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RESUMO

Este estudo versa sobre a formacado inicial na licenciatura em letras — lingua
portuguesa, na UFPA (campus Belém) e as representa¢cfes dos estudantes deste
Curso em relacdo a formacao recebida. O objetivo geral consiste em relacionar a
formacdo ofertada no curso de licenciatura em letras — lingua portuguesa e as
representacbes dos discentes do curso em relacdo a formacdo recebida.
Especificamente, identificar como o Projeto Pedagogico do curso de licenciatura em
letras — lingua portuguesa enfrenta os processos de formacdo para atuacdo na
Escola Basica; e apreender o que os discentes dizem acerca da formacao inicial
ofertada na UFPA, no curso de licenciatura em letras — lingua portuguesa. Utilizamos
as nocgodes conceituais de representacao estabelecido por Roger Chartier (1991) e
no tocante a formacao inicial de professores Bernadete Gatti e Elba Sa Barreto
(2009). Os dados levantados, por meio de aplica¢des de questionarios aos discentes
do curso em guestdo, estao categorizados em conformidade com Laurence Bardin
(2016), a partir da anélise de conteudo. Concluimos que a formacéo ofertada no
curso de licenciatura em letras — lingua portuguesa, na UFPA, requer maior
investimento no saber didatico-pedagdgico pela instituicdo e, por conseguinte, em
relacdo aos que formam, e aos futuros formadores de criancas e adolescentes e no
trato com a diversidade que possibilitem ao estudante do curso de letras o
enfrentamento para atuacdo na Escola Béasica, como adianta a literatura
especializada sobre o assunto.

Palavras-chave: Licenciatura em Letras. Formacdo inicial. Escola Basica.
Representacfes de estudantes sobre a formacéao.



ABSTRACT

This study deals with the initial formation in the degree in letters - Portuguese
language, UFPA (Belém campus) and the perceptions of the students of this Course
in relation to the training received. The general objective is to relate the training
offered in the course of licenciatura in letters - Portuguese language and the students'
perceptions of the course in relation to the training received. Specifically, to identify
how the Pedagogical Project of the licenciatura course in letters - Portuguese
language faces the processes of formation for action in the Basic School; and learn
what the students say about the initial training offered at UFPA, in the course of
licenciatura in letters - Portuguese language. We use the conceptual notions of
representation established by Roger Chartier (1991) and the initial teacher training
Bernadete Gatti and Elba S& Barreto (2009). The data collected, through the
application of questionnaires to the students of the course in question, are
categorized according to Laurence Bardin (2016), from the content analysis. We
conclude that the training offered in the course of licenciatura in letters - Portuguese
language, in the UFPA, requires greater investment in didactic-pedagogical
knowledge by the institution and, therefore, in relation to the ones that form, and the
future trainers of children and adolescents and in the treatment with the diversity that
will allow the student of the course of letters the confrontation for acting in the Basic
School, as advances in specialized literature on the subject.

Keywords: Degree in Letters. Initial formation. Basic school. Student representations
about training.
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1. INTRODUCAO

Os indices de baixo rendimento escolar no pais, evidenciados por meio de
dados oficiais!, demandam pesquisas aprofundadas na busca de compreenséo
sobre os fenbmenos que possam relaciona-los com a formacéo de professores no
gue se refere a tais indicadores. O estudo sobre fracasso escolar e problemas de
aprendizagem, produzido por Ana Maria Falsarella, entre um de seus objetivos,
discute a relacéo entre “concepcdes sobre dificuldades de aprendizagem e formagéo
docente” (FALSARELLA, 2017, p. 2), relacionando o nivel de aprendizagem, com
dimenséo socioecondmica e a formacédo docente. Ainda que a autora atente para a
dimensédo socioeconémica, 0 estudo apresenta criticamente o aluno como um dos
principais responsaveis pelo seu proprio nivel de aprendizagem. Na mesma dire¢éo,
a compreenséo sobre a individualizag&o do resultado tanto na positividade, quanto
na negatividade em relacdo ao desempenho tem sido defendida por outros autores
(OSTI; BRENELLI, 2013).

Uma vez que, o enfrentamento desse problema demanda a compreensao
sobre como se ensina e se aprende na Escola Basica e como o professor € formado
para atuar nesse nivel de ensino, é necessario um estudo com vinculos
epistemologicos e metodolbgicos. Este estudo ocupa-se em relacionar a formacgéao
ofertada no curso de licenciatura em Letras e as representagcdes dos discentes do
Curso em relacdo a formacéo recebida. Tal preocupacdo advém da relevancia da
Lingua Portuguesa para a compreensao dos processos formativos cognitivos como
um todo, em todos os campos do conhecimento. Parafraseando Carlos Rodrigues
Brand&o, quando diz “ninguém escapa da educacéo” (BRANDAO, 2004. p. 7), neste

trabalho, concordamos que ninguém escapa da lingua portuguesa!

A tese de Josilete Alves Moreira de Azevedo - centrada na investigacao de
como o Curso de Licenciatura em Letras na UFRN/CERES/ Campus de Currais
Novos promovia a formacao de futuros professores para atender as expectativas das
politicas publicas em relagdo a lingua materna - nos inspira, sobretudo a dimenséo

da Lingua Portuguesa como um dos principais objetos de atencdo, no que diz

1 Consultar: “Evidéncias sobre os Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, resultado do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB — Edigdo 2017). In: INEP — Sistema de Avaliacdo da
Educacédo Basica (SAEB). Evidéncias da Edigdo 2017. Brasilia-DF/Agosto de 2018.
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respeito ao baixo rendimento escolar entre os alunos brasileiros (AZEVEDO, 2012.
p. 15).

A importancia da Lingua Portuguesa se concretiza na conformacdo dos
saberes escolares nas varias areas do conhecimento. Luiz Paulo Moita Lopes
destaca que o uso da linguagem na sala de aula figura como uma perspectiva
transdisciplinar na producdo de conhecimento, podendo ser objeto de interesse de
estudiosos das disciplinas de Linguistica, Sociologia, Histéria, Antropologia,
Literatura, Psicologia, Educacéo etc. (MOITA LOPES, 2006. p. 104). Neste contexto,
o estudo que contempla a Escola Bésica a partir das representaces dos estudantes
sobre a sua formacdo inicial na licenciatura para o exercicio da docéncia,

consubstancia a relevancia de um estudo desta natureza.

O estudo sobre a Escola Basica contribui para melhoria da qualidade do
ensino, pois torna-se necessario o avango para superacdo de problemas que
persistem no contexto escolar (AZEVEDO, 2012. p. 15). O ensino da lingua
portuguesa, nesse sentido, viabiliza o estudo em outras disciplinas escolares, para
concretizacdo dos preceitos interdisciplinares determinados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Geraldo José Rodrigues Liska e Luciana Maria Oliveira Ribeiro (LISKA;
RIBEIRO, 2017) realizam uma reflexdo sobre a formacéo de professores de lingua
portuguesa, por meio da legislagdo especifica?, no trato com a construcdo e
organizacdo da BNCC e refletem sobre as competéncias e habilidades definidas na
BNCC para a lingua portuguesa, na reiteracdo da relevancia da lingua portuguesa
no trato qualificado com a legislacéo.

A legislacdo se constitui um importante mecanismo de garantia dos direitos
fundamentais, dentre os quais destacamos o direito a educacéo, aos mais diversos
grupos sociais. Nesse cenario do aporte legal, a educagdo deve ser assegurada pelo
Estado, familia e a sociedade, conforme especificado no Art. 205, da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil/1988, com objetivo de promover e incentivar o pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua

2 Tais como Parecer CNE/CES N. 492, de 03/04/2001 (BRASIL, 2001); Resolucdo CEB N. 1, de
18/2/2002 (BRASIL, 2002); Resolucéo SEB N. 2, de 01/07/2015 (BRASIL, 2015).
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gualificagdo para o trabalho (BRASIL,1988). O Estado, no entanto, foi nomeado
COmMo O sujeito maior nessa prestacao social, conforme Carlos Roberto Jamil Cury
(CURY, 2017. p. 8-9). Uma vez que esse Estado, traz para si reiteradamente
(BRASIL,1988) a responsabilidade de ofertar uma educacéo de qualidade, por meio
da formacgéo de professores que atenda as demandas dos agentes que na escola
estdo.

O Art. 1°, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, estabelece que
a educacao compreende 0s processos formativos desenvolvidos no meio familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestacfes culturais
(BRASIL,1996). No Brasil, a educacéo escolar se constitui a partir de dois niveis e
modalidades de ensino, os quais sdo especificados no Art. 21, da LDB de 1996: “A
educacdo escolar compde-se de: | — educacdo basica, formada pela Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; e Il — Educacao Superior” (grifo
nosso).2 Tais niveis da educacéo brasileira séo constituidos por etapas, quais sejam:
Educacédo Basica composta pela Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio; e pela Educacado Superior formada pelos cursos sequenciais, de graduacao,

pos-graduacdo e de extensdo (BRASIL,1996).

A Educacdo Basica, conforme o Art. 22 da LDB (BRASIL,1996), consiste no
nivel mais elementar de ensino, pois: “O termo educacéao basica deve ser lido como
educacdo fundamental, ensino fundamental, ou seja, o nivel mais elementar de
ensino” (LIBANEO, 2012. p. 18). Seu objetivo consiste em “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhne meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(BRASIL,1996). Este nivel de ensino é constituido por trés etapas, quais sejam:
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A finalidade da Educagéo
Superior, consiste, sobretudo, em “1°) fomentar a criagdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; 2°) formar

profissionais qualificados de acordo com suas areas de conhecimento a fim de

3 Sobre a discuss&o em torno da ambiguidade dessa questdo, destacam-se: (OLIVEIRA, ADRIAO,
2007).
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colaborarem para o desenvolvimento da sociedade brasileira” (BRASIL,1996),

conforme Art. 43.

Inicialmente, a compreensdo sobre a estrutura organizacional do ensino
brasileiro, a partir da legislacdo vigente, se conforma como fundamental para o
aprofundamento do estudo sobre a Escola Basica e a Formacado Inicial de
Professores, as quais se constituem como preocupacao fulcral deste estudo. As
discussbes no campo da formacdo de professores sdo unanimes em pontuar as
lacunas havidas na formacéao inicial e como essas operam na agéo docente, em seu

trabalho cotidiano na Educacao Bésica.

Problemas concretos das redes inspiraram iniciativas chamadas de
educacdo continuada, especialmente na é&rea publica, pela
constatacdo, por varios meios (pesquisas, concursos publicos,
avaliacdes), de que os cursos de formacgédo béasica dos professores
nao vinham (e ndo vém) propiciando adequada base para sua
atuacao profissional. Muitas das iniciativas publicas de formacgéo
continuada no setor educacional adquiriram, entdo, a feicdo de
programas compensatérios e ndo propriamente de atualizagéo e
aprofundamento em avancgos do conhecimento, sendo realizados
com a finalidade de suprir aspectos da ma-formacao anterior,
alterando o proposito inicial dessa educacédo — posto nas discussdes
internacionais —, que seria 0 aprimoramento de profissionais nos
avancos, renovacodes e inovacdes de suas areas, dando sustentacéo
a sua criatividade pessoal e a de grupos profissionais, em funcao dos
rearranjos nas producdes cientificas, técnicas e culturais (GATTI,
BARRETTO, 2009. p. 58).

Aprofundar estudos sobre a Educacao Béasica e os problemas cotidianos em
relacdo as aprendizagens escolares, em parte apresenta relacdo direta com o0s
cursos de licenciaturas (estrutura institucional; curriculos e conteudos formativos).
Tal relacado, de diferentes perspectivas, fora discutida em diferentes estudos nesses
ultimos anos. A discussdo de Wilma de Nazaré Baia Coelho e Carlos Aldemir Farias
da Silva (2015) denota a volaticidade de temas e objetos, pois esses séo reiterados,
nas produgdes sobre a formagé&o de professores, entre os anos 1980 e 2000. Dentre
as conclusbes dos autores, com base na literatura especializada trazida pelos
mesmos, a formacdo oferecida nos cursos de licenciatura, as experiéncias
adquiridas nos primeiros anos da docéncia e a formacao continuada, ndo parecem

ser suficientes para o enfrentamento dos problemas reais da escola.
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Os estudos sobre formacao de professores em diversas dimensdes tedrico-
epistemologicas e sobre enfoques diversos, tanto em producdes coletivas, quanto
individuais, conformam um campo de discussdo relevante e aberto a novos
empreendimentos tedrico-epistemologicos. Destacamos alguns desses estudos, 0s
quais orientam estruturalmente este trabalho no que tange & Formagéo Inicial de
professores. Sao eles: Marli André (2002); Iria Brzezinski, Selma Garrido Pimenta
(2006); Iria Brzezinski (2009), Bernadete Gatti e Elba Sa Barreto (2009); José Carlos
Libaneo (2015); Antonio Joaquim Severino (2018); Vera Maria Ferrdo Candau
(2016); Wilma de Nazaré Baia Coelho; Carlos Aldemir Farias da Silva (2015).
Nicelma Josenila Costa de Brito (2018). Esse grupo de autores, sob perspectivas
distintas, afirmam a relevancia da qualificacdo da Formacao inicial de professores
para a uma educacdo basica que atenda a legislacdo vigente, sobretudo na
gualidade e em relagéo ao direito a uma formacao cidada. Embora saibamos que
somente a atuacao do professor e a sua formagdo ndo sdo responsaveis pelo
desempenho e resultados advindos da Escola Basica, no Brasil, convém atentarmos

para varios aspectos nesse contexto, em conformidade com Bernardete Gatti:

Multiplos fatores convergem para isso: as politicas educacionais
postas em ac¢ao, o financiamento da educacgéo basica, aspectos das
culturas nacional, regionais e locais, habitos estruturados, a
naturalizacdo em nossa sociedade da situagdo critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de
estrutura e gestdo das escolas, formagéo dos gestores, as condi¢gbes
sociais e de escolarizacdo de pais e maes de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (os “sem voz’) e, também, a
condicdo do professorado: sua formacéo inicial e continuada, os
planos de carreira e salario dos docentes da educacdo bésica, as
condigdes de trabalho nas escolas. (GATTI, 2010. p. 1359).

Os dados/resultados advindos do Sistema de Avaliagdo da Educacéo Béasica
(Saeb),* chamam atencéo para o destaque dado as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica na Educacgédo Basica, as quais consistem nos principais mecanismos

de propiciacdo do desenvolvimento de habilidades basicas nas areas de leitura,

4O Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica — Saeb, instituido na década de 1990, constitui-se por
um conjunto de avaliagbes externas em larga escala: Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica
(Aneb), Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc/Prova Brasil) e Avaliacdo Nacional da
Alfabetizagdo (ANA). Tal sistema, tem por finalidade realizar um diagnéstico da Educagdo Basica
brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante. Essa investigacao
produz informagdes que subsidiam a formulagdo, reformulagdo e o monitoramento das politicas
publicas nas esferas municipal, estadual e federal, visando a contribuir para a melhoria da qualidade,
equidade e eficiéncia do ensino. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb.
Acesso em: 20 ago. 2018.
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escrita e conhecimentos matematicos (DICKEL, 2016). Em relacéo processo de
desenvolvimento da lingua portuguesa, no tocante a aprendizagem da lingua
materna, escrita ou oral, € necessario que haja a diferenciacédo entre o processo de
aquisicdo da lingua, e o processo de desenvolvimento da lingua; este ultimo, sem
davida, nunca é interrompido (SOARES, 2005). Sob outra perspectiva, no que se
refere a aquisicdo da lingua, os limites do ensino de Lingua Portuguesa na Escola
Basica consistem, principalmente, em dificuldades enfrentadas pelo docente de
Lingua Portuguesa, em relacéo ao processo de alfabetizacdo (ANDRADE, 2017) e
letramento, que refletem em resultados estatisticos, de ordem sociolinguisticas
geracionais, regionais, estilisticas e histéricas. Tais processos podem advir de
diferencas culturais, reflexos de condi¢Bes sociais, politicas e econémicas, entre 0s

grupos sociais constituintes da sociedade brasileira (PIETRI, 2018).

As dimensdes arroladas pelos autores, requerem centralidade quando dos
processos formativos dos licenciandos em lingua portuguesa. As discussfes sobre
0 ensino da lingua portuguesa, no contexto da formacéo inicial de professores,
figuram como importantes objetos de estudos, pois conformam dimensdes
estruturais para a compreensdo, dentre alguns dos problemas demandados
cotidianamente pelos discentes na Escola Basica. O protagonismo docente parece
inegavel para o desenvolvimento da crianca e do adolescente a partir de seu
trabalho, na formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e para a

insercéo desses estudantes no mundo adulto e na sociedade em geral.

Desta compreensdo resulta a relevancia de estudarmos a formacao inicial
desses docentes que atuardo como professores na Escola Basica sobretudo no
enfrentamento pedagdgico das dificuldades de ensino-aprendizagem e
especificidades do contexto no qual os licenciandos atuardo. Nesse contexto, o
professor, como mediador, ocupa lugar central no processo de ensino-

aprendizagem, de acordo com Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho:

os professores sdo 0s responsaveis pelo engendramento dos
processos de ensino-aprendizagem, por meio dos quais criancas,
adolescentes e adultos inseridos na Educacao Basica tém acesso ao
mundo do conhecimento formal e aos principios e valores definidos
pela legislacdo (COELHO; COELHO, 2018. p. 5).
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Os diferentes contextos e peculiaridades proprios do cotidiano escolar,
exigirdo uma pratica pedagogica atenta a complexidade implicada na acédo docente
(COELHO; SILVA, 2015). A acao docente sob tais impactos possibilita a
concretizacdo das proposicdes cruciais das politicas educacionais, e, por
conseguinte da legislacdo sobre formacdo de professores para a Escola Béasica
(Idem).

As discussoes sobre a formacao de professores, desde o Brasil colbnia, até o
presente momento, compdem o campo da educacdo, sob perspectivas tedrico e
metodoldgica diversas, fruto das mudancas no contexto sécio, cultural e politico
brasileiro. A partir do final da década de 1990, especialmente, percebe-se a énfase
na formacao de professores, com definicdo de prazo especifico para a concretizacao
dos ajustes nos cursos, universidades e institutos (COELHO, SILVA, 2015; GATTI,
2010).

A formacéo de docentes para atuar na educacéo béasica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal. Os institutos superiores de
educacdo manterdo: | - cursos formadores de profissionais para a
educacdo basica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacéo de docentes para a educagéo infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental; Il - programas de formacao
pedagdgica para portadores de diplomas de educacao superior que
queiram se dedicar a educagao basica; [...].(BRASIL,1996)

A formacao de professores, desde a promulgacéo da Lei N. 9.394/1996, até o
presente momento, enfrenta desafios diversos e complexos relacionados, entre
outras questdes, com interdisciplinaridade, metodologia e préatica; questbes
estruturais que desencadeiam demandas ao processo de ensino-aprendizagem
(COELHO; SILVA, 2015. p. 372). Tais questdes, dentre tantas outras, ja tratadas nos
marco legais, como a Lei N. 9.394/1996, e suas atualizagdes em 2003 e 2008; o
Plano Nacional de Educacéao e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao
de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena, dentre outros documentos legais (COELHO; SOARES, 2016. p.

52), assumem relevancia no que tange aos desafios mencionados.
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Neste panorama complexo, as politicas educacionais, por meio das Diretrizes
para formacdo de professores, fortalecem uma prética que leve em consideracéo
estes desafios, sob a perspectiva de que a pratica profissional do professor deve ser
pensada como um conjunto de praticas e saberes docentes (MULLER, COELHO,
2013; COELHO, SOARES, 20186).

Importa evidenciar alguns estudos sobre o ensino de lingua portuguesa,
realizados em Programas de PoOs-Graduacdo na UFPA. Realizamos um
levantamento no repositorio institucional online dos Programas de Pds-Graduacgao
em Letras, Educacédo e Curriculo e Gestao da Escola Basica da UFPA, no periodo
de 2010 — 2019, no qual encontramos dois trabalhos, realizados no Programa de
Pos-Graduacao em Letras (Linguistica), Universidade Federal do Para, nos anos de
2014 e 2016, que correspondem a teméticas proximas a nossa, acerca da formacéao
inicial de professores de Licenciatura em Letra-Lingua Portuguesa. O primeiro, “A
constituicdo das ‘disciplinas’ de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa
(MELP) em dois cursos de Licenciatura em Letras na Regido Metropolitana de
Belém”, de Laura Viviani dos Santos Bormann, com o objetivo de investigar em duas
instituicdes (uma publica e uma privada) de ensino superior da Regido Metropolitana
de Belém-PA a constituicdo das “disciplinas” Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa, denominadas como MELP. O segundo, “Discurso, Ensino e Formagao
de Professores: o papel da escrita no estagio supervisionado”, de Michele Freitas
Gomes de Vargas, que investiga como as praticas de ensino constituem-se enquanto
instrumento na formacao do professor de lingua portuguesa, conforme o quadro a

seqguir:

Quadro 1: Dissertac6es sobre lingua portuguesa, na UFPA produzidas nos
Programas de Pos-Graduacao em Letras, Educacéo e Curriculo e Gestao da Escola
Basica da UFPA, no periodo de 2010 — 2019

PESQUISADORA TITULO ANO PROGRAMA
A constituicdo das “disciplinas” de
Laura Viviani dos Metodologia do Ensino de Lingua Programa de P0s-
Portuguesa (MELP) em dois cursos | 2014 | Graduag&o em Letras
Santos Bormann ; X . S
de Licenciatura em Letras na (Linguistica).
Regido Metropolitana de Belém.
Michele Freitas Discurso, Ensino e Formacédo de Programa de P0s-
Professores: o papel da escrita no | 2016 | Graduagdo em Letras
Gomes de Vargas L .y A
estagio supervisionado. (Linguistica).

Fonte: Elaborado pela autora, mar/2019.
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A diferenga entre ambos os trabalhos e 0 nosso baseia-se na pratica em
disciplinas de estagios supervisionados. Ja, as semelhangas consistem sobre o
melhor entendimento quanto a constituicdo dos cursos de licenciatura que formam
professores na atualidade, especificamente no curso de letras com habilitacdo em

Lingua Portuguesa.

O panorama apresentado até o momento, reforca a necessidade de
ampliacdo das discussfes sobre formacao de professores, neste caso especial, da
lingua portuguesa, imersao nos problemas relacionados ao ensino-aprendizagem da
lingua; conhecimento efetivo das representacdes dos agentes em formacdo para
atuacao frente aos problemas vivenciados na Escola Béasica. A reflexdo sobre a
formacdo inicial de professores, auxilia na verificacdo do modo como as instituicdes
lidam com a formacéo dos licenciandos em Letras, e a representacdo que se tem de
tal formacéo, parece oportuna para o engendramento de novas estratégias e novos

percursos Nos processos formativos.

Diante do exposto, esta dissertacdo se delineard em duas dimensodes,
conformadas em dois capitulos. No primeiro, mapeamos 0s problemas enfrentados
pela lingua portuguesa na escola; no segundo capitulo, refletimos sobre a formacéo
para o enfrentamento diante das demandas do ensino da lingua portuguesa na
escola, a partir do Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em Letras — lingua
portuguesa, ofertado na Universidade Federal do Para; e sobre as representacfes

dos discentes sobre a formacéao recebida.

O objetivo geral consiste em relacionar a formacgéo ofertada no curso de
licenciatura em Letras — lingua portuguesa, na UFPA (campus Belém) e as
representacfes dos discentes do Curso em relacdo a formacdo recebida.
Especificamente, identificar como o Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em
Letras — lingua portuguesa enfrenta os processos de formacédo “para atuagcao na da
Escola Basica; e apreender o que os discentes dizem acerca da formacéao inicial

ofertada na UFPA, no curso de licenciatura em Letras — lingua portuguesa.

Assim, este estudo relacionara a formacéo inicial de professores para esse

campo, na UFPA, a partir da legislagéo nacional, do Projeto Pedagdgico de Curso e
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das representacdes dos discentes do curso de Licenciatura em Letras — Lingua

Portuguesa.

Reiteramos a relevancia social deste estudo, por incidir sobre a formacgéao (em
licenciatura) ofertada pela maior instituicdo publica de ensino superior da Amazonia,
cuja dimensdo pode ser evidenciada por meio da atencdo ao quantitativo da
comunidade universitaria da UFPA, composto por 2.693 (dois mil, seiscentos e
noventa e trés) docentes®; 2.375 (dois mil, trezentos e setenta e cinco) integrantes
do quadro técnico-administrativo. Integram o quadro discente: 9.572 discentes de
Pés-graduacédo, 40.275 (quarenta mil, duzentos e setenta e cinco) estudantes na
graduacgdo®, 1.372 na educacdo béasica e 5.651 na Educacdo Profissional,
Tecnoldgica e cursos Livres (PDI/2016-2025).

A Universidade Federal do Par4 — criada pela Lei N. 3.191, de 2 de julho de
1957, modificado pelo Decreto N. 81.520, de 4 de abril de 19787 — se conforma como
uma instituicdo multicampi, que congrega um volume expressivo de capital humano
(discente, docente e técnico) o qual, reveste-se em capital académico da Regido
Amazbnica pois seu impacto na redunda positivamente em favor da populacdo
desta Regido com o objetivo de “produzir, socializar e transformar o conhecimento
na Amazénia para a formacado de cidaddos capazes de promover a construcdo de

uma sociedade inclusiva e sustentavel”®.

A formacéo cidada prevista no objetivo do PDI/UFPA se concretizou em minha
formacdo inicial , de professora de Histdria nesta instituicdo, desde o inicio do curso

de Licenciatura e Bacharelado em Histéria®, no ano de 2011, quando tive contato

5 Incluindo efetivos, temporarios, visitantes, e efetivos da Educagéo Bésica e Profissional.
(PDI1/2016-2025, p. 22-23).

6 Destes, 21.325 no campus da capital e 18.950 nos campi localizados nos municipios paraenses.

7 UFPA. Regimento Geral da Universidade Federal do Para. Universidade Federal do Par4,
Belém/PA., 2006. Disponivel em: https://portal.ufpa.br/images/docs/regimento_geral.pdf. Acesso
em: 17 jan. 2019.

8 Universidade Federal do Para. Plano de Desenvolvimento Institucional: 2016-2025. UFPA: Pro6-
Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento Institucional. p. 31. Disponivel em:
https://portal.ufpa.br/images/docs/PDI_2016-2025.pdf. Acesso em: 20 jan. 2019.

9 O Parecer CNE/CP N. 9/2001 recomendou a distingao dos percursos curriculares de Bacharelado e
Licenciatura, demandada pela Diretoria de Regulacdo e Supervisdo da Educacgéo Superior. Com
isso, a Faculdade de Histéria da UFPA formulou novos Projetos Politicos Pedagogicos especificos
para os cursos de Licenciatura e Bacharelado, aprovados pelas Resolu¢cdes N. 4.652, de 25 de
marco de 2015 e N. 4.261, de 22 de marco de 2012, respectivamente.


https://portal.ufpa.br/images/docs/regimento_geral.pdf
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tedrico-conceitual com a disciplina “Seminarios Tematicos da Filosofia e Educagao”®
, ministrada pela Professora Wilma de Nazaré Baia Coelho, a qual suscitava a
vinculacdo da compreensdo sobre a Educacdo, a formacdo qualificada de
professores para intervencdo pedagdgica no campo educacional. A disciplina
possibilitou o conhecimento sobre as criticas relativas ao campo da formacéo de
professores, por meio de uma literatura do campo da Filosofia e Educagéo. Tal
repertério epistemoloégico promoveu uma ampliacdo na percepcdo de que as
fragilidades pedagodgicas da minha formacdo, enquanto futura professora,
precisariam ser enfrentadas, no sentido de investigar, para além do saber de
referéncia, os outros principios vinculados ao escopo de formacéo de professora que

atuaria com criancas e adolescentes.

O aprofundamento em relagcédo a formacao de professores, concretizou-se, até
0 presente momento, com minha insercdo como integrante no Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Formacdo de Professores e Relacbes Etnico-Raciais (Nucleo
GERAJ/UFPA),'! e com ela as sucessivas sessfes de estudos e orientacdes, sob
coordenacéo de Prof.2 Dr.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho. Tal inser¢cdo materializa
0 principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo definido no

Estatuto da instituicdo, em minha experiéncia:

a). em relacdo ao ensino, com o inicio na graduacgdo cursada entre 2011 e
2014; integrei o Projeto Ensino de Histéria — reflexdes sobre a prética, sob a
coordenacao da Prof.2 Dr.2 Wilma Coelho, no periodo de 2012 a 2013, a partir do
gual, tive contato com a literatura especializada sobre formacédo de professores,
sobre formacéao de professores de Historia, sobre criancas e adolescentes, sobre os
niveis de ensino e sobre a escola. As reflexdes advindas dessa literatura

10 Dentre os autores trabalhados na disciplina que enfocou a educacao a partir de trés dimensdes
estruturais: formacao do educador, fundamentada nas dimens@es técnica e politica (RIOS, 2005);
valorizagao e profissionalizac&o do docente diante das demandas do mundo globalizado (LIBANEO,
2011); e a autonomia do professor como objeto estruturante na construcdo de sua identidade
profissional (CONTRERAS, 2002).

11 Nicleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacédo de Professores e Relacdes Etnico-Raciais
(GERA), localizado no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, na Universidade Federal do Par4,
fundado em 2006 pela Prof.2 Dr.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho, a qual o coordenou ao longo de
uma década. ApOs esse periodo o Nucleo GERA foi coordenado pelo Prof. Dr. Mauro Cezar Coelho
ao longo de dois anos (2017/2018). Atualmente, este NUcleo esta sob a coordenagédo da Prof.2 Dr.2
Wilma de Nazaré Baia Coelho; tem como finalidade a preocupacdo com o processo de formagéo
docente, percebidos a partir do lugar que neles ocupa a questdo da educacdo para as relacdes
étnico-raciais e no aprofundamento do conhecimento sobre essas relagfes e questdes conexas a
formacao de professores a partir da realidade amazénica. (COELHO; SOARES, 2016, p. 17).
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especializada possibilitaram a minha inser¢cdo na escola, o entendimento sobre a
pratica em suas especificidades, o que impulsionou a necessidade de maior
aprofundamento sobre a formacdo de professores; em 2014/2015 por meio do
PIBID/Historia, tais percepc¢des acentuaram-se quando da experiéncia na escola
basica. A partir destas experiéncias com o ensino, contudo vivenciando situacdes
sobre as quais ndo possuia repertério pedagoégico para interferir coerentemente
naguele contexto (questdes relacionadas a diversidade, diferenca, racismo), mesmo
ja inserida no Nucleo GERA, apresentava-se a demanda de investir na dimenséo
étnico-racial. O Nucleo GERA oportunizou a minha participacdo no Curso de
Especializacio sobre Formag&o de Professores e Relagbes Etnico-Raciais, ocorrida
entre 2105 a 2016. Esta formacdo foi relevante para constituicdo de um escopo
tedrico-metodoldgico para o enfrentamento do racismo e da discriminacdo no ambito
escolar. A formulagdo do projeto do curso contemplava em sua finalizagdo, a
publicacdo de uma coletanea que seria distribuida para a escola béasica, cujas
unidades eram representadas pelos professores-cursistas (COELHO; SILVA;
SOARES, 2017), na qual participei com a publicagdo de um artigo intitulado “O
protagonismo social contemporaneo do(a) negro(a) na midia televisiva em debate na
escola” (BARBOSA; SANTOS; COELHO; SOARES; CRUZ, 2017, p. 23-43).

b). em relacdo a pesquisa, a finalizacdo do curso de graduacdo ocorrera em
meio ao contato com os processos de pesquisa promovidos no Nucleo GERA. Assim,
o trabalho “O planejamento pedagdgico no Ensino de Historia: o que dizem os
professores de Histéria no Ensino Fundamental” refletia a inser¢cao na tematica sobre
a formacdo de professores e a relacdo com a sua pratica. Neste trabalho, os
professores de Histéria demonstraram que, embora tenham aprendido bastante
sobre Historia, somente aprenderam a ser professores na pratica. A experiéncia com
este trabalho inclinou-me pela investigacdo, desta vez, com os alunos que fazem
licenciatura, e que adentrardo ao espaco escolar, no qual a pesquisa do trabalho de

conclusdo de curso ocorreu;

c). em relagdo a extensdo, os debates em torno da formacao inicial de
professores, promovidos nos seminarios anuais do Nucleo GERA e a interlocugéo
com as redes de ensino, encaminharam a demanda das escolas da rede publica por

um Curso de Aperfeicoamento sobre a tematica, acdo na qual me inseri na qualidade
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de tutora, promovendo a interlocucdo entre o0s professores-cursistas e a
coordenacao do curso. Em tal processo, era acentuada a necessidade de o professor
interagir de maneira interdisciplinar com os demais professores, e a necessidade de
leitura observada pelos professores-cursistas, para o entendimento de seus alunos
nos processos de ensino-aprendizagem, dentre eles, professores de Matematica, de
Historia, de Ciéncias Sociais, de Quimica, de Geografia, de Educacgdo Fisica, de
Filosofia, de Educacéo Religiosa e de Lingua Portuguesa. Neste caso, chamou-me
mais a atencdo os aspectos relacionados a lingua, pois sem o dominio da lingua

materna, nenhuma disciplina obtém éxito nos encaminhamentos de seus processos.

Diante desse cenério, a reflexdo sobre a oferta das licenciaturas na
Universidade Federal do Pard, pareceu oportuna para aclarar o lugar da formacao
de professores de Lingua Portuguesa para a Escola Basica. Para esse investimento,
inseri-me na equipe de servidores e aplicadores de questionarios? para os
estudantes de Licenciatura da Universidade Federal do Para, durante 2017 e 2018.
Tal trabalho, coordenado pela Professora Wilma Coelho, quando titular da Diretoria
de Apoio a Docentes e Discentes (DADD/PROEG) da UFPA, realizou estudo sobre
a formacédo ofertada pela instituicdo, no tocante as licenciaturas dos campi da

instituicdo em todos os municipios do Para.

O investimento efetuou-se a partir da escuta por meio de questionarios
aplicados junto a 514 (quinhentos e quatorze) estudantes dos cursos de licenciatura,
em relacdo a formacgédo Graduada na UFPA. Dentre estes, nos ocuparemos dos 11
(onze) discentes vinculados ao curso em questdo. Para tal, nos baseamos no
relatério acerca da oferta dos cursos de Licenciatura desta instituicao, e publicizado
na comunidade académica por meio das unidades — o qual realiza um diagnéstico
da formacédo discente emanada nos cursos de licenciatura ofertados pela UFPA
(COELHO, 2018).

O vinculo deste estudo como discente do Programa de Pés-graduacdo em

Curriculo e Gestédo da Educacao Basica (PPEB) — o qual objetiva a qualificacédo de

12 A equipe de aplicadores dos questionarios fora constituida pela Prof.2 Dr.2 Wilma de Nazaré Baia
Coelho; uma servidora da UFPA; estudantes da graduagdo e pOs-graduacdo. Entre os pOs-
graduandos, integrei a equipe de pesquisadores estudiosos sobre o tema da formacdo de
professores, durante todo o processo de aplicacdo e sistematizacdo dos dados; advindos do apoio
dos Institutos e Faculdades da Universidade Federal do Para.
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professores atuantes na Educacdo Basica — vai ao encontro da necessidade de
entender como a Universidade Federal do Pard forma professores para atuarem

nesta modalidade de ensino.

A pesquisa que se baseou em estudos documentais e amostragem, se
conformou, no que tange aos estudos documentais, em duas etapas: a) estudo sobre
a literatura especializada, no trato sobre o ensino da lingua portuguesa; b) estudos
sobre a legislacdo vigente, em relacdo a formacédo de professores e os dados
referentes aos estudantes. Para os estudos relativos a amostragem, amparamo-nos
nos dados advindos dos questionarios e ao relatério com o “Diagndstico preliminar

sobre a formacao discente na UFPA a partir do que dizem os licenciandos”

A primeira etapa iniciou-se com levantamento da literatura especializada
produzida entre 2015 e 2017, periodo de promulgacao da Resolu¢édo N. 02, de 1 de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacédo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, e a
Resolugdo CNE/CP N. 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a
implantacédo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacéo Basica, 0s
quais representam marcos sob distintas éticas que impactam na formacdo de

professores e, na pratica desse agente na escola.

A literatura especializada sobre lingua portuguesa encontra, no GT 10 da
ANPED (Alfabetizacdo, Leitura e Escrita)'®, um debate contemporaneo no qual
circulam ideias de parte de pesquisadores/as que compdem este campo no Brasil na
atualidade. Tal Associacdo, assume protagonismo em relacdo ao que ha de mais

recente nas pesquisas, no campo educacional:

Ao longo de sua trajetdria, a Associacado construiu e consolidou
uma pratica académico-cientifica destacada e, nesse percurso,
contribuiu para fomentar a investigacdo e para fortalecer a

13 Os Grupos de Trabalho séo instancias de aglutinacdo e de socializagéo do conhecimento produzido
pelos pesquisadores da area de educacdo. Sdo 23 GTs tematicos, que congregam pesquisadores
de areas de conhecimento especializadas. Além de aprofundar o debate sobre interfaces da
Educacgdo, definem atividades académicas das Reunifes Cientificas Nacionais da ANPEd.
Disponivel em: http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho. Acesso em: 21 abr. 2019.
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formagédo pos-graduada em educacado, promovendo o debate
entre seus pesquisadores.14

Seu compromisso com a universalizacdo e com desenvolvimento da
educacdo no Brasil, tal como no histérico da Associagao, representa a razao principal
da escolha desta entidade de pesquisa para estudo do GT mencionado, ao qual

transitam debates relevantes para esta reflexao.

Para conformar o perfil dos pesquisadores e pesquisadoras, dessa literatura
especializada veiculada no GT-10/ANPED, acessamos a Plataforma Lattes, do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)*°, para
consulta ao Curriculo Lattes dos pesquisadores localizados naquele GT— artigos,
livros e capitulos de livros. Esse investimento possibilitou a composicdo dos quadros
sinteses sobre a discussdo em torno do objeto central deste estudo, 0s quais serdo

apresentados posteriormente.

Na segunda etapa, realizamos um levantamento sobre a legislacdo que
norteia a Educacéo brasileira, em seus niveis e modalidades de ensino, no sentido
de situar as exigéncias legais relacionadas a formacéao inicial do professor e ao curso
de Letras. O levantamento efetivou-se no site do Planalto,® e no endereco eletrdnico
da Universidade Federal do Para (UFPA).Y” Os dados advindos dos questionarios'®
aplicados aos estudantes do Curso de Letras-licenciatura, na UFPA/Campus/Belém,
no periodo compreendido entre margo e setembro de 2017, ampliaram as reflexdes

sobre a formacao em epigrafe.

Apébs o levantamento, os dados por amostragens foram alimentados em um
banco de dados. Esses receberam tratamento por meio de sistematizacdo e
organizacdo. A partir de tal processo, nos foi possivel realizar a analise de

contetido®®. Para tal, utilizamos dentre as técnicas de interpretacdo de pesquisas

14 Disponivel em http://www.anped.org.br/sobre-anped. Acesso em 23 dez. 2018.

15 Disponivel em: http://lattes.cnpg.br/.

16 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/_Lei-principal.htm.

17 Disponivel em: https://www.portal.ufpa.br/.

18 Este instrumento fundamentou-se no objetivo de elaborar um perfil dos discentes de graduacéo a
partir do levantamento de dados acerca das dimensfes: pessoais, socioecondmicas, formacdo
educacional (ensino médio) e formacgao académica, na graduacao.

19 Um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producao/recepgao
(variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).
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qualitativas e quantitativas, a analise de conteudo, fundamentada em Laurence
Bardin (BARDIN, 2011), por meio da qual extraimos categorias centrais que seréao
objeto de maior inflexdo: formacgéo de professores e préatica para a formacéo.

Os pressupostos teodrico-metodologicos deste trabalho tém como base o
estudo acerca do processo inicial de formacao de professores, o qual demanda a
compreensao a respeito das especificidades que esta assume no campo. Neste
aspecto as formulacdes sobre representacéo?’, por sua vez, nos dardo suporte para
refletirmos como o discente representa a sua atuagcdo no campo académico. Esta
definicao esta fundamentada em Roger Chartier, no qual a reflexao seré direcionada
ao percurso formativo do discente. Assim, este estudo atentara para a voz do
discente, em relacdo a sua formacao para ser professor (CHARTIER, 1991). Para
além da leitura de como os discentes “entendem” a sua formacgao, as representacdes
destes podem revelar a auséncia de conhecimento destas regras legais e
fragilidades na percepcédo sobre a prépria formacéao; por outro lado, os formadores
também demandam conhecimento sobre o impacto das suas praticas, junto aos

licenciandos, para redefinicdes de percursos formativos.

Deste modo, os contetudos que se relacionam com as representacdes dos
agentes em formacdo, assumem relevancia na medida em que estas funcionam
como matrizes que constituem o préprio mundo social, porque comandam atos e

definem identidades (Idem).

20 Com base em Roger Chartier, “representagao social” pode ser entendida de duas maneiras: por
um lado, as construcbes sociais podem ser resultado de uma relacdo de forcas entre as
representacdes impostas por quem tem o poder de nomear, classificar a definicdo, que cada
sociedade produz de si mesma. Por outro lado, e esta entendemos como a mais importante, a que
considera o recorte social objetivado como a tradugéo do crédito concedido a representacéo que
cada grupo faz de si mesmo, ou seja, a sua capacidade de fazer com que se reconheca sua
existéncia a partir de uma exibicdo de unidade. (CHARTIER, 2002. p. 73).
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2. ESTUDOS SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES, LEGISLACAO E
FORMAGCAO E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

A premissa de Carlos Rodrigues Brandao de que a Educacéo ocorre em varias
dimensdes, variando de uma sociedade para outra, uma vez que cada grupo social
forma seus individuos para atender as suas necessidades, pois, a Educagao “é
inevitavelmente uma pratica social que, por meio da inculcacao de tipos de saber,
reproduz tipos de sujeitos sociais” (BRANDAQ, 2004. p. 71). O estudo sobre a Escola
Basica possibilita melhorias na qualidade do ensino, para superacdo de problemas
gue persistem no contexto escolar. Para tais melhorias, entre tantas dimensoes, a
formacéao de professores consiste em um dos importantes aspectos para a qualidade
do ensino. Neste capitulo, refletiremos sobre a formacdo de professores e as

dificuldades enfrentadas no ensino de lingua portuguesa, no Ensino Fundamental®™.

O ato de educar nédo ocorre, apenas, na educacao formal, de maneira
institucionalizada. O processo educacional acontece no “sentido amplo, pensada
como uma acao humana geral, pois 0 processo educativo comecga com 0 nascimento
e termina no momento da morte” (COELHO; SANTOS; SILVA, 2015. p. 19). Deste
modo, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil determina que a Educacgéo
é direito de todos e atribui ao Estado e a familia, juntamente com a colaboracdo da
sociedade, sua garantia, com 0 objetivo de promover e incentivar o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacédo para o trabalho, preceitos observados no Artigo 1° da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional.??

A atencdo com o processo da formacao de professores no Brasil, ocorre
desde o periodo em que foram criadas as Escolas Normais no Brasil (GATTI, 2010)

21 BRASIL. Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Brasilia: Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC), 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 19 abr. 2019; BRASIL. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagdo Basica,
Conselho Nacional de Educacéo (MEC/SEB/CNE), 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_El EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso
em: 19 abr. 2019.

22 BRASIL. Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. “Art. 1° A educacdo abrange 0S processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicBes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢cfes da sociedade civil e nas
manifestagbes culturais”. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
Acesso em 09 jun. de 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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e atualmente apresenta-se em um cenario educacional demarcado por um aparato
legislativo que, entre outras dimensodes, delineia os processos formativos (BRITO,
2018. p. 26.).

O sistema brasileiro de formacéo de professores: aponta inadequacao entre
a pratica e o paradigma demandado pela sociedade em geral, embora prescrito pela
LDB. Pesquisas tém indicado caminhos e estratégias para a construcdo de modelos
de formacé&o; que promovam condi¢cdes minimas para que os cursos de formacéo
inicial atentem para os preceitos da legislacdo, no que se refere a finalidade desta
formacéao (MELLO, 2000).

A formacédo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, terd& como
fundamentos: | — a presenca de sdlida formacao bésica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias
de trabalho?3. (grifo nosso)

A sélida formacdo bésica, dentre inUmeras outras, encontra na dimensao
politica, um objeto de discussao relevante, especialmente, a luz das diretrizes de
cada curso de licenciatura. A Professora Iria Brzezinski, ao realizar estudo acerca do
curso de Pedagogia, corrobora esta assertiva, e, ao relacionar as diretrizes deste
curso com as acodes cientifica, pedagdgica e politica, evidencia a formacdo e a
valorizacdo daquele profissional, bem como todas as dimensdes nas quais uma
formacgao sob estas bases pode qualificar o egresso desta licenciatura para atuar —
0 que € aplicavel as demais licenciaturas (BRZEZINSKI, 2009).

Tal formacédo reivindica a conciliagdo entre teorias e praticas?*, sinalizando a
necessidade de superacéo entre dicotomias que se estabelecem na grande parte

dos processos formativos, sobretudo, nas licenciaturas. Ha, portanto, a necessidade,

23 BRASIL. Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. “Art. 1° A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagbes culturais”. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
Acesso em 09 jun. de 2017.

24 BRASIL. Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. “Art. 1° A educacdo abrange 0S processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicBes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢cfes da sociedade civil e nas
manifestagbes culturais”. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
Acesso em 09 jun. de 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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como apontam os estudos, de uma conciliagcdo “entre as ‘epistemologias dos
saberes’ e a ‘epistemologia da acao™
(DURAND; SAURY; VEYRUNES. 2005. p. 37). No dizer de Selma Garrido Pimenta

e Maria Socorro Lucena Lima (2005/2006) a superacao da dicotomia teoria e pratica,

para fortalecimento da prética profissional

na formacéao licenciada, demanda uma alteracdo, no encaminhamento do processo
formativo (PIMENTA, LIMA, 2005/2006).

Bernadete Angelina Gatti, ao analisar a formacéo de professores no Brasil, 0
fez a partir de quatro aspectos: a legislagdo relativa a essa formacao; as
caracteristicas socio-educacionais dos licenciandos; as caracteristicas dos cursos
formadores de professores; e a dos curriculos, por meio das ementas de
licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas.
O estudo demarca um cenario no qual a resultante dessa formagéo, demanda maior
atencdo, sobretudo em relacdo as “ambiguidades das normatizacdes vigentes, a
fragmentacao da formacé&o entre e intracurso, a parte curricular dedicada a formacao
especifica para o trabalho docente, aqui incluidos os estagios na forma como hoje

se apresentam na maioria das instituicdes” (GATTI, 2010. p. 1355).

A reflexdo em relacdo a fragmentacao, refletida nos estudos de Gatti (2010)
encontra eco, naquilo que José Carlos Libaneo chama de dissociacdo. Na reflexao
do autor, ha um outro elemento a ser considera: o paralelismo entre dois tipos de
conhecimento na formacéao profissional de professores, o disciplinar e o pedagdgico.
Tal dissociacéo, acarreta fragilidades nos processos formativos, e, se concretiza pela
auséncia de “conexao entre didatica, didaticas especificas e metodologias de ensino
de modo a assegurar, no curriculo, a interpenetracdo entre o conhecimento
disciplinar e o conhecimento pedagdgico” (LIBANEO, 2015). Estudo realizado com
0s projetos pedagodgicos dos cursos de licenciatura em Histéria, realizado por Mauro
Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2018), reforcam a dissociacéo entre
a dimenséo socio-cultural e politica da formagéo por meio da forma incipiente como
a legislacéo é tratada nos documentos, como uma “insergao protocolar”, e analisam
a subdimenséo conferida a dimensdo pedagdgica na formacédo do professor em

detrimento ao saber de referéncia. Assim, concluem que:

Os embaracos interpostos ao enfrentamento do racismo e seus
desdobramentos no ambiente escolar s&do inversamente
proporcionais ao espaco que a discussdo sobre a Escola e
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sobre as competéncias necessarias ao exercicio da docéncia
ocupam nos cursos de formacédo de professores de Historia.
N&o é possivel formar para a cidadania, formar para uma
critica a memoria, formar para a conformacdo de uma
sociedade que combate preconceitos se a discussao
fundamental sobre a formacdo de criancas, adolescentes e
adultos inseridos na Educacdo Basica ocupa, em média, a
sexta parte da carga horaria — retirando-se as disciplinas de
carater obrigatério, estipuladas pela legislagdo (COELHO;
COELHO, 2018. p. 24, 25).

Ainda que saibamos que a formacdo de professores ndo pode tudo
(BARRETO; BARRETO, 2000), o professor que advém de uma formacao qualificada,
apresenta uma pratica docente diferenciada, ndo somente na leitura critica da
legislacdo, como em relacéo a criacdo de resisténcias naquilo que afeta a dignidade
profissional, a auséncia de cidadania, dentre outros. Assim, a relevancia do trabalho
do professor, ao lado de todas as instancias responsaveis pela implementacao dos
dispositivos legais, produz a concretizacdo desses dispositivos legais no ambito da
formacdo de professores e esses, quando da atuacdo em espacos formativos,

poderao ser propositivos.

A “garantia do padrdo de qualidade”® figura como um dos principios
constitucionais relacionados a educacado brasileira. Para a materializacdo de tal
principio, diversos preceitos legais, tém corroborado para o alcance desta qualidade.
Entre os dispositivos legais, a LDB?5, evidencia a atencéo relacionada a formacgéo
dos profissionais que atuaréo na Educacédo Basica, para a garantia dessa qualidade,
preceituando a necessidade de formacdo em cursos reconhecidos pelo Ministério da
Educacédo; professores que atendam as especificidades do exercicio de suas
atividades com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas

competéncias de trabalho; capazes de relacionar teoria e pratica.

Tais principios sdo ressaltados na Resolucdo N. 02/2015, ao reiterar a

formacao “como expressao da articulacao entre teoria e pratica e a exigéncia de que

25 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988. Brasilia, DF: Senado Federal,
1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm.
Acesso em: 23 mar. 2017.

26 BRASIL. Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Brasilia: Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC), 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 19 abr. 2019.
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se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacéo

basica e da profissdo”?’ (grifos nossos).

Embora, os preceitos legais nos abundem com as diretrizes com vistas ao
alcance da qualidade, na formacéo para o conhecimento da ambiéncia escolar e de
seus agentes, estamos em um descompasso entre o preconizado e o realizado. Os
autores Juarez Dayrell e Rodrigo Ednilson de Jesus, em estudo sobre a excluséo de
jovens adolescentes do Ensino Médio, reportam falas dos adolescentes, os quais
demandam dos agentes escolares, conhecimento sobre sua realidade,
especialmente quando dizem das “relacbes ambiguas que estabelecem com os
profissionais das escolas que, em geral, tém dificuldades de identificar seus desejos
e expectativas e, assim, estabelecer vinculos afetivos e curriculares com seus modos
de vida” (grifos nossos) (DAYRELL; JESUS, 2016. p. 420).

A compreensdo de que a formacéo, dentre outros elementos, constitui uma
chave importante para que a escola funcione, de maneira digna para quem nela
transita, tem sido objeto de reflexdo de Jéssica de Sousa Monteiro e Diego Pereira

da Silva:

Uma escola necessita de instalacdes e materiais de qualidade, pois
0 processo de ensino-aprendizagem é muito complexo e requer mais
do que estrutura, ele requer competéncia e habilidade. E necessario
que se adotem politicas publicas que deem subsidios para as
escolas se manterem, porque uma sala de aula ideal ndo é composta
apenas por alunos bem disciplinados e fardados adequadamente,
mas a qual da um sentido real a palavra educacao, professor bem
instruido e valorizado, aluno respeitado e estrutura de matérias e
recursos didaticos disponiveis” (grifos nossos) (MONTEIRO; SILVA,
2015. p. 28).

A falta de conhecimento da realidade escolar, de acordo com o professor
portugués Anténio Sampaio da Névoa, conforma um processo formativo no qual

“grande parte dos professores das universidades, que forma os futuros professores,

27 BRASIL. Resolucdo CEB N. 2, 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacaéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo continuada. Brasilia: MEC, SEB,
2015. Art. 5°, p. 6. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&pagina=8&tot
alArquivos=72. Acesso em: 09 set. 2018.
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n&do conhece a realidade da escola” (NOVOA, 2013)28, A adog&o de programas para
0 saneamento deste impasse, tem no PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia) um recurso — entre diversos outros — para minimizacao desta
distancia entre a realidade da escola basica e os processos formativos. llustra esse

argumento, um dos objetivos do Programa que consiste em:

inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-

aprendizagem.?®
O Programa define ainda que a execucao das atividades contemple, por meio
dos Planos de Trabalho, os “principios e caracteristicas da iniciagdo a docéncia” que
incidam sobre: estudo do contexto educacional; desenvolvimento de acdes nos
diferentes espacos escolares — como salas de aula, laboratorios, bibliotecas,
espacos recreativos e desportivos, ateliés, secretarias — a partir do didlogo e da
articulacdo dos membros do programa, e destes com a comunidade escolar;
desenvolvimento de acdes em outros espacos formativos além do escolar
(ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos ou virtuais); participacdo nas
atividades de planejamento e no projeto pedagdgico da escola bem como
participacdo nas reunides pedagogicas e 6rgaos colegiados; analise do processo de
ensino-aprendizagem dos conteudos especificos ligado ao subprojeto e também das
diretrizes e curriculos educacionais da educacdo basica; desenvolvimento,
testagem, execucdo e avaliacdo de estratégias didatico - pedagdgicas e
instrumentos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes

recursos didaticos30.

O investimento da CAPES, em consonancia com as redes de ensino e as
instituicbes de educacao superior, no sentido de ocupar-se com a relacéo teoria e
pratica, parece corroborar com os estudos de Maria Assun¢édo Flores (2010), ao

refletir sobre a formacgéo de professores como um processo complexo, argumenta

28 Antdnio Novoa, 2013. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/36-noticias/6682-antonio-novoa-fala-
sobre-a-profissao-e-a-pratica-na-formacao-de-professores-em-uberaba. Acesso em: 22 mar. 2019.

29 CAPES - PIBID. Chamada Publica para Apresentacdo de Propostas - Edital N° 7/2018. p. 1.
Disponivel em: https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-7-2018-
PIBID.pdf. Acesso em: 22 mar. 2019.

30 |dem. p. 7-8.



36

gue essa relacdo constitui uma dimensdo essencial na formacgdo inicial de
professores (FLORES, 2010. p. 182.).

A proposigcdo de Maria Assuncao Flores ao que ela chama “dimenséao
essencial na formacao inicial’, encontra eco naquilo que o Edital N. 07/2018 —
CAPES/PIBID, define como critério para inser¢cdo de estudantes de licenciatura no
Programa: que os discentes estejam na “primeira metade do curso”!. Assim, estes
agentes, terdo possibilidade de conciliar a teoria com a pratica, no momento da
formacdo em que o contato com as disciplinas no curso incide, em sua génese,
naquelas que, sobretudo, fundamentam parte do curso. Tais alunos serdo orientados
por docentes que atendam critérios relacionados com experiéncia na educacao
béasica:

a) Docéncia em disciplina de estagio curricular em curso de
licenciatura; b) Docéncia em curso de formacgdo continuada para
professores da educacao basica; c) Atuagdo como formador, tutor ou
coordenador em programa ou projetos institucionais de formacao de
professores da educacdo basica; d) Coordenagcdo de curso de
licenciatura; e) Docéncia ou gestdo pedagdégica na educacado basica
(CAPES, 2018, p.4)

Essa experiéncia, apresenta entre as suas contribuicdes, a de articular a
teoria e a pratica, superando as “dicotomias” apontadas por Marc Durand, Jaccques
Saury e Philippe Veyrunes (2005); corroboradas pelas autoras Selma Garrido
Pimenta e Maria Socorro Lucena Lima (2005) que as identificam como “dicotomia
teoria&pratica”. Em José Carlos Libaneo (2015), chamadas de “dissociagéo” e, em
Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2018), demarcadas como

“dissociacao entre a dimensao sécio-cultural e politica da formagao”

Assim, os estudantes das licenciaturas, com experiéncias com formacao
tedrico-pratica  consubstanciadas, acumulam repertérios epistemoldgicos
consistentes, 0 que favoreceria uma pratica propositiva, com vistas ao atendimento

do que preconiza a Resolugdo N. 02/2015:

as dinamicas pedagogicas que contribuam para o exercicio
profissional e o desenvolvimento do profissional do magistério por
meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes ritmos,
tempos e espacos, em face das dimensdes psicossociais, historico-

311dem, p. 2.
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culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a acgao
pedagdgica, possibilitando as condicbes para o exercicio do
pensamento critico, a resolu¢cédo de problemas, o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a criatividade, a inovacdo, a lideranca e a
autonomia;®?
Tais bases formativas se relacionam aos processos implementados em todas
as licenciaturas no Brasil, dentre os quais, a licenciatura em Letras se insere, a qual

contemplaremos neste trabalho.

2.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

O ensino de lingua portuguesa apresenta caracteristicas singulares, pois
considera dimensdes econdmicas e sociais, que se reproduzem historicamente.
Essa caracteristica materializa-se, por exemplo, na variacao linguistica para quase
a totalidade da sociedade brasileira, marcadamente entre o contexto rural e urbano,
como nas décadas de 1960 e 1970 (PIETRI, 2018. p. 3). Para, além disso, a
conformacao da variacao linguistica brasileira, constituida por meio da relagéo entre
varios portugueses. Para Emilio Gozze Pagotto, o portugués brasileiro varia em pelo

menos dois:

um, fruto do contato do portugués com linguas indigenas e africanas;
outro, falado pela elite branca, nos grandes centros urbanos, que
evolui a partir do portugués europeu e pelo contato relativamente
frequente com um portugués renovado que vem da metrépole
(PAGOTTO, 2007. p. 474).

Semelhante ao mencionado anteriormente, Dante Lucchesi preceitua que a
variacdo linguistica da realidade brasileira desencadeou a polarizacdo linguistica
(portugués brasileiro e portugués popular brasileiro), caracteristica da formacédo do
pais. No entanto, com o processo de ampla oferta de escolarizacdo formal e a

expansdo de agrupamentos sociais urbanos, essa realidade passou por um

32BRASIL. Resolugdo CEB N. 2, 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacaéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. Brasilia: MEC, SEB,
2015. Art. 59, v, p. 5. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&pagina=8&tot
alArquivos=72. Acesso em: 09 set. 2018.
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processo de graduacdo, em que se verificou a distribuicdo de tracos do portugués
brasileiro a parcelas da populacdo falantes do portugués popular brasileiro
(LUCCHESI, 2015. p. 15).

O crescente processo de urbanizacdo, nesse sentido, conformou a
distribuicdo social dos letramentos, consequentemente, a relativizagcado gradual que
antes poderia ser chamada de polarizacdo da lingua portuguesa. A modificacdo
desse panorama ganhou forca com a renovacao do Ensino de Lingua Portuguesa a
partir das décadas de 1960 e 1970, quando da necessidade de construcao de uma
escola também para parcelas da populacdo que, até entdo, era excluida do processo
de escolarizacdo. Portanto, o Ensino de lingua portuguesa passou por
transformacdes de ordem académica, social, cultural e politica, ao longo da histéria
do Brasil, as quais tinham a preocupacéo com a transformacdo de seu ensino na
escola basica, com objetivo de desenvolver uma acgdo escolar para uma sociedade
mais justa (PIETRI, 2018. p. 3-5).

llustram uma dessas transformacgdes, a ocorrida no periodo de 1980 e
meados da década de 1990, com objetivo de democratizar o acesso aos
conhecimentos linguisticos, entendidos como instrumentos de a¢éo social e politica,
mediante dos estudos em sociolinguistica e as proposicées pedagdgicas da
sociologia (sociointeracionismo), os quais conformaram propostas para o0 ensino de
lingua portuguesa (idem). Essa transformacgdo dimensiona a lingua, entendendo-a
dentro no contexto da cultura, para além da perspectiva linear do dominio dos
coédigos, conforme Luciane Manera Magalhdes e Suzana Lima Vargas
(MAGALHAES; VARGAS, 2015).

De acordo com Marilena Chaui, em um contexto mais amplo (filosofico e
politico), essa conjuntura sofreu mudancas estruturais ao longo de meados da
década de 1990, quando o Brasil se enquadrava as reformas econdmicas neoliberais
(CHAUI, 2013. p. 126). As propostas elaboradas, nesse contexto, para o Ensino de
Lingua Portuguesa, passaram a enfatizar o individualismo; adequagéo ao contexto;
o desenvolvimento das habilidades e competéncias e a competicdo no mercado de
trabalho. Nesse contexto, Emerson Pietri pondera sobre os modos como era

projetada a escola:
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ndo mais orientada para o desenvolvimentismo econdmico de base
industrial e a formacéo de mao de obra qualificada ou especializada,
mas para o mercado financeiro e a preparacdo de individuos
competentes, déceis e hdbeis, capazes de se adequar as injuncdes
econbmicas (PIETRI, 2018. p. 5).

Nesse contexto, acentua-se uma polarizacdo na qual, José Carlos Libaneo
(2012) identificava uma escola “voltada aos filhos dos ricos, e em outro, a escola do
acolhimento social, da integragcdo social, voltada para os pobres e dedicada,
primordialmente, a missées sociais de assisténcia e apoio as criangas” (LIBANEO,
2012. p. 16). Com a crescente polarizacédo, inverteu-se o sentido da qualidade com
o processo de ampliacdo da oferta de escolariza¢ao publica, enquanto que o sistema
privado passou a mercantilizar os processos educacionais (PIETRI, 2018. p. 5-6).

Esse panorama nos possibilita compreender a conformacédo do ensino de
lingua portuguesa, no contexto atual, uma vez que problemas advindos das causas
evidenciadas anteriormente, como as descontinuidades dos processos produtivos;
as rupturas institucionais; a violéncia, supléncia ou auséncia do Estado para parcelas
da populacdo, consistem em fatores que historicamente reproduzem a desigual
producéo, valoracao e distribuicdo dos recursos linguisticos no pais (grifos nossos).
(Idem, p. 6.)

Além destas dimensdes apontadas por Emerson Pietri (2018), outros estudos
evidenciam reflexdes relativas ao ensino da lingua, metodologias relacionadas a
importancia de atividades que possibilitem vivenciar a leitura e a escrita no momento

da formacao inicial nos diversos cursos de licenciatura.

No que diz respeito a formacéo inicial para o ensino da lingua, os estudos de
Telma Ferraz Leal;, Artur Gomes de Morais; Ana Claudia Rodrigues Goncalves
Pessoa e Julliane Campelo do Nascimento indicam relagao entre os resultados da
Provinha Brasil e o ensino da base alfabética (LEAL; MORAIS; PESSOA;
NASCIMENTO, 2017). A formacao inicial qualificada apresenta uma relevancia
significativa para todos os processos de formacédo do individuo, no que diz respeito

ao aprendizado da lingua materna.

Tais processos de formacéo devem ser objeto de atencdo, que na analise de

Ana Paula Gaspar Melim e Ordalia Alves Almeida contemplem politicas publicas de
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formacgédo, para atuar desde a Educacado Infantii (MELIM; ALMEIDA, 2018). Em
outras discussfes, Maria Amélia Dalvi; Cleonara Maria Schwartz; Arnon Tragino
(SALGUEIRO; SCHWARTZ; TRAGINO, 2015); Rosimeire Martins Régis dos Santos;
Ana Paula Melim; Maria Cristina Lima Paniago (SANTOS; MELIM; PANIAGO. 2017);
Adriana Rocha Bruno e Cristhiane Carneiro Cunha Flér (BRUNO:; FLOR, 2016),
Fabiola Silva de Oliveira Vilas Boas e Dinéa Maria Sobral Muniz (VILAS BOAS;
MUNIZ, 2018), respectivamente, constatam que a Educacdo Basica reflete as
exigéncias, quanto aos conteudos e repertorios requeridos no “vestibular’; que os
professores estabelecem lacos sociais e pedagdgicos a partir das interacoes,
difundindo saberes com a produgcdo colaborativa do conhecimento; que o0s
professores consideram a formacéo continuada proveitosa, sugerindo continuidade;
a formacédo do profissional de Letras, sobretudo o seu trabalho pedagdgico com

formacao de leitores e sua propria relacdo com a leitura.

Nesse sentido, as competéncias para a atuacdo na formacao inicial de
professores para o ensino da lingua, ndo se restringe a apropriacdo de seus
pressupostos epistemoldgicos, mas se espraia para a necessidade de uma formacéao
gue leve em conta o individuo desde a Educacéo Infantil, em uma perspectiva sdcio-
cultural e interdisciplinar, por meio de producdo colaborativa para a difusdo de
saberes, no qual as interacdes produzam a formacao de leitores, de forma organica,
para além do conhecimento linear a ser ensinado na escola, abrangendo um

conhecimento da lingua que integre seu capital cultural (BOURDIEU, 2009).

Os aspectos relacionados as metodologias que conformam pratica em sala de
aula sdo encaminhados em estudos que examinam o0s processos de ensino da
lingua. A atencdo as metodologias empregadas, constitui objeto da atencao de
Fernanda Zanetti Becalli e Cleonara Maria Schwartz, que visitam o trabalho
pedagdgico, realizado junto a criangcas em classes de alfabetizacdo, inspecionando
dimensodes relativas a linguagem escrita (BECALLI; SCHWARTZ, 2015); Cecilia
Goulart; Cleonara Maria Schwartz; Francisca Maciel produzem estudo que discorre
sobre a apropriagdo da linguagem escrita e préaticas de professores nos processos
de Alfabetizacdo (GOULART; SCHWARTZ;, MACIEL, 2015); Fernanda Zanetti
Becalli e Cleonara Maria Schwartz analisam métodos e modelos de ensino de leitura
(BECALLI; SCHWARTZ. 2015); enquanto Marcela Arantes Meirelles e Cristhiane
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Carneiro Cunha FIér examinam os processos de estimulo as perguntas durante as
aulas, como estratégias auxiliares na aprendizagem (MEIRELLES; FLOR, 2017). O
estudo de Dinéa Maria Sobral Muniz e Jeovana Alves de Lima Oliveira reflete sobre
as praticas de letramento literario pessoal, elencando aspectos responsaveis pela
relacéo entre a leitura e o prazer de ler (MUNIZ; OLIVEIRA, 2014); Sandra Novais
Sousa; Jacira Helena do Valle Pereira Assis e Eliane Greice Davanco Nogueira
investem no tratamento das narrativas e historias de vida, refletindo sobre a
diversidade de compreensdes que permeiam a ideia de “(auto)biografico” (SOUSA,;
ASSIS; NOGUEIRA, 2016).

As discussdes que contemplam o ensino da lingua, conferem atencdo aos
processos metodoldgicos que conformam a dinamica envolta neste processo.
Levantamento sobre pesquisas apresentadas no GT 10/ANPED no periodo de 2002
a 2006 indicam a Alfabetizacdo como tema priorizado nas producbes dos
pesquisadores que integram aquele GT. Pesquisa sobre os fundamentos tedricos e
metodolégicos presentes no ensino da leitura no Brasil (1500 a 2011) indicaram que
ao longo da histéria do desenvolvimento do ensino, diferentes métodos e modelos
foram implementados com vistas ao desenvolvimento do ensino, sejam eles
acionando estratégias de estimulo a curiosidade nos processos de aprendizagem,
por meio de perguntas, sejam eles refletindo sobre questdes tedrico-metodolbgicas

e epistemoldgicas que perpassam a producédo de narrativas.

Ampliam estas discussdes, estudos que enfocam a leitura e a escrita na
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciaturas, corroborando a
perspectiva interdisciplinar que o ensino da lingua portuguesa encerra (BRASIL,
2017). Estudos produzidos ressaltam a interlocugéo entre o ensino da lingua nas
ciéncias, a exemplo de Patricia Maria Azevedo Xavier e Cristhiane Carneiro Cunha
Flér, que refletem sobre a insercdo de saberes populares no ensino de Ciéncias
(XAVIER; FLOR, 2015); de Cristhiane Cunha FIor e Guilherme Trépia Barreto de
Andrade que discorrem sobre o estudo das ciéncias em novas perspectivas, novos
pensamentos e novos conhecimentos (FLOR; ANDRADE, 2015); de Cristhiane
Cunha Flor; Guilherme Trépia e Patricia Maria Azevedo Xavier ao tratarem de novas
possibilidades no ensino e na aprendizagem de ciéncias por meio de Rodas de
conversa na formac&o inicial de professores (FLOR; TROPIA; XAVIER, 2016). Na
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direcdo das interlocu¢Bes com outras &reas do conhecimento, Cristhiane Cunha Flor
e Suzani Cassiani tecem reflexfes sobre aspectos a serem considerados no trabalho
com leituras no contexto das aulas de quimica; de Maria do Socorro Alencar Nunes
Macedo e Bernardino Neves-Junior que buscam compreender as praticas de
letramento académico em aulas na licenciatura em Geografia (MACEDO; NEVES-
JUNIOR, 2016); ou das propostas de (re)escrita, para reflexdo sobre a pratica,
produzidas por Wallace Alves Cabral e Cristhiane Carneiro Cunha Flor (CABRAL;
FLOR, 2016).

As formulacdes que incidem sobre o ensino da lingua nos processos
formativos nas demais licenciaturas, encontram eco nos estudos de Wallace Alves
Cabral e Cristhiane Carneiro Cunha Fl6r, ao assegurarem que “discutir linguagem
n&o é papel exclusivo do professor de portugués” (CABRAL; FLOR, 2017. p. 179).
Este argumento, para este trabalho, torna-se central quando uma professora de
Histdria, da Educacdo Basica, ocupa-se de refletir sobre o ensino da lingua, no

trabalho de formacao para atuar na escola basica.

A aludida centralidade, reside na énfase conferida pela BNCC as
“aprendizagens essenciais”*3 como processo que resultam, dentre outros aspectos,
de decisdes que se relacionam as formas de organizacdo interdisciplinar dos
componentes curriculares. Tais decisfes, concorrerdo, segundo projecdo do

documento, para a materializacédo das aprendizagens na Educacédo Bésica.

Em que pese a proposicao legal, esta ndo esta isenta de criticas pelo campo.
Entre reflex6es e ponderacdes sobre a relagcdo da BNCC com a area de linguagens,
e particularmente de lingua portuguesa, as pesquisadoras Isabel Cristina Michelan
de Azevedo e Taysa Mercia dos S. Souza Damasceno; evidenciam uma critica no
gue tange as “imprecisdes e lacunas que prejudicam o alcance desse documento
como referencial para orientar a formacéo de professores e a producao de material
didatico, e que isso permanece vigente na versao final” (AZEVEDO; DAMACENO,

2017). Em relacdo a este aspecto, Cristhiane Carneiro Cunha Flér e Guilherme

3 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacgdo, Secretaria de
Educacgédo Basica, Conselho Nacional de Educacédo (MEC/SEB/CNE), 2017 (p. 18). Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 _versaofinal_site.pdf. Acesso
em: 19 abr. 2019.


http://lattes.cnpq.br/6550649595912231
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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Tropia pontuam, em relacdo ao documento, o silenciamento de “diferentes
interlocutores do campo educativo e que ao mesmo tempo ndo da subsidios para o
leitor compreender as perspectivas educativas do ensino de ciéncias que circulam
no documento” (FLOR; TROPIA, 2018. p. 144).

Além destas dimensdes, existem outras, como por exemplo, o fato de o ensino
da lingua portuguesa na BNCC nao enfrentar aspectos relativos a “experiéncia do
chéo da escola, a realidade do professor e as necessidades do estudante brasileiro”
(GERALDI, 2015. p. 381).

Cumpre registrar os encaminhamentos do documento no que se refere a esta
area. O texto da BNCC define as linguagens como competéncias, que integram as
areas do conhecimento a serem desenvolvidas no Ensino fundamental. As

competéncias definidas no documento dizem respeito a:

a. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica,
social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais;

b. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a construgdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva;

c. Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, em diferentes contextos, e produzir sentidos que levem

ao dialogo, a resolucdo de conflitos, de forma harménica, e a
cooperagao;

d. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questbes do mundo
contemporaneo;

e. Desenvolver o0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patrimbnio cultural da
humanidade, bem como participar de préaticas diversificadas,
individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas;
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f. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacéo, de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar
por meio das diferentes linguagens, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BRASIL, 2017).

As fragilidades da BNCC apontadas por Jodo Wanderley Geraldi no que tange
ao nao enfrentamento da realidade da escola e as especificidades do trabalho
docente, em que pese as competéncias anunciadas pelo documento, representam
um desafio a ser assumido na formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa.
Tal fragilidade assume proporcdes expressivas em algumas regides do pais nas
guais um numero significativo de pessoas sequer adentrou a escola. Tal aspecto
pode ser evidenciado, por exemplo, ao observarmos os dados estatisticos, por
Regido, em relacdo a taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de
idade (2017), segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017).
Os dados apontam, na ordem, o percentual do pais e suas regides: Brasil (7,0% -
11,5 milhdes de pessoas); Sul (3,5%); Sudeste (3,5%); Centro-oeste (5,2%); Norte
(8,0%); e Nordeste (14,5%). Senéo, vejamos:

Gréfico 1. Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade

TAXA DE ANALFABETISMO ENTRE PESSOAS DE 15 ANOS OU MAIS
DE IDADE (2017)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD continua)
201734,

3 Disponivel em https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html.
Acesso em: 27 mar. 2019
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Essa fragilidade se acentua nas Regi6es Nordeste e Norte do pais, os
percentuais dessas regides comportam 0s percentuais das outras regides reunidas.
A complexidade do desafio aumenta exponencialmente na medida em que além de
subverter os problemas apontados por Jodo Wanderley Geraldi, de trazer a escola
para a realidade da formacédo de professores e de praticas, h& outro, aquele de
promover 0 acesso a educacdo escolarizada. Ou seja, ndo se pode engendrar
processos de formacao da Lingua, sem que os processos de alfabetizacdo tenham

sido concretizados em sua integralidade a populacao dessas regioes.

O ensino de lingua portuguesa ocupa lugar indispensavel no processo de
alfabetizacao e letramento da populacgéo, visto que, nesse campo a atuacéo docente,
junto ao discente, dentre outros fatores, sobretudo, no Ensino Fundamental,
possibilita a subversdo do quadro estatistico desfavoravel a populacao brasileira, em
relacéo ao analfabetismo de parte dessa populagéo, evidenciado anteriormente. Os
professores da Escola Basica assumem um papel relevante dentre os demais atores
sociais (SILVA; ESPINDOLA, 2016), pois a lingua portuguesa ostenta lugar
privilegiado no ensino aprendizagem no ensino fundamental. A importancia de se ter
o dominio da lingua oral e escrita esta explicitada nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997, p. 15):

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a
participacdo social efetiva, pois é por meio dela que o
homem se comunica, tem acesso a informacgao, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a
escola tem a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o0 acesso aos saberes linguisticos,
necessarios para o0 exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos®.

Neste estudo, nos ocuparemos, de uma dessas dimensofes: a formacgao de
professores para o ensino de lingua portuguesa, sob a perspectiva da formacgéo
recebida e da formacédo para a pratica. Justificamos essa escolha em razao de que
a atuacdo docente na Educacéo Bésica, deve ser pensada e estudada, tomando

como base o contexto em que ganhou destaque a demanda por professores, no

3 BRASIL. Secretaria de Educagcdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. 2 Lingua
Portuguesa: Ensino de primeira a quarta @ série. 1997. Disponivel  em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf. Acesso em: 19 abr. 2019.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf
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Brasil. De acordo com Bernardete A. Gatti e Elba S. S. Barreto (2009), entre as
décadas de 1960 e 1970, as pressdes populares, demandas da expanséao industrial
e do capital, os investimentos publicos no Ensino Fundamental passaram a expandir,
juntamente com as demandas por professores qualificadas para atuar nessa
modalidade de ensino (GATTI; BARRETTO, 2009. p. 11).

Nesse sentido, com objetivo de atender a essa necessidade, ocorreram varias
adaptacoes, dentre as quais: crescimento das escolas normais em nivel médio,
cursos rapidos para formacao de professores, complementagcdo de formacdes de
varias ordens, autorizacdes especiais para exercicio do magistério a nao licenciados,
admissdo de professores leigos etc. Atualmente, a formacdo de professores e
atuacdo docente ainda sofre consequéncias desse processo recente e rapido®® das
redes de Ensino Fundamental (publicas e privadas), caracterizado como improvisado
para o funcionamento das escolas (idem, p. 12). O aligeiramento da formacgé&o
docente ocasiona o que Leda Scheibe e Vera Lucia Bazzo chamam de “simplificacao
do trabalho pedagdgico” (SCHEIBE; BAZZO, 2016. p.246).

Ha de se considerar a importancia do crescimento do sistema escolar
brasileiro, como fruto de lutas sociais, politicas, e de administracdo. No entanto, &
emergente que seja atribuido a esse campo melhor qualidade nos seus varios
aspectos (gestdo, atuacdo dos profissionais e nas aprendizagens). Dentre o0s
aspectos fundamentais, encontra-se a formagdo dos professores, uma vez que
ocupa lugar estruturante no processo de ensino-aprendizagem do discente (GATTI,
BARRETTO, 2009).

A atribuicdo dada a atuacdo do professor tem importancia ndo somente
econdmica, mas politica e cultural, segundo Bernardete A. Gatti e Elba S. S. Barreto,
pois ha mais de duzentos anos o0 ensino escolar domina a maneira de socializacao
e formacéo nas sociedades modernas e ainda esta em processo de crescimento.

Por conseguinte, em funcdo da importancia do papel que desempenha e de seu

36 Em relagao a histéria da escolarizagdo em outros paises. Um crescimento rapido em quase 50
anos, a considerar os dados demograficos educacionais, conforma a experiéncia no Brasil.
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guantitativo, o professor integra um dos mais importantes grupos ocupacionais e uma

das principais funcdes na economia das sociedades modernas®’.

Reiterando a compreensdo de que ndo repousam unicamente sobre o
professor, as fragilidades que o ensino da lingua portuguesa vivencia no ambito da
Educacéo Basica, investimos em um levantamento da literatura especializada.
Adotamos como parametro para este levantamento a producéo dos pesquisadores
gue integraram a programacao do GT 10/ANPED - “Alfabetizacao, leitura e escrita”
— nas edi¢des de 2015 e 2017. De posse da programacéao, acessamos a Plataforma
Lattes para o levantamento dos curriculos destes pesquisadores, e de suas
producdes sobre ensino, no periodo de 2014 a 2018. Este movimento concorreria
para a elaboracdo do panorama relativo aos problemas que afetam a lingua
portuguesa na Educacdo Béasica;, como se apresenta a abordagem sobre o
aprendizado da lingua e quais os problemas da escola afetados pela formacéo de
professores para o ensino da lingua. Para responder a estas questfes, produzimos
um panorama acerca da literatura especializada, por meio das producdes dos
pesquisadores integrantes do GT 10, o qual demonstra como 0 campo se constitui,
no que tange aos problemas e a formacao de professores de lingua portuguesa.

Acionarmos a producdo do GT 10/ANPED, justifica-se pela propria trajetoria
deste Grupo, que demarca convergéncia de estudos e pesquisas articulados com a
formacgéo de professores e a alfabetizagdo, com énfases em dimensdes afeitas a
formacéao de professores.

Nos estudos de Cecilia Goulart e Sonia Kramer tal trajetéria se conforma, no
periodo de 1991 a 1995, sob o impacto de discussdes acerca de “aspectos tedrico-
metodoldgicos e reflexdes sobre resultados de pesquisa” que recairam sobre
“aspectos sociolinguisticos e psicolinglisticos da alfabetizagdo de criangas e
adultos; alfabetizacdo de criangas em classes populares; formacéo de professores e
politicas de alfabetizacdo” (14? Reuniao/1991) (GOULART; KRAMER, 2002). Na

([P

reunido seguinte, a tematica central referiu-se “a formacdo do professor
alfabetizador” (152 Reuniao/1992). Na 162 Reunido, 0s eixos centrais voltaram-se

para “Alfabetizacdo e seus aspectos conceituais: oralidade, escrita e cognicao;

%7 Segundo as autoras, os professores representam, juntamente com os profissionais da salde, a
principal carga orcamentéaria dos Estados nacionais. (GATTI, 2009. p. 15).
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Producdo de textos; Problemas de aprendizagem da leitura e escrita” (Reuniao

1993). Em 1994, as discussfes do GT enfocaram

histdria das praticas de leitura: ‘Da leitura escolar a leitura
do contexto’; ‘Literatura e historia’: ‘lmagens de leitura e
leitores do Brasil no século XIX' e ‘Literatura infantil’;
outros, da producdo de texto, discursividade e
letramento; e outros, ainda, de historias de professores e
suas experiéncias de leitura e escrita, relacdo
pensamento e linguagem, construtivismo e alfabetizagéo,
dificuldade de aprendizagem e multirrepeténcia. (Idem. p.
132).

As discussdes que seguem em 1995, centraram-se “nos campos da
linguistica, histéria da leitura e antropologia” (Idem. p. 133). O periodo de 1996 inicia
contemplando quatro tematicas: “Modos de ler, modos de escrever, tipos de textos”;
“Leitura/Escrita — usos, fungdes, concepgodes”; “Literatura infantil, leitura e escrita” e
“Oralidade-Escrita”. Em 1997, uma “rota diversificada dos estudos” (Idem. p. 134)
caracteriza as discussdes no ambito deste GT. Na reunido de 1998, os trabalhos
encomendados “Cultura acustica e letramento: em busca de fundamentos para uma
educacédo intercultural” e “Memoérias e historias de pesquisa... sobre linguagem,
sujeito e conhecimento” conferem o tom das discussdes do GT naquele ano. Na
Reunido seguinte, os temas priorizados foram: alfabetizacdo, discurso e
aprendizagem da escrita; pesquisas sobre alfabetizacao no Brasil e leitura e escrita
de professores; praticas de leitura; e imagem, producdo textual e avaliagdo. Em
2000, os eixos de discussao transitaram em torno das seguintes tematicas: usos e
efeitos de tecnologias da informacado; concepc¢des de ensino de linguas; leitura,
producdo de textos, textualizacdo; e praticas de leitura e aprendizado da escrita em
contextos peculiares (textos de meninos de um internato, de criancas de setores
urbanos marginalizados e de escolas e familias de meios populares). Em 2001, o
tema sobre “formacao de professores” retorna como cerne de discussao do GT,
acompanhado do tema “leitura”.

As autoras concluem que a producao do GT, no periodo de 1991 a 2001,
diversificou-se no aprofundamento de teorias do conhecimento, “assumida
intencionalmente” (Idem. p. 140) focalizando, especialmente, questdes tedrico-
metodoldgicas, constituindo um “mosaico complexo de pesquisas da area” (Idem. p.
138). A observancia dessa producao no periodo demonstrado, pelos estudos das

pesquisadoras do campo da Alfabetizacéo, leitura, escrita, que integram o GT em
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reflexdo nesta se¢éo, conformam a relevancia da producao do mesmo para o estudo
da lingua portuguesa e a formacéo de professores. Tal relevancia € corroborada por
Magda Becker Soares ao assumir este GT como uma “instancia de socializagdo do
conhecimento na area de educacdo” (SOARES, 1997)%. Neste aspecto, Cecilia
Goulart; Cleonara Maria Schwartz e Francisca Maciel indicam diversos fatores que
podem ser considerados para o debate e fortalecimento do GT como instancia de
socializacdo do conhecimento, que vao desde a participacéo, ou ndo, de algumas
instituicbes; o numero de participantes; os critérios de selecdo dos trabalhos, dentre
outros (GOULART; SCHWARTZ, MACIEL, 2015). Nos arriscamos a dizer, por
exemplo, hoje, no cenario politico no qual existe um contingenciamento de recursos
das agéncias de fomento as pesquisas, talvez este aspecto, possa ser somado
agueles ja apontados pelas autoras em 2002. Observamos também, nesta trajetoria
do GT e na producao dos pesquisadores (2015 — 2017), por nés examinada, que, a
despeito do avanc¢o no inicio da trajetéria do GT (GOULART; KRAMER, 2002), os
debates sobre formac&do de professores para o ensino de lingua portuguesa,
demandam maior amplitude de discussao nesta instancia, para o enfrentamento da
problemética relativa ao cotidiano da formacdo de professores e a realidade da
escola.

Isto posto, os estudos produzidos pelos pesquisadores do GT 10/ANPED,
pontuam como problemas que afetam a lingua portuguesa na Educacao Basica,
dentre tantos outros: a). Construcdo de paragrafos e argumentacédo, evidenciando
gue a escola carece da ampliacdo de um tempo pedagdgico para a promocao de
aprendizagem e avanco dos estudantes em seus conhecimentos e a superacéo de
suas dificuldades em relacao a construcao de paragrafos e a argumentacédo (SILVA,
LEAL, 2018); b). Leitura, mediante a necessidade de mediacdo pedagdgica na
formacgéo para a leitura entre os estudantes da Escola Basica (ROSSI; PERES;
SILVA, 2016); c). Oralidade, mediante a falta de clareza de docentes sobre o
processo de “didatizagao do oral” (COSTA-MACIEL; BARBOSA, 2016), uma vez que
estes docentes apresentam, por vezes, “dificuldades para realizar atividades
especificas para o ensino da oralidade e pouco dominio tedrico sobre o tema”
(GUIMARAES; SOUZA; LEAL. 2016).

38 Trabalho encomendado apresentado ao GT 10 na 202. Reunido Anual da ANPEd, Caxambu, 1997.
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No que tange a como se apresenta a abordagem sobre o aprendizado da
lingua, os estudos produzidos pelos pesquisadores do GT 10/ANPED, denotam
abordagens sob diferentes perspectivas, para o aprendizado da lingua. A definicdo
da BNCC, que propde a compreensédo das linguagens como constru¢cdo humana,
histérica, social e cultural, é acompanhada por formulagcdes que entendem a
alfabetizacdo e letramento como “mecanismos de ordem politica” (CUNHA JUNIOR,;
MACIEL, 2014), que possibilitam a pratica da linguagem nas diversas praticas
sociais, com vistas a promocéao da formacéo cidada (COSTA-MACIEL; BILRO, 2018)
preconizada na LDB. Além desta abordagem, aquelas voltadas para recursos
didaticos, estratégias ou metodologias de ensino: poesia na escola (SILVEIRA;
DEBUS; AZEVEDO, 2018); uso de textos de divulgacdo cientifica (ALMEIDA;
GIORDAN, 2016); género seminario (BILRO; COSTA-MACIEL, 2017); “perguntas”
livres (MEIRELLES; FLOR, 2017); livros de literatura, jogos de alfabetizacdo e na
apropriacdo da metodologia de projetos e sequéncias didaticas (SA; PESSOA.
2016).

Os estudos revelam também, desdobramentos da formacdo de
professores para o ensino da lingua, incidindo sobre a formagéo leitora dos
professores, seja entendo propostas com vistas a formacdo do professor leitor;
(DOMINGUES; DEBUS, 2014) seja ha compreensédo dos processos de formacéo do
professor leitor em experiéncias pessoais e académicas (VILAS BOAS; MUNIZ,
2018); ou na analise dos mediadores sociais desse professor leitor (MUNIZ;
OLIVEIRA, 2014); seja na auto formagdo por meio do letramento literario
(SPENGLER; DEBUS, 2017) . Outro aspecto decorrente da formacdo de
professores, se relaciona as interacdes entre ensino e avaliacdo das aprendizagens
(CRUZ; ALBUQUERQUE, 2014).

Além da trajetdria do GT, para consubstanciar a relevancia deste estudo,
convém situar as producbes acima, que formulam reflexdes recorrentes e
reconhecidas pelo campo em questdo — dai a razéo de té-las acionado e, sobretudo,
por seu protagonismo no GT 10 — a partir da mais importante Associagdo de

pesquisa em Educacao no Brasil.
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Quadro 2: Perfil da producéo sobre ensino, dos/as pesquisadores/as do GT
10/ANPED, por regido, no periodo de 2015-2017

~ : : Capitulos Orlentagées Pesquisas el
REGIAO Artigos | Livros de i concluidas ;
e livros M D em ensino
NORTE 0 0 0 0 0 0 0
NORDESTE®* 50 10 57 22 17 30 186
SUL* 62 17 58 16 14 13 180
SUDESTE* 82 25 91 26 16 45 285
CENTRO- 113
OESTE® 19 8 46 31 0 9
TOTAL 213 60 252 95 47 97 764
Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir da Plataforma Lattes, no periodo de

11 a 19 de marco de 2019.

O quadro demonstra o volume de producdo em maior destaque para a regiao
Sudeste, regido na qual encontra-se um total de 1.121 (hum mil cento e vinte e uma)
instituicbes de ensino superior, 0 que difere do volume de instituicbes nas demais
regioes brasileiras: dentre o total de 2.448 (duas mil, quatrocentos e quarenta e oito)
instituicbes no Brasil, a regidao Sul apresenta-se com 405 (quatrocentos e cinco)
instituicdes; Nordeste com 517 (quinhentos e dezessete); Norte com 165 (cento e

sessenta e cinco); Centro-oeste com 240 (duzentos e quarenta)*3.

A producdo no que tange a capitulos de livros e pesquisas relacionadas ao

ensino, demarca uma dianteira desta regiao, em relacdo as outras. Na dianteira em

39 Integram a regido Nordeste, pesquisadores vinculados as instituicdes: Universidade Federal de
Pernambuco (5); Universidade de Pernambuco (1); Universidade Federal da Bahia (1); Instituto
Federal da Bahia (1); Universidade Estadual da Bahia (1); Prefeitura Municipal de Recife (3);
Prefeitura Municipal de Tucano (1); Secretaria Estadual de Educa¢éo de Pernambuco (1).

40 Integram a regido Sul, pesquisadores vinculados as instituicGes: Prefeitura Municipal de Pelotas
(1); Universidade Federal de Santa Catarina (3); Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-riograndense (1); Universidade Regional de Blumenau (1).

41 Integram a regido Sudeste, pesquisadores vinculados as instituicdes: Universidade Federal de Juiz
de Fora (2); Universidade Federal de Minas Gerais (2); Universidade de S&o Paulo (1); Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (1); Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica de Minas Gerais (1);
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2); Universidade Federal de Ouro Preto (1); Universidade
Federal de Lavras (1); Colégio Metodista Granbery (1); Universidade Federal Fluminense (1);
Universidade Federal do Espirito Santo (1); Universidade Federal de Sao Jodo Del Rei (1);
Fundacao Publica Municipal de Educacéo de Niter6i (1); Instituto Sumaré de Ensino Superior (1).

42 Integram a regido Centro-oeste, pesquisadores vinculados as instituicdes: Universidade Catodlica
Dom Bosco (1); Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (1) e Instituto Federal do Mato do
Grosso do Sul (1)

43 Fonte: MEC/Inep/Deed. Disponivel em: https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dlI?PortalGo.
Acesso em: 18 de abr. 2019
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relagdo a orientacdo de trabalhos de dissertacdo de mestrado e de doutorado,
encontram-se o Centro-oeste e o Nordeste, respectivamente. Nao identificamos, no
estudo realizado no GT 10/ANPED, no periodo de 2015-2017, nenhuma producao
advinda da regidao Norte. Tal auséncia reitera a relevancia deste estudo, para

reflexdo no campo, e por conseguinte, nesta regiao.

A partir de tal lacuna, consideramos, nesta regido brasileira, que € a regiao
Norte, apreender as representacbes dos estudantes sobre a formacé&o inicial
recebida, pela Universidade Federal do Pard, para enfrentamento da realidade da
escola. A formacéo de professores nos cursos de Licenciatura apresenta relevancia
para a qualidade da educacéao ofertada, conforme preceitua a legislacao e a literatura
especializada. Neste aspecto, tal apreensao delineara um panorama sobre como o
CuUrso em questao concretiza os preceitos legais na relacdo que estabelece entre o
preconizado e a percepcéao desse, pelos estudantes.
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3. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO CURSO DE LICENCIATURA
EM LETRAS — LINGUA PORTUGUESA, NA UFPA.

A educacdao brasileira tem vivido grandes alteracdes no ambito da formacao
inicial de professores, embora saibamos que tais modificagbes ocorrem
constantemente precedidas de “desafios, avangos e contradigdes” (CARNEIRO,
2003). Estas mudancas impactardo os curriculos da Educacdo Basica*4, uma vez
gue os cursos de formacdo inicial de professores® terdo de adequar seus projetos
pedagogicos de Cursos, em ambito institucional “as novas realidades sociais e as

novas exigéncias educacionais” e a legislacéo vigente (LIBANEO, 2011).

Em consonancia com a premissa dos dois trabalhos que servem de inspiracéo
para esse (Mauro Coelho e Wilma Coelho; José Carlos Libaneo), no que tange a
legislacdo, adotamos como leitura para iluminar a proposicdo dos documentos
institucionais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 20 de dezembro
do 1996; a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo e do Conselho Pleno, de
18 de fevereiro de 2002; a Resolucao do Conselho da Educacao Bésica, de 01 de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagcéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacédo continuada; as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de 18 de maio de 2004.
Além destes, os documentos institucionais Plano de Desenvolvimento Institucional
da Universidade Federal do Para, para o periodo de 2016 — 2025; e o Projeto
Pedagdgico do Curso de Letras da UFPA, instituido pela Resolucdo N. 3541, de 14
de agosto de 2007.

4 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Bésica, Conselho Nacional de Educacdo (MEC/SEB/CNE), 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EIl EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso
em: 19 abr. 2019.

45 BRASIL. Resolugdo CEB N. 2, 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagodgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Brasilia: MEC,
SEB, 2015. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&pagina=8&tot
alArquivos=72. Acesso em: 09 set. 2018.
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3.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

A educacao escolar, nas formulacdes de Carlos Cury (2002), resulta de lutas
democraticas da sociedade. Para este autor, a conscientizacdo dos educadores,
contribui na mobilizacdo de condi¢cdes para democratizacdo da educacao por meio
da adoc¢éo dos marcos legais. Por meio dessa conscientizacao, a educacgéo pode
se constituir como instrumento importante para a criacdo e, sobretudo, para

socializacdo de geracdes mais iguais e menos injustas (CURY, 2002. p. 247).

O estudo dos marcos legais e sua adocdo no ambito educacional,
consubstancia a formacéo inicial de professores pois eles se constituem como
conformacdes das praticas pedagoégicas (COELHO; SOARES, 2016) e avancos da
educacéo escolar. O processo de formacao de professores, atualmente, tem como
eixo norteador, sobretudo, a Resolucdo CNE/CP N. 2, de 1° de julho de 2015, que
define as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, para a qual, no Art.
3°:

§ 3° A formacdao docente inicial e continuada para a educacao basica

by

constitui processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria
permanente da qualidade social da educacdo e a valorizacao
profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracao pelos
entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida

pelas instituicdes de educacéo credenciadas.*®
A formacdo de professores, nesse sentido, além de ser pensada para
melhoria da qualidade social da educacéo e a valoriza¢ao de seus profissionais, deve
tomar como base a articulagcdo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagéo Basica, conforme especificado na “consideragdo” n°® 54’

46 BRASIL. Resolugcao CEB N. 2, 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada. Brasilia: MEC,
SEB, 2015. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&pagina=8&tot
alArquivos=72. Acesso em: 09 set. 2018.

47 |dem. p. 8-12. “CONSIDERANDO a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgao Basica”; Disponivel em:
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da Resolugcdo CNE/CP N. 2/2015. Os encaminhamentos que integram as Diretrizes
Curriculares Nacionais materializam a relevancia da formacao inicial em nivel

superior e da formacéao continuada®2.

Além disso, a formacao de professores se constituiu como um dos elementos
estruturais, dentre varios, na producdo do conhecimento e no encaminhamento de
proposicdes cruciais nas politicas educacionais ao longo das ultimas décadas, mas,
sobretudo, porque “sua compreensao possibilita um entendimento mais completo
sobre as peculiaridades que abarcam a pratica pedagdgica frente a complexidade
da profissdo, em diferentes contextos” (COELHO; SILVA, 2015. p. 361). Nesse
sentido, entendemos, com base em Anténio Joaquim Severino (2009), que o

compromisso da Educacdo Superior esta para além

daquela tarefa técnica de formar os professores, como profissionais
do ensino. Trata-se de um compromisso ético-politico com a
educacao (...) precisa ser lugar prioritario de se pensar modelos e
caminhos da Educacéo Basica do pais (SEVERINO, 2009. p. 261).

Em funcéo do prazo estabelecido pela Lei N. 9.394/96, que determinou a
formacdo em nivel superior, concedendo prazo de 10 (dez) anos para 0s ajustes,
houve uma profusdo no niumero de cursos sobre a formacao de professores (GATTI,
2010. p. 1359). Essa profusdo, pode ser, dentre varias outras dimensdes, objeto de
alguns problemas em relacdo as aprendizagens escolares, em decorréncia do
aligeiramento ja tratado anteriormente; questfes relacionadas a gestdo; o parco
investimento no que tange a areas que demandam maior aprofundamento; o

enfrentamento dos problemas relativos a realidade da escola.

No contexto atual, os cursos de formacéo inicial e continuada de docentes,

estdo sob a égide da Resolucao N. 2, de 2 de julho de 2015, a qual definira 02 (dois)

http://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&pagina=8&tot
alArquivos=72.

48 BRASIL. Resolugdo CEB N. 2, 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgédo pedagodgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Brasilia: MEC,
SEB, 2015. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&pagina=8&tot
alArquivos=72. Acesso em: 09 set. 2018.
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anos para o ajuste de todos os cursos para adaptacdo as premissas dessa
Resolucéo.

Os documentos normativos, considerados neste estudo, desde o inicio deste
trabalho, até este capitulo, foram utilizados de maneira articulada com a literatura
especializada, e alinhados com aqueles documentos normativos, para a reflexao
sobre a formacéao ofertada pelos cursos de licenciatura, entre os quais, o de Letras
— Lingua Portuguesa, da Universidade Federal do Para. Ainda que saibamos — como
ja adiantado na relagdo com a literatura especializada — que a problematica relativa
a formacado de professores, ndo se restringe a dimenséo formativa. Uma série de
fatores contribuem para o éxito de tal processo formativo, entre os quais, o de Lingua

Portuguesa.

O ensino de lingua portuguesa ocupa lugar indispensavel, pois “é fundamental
para a participagao social efetiva”. A atuacdo docente possibilita subversdes,
entretanto, além do professor, ha outros fatores a serem considerados: a carga-
horaria, o acesso a leitura; o lugar da leitura e da escrita na escola e a formacao
docente. Para além da formac&o dos docentes, Bernadete Gatti, pontua multiplos

fatores a serem considerados:

as politicas educacionais postas em acgdo; o
financiamento da educacéo bésica, em todos os niveis; a
naturalizacdo em nossa sociedade da situagdo critica
das aprendizagens efetivas de amplas camadas
populares; as formas de estrutura e gestdo das escolas;
formacdo dos gestores; as condigbes sociais e de
escolarizacdo de pais e maes de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas; a condicdo do
professorado: sua formacdo inicial e continuada, os
planos de carreira e salario dos docentes da educacéo
bésica, as condi¢bes de trabalho nas escolas." (Idem).

Isto posto, reiteramos que essas problematicas ndo sao de responsabilidade
exclusiva dos professores e de sua formacdao (inicial e continuada), h4 um conjunto
de razdes para isso, envolvendo questdes politicas e educacionais; de financiamento

da educacéo basica; aspectos das culturas nacional, regionais e locais; etc. (Idem).

Essas premissas materializam nosso argumento diante do apresentado, qual

seja: de que o percurso do discente do curso de licenciatura esta implicado por uma
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série de questdes de ordem politica, social, econémica. Para ilustrar esse conjunto
de razdes, convém explicitarmos tais questdes. Inspiramo-nos em estudo produzido
por Bernadete Gatti e Elba Sa Barreto, que, na perspectiva de considerar aspectos
relacionados as caracteristicas dos estudantes de algumas licenciaturas, investigou
dados do ENADE (GATTI; BARRETTO, 2009). Esta iniciativa impele-nos em acessar
dados que indicam como se constitui o perfil dos estudantes do curso de letras, seja
pautando-nos no grupo especifico que integra este estudo, seja ampliando esta
amostra, com vistas a ratificarmos a constituicdo deste perfil. Para a ampliacdo da
amostra, acorremos também aos indices relativos aos estudantes do curso de
Letras, na UFPA, que responderam ao Questionario Sécio-econémico do Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE/2017)*°. Tal documento, contribui

com nosso intento, na medida em que:

O questionario fornece maior conhecimento acerca dos
fatores que podem estar relacionados ao desempenho
dos estudantes. Dessa forma, tal questionario configura-
se um conjunto significativo de informagdes que podem
contribuir para a melhoria da educacdo superior, tanto
em relagdo a formulag&o de politicas publicas quanto a

atuacédo dos gestores de ensino e dos docentes®°
Os dados referendam as questbes de ordem econbmica que implicam no
percurso do discente, ao situarem o0 maior percentual dos estudantes que
participaram do ENADE/2017 na faixa de renda total da familia que orbita em torno
de 1 a 1,5 salario minimo (34,1%), situacdo que se aproxima dos estudantes que
participaram deste estudo: a maioria (60%) recebe de 1 a 2 salarios-minimos. Neste
cenéario, os dados do ENADE/2017 indicam que o maior percentual destes
estudantes (34,1%) informa uma situacao financeira na qual ndo possuem renda e
seus gastos sdo financiados pela familia ou por outras pessoas. Deste modo, 0s

dados indicam que o custeio das demandas financeiras relacionadas a permanéncia

49 Instituido pela Lei N. 10.861, de 14 de abril de 2004, o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (Enade) avalia o rendimento dos concluintes dos cursos de graduacdo, em relacéo aos
contelidos programaticos, habilidades e competéncias adquiridas em sua formacdo. O exame é
obrigatorio. A primeira aplicagdo do Enade ocorreu em 2004 e a periodicidade maxima da avaliagéo
é trienal para cada area do conhecimento. Os ciclos nos quais os estudantes do curso de
Licenciatura em Letras participaram, ocorreram nos anos de 2014 e 2017, e a proxima versao
ocorrera em 2020.

50 INEP - Ministério da Educacéo. Relatério de Curso - Letras-Portugués (Licenciatura) - Universidade
Federal do Para — Belém — 27645. SINAES - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagéo Superior
- ENADE 2017 — Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes. 2018. p. 13. Disponivel em:
http://enadeies.inep.gov.br/enadeles/enadeResultado/. Acesso em: 19 abr.2019.
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na universidade, enfrenta limitacbes, em face do panorama or¢camentério das

familias destes estudantes.

As questdes de ordem social sinalizadas pelos dados do ENADE/2017,
informam que 0s percentuais mais expressivos situam a escolaridade familiar entre
o ensino fundamental - de 12 a 42 séries, no caso dos pais (31,1%) e no ensino médio,
no caso das méaes (35,6%). Estes indicadores, representam aspectos que devem ser
considerados na experiéncia académica dos estudantes, uma vez que, a
investigacdo suplementar “Mobilidade Socio-Ocupacional/2014”, produzida pelo
Programa Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD), pontua que o nivel

educacional, bem como o nivel de renda dos pais, exerce influéncia sobre os filhos:

O background familiar exerce forte influéncia sobre a
trajetéria dos filhos, por diversos canais. Aspectos
referentes a saude, as condi¢cdes de moradia e ao acesso
aos servigos sociais e aos bens culturais e educacionais
impactam o desempenho dos filhos, fatores estes que,
por sua vez, irdo influenciar no patamar de rendimento
dos futuros trabalhadores.*!

Nesse panorama complexo, ressaltamos a importancia da consolidagao das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacédo Basica, com base no Parecer CNE/CP N.
02/2015, que definiu a atuagdo, discussdo e a proposicdo desses agentes,

especialmente:

A consolidacdo das normas nacionais para a formacdo de
profissionais do magistério para a educacgéo basica é indispensavel
para o projeto nacional da educacdo brasileira, em seus niveis e suas
modalidades da educacao basica, tendo em vista a abrangéncia e a
complexidade da educagdo de modo geral e, em especial, a
educacao escolar inscrita na sociedade (DOURADO, 2015. p. 302).

O quadro seguinte evidencia os ultimos documentos legais atinentes a

formacgéo de professores:

51 BRASIL, Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestéo - Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Mobilidade Sécio-Ocupacional 2014.
Rio de Janeiro: IBGE, 2016. P. 32. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livo8815.pdf. Acesso em: 19 abr. 2019.
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Quadro 3: A formacéo docente na Resolucao N. 1/2002 e na Resolucao N. 2/2015

nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de
formacéo pedagogica

N° | Documento Data | Estabelece Objetivos
1 Resolucao 2002 | Institui Diretrizes | Propor uma base comum de formacao
CNE/CP N. 1, Curriculares Nacionais | docente baseada em competéncias, a
de 18 de para a Formacdo de | serem desenvolvidas ao longo do
fevereiro de Professores da educacao | processo formativo no ensino superior
2002. basica, em nivel superior, | (BRASIL, 2001).
curso de licenciatura, de
graduacéo plena.
2 Resolucdo N. | 2015 | Define as  Diretrizes | As novas diretrizes apresentam um
2, de 1° de Curriculares Nacionais | elemento novo em relagdo a anterior,
julho de 2015. para a formacéo inicial em | pois, juntamente com a formagéo

inicial, procura-se enfatizar também a
formag&o continuada dos professores
(vOLsSI, 2016)

Diferentemente da anterior, estabelece
prazo de dois anos para que as
instituicbes de ensino superior fagam
as devidas adequacdes em seu Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI), Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) e Projeto
de Desenvolvimento Institucional (PDI)
(DOURADO, 2015).

para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e
para a formacéo
continuada.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base em estudos sobre a legislacdo e a literatura
especializada, dez/2018.

Segundo Luiz Dourado (2015), a exequibilidade das DCNs somente sera
possivel, nas instituicdes formadoras de professores, por meio de projetos de
formacao com sua propria identidade, e de acordo com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) (DOURADO, 2015, p. 307). Ao evidenciarmos as implicacdes da
legislacdo para a formacdo do discente nessas etapas de ensino, constatamos
aspectos estruturais, os quais podem ser comparados com o perfil dos egressos.

As DCNs, determinam que o discente de licenciatura deve incorporar diversas
caracteristicas e dimensdes da iniciagdo a docéncia, dentre as quais: “o
conhecimento da instituicdo educativa; a pesquisa; atuacao profissional no ensino,
na gestao de processos educativos e na organizagdo e gestdo de instituicbes de
educacao basica” (Idem). Tais preceitos advem de representacoes, frutos de estudos

e pesquisas, que apesar da disputa de ideias em relacdo a concepc¢des, curriculos,



60

etc., apontam a necessidade de redimensionamento da formagé&o dos profissionais

gue atuam na Escola Basica®2.

Em sintese, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
Continuada de Professores da Educacao Basica aponta que tal formacao se constitui
em campo de disputas de concepgdes, dindmicas, politicas, curriculos, entre outros.
Nesse sentido, o processo de formacdo inicial de professores para Escola Basica,
deve compor dimensdes estruturantes, tanto da instituicdo, quanto do egresso: do
curso - educacéo contextualizada, assegurar a base comum nacional; do egresso -
repertorio de informacdes e habilidades, baseado na pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética. Esses aspectos conformam os principios basilares para que 0 egresso
atenda ao complexo papel desenvolvido pelo docente na Escola Bésica.

A partir do panorama geral sobre a formacéo inicial de professores, com base
na legislacdo em vigor, na secao seguinte trataremos as especificagdes do curso de
licenciatura em Letras — lingua portuguesa, assim como estabeleceremos a sua

relacdo, ou ndo, com as determinacdes legais tratadas nesta secao.

3.2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES EM LETRAS LINGUA
PORTUGUESA/UFPA- CAMPUS BELEM

As apreensdes acerca da formacao inicial do Curso de Licenciatura em Letras
- lingua portuguesa, na UFPA, na relacdo com a legislacdo que fundamenta tal
processo formativo, nos possibilitaram relacionar as peculiaridades do curso, por
meio de seu Projeto Pedagogico do Curso e as representacdes dos estudantes, com

os dispositivos legais, com vistas a compreendermos a formacéao ofertada. Ainda que

52BRASIL. Resolugdo CEB N. 2, 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacaéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. Brasilia: MEC, SEB,
2015. p. 21 Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&pagina=8&tot
alArquivos=72. Acesso em: 09 set. 2018.



61

reconhecamos as multiplas possibilidades de leitura, nos centraremos nas
representacdes dos estudantes sobre a formacao recebida.

Sobre Projeto Pedagoégico de Curso, consiste em um documento normativo
dos cursos de graduacdo, por meio do qual sdo apresentadas concepcdes e
estruturas do curso e seus aspectos reguladores (SEIXAS; LIMA; SILVA,
YAMAMOTO, 2013. p. 114). Sua conformacéao deve estar fundamentada no debate
desenvolvido entre docentes, técnicos, discentes e a comunidade, que promova a

relacéo entre esses agentes e a legislacéo superior (VEIGA, 2010).

O Projeto Pedagdgico, segundo Ilma Passos Alencastro Veiga reune
fundamentos, orientacdes curriculares e organizacionais de uma instituicdo
educativa ou de um curso (VEIGA, 2003). Tais orientacdes preconizam um modo a
partir do qual a formacédo se desenha, pois 0 Projeto Pedagogico se constitui como
uma “agao consciente e organizada” (ldem, p. 271-279). Ricardo Ribeiro Rocha
Marques e Marina Batista Chaves Azevedo de Souza pontuam que a elaboracéo
consistente do Projeto Pedagdgico, ou Projeto Pedagdgico de Curso, carece de
planejamento; o engajamento e a integragdo das atividades dos docentes
formadores com o que o projeto prevé (MARQUES; SOUZA, 2017).

Partimos do pressuposto de que este documento expressa tensodes, disputas,
escolhas as quais, dependendo do niumero de pessoas defendendo o mesmo objeto,
as dimensdes, de modo geral, sédo distribuidas de acordo com o que esse grupo
majoritario defende, ainda que esta defesa ndo expresse, necessariamente, 0 que
0s marcos legais definem. Em relacdo a esta assertiva, Mauro Cezar Coelho e Wilma
de Nazaré Baia Coelho, ao realizarem estudos com 10 (dez) PPCs de universidades
federais, em relacdo a adocao da Lei N. 10.639/2003, chegam a conclusao de que
nesses PPCs, esta legislacédo é utilizada apenas de “modo protocolar” (COELHO;
COELHO, 2018).

Isto posto, convém situarmos o perfil dos egressos do curso de licenciatura
Letras — lingua portuguesa para entendermos que possibilidades a formacdo na
instituicdo enfrenta para o estabelecido legalmente, bem como as representacdes

daqueles para quem se destina.
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Quadro 4: Perfil dos Egressos do Curso de licenciatura em letras — lingua
portuguesa

Art. 2° O perfil do egresso do Curso de Letras — Licenciatura,
Graduacéo Plena — prevé que o licenciado em Letras, tanto em
lingua portuguesa quanto em lingua estrangeira, deve ser um
profissional cultural e linguageiramente competente, com
visdo critica e conhecimento tedrico-pratico aprofundado
na lingua de sua habilitacdo, comprometido com os
valores inspiradores da sociedade democréatica, capaz de
gerenciar o préoprio desenvolvimento profissional, tanto
Letras — Lingua Portuguesa®? por meio de formagdo continua, quanto pela utilizacdo de
diferentes fontes e veiculos de informacao, conhecedor néo
s6 dos conteldos especificos relacionados as etapas da
educacgao basica para as quais se preparou, mas também
daqueles relacionados a uma compreensao mais amplade
guestdes culturais, sociais, econdmicas e referentes a
docéncia, levando em conta uma articulacado
interdisciplinar

(grifos nossos)

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base no Projeto Politico Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Letras, habilitacdo nas Linguas Alem3, Inglesa, Francesa, Espanhola e Portuguesa.

O Curso de licenciatura em Letras - lingua portuguesa demanda que os
egressos tenham competéncias especificas do campo de formacédo, baseados em
fundamentos e valores democraticos e habilidades na lingua de formacg&o. Porém, é
importante evidenciar, que tais competéncias representam o plano de fundo do
projeto politico que norteia o curso. Dessa forma, possibilita ao estudante o estudo
da lingua portuguesa, nas modalidades oral e escrita, e de suas respectivas
manifestacdes literarias. O dominio desse saber habilita a docéncia, bem como a
revisdo de textos, a pesquisa linguistica e a critica literaria. Em geral, esse
profissional se especializa numa lingua moderna, buscando manter-se atualizado em
relacdo a novas palavras e expressdes idiomaticas, a analise dos mais variados
géneros textuais, de aspectos relacionados a linguas indigenas e a variacdes

linguisticas.>

O perfil do profissional egresso do curso visa habilita-lo para o interesse pela
leitura, pelo ser humano e seu contexto social, meticuloso, gosto pela pesquisa da

linguagem, pelo raciocinio e pela concentracao, facilidade em argumentar e contra

58 UFPA. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Letras, habilitacdo nas Linguas
Alemd, Inglesa, Francesa, Espanhola e Portuguesa. Universidade Federal do Para, Belém/PA,
Resolucéo N. 3.541, de 14 de agosto de 2007. Disponivel em:
http://www.ufpa.br/sege/boletim_interno/consepe/2007.html. Acesso em: 17 jan. 2019.

54 Informag0es disponiveis no Site: http://www.ilc.ufpa.br/index.php/letras-lingua-portuguesa. Acesso
em: 09 set. 2018.
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argumentar, perspicacia diante das ideias e intengBes explicitas ou implicitas em
qualquer género textual. As areas de atuacao do profissional egresso contemplam a
atuacdo em veiculos de comunicacdo, editoracdo, publicacdes especializadas,
orgdos de divulgacdo cultural e informacdes, estabelecimentos de ensino,

instituicdes de pesquisa, carreira literaria.>®

O curso de licenciatura em Letras, na Universidade Federal do Para, possui
como eixo norteador as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia,
Historia, Geografia, Servico Social, Comunicag¢do Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia, estabelecidas pelo Parecer CNE/CES
N. 492/2001, por meio das quais sdo demandadas flexibilidade na estrutura do curso,
possibilitando o desenvolvimento do discente para atuacdo no mercado de trabalho,
competéncia para o desempenho profissional, desenvolvimento da autonomia

pessoal e universitaria, além da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

As Diretrizes se fundamentam no principio da flexibilidade na organizacédo do
curso, bem como a compreensdo da diversidade e heterogeneidade dos
conhecimentos dos discentes, em sua formacdo anterior (Educagcdo Basica),
inclusive em relacdo aos interesses e expectativas quanto ao curso e o exercicio da
profissdo posteriormente. No que tange as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores, promulgadas em 2002, se fundamentam em aspectos
estruturais para a formacao do profissional do magistério e definem competéncias
necessarias para o trato inerente a educacédo para as relacbes étnico-raciais,
mediante as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, promulgadas
em 2004, que definem a “adequacao dos mecanismos de avaliacdo das condi¢cbes
de funcionamento dos estabelecimentos de ensino, tanto da educacéo basica quanto

superior, ao disposto neste Parecer”.

A despeito de tais definicdes, o Projeto Pedagodgico do curso de licenciatura
em Letras — lingua portuguesa ainda estabelece orientacées pouco precisas, em
relacdo as demandas do magistério na Escola Basica contemporanea. O documento

do curso foi publicizado em 2007, ainda quando em conjunto com outros cursos. Os

%5 Informagd@es disponiveis no Site: https://ascom.ufpa.br/index.php/cursos-da-ufpa/545-letras-lingua-
portuguesa. Acesso em: 09 set. 2018.
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demais cursos tiveram seus PPCs reformulados, o de Lingua Portuguesa esta em
curso, e ainda nao fora publicizado. Neste caso, a utilizagdo para este estudo, centra-

se no documento publicado em 2007.

O PPC do curso, apresenta uma base curricular subsidiada pela Linguistica;
Semantica; Pragmatica; Didatica das Linguas; Poesia; Lingua Portuguesa; Teoria
Literaria; Literaturas Portuguesa, Brasileira e Africana; Fonologia; Psicolinguistica;
Lingua Latina; Filosofia da Linguagem; Ficcdo; Analise do Discurso, a integralizacao
curricular comporta 476 (quatrocentas e setenta e seis) horas de pratica como
componente curricular; 408 (quatrocentas e oito) horas de estdgio curricular
supervisionado; 2108 (duas mil, cento e oito) horas de aulas para os contetdos
curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 (duzentas) horas para atividades

académico-cientifico-culturais complementares.

O Nucleo Comum engloba atividades curriculares obrigatdrias a todas as
habilitacbes e compreende contetdos de natureza cientifico-cultural e as atividades
académico-culturais complementares; e o Nucleo Especifico engloba atividades
curriculares especificas de cada habilitacdo e compreende contetdos de natureza
cientifico-cultural, contetdos referentes aos saberes procedimentais e ao dominio da

pratica e do conhecimento pedagdgicos®®.
Destaca-se como objetivo central:

formar profissionais interculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito,
sendo que, independentemente da habilitacdo escolhida,
o profissional em Letras deve ter dominio do uso da
lingua ou das linguas — objeto de seus estudos —, em
termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestacdes culturais. Além de ter consciéncia das
variagdes linguisticas e culturais, deve ser capaz de
refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso
de recursos tecnologicos e de compreender sua
formacdo profissional como processo continuo,
autbnomo e permanente, em que se articulam ensino,

56 UFPA. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Letras, habilitacdo nas Linguas
Alemd, Inglesa, Francesa, Espanhola e Portuguesa. Universidade Federal do Para, Belém/PA,
Resolucéo N. 3.541, de 14 de agosto de 2007. Disponivel em:
http://www.ufpa.br/sege/boletim_interno/consepe/2007.html. Acesso em: 17 jan. 2019.
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pesquisa e extensdo. (UFPA, 2007, Art. 1° - grifos
Nossos)

Os objetivos evidenciam centralidade no saber de referéncia nos processos
formativos, do curso que se constitui como formacéo licenciada. Inspirados no estudo
realizado por Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho sobre a
licenciatura em Historia, verificamos que a carga horéria total do curso de Letras
equivale a 3.192 (trés mil cento e noventa e duas) horas. Destas, 554 horas sao
destinadas as disciplinas pedagdgicas (ofertadas entre 0 4° e o 6° semestres),
equivalendo a 17,35% do percentual da carga horéria em que o processo formativo
fora efetivado, mediante definicdo de curriculo que prevé atividades destinadas a
aquisicao, dentre outros saberes, daqueles destinados aos “saberes procedimentais
e ao dominio da prética e do conhecimento pedagdgicos” (Art. 3°). Tais aquisicoes,
sdo reiteradas no perfil do egresso do curso, que indica a formacdo de um
profissional “conhecedor ndo s6 dos conteudos especificos relacionados as etapas
da educacéo basica para as quais se preparou, mas também daqueles relacionados
a uma compreensdo mais ampla de questbes culturais, sociais, econémicas e

referentes a docéncia” (Art. 2°)

Essa conformacdo de processo formativo, demanda uma incursdo sobre a
representacado dos estudantes sobre tal processo na UFPA. Os estudantes ouvidos
no processo, estavam entre o 4° e 0 8° semestre do curso, ou seja, periodo em que

as disciplinas pedagodgicas ja tinham sido ofertadas.

3.3 REPRESENTACOES DOS ESTUDANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
LETRAS — LINGUA PORTUGUESA NA UFPA/CAMPUS/BELEM

Com base em Roger Chartier, o conceito de representacéo®’, nos deu suporte

para apreendermos como o discente pensa e entende sua atuagdo no campo

57 Com base em Roger Chartier, “representagao social” pode ser entendida de duas maneiras: por
um lado, as constru¢Bes sociais podem ser resultado de uma relacdo de forcas entre as
representacdes impostas por quem tem o poder de nomear, classificar a definicdo, que cada
sociedade produz de si mesma. Por outro lado, e esta entendemos como a mais importante, a que
considera o recorte social objetivado como a traducgao do crédito concedido a representagéo que cada
grupo faz de si mesmo, ou seja, a sua capacidade de fazer com que se reconheca sua existéncia a
partir de uma exibicdo de unidade. (CHARTIER, 2002, p. 73).
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académico, bem como entendermos as construgcdes sociais estabelecidas
academicamente, por meio das relacdes de forcas nas representacfes impostas

institucionalmente.

Este trabalho, portanto, estd baseado também na analise das praticas
definidas por meio de bens simbdlicos relacionados e que, consequentemente,
produzem usos e significacdes diferenciados. Esta definicdo esta fundamentada em
um dos trés polos metodoldgicos utilizado por Roger Chartier, no qual a reflexdo sera
direcionada ao percurso formativo do estudante. O estudo se atenta para a voz do
discente, em relacdo a sua formacdo como professor para Escola Bésica.
(CHARTIER, 1991, p. 177, 178).

O objetivo do estudo das representagcdes sociais, consiste em entender a
ordenacdo da propria estrutura social (histéria cultural), afastando-se de uma
dependéncia estrita em relacao a histéria social, baseada apenas no estudo das lutas
econdmicas, porém retorna de maneira salutar ao social, jA que nos debrucamos
sobre as estratégias simbdlicas que determinam posicbes e relacbes e que
constroem por cada classe, grupo ou meio, "um 'ser percebido’ constitutivo de sua
identidade". (CHARTIER, 2002, p. 73).

A importancia das representacdes permite relacionar trés registros de
realidade: 1) as representacdes coletivas que incorporam nos individuos as divisdes
sociais e organizam os critérios de percepc¢ao a partir dos quais classificam, julgam
e agem; 2) as maneiras de exibicdo e de estilo da identidade que permitem que seja
conhecida; e 3) a escolha de representantes, conforme sua coeréncia e estabilidade
da identidade assim firmado. (CHARTIER, 2002, p. 11)

Roger Chatrtier, portanto, compreende que a representacao esta indissociavel
das praticas de apropriagdo, poiS uma nao consegue viver sem a outra
(representacado e apropriacdo). Os sujeitos coletivos representam as praticas ou o
mundo a partir da maneira como se apropria dele. Nesse sentido, a representacao
ocorre a partir de como se da a apropriagcdo do mundo, bem como a partir do lugar
gue ocupa nas relacdes. A partir dessa reflexdo, nos atentamos para o lugar que os

discentes ocupam nas relagdes estabelecidas no curso (CHARTIER, 2002).
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O curso de Licenciatura em Letras — lingua portuguesa possui como eixo
norteador as Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecidas pelo Parecer
CNE/CES N. 492/2001, por meio das quais sdo demandadas flexibilidade na
estrutura do curso, possibilitando o desenvolvimento do estudante para atuacdo no
mercado de trabalho; competéncia para o desempenho profissional;
desenvolvimento da autonomia pessoal e universitaria; além da articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensado. O documento em questdo se fundamenta no principio
da flexibilidade na organizacdo do curso, bem como a compreensao da diversidade
e heterogeneidade dos conhecimentos dos discentes, em sua formacgdo anterior
(Educacgéo Basica), inclusive em relacdo aos interesses e expectativas quanto ao

Curso e o exercicio da profissao.

Considerando o principio da flexibilidade na organizacdo do curso,
consideraremos a representacdo dos estudantes do curso de Licenciatura em
Letras/Lingua Portuguesa, campus Belém, sobre a formacéo recebida. Para tal,
realizamos, em etapas, procedimentos que constaram de: a). tratativas formais,
referentes as articulagbes junto aos dirigentes das unidades foram procedidas
institucionalmente; b). participacdo nas reuniées de elaboracdo do instrumento a ser
aplicado junto aos estudantes, com vistas a levantar dados que respondessem ao
diagnodstico pretendido pela instituicdo; c). integracdo da equipe de aplicacdo de
guestionarios, no periodo de 2017 a 2018 junto a estudantes entre 0 2° e 0 5°
semestres; d). integracdo da equipe de organizacdo de banco de dados; e).
integracdo da equipe para sistematizacdo dos dados; f). categorizamos os dados;

g). mapeamos as representacdes dos estudantes em relacdo a formacdao recebida.

O instrumento conformou-se em 04 (quatro) dimensdes: pessoal;
socioecondmica; escolar e académico. Na dimensdo pessoal foram
considerados dados relativos a média de idade, género, cor/raga, estado civil, dados
relativos a familia, composicdo de habitantes na moradia, distancia

residéncia/universidade.

Na dimenséo socioeconémica fora efetuado levantamento sobre atividade
remunerada, jornada de trabalho, tempo de atuacdo profissional, informacdo de
renda familiar, nimero de pessoas na familia e escolaridade destes, nimero de

pessoas com renda na familia, informacdo sobre inser¢do em programas de
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transferéncia de renda do governo federal, insercdo em sindicatos ou associacdes,

acesso a internet, nivel de acesso as redes sociais, local de acesso as redes sociais.

No que tange a dimens&o escolar, foram verificados rede de ensino em que
cursaram o ensino médio (publica ou particular), tipo de ensino meédio que
realizaram, periodo de conclusé@o do ensino médio, nivel e tipo de leitura no ensino
meédio, contribuicdo dos conteudos do ensino médio para a educacdo superior,
metodologias de ensino utilizadas durante o ensino médio, avaliacdo da
aprendizagem no ensino médio, nivel de envolvimento na politica estudantil naquele
nivel de ensino, participacdo em curso vocacional, insercado em “pré-vestibular”,
insercao em atividade remunerada durante aquele periodo e avaliacdo da formacéo

recebida.

Na dimensao académica, fora verificada a razdo da escolha pela UFPA e
pelo curso, que relacdes estabelece entre niveis de competéncia do ensino médio
para o ensino superior, niveis de dificuldades do curso, existéncia de um segundo
curso de graduacdo, avaliacdo da relacdo professor/aluno, avaliacdo do
desempenho dos professores do curso, classificacao da relagéo entre os estudantes,
insercdo em programa de assisténcia estudantil dentro da instituicdo, utilizacdo de
programa de apoio ao estudante na UFPA, avaliacdo sobre o mesmo, avaliacédo
sobre a preparacao do curso para ser professor, avaliagao do trabalho com temas
relacionados a diversidade, género, diferenca, discriminacéo, temas que gostaria de
debater no curso para ampliacdo do conhecimento, trabalho com extenséo no curso,
pretensdo de integrar atividade extensionista, tipo de beneficios que entende

adicionados a sua formacéo pela insercéo na atividade extensionista.

A dimensao pessoal nos possibilita realizar um panorama sobre o perfil dos
discentes, que integram o curso, em relacdo a média de idade; género; cor e renda
familiar. Os dados pessoais demonstram, no geral, que o curso de licenciatura em
Letras — lingua portuguesa, € constituido por jovens estudantes (64% entre 21 a 25
anos), 64% do publico feminino, que encontram-se no rol de estudantes negros (46%
de pardos e 18% de pretos) de baixa renda (60% recebem de 1 a 2 salarios minimos)
e fora do mercado de trabalho. A auséncia de tais bens culturais concorre para

acentuar as lacunas trazidas do ensino médio e se conformam como fragilidades
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para o acompanhamento consistente em relacdo aos processos formativos na

educacao superior.

Quadro 5: Perfil pessoal dos discentes do curso de licenciatura em letras —

lingua portuguesa.

Perfil pessoal

Categoria Percentual
Género feminino 64%
Média de idade (21 a 25 anos) 64%

Autodeclaracao sobre cor e raca, de acordo com IBGE

46% (pardos) e
18% (pretos)

Fonte: Quadro elaborado pela autora, em dezembro de 2018.

No que tange a dimensédo académica, os dados demonstram, em geral, que

os discentes do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, o escolheram

como um projeto pessoal em primeira escolha (73%); segundo a representacdo dos

estudantes, os docentes do curso apresentam um bom desempenho profissional

(73%); e estabelecem uma boa relagdo com os estudantes (55%). No entanto, na

representacao dos estudantes o curso nao o(a) prepara para ser professor(a) (73%).

Quadro 6: Dimensao académica dos discentes do curso de licenciatura em

letras — lingua portuguesa.

Dimensao académica
Categoria Percentual
Escolha do curso como projeto pessoal em primeiro lugar 73%
Consideram os professores como bons 73%
Boa relagdo com os estudantes 55%
O curso néo os prepara para ser professor 73%

Fonte: Quadro elaborado pela autora, em dezembro de 2018.

Nesta dimensdo nos deteremos, uma vez que

ela comporta as

representacdes dos estudantes sobre a formacéao recebida. Os dados possibilitaram
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0 agrupamento em duas categorias centrais as quais relacionamos com a legislagao

educacional vigente. Vamos a elas.

No que tange a categoria formacao de professores, a representacdo dos
estudantes aponta uma formacdo na qual a “sélida formacgdo tedrica e
interdisciplinar® definida na legislacdo, demanda maior investimento no saber
didatico-pedagdgico pela instituicdo e, por conseguinte, em relacdo aos que formam,
e aos futuros formadores de criancas e adolescentes. A fala dos estudantes reporta,

em relacdo a formagéo:

Teoria distante da realidade das escolas.

N&o prepara o suficiente.

Quase néo ha preparo para a formacéo de professores.

As disciplinas voltadas para a educacédo sao pouquissimas.

(Graduandos A, B, C e D, do 2° ao 6° semestre. Depoimentos obtidos entre 2017-
2018)

No que tange a esse aspecto, as Diretrizes para a formacdo de professores,
instituem que o egresso possua “repertorio de informac@es e habilidades composto
pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos™?; “formacédo em consonancia
com as mudancas educacionais e sociais™® e que esse processo demanda uma
articulacéo institucional, mediante insercéo no PDI, PPl e PPC®! . A despeito do bom
relacionamento estabelecido entre professores e estudantes, e do reconhecimento
destes ultimos, de que os primeiros apresentam um bom desempenho profissional,
parece corrente entre eles, a necessidade de que esses preceitos legais conformem
os processos formativos, sobretudo, para o enfrentamento do cotidiano escolar, tal

como pontua Jodo Wanderley Geraldi.

8 BRASIL. Resolugdo CEB N. 2, 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacédo continuada. Brasilia: MEC, SEB,
2015. p. 5. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&pagina=8&tot
alArquivos=72. Acesso em: 09 set. 2018.

59 |dem. p. 7.

60 |dem. p. 6.

61 |dem. p. 5.
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Em relagcdo ao “ch&o da escola”, as representacfes dos estudantes fazem
emergir a categoria pratica para a formacao. Nesta, as representacdes indicam:

A metodologia é pouco motivadora

Faltam disciplinas voltadas para a educacao

Requer mais pratica e experiéncia na area

Concentracao das disciplinas pedagogicas no final do Curso

Bacharelado adaptado para Licenciatura

O curso oferece meios experiencia para uma boa atuacéo

(Graduandos J, K, L, M, N, O e P52 do 2° ao 6° semestre. Depoimentos obtidos entre

2017-2018)

NoO gue concerne a este aspecto, a legislacdo define a articulacdo entre a
teoria e a pratica no processo de formacdo mediante “aprendizagem durante o
percurso educacional por meio de curriculo e atualizacdo da préatica docente que
favoreca a formacao”; “pesquisas que proporcionem conhecimento (...) sobre a
organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas”3. Tais orientacées
legais, encaminham uma formacgéo em que o saber de referéncia se articule ao saber
didatico, tal como a literatura ja aponta. A pouca énfase a tal articulacdo desfavorece

as competéncias necessarias para o exercicio da docéncia.

A andlise dos estudos de Jaqueline Delgado Paschoal e Carlos da Fonseca
Branddo, em relacdo a Educacdo Basica, e de Mauro Cezar Coelho e Wilma de
Nazaré Baia Coelho, em relacédo aos cursos de formacado de professores, reiteram
um descompasso entre 0 que preconizam 0S marcos legais e a literatura
especializada em relacédo a formacéo para além do saber de referéncia para atender
as demandas reais da escola basica. Tal reflexdo, embora, no segundo estudo refira-
se ao caso das licenciaturas em Historia, de universidades federais brasileiras,

guarda semelhangas com o curso em tela.

62 Dois estudantes indicam que “faltam disciplinas voltadas para a educagao”

63 BRASIL. Resolugdo CEB N. 2, 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Brasilia: MEC,
SEB, 2015. p. 6. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensal/jsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&pagina=8&tot
alArquivos=72. Acesso em: 09 set. 2018.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, investiu sobre as representacdes dos estudantes do Curso de
Formacédo de professores lingua portuguesa da Universidade Federal do Para/
campus/Belém, em relacdo a formacdo recebida, pautado no objetivo geral de
relacionar a formacdo ofertada no curso de licenciatura em Letras — lingua
portuguesa, na UFPA (campus Belém) e as representacdes dos discentes do Curso

em relacao a formacéao recebida.

A literatura especializada sobre formacéo inicial de professores tem sido
prédiga em demonstrar, por meio de estudos circunstanciados, o quao distantes
estamos, no que tange a conformacéao entre o saber de referéncia e o saber escolar,
ainda que tenhamos avancado significativamente, sobretudo, em termos de
legislacdo. Neste sentido, a Universidade Federal do Para, ndo é muito distante de
muitas universidades brasileiras, tais quais apontaram os estudos de Mauro Coelho
e Wilma Coelho, ao estudarem 10 (dez) PPCs de universidades publicas federais,
no tocante a formacéao para a diversidade, no descompasso entre 0 preconizado pela

legislacdo nacional e o efetivado nos documentos institucionais.

Os estudos que salientam a necessidade de os cursos de formacdao inicial
enfrentarem, por meio dos processos formativos, a realidade do “chdo da escola”,
corroboraram para apreendermos que as demandas da escola basica, precisam ser
contempladas nas propostas de formacao inicial de professores que neste espaco

atuarao.

No estudo aqui realizado, reiteramos tais consideracdes, pois, 0os estudantes do
curso de licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa, demandam um maior
investimento no que tange aos problemas rotineiros da escola, para a qual se
destinarado ao final do curso, pois ha um distanciamento entre o saber de referéncia

e o saber escolar.

O percurso do discente, no curso de licenciatura em Letras — lingua
portuguesa refletira, em grande medida, em sua atuacao profissional na sala de aula,
na Escola Béasica. Apds o estudo sobre legislacdes, referéncias bibliograficas,

Projeto Pedagogico do curso e representagfes de discentes sobre a formacédo
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recebida, inferimos que os estudantes apontam que o0 curso nao os(as) prepara para
desenvolver atividade profissional docente na Educacéo Basica.

Tal posicdo encontra eco nas auséncias de disciplinas voltadas para
dimensdes pedagdgicas na estrutura preconizada pela Resolucdo que regulamenta
0 curso de Licenciatura em Letras — UFPa / Campus Belém, embora esses
estudantes reconhecam o nivel de qualificacdo do quadro docente e do empenho
gue esses mobilizam no processo de formacdo. Portanto, a formacéo ofertada no
curso de licenciatura em Letras — lingua portuguesa, na UFPA, requer mais
investimentos de cunho pedagdgico, interdisciplinar e no trato com a diferenca, que
possibilitem, ao estudante do curso, o enfrentamento das demandas da escola, como

adianta a literatura especializada sobre o assunto.

A representacdo dos estudantes, no que tange a experiéncia do processo
formativo no curso, aponta uma formacdo na qual a “solida formacao teorica e
interdisciplinar” definida na legislacdo, demanda maior investimento no saber
didatico-pedagadgico pela instituicao e, por conseguinte, em relagdo aos que formam,
e aos futuros formadores de criancas e adolescentes. As representagdes reiteram
ainda, um descompasso entre 0 que preconizam 0s marcos legais e a literatura
especializada em relacéo a formacédo para além do saber de referéncia para atender

as demandas reais da escola basica.

A relacéo professor/aluno acontece de maneira satisfatoria no curso, pois 0s
alunos apontam uma boa relagdo com os docentes do curso. Esse aspecto pode ser
assegurado por meio do dominio do saber de referéncia pelo professor(a), uma vez
gue os alunos recebem a formacdo, em grande medida, com base na literatura
acerca do saber de referéncia da disciplina. Esse aspecto foi evidenciado por meio
dos dados apontados no PPC do curso, no qual a carga horéria total do curso de
Letras equivale a 3.192 (trés mil cento e noventa e duas) horas, onde 2.638 (duas
mil seiscentos e trinta e oito horas) horas s@o destinadas a disciplinas do saber de
referéncia, equivalendo a 82,65% do percentual da carga horaria. As disciplinas
pedagdgica (ofertadas entre 0 4° e 0 6° semestres), no entanto, ocupam 554 horas
séo destinadas as disciplinas pedagogicas, equivalendo a 17,35% do percentual da
carga horaria.
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A énfase dada no saber de referéncia parece possibilitar a boa relacdo
professor/aluno no curso de licenciatura em letras (dado o dominio dos professores),
no entanto, a ténue formacdo em relacdo as disciplinas pedagodgicas, pode nao
garantir aos professores em formacédo (para a Escola Basica) subsidios para lidar
com as demandas da sala de aula, onde desenvolvera seu trabalho, posteriormente.
Esse dado aponta que os docentes do curso estédo trabalhando dentro do previsto
pelo Projeto Pedagdgico do Curso, todavia, ndo quer dizer que o previsto poderia
ser o melhor para atender e formar o licenciando para compreender e satisfazer as

demandas da Escola Basica.
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ANEXOS
Anexo 1: Programacdo GT 10 — Alfabetizagdo, Letramento e Escrita; 372 Reunido
Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis.

Programagio GT10 — Alfabetizacdo, Lethura & Esenita

=T10 - Alfabetizacio, Lettura & Ezcrita
Coordenadora: Ehana Borges Correia de Albuguergue — UFFE
/ice-coordenadora; Isabel Cnistma Abves da Salva Frade - UEMG

Fepresentante no Comute Crentifico: Eliane Tereminha Peres — UFPEL, IMana Zaha
Versiam Machads — UFMG e Caoihia Manz Aldvzuen Goulart — UFF

Local: C5E — Centro Sociseconsmico — Anditorie

Sesumda-Feira — 05 de outubro

Homano Atnndade

0800 - 10:00 | Trabalhe Encomendado
Coordenacdo: Eliana Borges Corretz de Albuguerque — UFPE

l&}:{nﬁmtn & mapeaments dos grupos de pesquisa em alfabetizacio no
pals

Mana do Secomo Alencar Munes Macedo — UFS]

Cleonara Mana Schwartz — UFES

Izabel Cnistna Alves da Silva Frade - UFMG

10:00 - 13:00 | Apresentacio de Trabalhos

Coordenacio: Mana Luiza Magalhdes Oswald — UERT
Expenéncias de leiura de alunos no contexto escolar e extraescolar
Andrea Del Larovere - UFG

Selma Martmes Peres — UFG

Cenas de lettura da Cigncia Hoje das Crniangas: modos dewso e

apropriacac da revista em sala de aula)
Sheilz Alves de Almeida — UFOP

Informacées do GT / Reunidio do GT

13:00-14:30  |Inmtervale

14:30 - 15:.00 | Apresentacio de Trabalhos

37 Feumio Nacional da ANPEd — (4 a 08 de outubro de 2013, UFSC - Flonanapolis



Programagio GT10 — Alfabetizagio, Lethoa e Esenita

Coordenacio: Artur Gomes de Morais - UFPE

m cenano, duas téenicas: analize dos pressupostos tednicos dos
programas Alfa e Beto e PNAIC

Sandra Movais Sousa — SED/S

Ehane Gresce Davango Nogueira — UEMS

Ana Paula Gaspar Melim — UCDB

Construgtes cotidianas de pratieas de alfabetzacio e o ensine sistematico
da esenta; elementos da formacdo contimuada mollizados por professoras
Ywanoska Mana Santos da Gama — PCR- Prefertura do Recife

() ensine da inpua portuguesa na alfabefizacio micial: tenpos &
conbatempo

Luciane Manerz Magalhies - UFIF

Analma Alves da Olorewra Muller — UFTE

Praticas de alfsbetizacio em turmas pmlbtissenadas: estatégias docentes
para hdar com a3 heteropeneidade de aprendizagens

Carclinz Sa - UFFE

Ana Clawdiz Rodrigues Gongalves Pessoa — UFPE

18:00 — 20:00

Sessdes Conversas/Coloquos Clacso

CURTA ANPEd — Mostra de Filmes de Pesqusa

VI Mostra de Videodocumentanos Trabalho-Educagio e tematicas afins
Reumbes de Intercambio Crentifics

Foumbes das Aszociagdes Crentificas

Terca-Feira — 06 de Cutubro

Homno

Atridade

(8- 00 — 10:00

Alinicurzo

A voz, ammzpem e 2 lefra; a literatra infantil na escola
Manz Zélia Versiam Machado — UFMG
Rildo Cosson — CEATE-FAETFMG

10:00 —13:00

Sessdes Especians

37 Feumzo Nacional da ANFEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC - Flonanopehs
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Programacio GT10 — Alfabetizacdo, Lettura & Esenita

13:00 —14:30

Infervalo

14:30 — 18:00

Aprezsntacio de Trabalhos
Coordemacio: Maria Zélia Versiam Machade — UFMG

Cartografando a construgio do atual perfil de lettor de textos hiteranios
egresso das aulas de lingua portugnesa do ensing medio
Rodripo Alves dos Santos — CEFET-MG

Dia zala de Dona Benta para a sala de aula: conmbwmgies para pensar a
mediagio da lerhora Iiterana na escola
Soma M M F. Travasses — UFR]

Ler de novo ou ler o nove? Praticas de lerhora de criangas na hablioteca
publica

Rafaala Lowse Silva Vilela - UFEJ

"Choem goston da histonz”. .2 compreens3o de latura na educacio

infanhil: posshibidades e desafios
Dilan da Rocha Cordeire — UFFEPCE

18:00 —20:00

Sessdes Conversas/Coloquos Claeso

CURTA ANPEd — Mostra de Filmes de Pesquusa

VIO Mostra de Videodooumentanos Trabalho-Educacdo e tematicas afing
Feumbes de Infercdmbio Clentifico

Feoumbes das Associactes Clentificas

18:00 — 15:00

Lancamento de Livros

Carta-Feira — 07 de Outubro

Homano

Atrndads

08:00 — 10:00

Alinmicurso

A voz, aimagem e 2 lefra: a2 hiteratura infannl na escola
Manz Zalia Versiam Machado — UFMG
Fildo Cosson — CEATE FAETIFMG

37 Feumao Nacional dz ANPEd — 04 a 08 de cutubro de 2015, UFSC — Flonanopolis
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Programagzo GT10 — Alfabefizagic. Lethwa e Esenita

10:00 —13:00

Sessdes Especias

13:00 - 14:30

Infervalo

14:30 — 18:00

Aprezentacio de Trabalhos
Coordenagdo: Eliane Teresinha Peres — UFFEL

Cmentaghes sobre o ensine dos géneros discwsives na Base Cumcnlar
Commm de Pemambuco & po e didatco de lingua portuguesa:
encontros e desenconiros

Laila Britto de Amonm Lima — UFFE

Telma Ferraz Leal —- UFFE

Afinal a orzhdade pode ser ensmada? O que propoem os Ivros didaheos
de lingua portupuesa?

Debora Amonm Gomes da Costa-Alaciel - UPE

Fabnm Eatnne da Silva Bilre — UFE

0= Ivros para o ensino micizl da lethira e da escnita uithzados como
apolo ma preparagio das aulas: um estudo a partr de cadernos de
planejamento de uma professora alfabetizadora (1 983-2000)

Cicera Marcelina Viera — UFPel

Informacies do GT / Beumido do GT

18:00 — 12:00

Local: Centro
de Eventos

Sessio de Posteres

Praticas de letramento de turma de pré-escola: estratémas orans letradas
Letioia de Apmiar Buens — FURG
Sihvana Mena Belle Eazso —FURG

Dhrextos humanos: reflexdes que emerzem pela mediacio da lertura
Helma Menezes Soares de Azevedo — UFEFE

18:00 — 12:00

Langamento de Livros

18:00 — 20:00

Homenagem Paulo Freire

37 Feumdo Nacional dz AWNFEd — 04 a 08 de cutubro de 2015, UFSC — Flonandpelis
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Programagio GT10 — Alfabetizagdo, Lethwa e Esenita

20:00

Chuinta-Feira — 08 de Outubre

Homnoe

Atrndade

08: 00 — 10:00

Aprezsentacio de Trabalhos
Coorderacio: Izabel Cnstina Alves da Silva Frade — UFMMG

0 enzne da compreensio de textos: wm alhar sobre a pratica de uma
professom da ETA
Mana José Gomes Cavaleante — UFPE

Beflextes sobre gramatica e analise linguishica em praticas colaborativas
de ensmo de linFua portugnesa

Elane Mardotto Rios Cabral — UFBA

Dhnea Mana Sobral Muniz - UFBA

Competénmas arpumentativas democratieas: uma amalise da presenca de
modahizagdes, justificzhivas e contra arpumentos na arpumentacdo das
Langas

criang
Francisca Maua Lima — UFPE

10:00 - 13:00

Sessdes Especiars

13:00 —14:30

Intervalo

14:30 - 18:00

Apresentacio de Trabalhos

Coordenacio: Mana do Socomro Alencar Mhmes hMaceds — TUFST

MMonimentos de repeticio na formagcdo de lertores em anlas de qumuica no
Ensino Madio
Cnsthizne Camerrs Cunba Flor — UFTF

Leitura e escnita na engenhana: praficas na miterface acadenma & pmumdo
do trabalho

Thais de Souza Schlichting — FURB

(ilia Lizete de Olivena Martins Heinig — FURE

37 Feurudo Nacional da ANFEd — (4 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Flonanapohs
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Programacao GT10 — Alfabetizacio, Leihwa e Esenita

Vozes que silenciam siléncics que ressoany s (desventuras da escrta na
unrversidade

Obdalia Santana Ferraz Silva — UNEB

(Suberstes e (des)encontros de "dar a ler™ na formacdo docente: a

letura como partilha sensmvel
Luwza Alves de Oliveira — UFRJ-FE' FEUC-FICTUMIESPE

37 Feuma3o Nacional da ANFEd — 04 a 08 de owtubro de 2015, UFSC - Flonanapolis
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Anexo 2: Programacao GT 10 — Alfabetizacédo, Letramento e Escrita; 382 Reunido
Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017, Sao Luis — Maranhé&o.
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Programacio
GT10 - Alfabetizacio, lettura e escrita
Coordenadora: Tsabel Cristina Abves da Sib-a Frade — UFRG
Vice-Coordenadora: Eliane Teresinha Peres — UFFEL
Fepresentantes no Commeté Clentifico: Mana Zélia Verniam Machado — UFMG

Local: Centro Paule Freire - Ainianditorio - salaz 309/310 - 3° Andar SUL

Segunda-Feira — 02 de outubro

Homno Atrndade

8h30 -13h Trabalhe Encomendado

Coordenacio: Eliane Teresimha Pares - TTFPel
Producio do GT nos ultimos 10 anos
Cecilia Mana Aldizwen Goulart — UFF
Francizea Izabel Pareira Maciel — UFMG
Eliana Borges Comeiz de Albuquerque — UFPE

13h— 14030 | Intervalo (almoge)

14h30 - 18h Aprezentacio de Trabalhos
Coordenzcio: Céha Abeall Bebmiro — UFMG

PRATICAS DE HISE:TDDEIHTURAIJTER.ARIANDS AMOS
IMNICTATS: INTEEACOES OPACAS, SENTIDOS DISSIPADOS
Iacema Santos do Mascmmento — FEUSP

CRIANCA FAZ POESIAT REﬂﬂDES ACFRCA DA TEITURA,
EF'LUI(“AU ECRIA{ AOQ POETICAS NO CHAO DA SATA DE AULA
Fozlene de Fatima Kosoanska da Silvewra — UFSC

Eliane Santana Thas Debus — UFSC

AS EXPERIENCIAS COM A LEITURA LITERARIA NA /PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES AL FARETIZADORES
Fernandz de Aravjo Frambach - UFRJ

18k - 20k Sessoes Conversa




Programagdo do GT10 - Alfabetizacio, lertura & ascnita

38" Reundo Nacronal da AWNFEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — 530 LmsMA

Coloquos Clacso

Homenagens Postumas

II CURTA ANFEd — Mosira de Filmes de Pesquisa

[ Mestra de videsdocumentano Trabalho & Educagio
Reumdes das Assoriagdes Crentificas

Terca-Feira — 03 de Outubro

Homne Atridade
Eh30 - 10k30 | Alndcurzo
Literatura mfant] & a formacio de leitores
Veromea Mactas Andere - Consejo Puebla de Lectwra, A C. (Puehla,
Menea)
Caliz Abieah] Balmire — GPELL CEATE-TTFMG
Eh30 - 10h30 | Smmposio Internacional da ANPEA
10b30 - 13k Sessoes Especias
13h — 14k30 Intervale (almoga)
14h30-17h Aprezentacio de Trabalhos

Coordenagio: Mana Zeha Versiam Machado — UFMG

REFLEVOES SOBRE AS PRATICAS LETRADAS MO ENSING
SUFERIOE.
Marcela Tavares de Mello - UCP

O LUGAR DA LEITURA E DA ESCRITA EM CONTEXTO DE
INOWVACOES METODOLOGICAS NA EDUCACAQ SUFERIOR. EM
EMNGENHARIA

COilia Lizete de Olivewra Martins Heiniz — FURB

E MECESSAFRIO ENSIMAFR. A FRODUZTR. SEMINARTOT
REFLEXOES SOBRE A DIDATIZACAQ DE UM GENER.O
ESCOLAR.

Diebora Amoimm Gomes da Costa-Maciel — UPE
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38 Fenmido Macional da AWFEd — 01 a 03 de owtubro de 2017 — UFRLA — 530 Luish{A

Programacio do GT 10 - Alfabetivacio, leitma & ssenita

Fabrim Eatnne da Siva Bilro - UFE

17h - 18k

Aprezemtacio de Posteres na sala do GT (formato digital)

O LETRAMENTO NA CONCEPCAO E NAS ACOES DOS
PROFESSORES DO CICLO DE ALFABETIZACAO
Marcia Magel Cristofolini —- UNIVELLE

Fosana Marm Kpemner - UNIVELLE

18h— 1%

Lancamentos de Livros

18h — 20k

Sessoes Conversa

Coloquos Clacso

I CURTA ANPEd — Mostiz de Filmes de Pesquusa

¥ Mostra de videodocumentanoe Trabalho & Edueacdo
Reumbes das Associapdes Clentificas

Chuarta-Fara — 04 de Outubro

Homne

Amnndade

8h30 — 10030

Anicurzo

Literatura mfanhl e a formacdo de leitores

WVeromea Mactas Andere - Conzejo Puebla de Lectina, A C. (Puebla,
Meamen)

Caliz Abieahl Belmive — GFELL-CEATE-TTFMG

Sh30 — 10h30

Smmposio: Rede de pesquisa em educagdo das amencas

10h30-13h

Sessdes Especians

13h — 14h30

Intervalo {almogo)

14h30-18h

Eeuniio do GT / Informacdes do GT

16h—18h

Smmposie WERA
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Programacdo do GT10 - Alfabetizacio, lertora & escrita

38" Reumido Maciomzl da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 - UFRA — 530 Lui=MA

17h - 18k

Homenagem Milton Fischer

18h30

Assembleia Ordinana

Chuinta-Feira — 05 de Outnbro

Homano

Amrvidade

Bh30 — 10h30

Apresentacio de Trabalhos
Coordenacio: Vina Grim Thies — TUFPel

INSERCAO DAS TECHOLOGIAS DA INFORMACAOE
COMUMICACAQ (TIC) NA ABORDAGEM DE CONTEUDOS DE
IITERATURAS DE I.DTGU-‘-'L PORTUGUESA EMIIVEOS
DIDATICOS DE PORTUGUES-ENSING MEDIO
DISPONIBITIZATHOS PELO PNLD 201 5-2017

Fodnpo Alves dos Santos — CEFET-MG

A hiteratura contada pelo cotidiano escolar: Entre livros didatices, praticas
de ensino e representaces de leshna
Patricia Aparecida do Amparo — FEUSP

LITERATURAE l"DRI'J_-fL{;_iD -REDESCOBRIE O FRAFER DO
TEXTO ENTEE AS MARGENS DD SISTEMA ESCOLAR.
Tatielle Fita Souza da Sihva — UFRGS

Fioza Mana Bueno Fischer — UFRGS

10b30—13h

Sessdes Ezpecians

13h - 14k30

Intervale (zlmogo)

14h30—18h

Aprezentacio de Trabalhos
Coordenacio: Eliana Borges Comreta de Albuguerque — UFFE
AIFABETIZACAO EMANCIPADORA COM CRIANCAS:

“ARTESAMAR" ILEITURAS DA PATAVEAMUNDO
Franeiane Sousa Ladeia Awes — UFST
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Programacao do GT10 - Alfabetizacio, leitura e escrita

38" Feumido Macional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFRA — 530 LuisMA

DOCENCTA MO SERTACQ BAIANO: FOEMACAOQ E FRATICA DE
FROFESSORAS AT FABETIZADWIRAS
Fahiane Santana Oliverz — UNEB

0 US0 DE ENTREVISTAS DE AUTOCONFRONTACAQNA
FESQUISA S0BRE AIFARFTIFACAC: REFIETINDO S0BRE A
GEMESE DAS PEATICAS COTIDIANAS

Twanoska Mana Santos da Gans — Prefatnz dz cidade de Recfs

16h — 18k

Smposio WERA
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