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RESUMO

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, descritiva e interpretativa, cuja
finalidade é analisar as memorias de escolarizacao de jovens militantes do Movimento LGBT
em Belém/PA. Para tanto, buscamos evidenciar quais experiéncias de heteronormatividade
foram vividas pelos sujeitos da pesquisa durante sua trajetdria de escolarizacdo; identificar
quais as posturas adotadas por esses sujeitos frente a vivéncia de experiéncias heteronormativas
durante sua trajetéria escolar, e; desvelar possiveis relacbes entre as experiéncias de
heteronormatividade vividas em suas trajetdrias de escolarizacdo e seu atual engajamento na
militdncia LGBT na cidade de Belém/PA. Em vista disso, foram entrevistados 04 individuos
jovens (entre 15 e 29 anos, conforme a Lei n°12.852), que se autodeclararam de identidade
LGBT, concluiram toda a educacéo basica e fazem parte de coletivos que lutam pelos direitos
de lésbicas, gays, bissexuais e transexuais. Durante a pesquisa, a luz das teorias criticas, foram
problematizadas a escola, a sexualidade e a normatizacdo como instrumentos de hegemonia e
desigualdade social. Refletimos sobre o ideal de homogeneizacdo escolar e as vivéncias dos
corpos desviantes em territorio de concepcdes cristalizadas acerca do que é ser homem ou
mulher. As entrevistas foram transcritas e submetidas a Analise de Conteudo, a qual nos
evidenciou um conjunto de préaticas escolares de conformacdo de corpos e mentes aos ideais
heterossexistas. Identificamos uma escola basica que se esquiva do debate politico sobre a
sexualidade e a diversidade sexual, mas que, auxiliada pelas familias, se preocupa em
reproduzir papéis sociais generificados onde homens e mulheres sdo pensados em relagdes de
oposicdo e complementaridade. Encontramos uma escola, na qual docentes, pais e demais
servidores criam obstaculos ao afeto e a solidariedade entre heterossexuais e pessoas de
identidade LGBT. Observamos a sistematica desqualificacdo dos jovens estudantes lésbicas,
gays, bissexuais e transexuais que sdo tratados como anormais e improprios, seres perigosos
que precisam ser controlados ou banidos, elementos que retroalimentam o heterossexismo
social e todos os seus perversos desdobramentos que confluem para o incremento da
desigualdade social.

Palavras-chave: Escola. Desigualdade Social. LGBT. Heteronormatividade.



ABSTRACT

The present study is characterized as a qualitative, descriptive and interpretative research,
whose purpose is to analyze the memories of schooling of young militants of the LGBT
Movement in Belém/PA. In order to do so, we sought to show which heteronormativity
experiences were experienced by the research subjects during their schooling trajectory; to
identify the postures adopted by these subjects regarding the experience of heteronormative
experiences during their school career, and; to unveil possible relationships between the
experiences of heteronormativity experienced in their schooling trajectories and their current
engagement in LGBT militancy in the city of Belém/PA. In view of this, four young individuals
(aged between 15 and 29 years, according to Law n° 12,852) were interviewed, who declared
themselves to be LGBT identities, completed all basic education and are part of groups that
fight for the rights of lesbians, bisexual and transgender people. During the research, in the light
of critical theories, school, sexuality and normatization were problematized as instruments of
hegemony and social inequality. We reflect on the ideal of school homogenization and the
experiences of deviant bodies in the territory of crystallized conceptions about what it is to be
a man or a woman. The interviews were transcribed and submitted to Content Analysis, which
showed us a set of school practices of conformation of bodies and minds to heterosexist ideals.
We have identified a basic school that shies away from the political debate about sexuality and
sexual diversity, but which, assisted by families, is concerned with reproducing generalized
social roles where men and women are thought of in relations of opposition and
complementarity. We find a school in which teachers, parents and other servants create
obstacles to the affection and solidarity between heterosexuals and LGBT people. We observe
the systematic disqualification of young lesbian, gay, bisexual and transsexual students who are
treated as abnormal and inappropriate, dangerous beings that need to be controlled or banned,
elements that feed back social heterosexism and all of its perverse consequences that converge
to increase social inequality.

Key-words: School. Social Inequality. LGBT. Heteronormativity
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1 INTRODUCAO

Esta secdo tem por objetivo apresentar 0 processo de assun¢do do tema e do objeto de

pesquisa, bem como evidenciar a sua relevancia a partir de uma breve problematizacao.

1.1 AESCOLHA DO TEMA E DO OBJETO DE ESTUDO

Cursar o mestrado fazia parte de um desejo antigo. Entretanto, em fungéo das dinamicas
proprias da vida de uma estudante trabalhadora, a oportunidade de reingressar na universidade,
em uma poés-graduacdo stricto sensu, ndo aconteceu de forma répida e sem obstaculos. O
ingresso no mestrado, no meu caso, s6 pode ser feito apds o equacionamento das questdes
relativas a sobrevivéncia material mais imediata.

Em época de faculdade, apesar do interesse, ndo dispunha de tempo para as atividades
de pesquisa e, sem duvida, ndo se forja um bom pesquisador na auséncia de um tempo de
leituras, de entrosamento com as metodologias, de vivéncia do campo e o aperfeicoamento da
escrita, bases para se pleitear o mestrado, em minha opiniéo.

Ante a essa dificuldade, uma das estratégias que adotei para me manter em movimento
e seguir aprendendo foi participar das discussdes de alguns dos movimentos sociais presentes
na universidade naquela época.

Foi dessa maneira que, em 1999, me engajei no Mae Andressa, um coletivo de mulheres
negras maranhenses que discute e problematiza as questfes de género, a partir da identidade
racial.Posteriormente, ja em 2004, conheci a Federacdo dos Trabalhadores(as) na Agricultura
Familiar do Maranh@ (FETRAF-MA) que se ocupa das demandas sociais e produtivas das
populacdes do campo. No Maranhdo, vivia-se um embate extremante feroz entre a proposta da
agricultura familiar, representada, muitas vezes, pelas comunidades tradicionais e o
agronegocio, centrado na producéo de soja.

Aparentemente, ambos 0s movimentos tratam de questdes distintas, mas essa impressao
é apenas superficial, haja vista que as questdes do campo estdo perpassadas pelas questdes de
género e etnia, especialmente no Maranhdo, onde vive uma populacdo predominante negra.

O meu envolvimento com a pesquisa cientifica se deu alguns anos depois, a partir,
justamente, da conjuncdo destas duas areas tematicas: as questOes étnico-raciais e as do
campesinato brasileiro.

Por estudar o negro e o campo, me aproximei do grupo de pesquisa NuRuNI (Nucleo

de Extensdo e Pesquisa com Populacbes e Comunidades Rurais, Negras Quilombolas e
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Indigenas) no Programa de Pds-Graduagdo em Salde e Ambiente da Universidade Federal do
Maranhdo e, depois de alguns meses, fui convidada pelo Professor Istvan van Deursen Varga
para colaborar, como pesquisadora, nos projetos de pesquisa “Acolhimento e acesso ao
diagnostico e tratamento do HIV/Aids no Maranhdo e em S&o Paulo”, um trabalho de parceria
entre as Universidades Federais do Maranhdo e de S&o Paulo, e as Secretarias Estaduais de
Saude do Maranhdo e de Séo Paulo e “Acolhimento e acesso ao diagndstico e tratamento do
HIV/aids para a populacdo negra, em dois Servicos de Assisténcia Especializada de S&o
Luis/MA”que tiveram como objetivo o levantamento de informacgdes sobre as condicbes de
acesso ao diagnostico e ao tratamento do HIV/Aids, analisando a partir das categorias raga/cor
por autoidentificacao para avaliar se estes se constituiam em elementos de diferenciacdo no
acolhimento aos usuérios dos Servicos de Atendimento Especializado.

Estas pesquisas despertaram meu interesse em continuar estudando sobre as
caracteristicas da epidemia da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida - AIDS e como as
diversas politicas publicas poderiam contribuir para a reducdo da vulnerabilidade de nossa
populacdo. Dessa feita, a0 me inscrever para a selecdo no programa de Pds-Graduacdo em
Curriculo e Gestéo da Escola Basica— PPEB da Universidade Federal do Para— UFPA, elaborei
como pré-requisito para a selecdo, uma proposta de pesquisa intitulada CURRICULO
ESCOLAR E HIV/AIDS: UM OLHAR A PARTIR DOS CONTEUDOS DOS LIVROS
DIDATICOS ADOTADOS PARA O ENSINO MEDIO NA ESCOLA DE APLICAC;AO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.

Ocorre que, apos a aprovacao no processo seletivo de ingresso no mestrado, durante a
realizacéo das disciplinas de Atelier de Pesquisa | e Vivéncia em Grupo de Pesquisa, dentro da
linha de Curriculo da Escola Bésica, pude me aproximar das atividades desenvolvidas pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Curriculo e Formacdo de Professores na Perspectiva da
Inclusdo — INCLUDERE, que, de forma sistematica, atua no enfrentamento da violéncia contra
criancas e adolescentes, na educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva e no
enfrentamento da LGBTfobia, tematicas que estdo no centro das discussdes sobre direitos
humanos e democracia.

A proposta vigorosa do INCLUDERE leva a universidade a se posicionar frente a um
processo histdrico de exclusdo de minorias e de secundarizacao daqueles que, por ndo estarem
no centro das tomadas de deciséo, tem suas vozes silenciadas e suas demandas colocadas em

segundo plano.
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O INCLUDERE provoca a comunidade académica a refletir e atuar em favor de uma
educacao emancipatoria, elemento fundamental para a viabilidade das mais diversas expressdes
humanas.

Para tanto, o seu trabalho, que congrega estudantes e profissionais de diversos campos
do conhecimento, que se inserem desde a educacédo basica a pés-graduagdo, se municia de uma
ecleticidade de sujeitos e saberes em uma conjuncao de forgas que deem um significado politico
para a educacdo inclusiva.

Assim é que sdo propostos cursos de formacdo de professores e estudantes, dentro da
universidade e nas escolas, que tém por objetivo o fomento a garantia de direitos de criancas e
adolescentes, a incluséo de pessoas em situacéo de deficiéncia e o enfretamento da averséo ou
odio irracional as pessoas de identidade LGBT.

Com base nessas prerrogativas, realizamos, em 2017, na Universidade Federal do Para,
o 11l Simposio de Educacdo como Possibilidade de Resisténcia a Violéncia contra Pessoas
LGBT, e em virtude das multiplas vivéncias colocadas pelos participantes do evento (inclusive
algumas relacionadas diretamente as suas memorias escolares); por meu interesse nas
discussbes acerca da sexualidade (haja vista a minha proposta inicial de discutir a AIDS no
curriculo escolar); e as atividades de enfretamento & LGBTfobia propostas pelo INCLUDERE,
noés, meu orientador e eu, nos apercebemos do quao interessante e rico poderia ser discutir a
escola basica vivida pelas pessoas de identidade LGBT.

Essa tomada de decisdo, de fato, mudou o estado das coisas, afinal, construir uma
pesquisa acerca de uma tematica tdo instigante, atual e urgente demanda um sensivel mergulho
em nossos valores éticos e humanos e um profundo comprometimento do pesquisador.

Assim, prosseguimos amadurecendo a ideia, mergulhando no referencial teorico e
perspectivando de que ponto abordariamos a escola basica nesta pesquisa. Foi dessa maneira, e
aos poucos, que entendemos que deveriamos interrogar sobre as memorias escolares de jovens
que hoje atuam no Movimento LGBT em Belém/PA em face a heteronormatividade vivenciada
no espaco escolar.

Desenvolver uma pesquisa que articule a escola basica e 0 Movimento LGBT, tem sido
um caminho encantador, porém preocupante, pois é certo que o Movimento LGBT e suas
bandeiras de luta ndo podem ser encarados com frivolidade porque, “para além das plumas e
paetés™! (ROZARIO, 2016), ha uma demanda por uma visibilidade positiva que, a meu ver, s6

sera conseguida por meio de lutas que visem a superacdo das multiplas formas de

1 “Para além das Plumas e Paetés”: a atuacdo do movimento LGBT de Belém-PA no enfrentamento da LGBTfobia
é titulo da Dissertagdo de Rosério (2016).
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discriminagdo, opresséo e violéncia, enfretamentos que lhes garantam inclus&o politica, social
e econdmica, e como consequéncia, a vivéncia da cidadania.

A partir desse entendimento, é necessario que se diga que cada linha escrita neste texto
dissertativo tem por objetivo fortalecer a luta em favor da garantia do respeito a diversidade
sexual e de género.

Sendo assim, esta dissertagdo tem sido concebida como um instrumento que, ao ser
somado a outros, ampliem os debates que interroguem a intransigéncia heteronormativa e
reafirmem a igualdade como principio humano fundamental e inconteste.

Parece-nos essencial dizer estas palavras, especialmente em um momento histérico
como esse, no qual as concepgOes neoconservadoras, fortemente amparadas pelo ideal
neoliberal, avancam a passos largos sobre a sociedade brasileira, nos expondo a toda sorte de
perda de direitos e garantias.

A violagdo de direitos é uma realidade para todos nés. Entretanto, em uma sociedade
que, além de classista, é machista, heterossexista, racista e misdgina, alguns sdo mais
vulneraveis que outros: é o caso das populaces LGBT.

A heteronormatividade?, que diz respeito a um conjunto de dispositivos disciplinares
que estabelecem a heterossexualidade como possibilidade Unica de vivéncia normal da
sexualidade humana (JUNQUEIRA, 2012), é um grande marcador da angustia daqueles que
sdo léshicas, gays, bissexuais ou transgéneros, posto que ela direciona as vivéncias de édio e
intolerdncia que, prontamente, recaem sobre aqueles que ndo se assujeitam aos condicionantes
das normas de género.

Esses sujeitos sdo alcangados e despojados de sua humanidade com base em sua
orientacdo sexual e sua identidade de género e, a partir de entdo, sucessivas alienagdes e
interdices vao lhes sendo impostas no acesso e no usufruto de diversos direitos inerentes a
condicdo humana, dentre eles, a educacdo (ANDRADE, 2012).

E nesse cenario que os jovens de identidade LGBT enfrentam a escola da
homogeneizacdo, onde a norma é ser normal, e ser normal é ndo ser quem se &, é ser outro, é
ser heterossexual, caso contrario, o que lhes resta sdo as reprimendas, 0s constrangimentos, as
invisibilidades, as interdicOes, as violéncias e a morte (MONTREOZOL, 2011).

Dessa forma, MEMORIAS DE ESCOLARIZAQAO DE JOVENS MILITANTES DO
MOVIMENTO LGBT EM BELEM/PA ¢ 0 nosso objeto de estudo, e sua assungio como tal,

reflete ndo apenas questbes de predilecdo, uma vez que € importante reconhecer que uma

2 Considerando que a discussdo sobre heteronormatividade é fundamental para esta pesquisa, este conceito sera
retomado e aprofundado na secéo 4 desta Dissertacéo.
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pesquisa de pos-graduacdo tem a fungdo de contribuir na (re)construcdo de um dado corpus
tedrico, em um movimento dialético, que é préprio das ciéncias.

Dessa maneira, no intuito de melhor compreender como a academia tem se posicionado
sobre a escolarizacdo de pessoas de identidade LGBT, e qual ¢ o fluxo da producdo de
dissertacOes e teses sobre o assunto, realizamos um levantamento tomando por base o banco de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), do Instituto Brasileiro
de Informacdo Ciéncia e Tecnologia (IBICT), e o Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A Dbusca no banco de dados da BDTD/IBICT, que foi realizada em julho de 2017,
utilizou, inicialmente, o descritor LGBT e, em seguida, os demais descritores de nossa pesquisa,
a saber: educacdo, heteronormatividade e memorias escolares. Na pesquisa da palavra-chave
LGBT, houve 123 DissertacOes e 38 Teses, num total de 161 producdes. Quando acrescentamos
a palavra EDUCACAO a LGBT, aparecem apenas 37 producdes, sendo 26 Dissertagdes e 11
Teses.

Continuamos com a pesquisa utilizando a sigla LGBT e a palavra
HETERONORMATIVIDADE. Nessa busca, apareceram apenas 9 Dissertacdes e 7 Teses. Por
fim, quando buscamos LGBT, EDUCAQAO, HETERONORMATIVIDADE e MEMORIAS
ESCOLARES encontramos apenas a Tese HETERONORMATIVIDADE E SEXUALIDADE
LGBT: REPERCUSSOES DOS DISCURSOS ESCOLARES SOBRE SEXUALIDADE A
CONSTITUICAO DAS SEXUALIDADES NAO NORMATIVAS, de autoria de Denise da
Silva Braga, na Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

Jé& a plataforma do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, diferentemente do banco
de dados da BDTD/IBICT, nos oferece apenas uma opcdo de busca inicial. Quando o
pesquisador coloca mais de uma palavra-chave na busca na plataforma da CAPES, é realizada
a busca de todas as Dissertaces e Teses que apresentem uma ou a outra palavra-chave, ndo
havendo a interacdo das palavras-chaves como buscador tnico. Isto, sem duvida, dificulta um
pouco mais o trabalho, mas ndo o inviabiliza, pois ha critérios para refinamento da busca como:
tipo (tese, dissertacdo), ano de publicacdo, grande area do conhecimento, Programa de Pos-
Graduacgdo, dentre outros.

Deste modo, quando fizemos a primeira busca para a sigla LGBT, em agosto de 2017,
foram-nos apontadas 231 DissertacGes e 68 Teses, num total de 299 produces, de 2006 a 2016.
A seguir, quando colocamos as palavras LGBT e EDUCACAO, o numero de producdes
extrapola para 85.350 DissertacGes e Teses no mesmo periodo. Sendo assim, optamos por

utilizar apenas o descritor LGBT e refinar a busca com pardmetros relacionados a Grande Area
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do Conhecimento, em que utilizamos Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e
Multidisciplinar, por conta da afinidade a nossa temaética, e por fim, o ultimo refinamento da
pesquisa se deu na Area de Conhecimento, em que restringimos aos trabalhos da area de
Educacao.

Quando restringimos as Grandes Areas do Conhecimento, passamos para 262 pesquisas,
sendo 204 dissertacGes e 58 Teses e, finalmente, quando definimos as pesquisas relacionadas a
area de Educacdo, encontramos um total de 39 trabalhos, sendo 28 Dissertacfes e 11 Teses.

Para delimitar geograficamente a pesquisa no banco de dados, fizemos também uma
busca refinada por Instituicbes de Ensino Superior paraenses para o tema LGBT. Encontramos
16 trabalhos ligados as areas de Direito, 4 em Arte, 3 na Educacdo e 2 em cada uma das areas
de Psicologia, Antropologia, Sociologia, Servi¢co Social, Ciéncia Politica e Letras.

Apds essa busca, com o quantitativo de 37 Dissertacdes e Teses na BDTD/IBICT e 39
DissertacOes e Teses no Banco da CAPES, foi realizada uma anélise mais detalhada, a partir do
exame do titulo, das palavras-chave, do resumo, da introducdo e/ou da metodologia para
verificar aproximacao teméatica com o presente estudo.

Destacamos, assim, 7 pesquisas, sendo 4 Dissertacfes e 3 Teses, que teriam algum tipo
aproximacdo tematica com o nosso estudo, seja por discutir educacdo, heteronormatividade
e/ou memdrias escolares em relacdo as pessoas de identidade LGBT. Dessas 7 pesquisas,
apenas uma foi realizada no Para: AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE UNIVERSITARIOS
DE SEXUALIDADE LGBT SOBRE SEUS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO E SUAS
IMPLICACOES EM SEUS PROJETOS DE VIDA, tese de Francisco Ednardo Barroso Duarte,
ex-aluno do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para,
concluinte do ano de 2015.

A Tese AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE UNIVERSITARIOS DE
SEXUALIDADE LGBT SOBRE SEUS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO E SUAS
IMPLICACOES EM SEUS PROJETOS DE VIDA teve por objetivo discutir e analisar as
representacdes sociais de universitarios de sexualidades LGBT sobre os processos de
escolarizacdo e as implicagOes deste percurso em seus projetos de vida. Para tal, apoiou-se
epistemologicamente na Teoria das Representacdes Sociais e na Teoria Queer, caracterizando-
se como um estudo descritivo, qualitativo e interpretativo baseado na Analise de Discurso do
Sujeito Coletivo.

Logo, como podera ser visualizado durante a leitura do presente texto, apesar da
proximidade temética entre a tese AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE UNIVERSITARIOS
DE SEXUALIDADE LGBT SOBRE SEUS PROCESSOS DE ESCOLARIZA(}AO E SUAS
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IMPLICACOES EM SEUS PROJETOS DE VIDA e a proposta de pesquisa MEMORIAS DE
ESCOLARIZAQAO DE JOVENS MILITANTES DO MOVIMENTO LGBT EM
BELEM/PA, ambas ndo comungam do mesmo objeto, ndo compartilham do mesmo aporte
epistemoldgico, bem como se diferenciam, também, no tocante ao universo de sujeitos

pesquisados.

1.2 A PROBLEMATICA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Mesmo em face da diversidade da comunidade escolar, durante muito tempo, 0
fendmeno da sexualidade foi abordado pela escola como um acontecer bioldgico,
despersonalizado, esvaziado de quaisquer condicionantes historicos, sociais, politicos e
culturais.

O tratamento dado a questdo, geralmente, ancorado em uma perspectiva biologicista ou
religiosa, escamoteava uma rigidez estrutural relativa a um éthos de reproducdo de uma das
construcdes humanas mais basilares, sutis e eficientes: a heteronormatividade.

A logica da heteronormatividade estabelece que a vivéncia das relacdes afetivo/sexuais
tem sua normalidade ao serem experienciadas, exclusivamente, por casais heterossexuais
(BENEDETTI, 2005; KULICK, 2008).

Nessa forma de pensar, a heterossexualidade seria, entdo, a expressédo do correto, do
esperado, do desejavel, uma espécie de ideal a ser perseguido por todas as pessoas.

Assim, para essa compreensao, qualquer tipo de comportamento discordante se constitui
como marca indelével do desvio, da imoralidade, da doenca, algo, passivel de san¢des e
tratamentos diversos (ANDRADE, 2012).

A educacdo escolar brasileira se estruturou - e ainda se estrutura - a partir dessa
concepcao hegemdnica e reducionista, que se apoia em um binarismo entre 0s sexos e que cré
na existéncia de lugares sociais cristalizados para homens e mulheres (HENRIQUES et al.,
2007). Dito isto, a escola é, portanto, um lugar de vivéncias heteronormativas, e por essa matriz,
um espaco de desigualdade e exclusdo social.

Na escola, a heteronormatividade € expressa por meio de um conjunto de regras e
praticas (sutis ou nédo), fazeres particularizados pelo sexo de nascimento, onde performances
comportamentais tendem a ser replicadas em funcéo das concepcdes de género. Experiéncias
essas que, tacitamente, pretendem conformar os individuos aos lugares sociais a eles
previamente expectados (ANDRADE, 2012).

E nesse cenario especifico, de uma escola homogeneizadora, que as chamadas
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identidades sexuais minoritarias causam desconforto e estranheza.

As populagbes LGBT, ao reivindicarem seu direito a educacéo, desequilibram as rotinas
normativas presentes na escola, e esta, ao se perceber sob ameaca, reage por meio de
mecanismos diversos, que vao da tentativa de homogeneizacao a expulséo indireta, elementos
de interdi¢do dos chamados corpos desviantes (FRANCO; CICILLINI, 2015).

No entanto, falar sobre a escola, numa perspectiva critica, é falar de uma instituicdo em
transito, em permanente disputa, de um espaco dialético, no qual as dindmicas sociais incidem
e criam possibilidades de ressignificacdo da préaxis pedagogica. E por meio desse movimento
que vem sendo construida, ainda que timidamente, uma ldgica de oposicdo ao discurso
heteronormativo em ambito escolar.

A pertinéncia deste processo se assenta no reconhecimento de que em um pais
colonizado, de forte influéncia religiosa, onde o patriarcado e 0 machismo consubstanciam 0s
discursos e praticas sobre a sexualidade, a mortandade de lésbicas, gays, bissexuais e
transgéneros vém crescendo nas Ultimas trés décadas, conforme é apontado pelo Grupo Gay da
Bahia - GGB, que se ocupa, ha 38 anos, em acompanhar e relatoriar os casos de morte por 6dio
as populacdes LGBTSs no Brasil.

Segundo o GGB, a “cada 25 horas um LGBT é barbaramente assassinado vitima da
‘LGBTfobia’, o que faz do Brasil o campedo mundial de crimes contra as minorias sexuais”
(GRUPO GAY DA BAHIA, 2016, p.2), situacdo que revela a ferocidade de nossa intoleréncia
e a vulnerabilidade deste segmento populacional.

Assim, na observacao dos dados referentes ao relatério de homicidios de pessoas de
identidade LGBT no pais, em 2016, outros elementos também nos chamam a atencdo. O
primeiro deles diz respeito & vulnerabilidade de nossa juventude, uma vez que 20% das vitimas
desses agravos fatais ttm menos de 18 anos de idade. Para além disso, 32% dos assassinatos
homo-transfobicos sdo de pessoas entre 19 e 30 anos (GRUPO GAY DA BAHIA, 2016), o que
significa dizer que a morte espreita bem de perto a populacdo jovem que ndo se curva a
heteronormatividade.

Um segundo elemento, que ndo deve ser obliviado, € que quando tipificados por
profissdo, o Grupo Gay da Bahia (2016) destaca que a maioria dos homicidios relacionados a
LGBTfobia tiveram por vitimas docentes e estudantes, o que implica diretamente a comunidade
escolar.

Nessa seara, 0 Governo Federal, por meio do Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo, a Secretaria Especial de Direitos Humanos, o Ministério da Saude, o Ministério

da Educacdo (MEC) e a Sociedade Civil Organizada (fortemente representada pelo Movimento
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LGBT), langou em 2004, o Programa Brasil sem Homofobia, o qual teve por objetivo o
enfretamento da violéncia e da discriminacgdo contra as populacGes de Iésbicas, gays, bissexuais
e transgéneros — LGBT.

As acdes do programa se baseavam em um conjunto de estratégias multissetoriais. Na
esfera da educacdo, em especifico, foram propostos cursos de formacdo continuada para
docentes com enfoque direcionado para as questdes relativas a sexualidade. Por meio do
Programa Brasil sem Homofobia também foram elaborados e divulgados materiais educativos
com vistas a dar uma visibilidade positiva para as populacées LGBT (BRASIL, 2004).

Nesse mesmo ano, no Ministério da Educacdo (MEC), foi criada a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), a qual assumiu até
2016, ano de sua dissolucdo, um conjunto de politicas educacionais e sociais com vistas a
valorizacdo da diversidade e a incluséo.

Sobre esse assunto, importa dizer que a mobilizagdo do Estado brasileiro para as
temaéticas relativas a sexualidade, as questdes de género e a diversidade sexual ndo é uma
benesse, antes, é fruto de lutas reivindicatorias de movimentos sociais diversos, dentre eles, o
Movimento LGBT.

O movimento LGBT néo data de agora. Ele tem uma longa histdria, com periodos de
maior ou menor expressividade politica (ROZARIO, 2016). No Brasil, sua origem remonta ao
final dos anos de 1960. Trata-se de um movimento composto por identidades diversas, as quais
se reconhecem enguanto sujeitos ndo circunscritos a heteronormatividade, logo, alvo de
representacdes e praticas sociais de secundarizacdo, exclusdo e violéncia.

Conforme Duarte (2015), o movimento LGBT, a partir do reconhecimento das
desigualdades e exclus6es com base na identidade de género e na orientacdo sexual, provoca o
Estado, as institui¢cGes sociais e a sociedade a reconhecer que a cidadania deve ser garantida
incondicionalmente. Atua na desnaturalizacdo da heteronormatividade como parametro
regulador da sexualidade humana e advoga a educacdo como elemento de desconstrucdo da
criminalizagdo da diferenca.

Em funcdo de sua organizacédo e capilaridade, o movimento LGBT tem proposto o
avanco do debate em torno da sexualidade, dos direitos humanos e da igualdade na diferenca
em todos os estados brasileiros.

Em Belém/PA, segundo Franco e Gontijo (2015), o movimento LGBT surgiu em 1970,
em meio a realiza¢do da “Festa da Maria Chiquita”, oportunidade na qual se reuniam boémios,
intelectuais, estudantes, artistas, jornalistas e toda sorte de pandegos.

A0s poucos, 0 que teve inicio como festividade, por intermédio da atuagéo de grupos de
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gays da associacdo de carnavalescos, transformou-se em um espaco de enfretamento da
intolerancia da igreja e do Estado repressor (FRANCO; GONTHNO, 2015). A festa foi se
constituindo em lugar de visibilidade de grupos minoritarios que ndo se enquadravam nos
ditames da heteronormatividade.

Com a redemocratizagdo e a revitalizagdo dos movimentos sociais brasileiros, o
movimento LGBT Belenense se firmou como organizacgdo, aglutinando, na atualidade, um
conjunto de grupos como o Grupo de Homossexuais do Para (GHP), o Grupo Livre Pela
Orientacdo Sexual (APOLO), o Grupo de Resisténcia de Travestis e Transexuais da Amazo6nia
(GRETTA), a Associagdo Cidadania Orgulho e Respeito (COR), a Organizagdo da Livre
Identidade e Orientacdo Sexual do Para (OLIVIA), que sustentam uma agenda de lutas em prol
de politicas publicas que atendam as necessidades da populacdo LGBT néo apenas na cidade
de Belém, posto que é importante evidenciar que esses coletivos atuam no fortalecimento do
movimento nas demais cidades do interior do estado do Para.

Entretanto, considerando as demandas sociais de respeito a diversidade e o
recrudescimento das multiplas formas de violéncia contra as popula¢des LGBT, ha ainda muito
que se avancar.

Autores como Andrade (2012), Benedetti (2005), Bento (2008), Ferreira (2003), Gupta
(2000), Henriques et al. (2007) e Montreozol (2011), ao problematizarem a sexualidade, as
questdes de género, a diversidade sexual, a LGBTfobia e a heteronormatividade, fortalecem o
contradiscurso de secundarizacdo das sexualidades marginalizadas e apontam a necessidade de
maior discussdo e desvelamento das relagdes subjacentes a normatizacdo heterossexual,
enfatizando que a academia tem papel fundamental na desconstrucdo do discurso ideol6gico
com base na “branquidade’ heterossexista.

Esses mesmos autores reconhecem na educacdo escolarizada um potente aliado para a
superacdo da exclusdo em funcdo da orientacdo sexual e a identidade de género, entretanto,
argumentam que os silenciamentos sobre a sexualidade sdo impedimentos a inclusdo das
populacdes LGBT.

Nesse sentido, parece-nos oportuno salientar a incipiéncia da discussdo sobre
sexualidade nos curriculos de formacéo docente. A auséncia do tema nos curriculos da maioria
dos cursos de formacdo dos profissionais do magistério, quer seja na formacao inicial ou na
formagéo continuada, perpetua o desconforto de muitos professores diante da diversidade

sexual dos alunos e dos demais integrantes da comunidade escolar e incrementa a

3 Categoria criada por Apple (1996).
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discriminagao, o preconceito, a intolerancia e a violéncia no espago da escola.

Ademais, pesquisas como “Perfil dos Professores/as Brasileiros”, realizada no ano de
2004, pela Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
2004) e “Juventudes e Sexualidades” realizada por Abramovay, Castro e Silva (2004)
apontaram que praticas de aversdo e 6dio as pessoas de identidade LGBT sdo, costumeiramente,
minimizadas nas escolas brasileiras.

Tais achados nos levam a refletir sobre a magnitude do desafio enfrentado pelos
estudantes de identidade LGBT, que precisam sobreviver a escola basica em um processo,
minimamente, de uma dupla exclusdo, haja vista que a escola é excludente em sua natureza
classificatdria e, também o €, por seu viés heteronormativo.

Dessa maneira, podemos supor que as trajetorias escolares de jovens das minorias
sexuais sejam um exercicio de constantes negociagoes, resisténcias e assujeitamentos. Um
caminhar repleto de continuidades e rupturas, uma luta pela apropriagdo dos saberes
socialmente produzidos, de forte impacto nos projetos de vida, especialmente, se considerarmos
uma sociedade capitalista e globalizada, onde o conhecimento escolarizado se coloca como
propulsor de mobilidade social.

A confluéncia desses elementos é 0 que nos move a pesquisar a escola. E com o olhar
voltado para esses elementos que pretendemos captura-la enquanto lugar de préaticas e vivéncias
heteronormativas.

Diante do exposto, pretendemos investigar as memorias de escolariza¢do de jovens
militantes do Movimento LGBT em Belém/PA em face a heteronormatividade presente nas
escolas. Para tanto, apresentamos a seguinte problematica: quais sdo as memorias de
escolarizacdo de jovens militantes do Movimento LGBT em Belém/PA em face a
heteronormatividade presente nas escolas de educacdo basica?

Como desdobramentos da problemaética deste estudo foram elaboradas as seguintes
questdes norteadoras:

e Que experiéncias de heteronormatividade foram vividas pelos sujeitos da
pesquisa durante seu processo de escolarizagdo?
e Quais as posturas adotadas por esses sujeitos frente as vivéncias de experiéncias
heteronormativas durante seu processo de escolarizagdo?
e Harelacdo entre as experiéncias de heteronormatividade vivenciadas na escola
e o fazer-se militante no Movimento LGBT na cidade de Belém/PA?
Para responder aos questionamentos anteriormente apresentados, foram constituidos 0s

seguintes objetivos:
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e Objetivo Geral:
e Analisar as memorias de escolarizacdo de jovens militantes do
Movimento LGBT em Belém/PA em face a heteronormatividade
presente nas escolas de educacdo bésica.
e Obijetivos Especificos:
= Evidenciar quais experiéncias de heteronormatividade foram vividas
pelos sujeitos da pesquisa durante sua trajetoria de escolarizagéo;
= Identificar quais as posturas adotadas por esses sujeitos frente a vivéncia
de experiéncias heteronormativas durante sua trajetoria de escolarizacao;
= Desvelar possiveis relacbes entre as  experiéncias  de
heteronormatividade vividas na trajetéria de escolarizacdo dos sujeitos
da pesquisa e sua constituicdo enquanto militantes do Movimento LGBT
em Belém/PA nos dias atuais.
Para a analise das memorias de escolarizacdo dos jovens militantes do Movimento
LGBT em Belém/PA, pretendemos nos pautar em uma reflexdo critica, capaz de entrelagar a
vida desses sujeitos com o contexto social e as contradicdes préprias de uma sociedade
excludente e desigual como a em que vivemos.
Neste sentido, passamos a apresentar a estrutura desta Dissertacdo, de modo que a
presente organizacao possa elucidar o encadeamento das ideias da pesquisadora e 0 método

adotado.

1.3 ORGANIZACAO E ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Iniciamos este trabalho com a Introducéo, por meio da qual, apresentamos, com
brevidade, a relacdo entre a pesquisadora, 0s movimentos sociais, a pesquisa e 0 mestrado. Na
mesma secao sdo expostos 0s caminhos que levaram ao tema da pesquisa e 0 objeto de pesquisa.

Mais adiante € evidenciada a problematica, dando énfase a acdo propositiva do
Movimento LGBT, as questbes norteadoras, o objetivo geral, os objetivos especificos e a
relevancia do estudo, que se traduziu em um breve levantamento sobre as pesquisas que se
correlacionam a MEMORIAS DE ESCOLARIZAGCAO DE JOVENS MILITANTES DO
MOVIMENTO LGBT EM BELEM/PA nas bases de Dissertacdes e Teses do BDTD/IBICT e
da CAPES.

Para dar conta de atingir os objetivos da presente pesquisa, abordamos, na Se¢do 2, 0s

procedimentos metodologicos mobilizados, descrevendo os sujeitos do estudo, 0s jovens
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militantes do movimento LGBT em Belém/PA, apontando a abordagem e o tipo de pesquisa
que consideramos adequados na construcdo deste texto, além de trazer informagdes sobre o
processo de aproximacdo com os participantes do estudo.

Para tanto, analisamos as relacbes estabelecidas entre o referencial tedrico-
metodoldgico selecionado e a temética da pesquisa que esta voltada para as memorias de
escolarizacao dos militantes do movimento LGBT em Belém/PA.

Na Secdo 3, elaboramos uma contextualizacdo sobre a Escola Moderna, tendo como
principal objetivo, desessencializa-la, apontando-a enquanto uma instituicdo social, erigida
durante as revolugdes burguesas com fungdes fortemente vinculadas ao periodo histérico de
consolidacéo de uma sociedade urbana e industrial.

Apresentamos, também, a escola em seu viés seletivo, classificador e excludente, que
visa formar um tipo especifico de individuo e apartar do processo educacional formal todos
aqueles que ndo se alinham ao pensamento de homem que foi hegemonizado pelo ideério
burgués.

Na Secéo 4, analisamos o0s aspectos fundantes do pensamento heteronormativo e quais
concepcdes estdo subjacentes a ideia da heterossexualidade enquanto parametro para as
vivéncias afetivo/sexuais.

Abordamos a sexualidade e a tentativa de controle sexual dos corpos por parte da Igreja,
do Estado e da medicina e sua relagdo com a regulacdo social. Discutimos as principais
categorias que vem sendo utilizadas para o desvelamento do pensamento heteronormativo.
Estabelecemos a escola como um espaco dialético, no qual as vivéncias heteronormativas sao
reais, mas que nao, necessariamente, serdo imutaveis.

Na Sec¢do 5, analisamos os desafios e as perspectivas que marcaram as memorias de
escolarizacdo dos jovens militantes do Movimento LGBT em Belém/PA em face a
heteronormatividade presente nas escolas.

Nosso intuito é, por meio de uma fundamentagdo tedrica critica e socialmente situada,
trazer a luz reflexGes sobre as experiéncias de heteronormatividade vividas pelos sujeitos da
pesquisa durante a escola basica; identificar as posturas adotadas por eles frente a essas
experiéncias escolares heteronormativas; e desvelar as possiveis relagdes entre as experiéncias
de heteronormatividade vivenciadas durante sua escolarizagdo e sua inser¢do na militancia
LGBT na cidade de Belém/PA.

E, por fim, em nossas consideracOes finais, resgatamos a jornada para a realizagdo da
pesquisa, seus principais achados e possiveis impactos para a luta LGBT e a (re)construcgao do

conhecimento académico.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, incursionaremos pelos aspectos tedrico-metodoldgicos com vistas a tragar
o encaminhamento da pesquisa MEMORIAS DE ESCOLARIZACAO DE JOVENS
MILITANTES DO MOVIMENTO LGBT EM BELEM/PA.

Para tanto, de forma breve, explicitamos 0 método, as técnicas e 0s instrumentos que
foram mobilizados para a satisfacdo dos objetivos da pesquisa, bem como apresentamos 0 N0sso

percurso para o0 encontro dos sujeitos que compuseram o0 universo de estudo.

2.1 DESENHANDO UM CAMINHO: ENTRE METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS

Os estudos nas areas de Ciéncias Humanas, principalmente aqueles que possuem a
educacao como objeto, tém apresentado caminhos diversos para a pesquisa nas ultimas décadas.
Trata-se de um processo de superacdo do positivismo que, durante muito tempo, subsidiou a
busca pelo conhecimento cientifico.

Nesse cenério, consolida-se a pesquisa qualitativa, que tem como fonte de estudo o
ambiente social (MINAYO, 1994). Por meio dela, os estudos e pesquisas tém buscado reflexdes
que vao além de uma simples constatacdo de uma realidade determinada, em uma aposta de que
é preciso entender o homem, sua histdria e seu contexto.

Esse movimento traz em seu bojo a possibilidade de penetrarmos na esséncia dos fatos
e questiona-los, associando-os as condi¢fes concretas de sua existéncia. Esse movimento é
fulcral em uma sociedade capitalista, onde esséncia e aparéncia ndo necessariamente estdo em
convergéncia.

E nesse sentido que Benitez e Souza (2014, p.4) nos dizem que: “no mundo capitalista
0 empiricismo ou a ‘coisa em si’ se apresenta de forma superficial, aparente, maquiando a
realidade de acordo com seus interesses”. Essa condi¢@o foi denominada, por Kosik (1976), de
pseudoconcreticidade. Para este autor,

o0 mundo da pseudoconcreticidade é um claro-escuro de verdade e engano. O seu
elemento préprio é de duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e, a0 mesmo

tempo, a esconde. A esséncia se manifesta no fendmeno, mas s6 de modo inadequado,
parcial ou apenas sob certos angulos e aspectos (KOSIK, 1976, p.15).

A Pesquisa MEMORIAS DE ESCOLARIZACAO DE JOVENS MILITANTES DO
MOVIMENTO LGBT EM BELEM/PA tem essa proposta. E um espago/tempo de investigacio
gue tem como fundamento o resgate da memoria escolar de pessoas de identidades LGBT.

Buscamos, por meio dela, apresentar contextos, cenarios e atores dentro de um ambiente social
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que é fundamentalmente dindmico, historico e ndo preditivo.

Na analise de Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa pode ser entendida como
uma atividade que situa e localiza o observador no espaco e no tempo, as praticas e temas
interpretativos dao visibilidade ao mundo, transformam-no em uma série de significacdes
realizadas pelos proprios sujeitos da acéo.

Sobre essa discussdo, Minayo (1994, p.81) esclarece que “o método qualitativo enfoca
um mundo de significados, de acGes e relacdes humanas, nelas a fala passa a ser reveladora de
valores e simbolos de determinadas condic¢oes historicas e sociais™.

Tal proposicdo de Minayo (1994) vai ao encontro do que pretendemos com esta
pesquisa, posto que, ao evocar as memorias de um grupo de jovens lésbicas, gays, bissexuais e
transgéneros que atuam no Movimento LGBT da cidade de Belém/PA, buscamos as
peculiaridades de seus processos de escolarizacdo em face de uma escola heteronormativa que
atende a determinados preceitos relativos a orientacdo sexual e identidade de género, que ndo
sédo achados naturais, mas sim, produtos de hegemonia. Uma hegemonia atravessada por
condicionantes econémicos e politicos.

Para os autores Bogdan e Biklen (1994, p.79), “a pesquisa qualitativa apresenta um
conjunto de caracteristicas que as diferenciam das demais”. Nesta proposta metodologica
apontaremos somente as que julgamos pertinentes ao nosso caso.

Dessa feita, temos que

a investigacdo qualitativa é descritiva, privilegiando a palavra e a imagem em
detrimento de dados numéricos; a descricdo € fundamental, porém, ndo basta
descrever a situagdo, € preciso compreender os significados que a envolvem,
registrando-a sob diversos angulos, percebendo suas diversas facetas e analisando-as
conforme os padrfes e as categorias estabelecidas. [...] Na pesquisa qualitativa, a
analise dos dados ocorre de forma indutiva: ‘ndo recolhem dados ou provas com o
objetivo de confirmar ou infirmar hipéteses construidas previamente; em vez disso,
as abstragdes sdo construidas & medida que os dados particulares que foram recolhidos
se vao agrupando’. [...] Os significados atribuidos pelos sujeitos investigados sdo de
grande relevancia na investigagdo qualitativa: ‘ao apreender as perspectivas dos

participantes, invisivel para um observador exterior’ (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p.48-51).

Os excertos anteriores, retirados da obra “Investigacdo Qualitativa em Educagéo”,
contemplam um conjunto de prerrogativas acerca de nosso estudo, posto que ndo pretendemos
quantificar os fatos ocorridos ou matematiza-los, mas sim, buscamos os seus significados, seus
condicionantes em relacao estreita com um contexto, que € uma construcao coletiva, portanto,
de base cultural.

Quando Bogdan e Biklen (1994) nos falam que, em pesquisa qualitativa, ndo se busca

confirmar ou rechacar hipoteses, essas palavras fazem eco ao nosso intento, pois reconhecemos
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que, com base nas singularidades proprias daquilo que é humano, ndo podemos predizer as
sutilezas vividas por nossos sujeitos durante sua escolarizacao e lutar para confirméa-las, antes,
cabe-nos ouvi-los, atenciosamente, e tentar analisar os fatos a luz de nosso referencial teorico.

Assim, pela confluéncia entre o que é proposto como objetivo de nossa pesquisa e as
caracteristicas elencadas pelos autores Bogdan e Biklen (1994), Denzin e Lincoln (2006) e
Minayo (1994), nos parece oportuno anunciar que a proposta de estudo ora apresentada se
constitui em uma pesquisa qualitativa.

Nessa perspectiva, este estudo se caracteriza como um esforco para a andlise das
memodrias de escolarizacdo de jovens militantes do movimento LGBT em Belém/PA frente a
uma escola, marcadamente, heteronormativa.

A investigacao da juventude militante LGBT se faz a partir do reconhecimento do papel
fulcral do jovem nos processos de construcdo do novo. Expressa o reconhecimento das agdes
propositivas dos coletivos juvenis nas lutas por emancipacao politica e social. Ademais, € uma
aposta de que, com base na saida relativamente recente desses jovens da escola, poderemos, por
meio de suas memdarias, desvelar os discursos e praticas de cunho heteronormativo vivenciadas
por diversos estudantes em sua escolarizacao.

Dessa forma, para que consigamos responder, adequadamente, as perguntas que
norteiam a pesquisa, deve haver uma conciliacdo direta entre o que se pergunta e para quem é
perguntado. Em virtude disso, elencamos um conjunto de caracteristicas que se fazem
necessarias aos sujeitos componentes do universo pesquisado, posto que na auséncia dessas
caracteristicas, possivelmente as questdes de investigacdo ndo seriam satisfeitas.

Logo, temos que € necessario para 0s sujeitos da pesquisa:

e Ter concluido a educacdo bésica;

e Se autodeclarar de identidade LGBT;

e Estar enquadrado na categoria de jovens, aqui assumida com base na Lei
n°12.852, conhecida como Estatuto da Juventude, e;

e Ser militante do Movimento LGBT em Belem/PA.

Em virtude do estabelecimento desses critérios de inclusdo, algumas questdes foram
levantadas, umas de facil solucao, outras, por seu carater controverso, mais complexas.

Dessa feita, determinar quem concluiu a educacao bésica e quem se autodeclara como
LGBT ndo suscitou davidas. Contudo, entender os significados de ser militante e jovem, para
além do senso comum, nos encaminhou a um conjunto de leituras e analises.

Assim, para a compreensdo de qual concepcao de militancia seria aquela de interesse
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em nosso estudo, nos apropriamos das abordagens de Baltazar (2004), Becker (1960), Sawicki
e Siméant (2011) e Silva e Ruskowsk (2016), para os quais, militar €, sobretudo, uma atividade
de engajamento duradouro em um luta social, na qual se reconhece ganhos para a coletividade
e parasi.

Militar implica em um processo de identificagdo com uma causa, que provoque no
sujeito uma mobilizagdo que extrapole o pontual. Sob esse aspecto, a militancia excede a
participacdo em processos politico-institucionais como eleicdes e plebiscitos (SILVA,
RUSKOWSKI, 2016) e também se diferencia do ativismo individualizado, pois implica na
convergéncia entre um objetivo que se assume como pessoal e a razdo de ser de uma
organizacao, como € o caso do Movimento LGBT.

Dessa maneira, nesta dissertacdo, acatamos a ideia de Baltazar (2004) sobre militancia,
em que ele a compreende

como uma forma de participacéo politica engajada e critica, na qual sdo desenvolvidas
acles voltadas para a conscientizacdo politica da populagdo, buscando desenvolver

novos valores que possibilitem as pessoas se organizarem e lutarem para a construcdo
de uma sociedade justa e digna (BALTAZAR, 2004, p.183).

Ao adotarmos tal concepc¢do que nos fala sobre acdo, critica, consciéncia e politica,
revelamos algumas das caracteristicas dos sujeitos que interessaram e compuseram este estudo.

No tocante a questdo da juventude, nos debrugamos sobre um conjunto de abordagens
sobre o tema. Assim enfoques sociais, psicolgicos e médicos foram analisados e, nessa feitura,
percebemos que cada um deles privilegiava uma das diversas dimensdes humanas.

Assim, alguns se ocupavam de aspectos relacionados a maturidade cognitiva e
emocional, outros, priorizavam as interacdes e a capacidade assumir e corresponder
responsabilidades relativas a si e ao grupo, e ainda havia aqueles, cujo principal marcador se
encontrava na capacidade e velocidade de reproducéo das células corporais.

Contudo, tendo em vista a multiplicidade dos entendimentos propostos pelas diferentes
abordagens, pudemos inferir que as discussdes sobre juventude ndo se esgotam nos aspectos
etarios ou se baseiam, restritivamente, na cronologia. Autores como Spaziro e Resende (2010),
Trancoso (2012) defendem a incorporacéo de aspectos sociais, comportamentais, relacionais e
bioldgicos para que possamos determinar o que € ser jovem.

Ademais, é relevante que consideremos que o crescente aumento da expectativa de vida
das pessoas provoca progressiva dilatacdo da nocao de juventude, hoje, associada a ideia de ser
sdo, autbnomo e produtivo (BARBOSA, 2009).

Contudo, para que pudéssemos operar processos de inclusdo e exclusdo de sujeitos na
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pesquisa, precisdvamos de um aporte material que nos ajudasse a delimitar até que idade
acatariamos participantes. Assim, em face dessa necessidade, apesar de considerarmos as
discuss@es acima, decidimos adotar o que estabelece a legislacdo brasileira em vigor, expressa
pela Lei n°12.852 (BRASIL, 2013), a qual nos diz que jovens sdo todos aqueles que se
encontram entre 15 e 29 anos de idade.

Nesta pesquisa, fizemos a op¢do em trabalhar com o método qualitativo, utilizando a
abordagem baseada nas memorias que, de acordo com Simson (2000, p.02), diz respeito “a
capacidade de reter fatos, experiéncias do passado e retransmiti-los as novas geracOes através
de diversos suportes empiricos (voz, musica, imagens, textos e etc.)”.

Os estudos sobre a memaria foram intensificados a partir do final do século XIX,
periodo de forte influéncia do modelo positivista na producdo do conhecimento cientifico.
Nessa época, as pesquisas sobre memaria se centravam, macicamente, nos campos da medicina
ou da psicologia e tinham por principais interesses a dissecacdo da memoria dentro da
complexidade do sistema nervoso central e a quantificagdo da capacidade mnemonica dos
individuos.

Contudo, a partir das contribuicdes de Bergson (2006) o estudo da memoria se
desprendeu de um substrato psicofisiolégico. Na abordagem do autor, a memdria ndo seria
apenas uma obra de sinapses, se caracterizaria como um produto da consciéncia humana, que
teria uma relacdo de solidariedade e paralelismo com o sistema nervoso central.

Em raz&o de tal entendimento, assim ele afirmou

Que haja solidariedade entre o estado de consciéncia e o cérebro é incontestavel. Mas
também ha solidariedade entre a roupa e o prego onde ela esta pendurada, pois se

arrancamos 0 prego, a roupa cai. Dir-se-ia por isso que a forma do prego desenha a
forma da roupa ou nos permite de algum modo pressenti-la? (BERGSON, 2006, p. 5).

Gragas a suas analises, outras ciéncias, como a histdria e as ciéncias sociais puderam se
integrar aos estudos da memoria, e com isso, categorias como tempo, espago e sociedade
passaram a ter significado dentro desse campo. A introducdo dessas novas categorias
oportunizou um processo de reconceitualizacdo que tem por objetivo dar conta dos sentidos
amplos e complexos envolvidos no estudo da memoria.

Chaui (1995) e Delgado (2003), por exemplo, ao estudar a memoria nos falam de seus
lacos com a temporalidade. Para eles, ambos (memoria e tempo) sdo elos de uma mesma
corrente, pontes de ligacéo, de tal forma que o resgate de um revela o movimento do outro. Para
0s autores, 0 conteido da memoria se faz com a passagem do tempo e a passagem do tempo &

um substrato fértil para a memodria.
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Ainda sobre essa relacdo entre temporalidade e memoria, Bosi (1994) nos alerta que,
ainda que tenhamos convencionado o tempo em horas, dias, meses ou anos, o tempo nédo é
vivido por todos da mesma maneira. Segundo ela, a relagdo com o tempo é balizada pelas
experiéncias do ator.

Outro elemento que Bosi (1994) coloca sob a analise é que, quando da escuta de
memorias, o tempo de narrativa dos fatos ndo necessariamente converge com 0 tempo
transcorrido nas experiéncias de vida, uma vez que, fatos constrangedores ou memorias que
causam dor, quando relatados, geralmente, o sdo de maneira célere, ja lembrancas que fazem
emergir momentos de alegria ou orgulho, comumente, sdo rememoradas com minunciosidade,
como se o depoente revivesse o prazer outrora obtido e tentasse estendé-lo ao maximo.

Essa observacdo nos leva a refletir sobre a natureza das indagacGes elencadas nesta
pesquisa que, por tratar de memarias escolares de pessoas de identidade LGBT podem envolver
situacdes relativas a constrangimentos e dores vividas pelos sujeitos dentro da educacdo basica,
0 que nos obriga a ter, com nossos entrevistados, 0 comprometimento da escuta, o qual, segundo
Bosi (1994), tem se perdido no tempo.

Ainda sobre o estudo das memdrias, Simson (2000) nos esclarece que a memaria é um
constructo humano e social de caracteristicas individuais e coletivas.

Para ela, a memoria individual é aquela pertencente a um Unico individuo, esta
relacionada as suas praticas, experiéncias e vivéncias. Contudo, ha uma outra forma de
memoria, que assenta e entrelaca 0s homens em grupos e em contextos, a chamada memdria
coletiva.

De acordo com Simson (2000),

memdria coletiva é aquela formada pelos fatos e aspectos julgados relevantes e que
sdo guardados como memoria oficial da sociedade mais ampla. Ela geralmente se
expressa naquilo que chamamos de lugares da memoria que sdo 0s monumentos, hinos

oficiais, quadros e obras literarias e artisticas que expressam a versdo consolidada de
um passado coletivo de uma dada sociedade (SIMSON, 2000, p.01).

A questdo da memoria coletiva tem suscitado inumeros debates dentro dos estudos de
historia e memoria.

Um dos principais pontos de polémica diz respeito a ideia de “memoria oficial”, a qual
se pretende uma memdria assumida por todos como verdadeira e necessaria. Essa perspectiva,
incorporada pelos estudos de Halbwachs (1990), é acusada de propor uma solidariedade
mecénica entre poder e memdria, dando énfase ao fazer das classes hegemonizadas na
construcdo de memadrias coletivas. Nessa discussao, o argumento central é o de que, ao se falar

de uma memoria coletiva, se desconsidera a acdo dos agentes sociais no enfrentamento de
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hegemonias, se oblivia a construcdo de memarias pelos grupos subalternizados.

Em face desse impasse, autores como Pollack (1992) operam com a ideia de memoria
social, aquela que abarca o discurso hegemonizado e o contradiscurso. A memoria social
enfatiza a relacdo entre a memoria oficial e a memdria popular, origindria de grupos
minoritarios proponentes de uma contra hegemonia.

Por essa razdo, em funcao do posicionamento politico de nosso estudo, depreendemos
que, em nossa coleta de dados, sera necessario mobilizarmos as trés concepces de memdria,
pois 0s sujeitos, ao falarem de suas vidas, evocardo memdrias intimas, repletas de
peculiaridades; ao rememorar os padrfes obrigatorios adotados pela escola, expordo quais as
memorias propostas a partir de concepcfes hegemonizadas e; ao evocar seu engajamento no
Movimento LGBT trabalhara com a ideia de memoria social, por meio do contradiscurso.

Ademais, nesta pesquisa, concebemos que indagar os jovens militantes do Movimento
LGBT em Belém/PA é um meio para conhecer a escola bésica, pois suas rememoragdes ndo
resgatam apenas um tempo de suas vidas, mas fardo emergir um lugar, um espaco especifico
que, neste caso, é a escola.

No tocante a coleta de dados, elegemos a entrevista semiestruturada como o instrumento
mais adequado para o resgate das memaorias relativas a tematica apresentada.

Em nossa escolha, apoiamo-nos em Trivifios (1995), que acredita ser este um dos
principais recursos para a coleta de dados.

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa
que [...] oferecem amplo campo de interrogativas, fruto das novas hipéteses que véao

surgindo & medida que se recebem as respostas do informante (TRIVINOS, 1995, p.
146).

Optamos por tal instrumento por dois motivos: o primeiro diz respeito a nos permitir,
ainda que moderadamente, encaminhar a discusséo, por meio de um roteiro de perguntas, em
direcdo as nossas questdes de investigacdo e o segundo, por ndo inviabilizar a fluidez da fala
dos entrevistados, pessoas que tém dominio sobre o assunto em foco.

Em nossa experiéncia, a entrada no campo foi precedida de um conjunto de estratégias
de preparacéo de material e aproximaco com os individuos. E conveniente que se saiba que 0s
entrevistados ndo eram pessoas que conheciamos de antemao.

Antes de procura-los, preparamos roteiros de entrevista. Colocamos roteiros, no plural,
por que foi necessario aperfeicoa-lo e readequa-lo algumas vezes. A preocupagdo com o roteiro
se faz em funcdo de termos perguntas que nos levem a responder as questdes que norteiam o

estudo, e mais, perguntas que ndo deixassem 0s entrevistados confusos, nem criassem um Vviés
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interpretativo.

Dessa forma, a ultima versdo do roteiro foi colocada em pré-teste (TOMASZEWSKI,
2007). Para tanto, convidamos duas pessoas de identidade LGBT que se encaixavam nos
critérios de inclusdo do estudo, para responderem as questdes elaboradas. Nessa feitura,
observamos ainda algumas dificuldades em relacdo a compreensao dos questionamentos, o que
nos fez reconhecer que, durante as entrevistas com os sujeitos da pesquisa, precisariamos
instigar, ou seja, provocar mais diretivamente, as suas memorias de escolarizacdo. Nesse
sentido, Colognese e Mélo (1998, p. 144) afirmam que, “apesar de observar um roteiro, 0
entrevistador pode fazer perguntas adicionais para elucidar questdes ou ajudar a recompor o
contexto”.

Quanto a entrada em campo, esta foi facilitada por meio de um informante, integrante
do INCLUDERE e coordenador estadual do Movimento LGBT, cujos contatos, dentro do
Movimento LGBT em Belém, nos possibilitaram estar com o coletivo em algumas reunides do
movimento e em seu Congresso Estadual.

Essas oportunidades foram excelentes para conhecer as pessoas, nos familiarizar com
elas, com suas discussdes e suas demandas. Nesse processo de aproximacao, fizemos convites
para alguns jovens que poderiam atender aos critérios de inclusao.

A receptividade foi uma marca dos jovens militantes do Movimento LGBT em Belém.
Contudo, ao longo do processo, perdemos alguns sujeitos. Um deles, em funcdo da violéncia
contra as pessoas de identidade LGBT, deixou o movimento. Outro completou trinta anos antes
de podermos entrevista-lo. Isso mostra que, diferente do que muitos pensam, a pesquisa
cientifica ndo € de todo controlada ou previsivel.

Fora essas questOes, por vezes, algumas entrevistas precisaram ser reagendadas. As
rotinas de trabalho, estudo e militancia dos sujeitos impactaram em nossa agenda, elementos
que devem ser considerados quando da entrada em campo.

Superados esses percalgos, realizamos 04 entrevistas, de forma que cada uma das
identidades representadas na sigla LGBT pudessem compor o universo dos pesquisados, assim
entrevistamos uma mulher lésbica, um homem gay, uma mulher transexual e uma mulher
bissexual.

As entrevistas foram gravadas em audio e tiveram em média 50 minutos de duragéo.
Duas (02) delas aconteceram em salas reservadas na Universidade Federal do Para, uma (01)
aconteceu na Escola de Aplicacdo da UFPA e uma (01) na residéncia do préprio entrevistado.

Ocorreram dois encontros com cada um dos sujeitos entrevistados. O primeiro sempre

voltado para a apresentacdo da pesquisa, explicitacdo dos objetivos e discussdo de critérios de
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confidencialidade. O segundo, destinado a coleta de dados propriamente dita.
Superada essa etapa, 0 exame dos dados foi operado por meio da andlise de contetdo
que, de acordo com Bardin (2011), seria
um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicBes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p.41).

Dessa feita, apos coletadas as entrevistas, nos debrugcamos sobre as informacdes obtidas.

Os arquivos das entrevistas foram transferidos para o computador, 0 que nos permitiu
ouvi-las algumas vezes. A ideia era nos familiarizar com as vozes e, ainda que superficialmente,
comecar a identificacdo de algumas questdes relevantes para a organizacdo de nossas categorias
analiticas.

O segundo passo foi a transcri¢do. Essa etapa € trabalhosa, demorada e muito importante
para tudo o que vird em seguida, pois € por meio da producdo de textos escritos que podemos
assinalar nas falas, interpretar os argumentos que interessam a pesquisa e agrupa-los em
categorias, convergindo em um processo de classificagdo e analise (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

No manuseio do material, por vezes, nos deparamos com pontos de siléncio reflexivo e
emocdo. Essas ndo palavras, esses ndo dizeres, precisam ser interpretados, pois possuem
significacdo, denotam a implicacdo dos sujeitos e ndo devem ser esquecidos durante a
interpretacdo dos dados (CAMARA, 2013; FRANCO, 2005).

Em nosso estudo, trabalhamos com trés categorias a priori, sdo elas: QUANDO A
REALIDADE SE MOSTRA; ESTRATEGIAS DE SOBREVIVENCIA E; ENTRE O QUE SE
FOI E O QUE SE E.

A primeira diz respeito a situagdes em que a heteronormatividade escolar se apresentou
para 0s sujeitos, a segunda é relativa as posturas adotadas pelos entrevistados para sobreviver a
heteronormatividade escolar e a ultima procura possiveis relacbes entre 0 que se viveu ou
testemunhou na escola bésica e a decisdo do engajamento politico e social no Movimento LGBT
em Belém.

Na continuidade, para alcangar 0 que nos propomos, iniciamos um processo
interpretativo com base no referencial mobilizado. Essa etapa teve por objetivo propor
inferéncias e produzir interpretacdes a proposito dos objetivos previstos ou de possiveis
descobertas.

Em nosso caso, como almejavamos fazer uma leitura da realidade vinculada as relages
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produzidas em uma sociedade concreta, contraditoria e capitalista, nosso objetivo foi tecer uma
andlise que buscasse 0 que se esconde sob a aparéncia da naturalidade, associando o discurso

dos entrevistados aos seus condicionantes sociais, econdmicos, culturais e politicos.
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3 AESCOLA E A FORMACAO DO “BOM ESTUDANTE”

Partimos em busca das memorias de escolarizacdo de jovens militantes do Movimento
LGBT em Belém/PA, para que pudéssemos, por meio deles, conhecer uma das faces da escola
basica que, historicamente, se apresenta a todos como instituicdo socializadora de forte impacto
na construcao de identidades individuais e coletivas.

Em nossa perspectiva, reconhecemos a escola como uma institui¢do social e, por essa
razo, um espaco de circulagio dos valores existentes na sociedade em que estéa inserida. E por
meio desta compreensao que nos serd possivel entender como padres relativos as concepcdes
de género e de orientacdo sexual vao atravessando o espaco escolar, constituindo os individuos
que fazem a escola, em um processo de controle de corpos e mentes.

Primeiramente, pretendemos rechacar quaisquer interpretacdes da escola que a negue
situada no seio de uma sociedade dividida em classes sociais antagbnicas, posto que é por meio
da ideologia hegemonizada que a escola elege 0 modelo de homem que deseja construir e quais
modelos de homem devem ser negados e excluidos.

A elaboracdo dessa andlise tem por objetivo auxiliar o estudo que vird em seguida, o
qual versara sobre a heteronormatividade na educacdo escolar. Para tanto, por hora, nos

debrucamos sobre a escola, obra de méaos e mentes humanas.

3.1 ESCOLA: UMA DESNATURALIZACAO NECESSARIA

No texto “A educacao que temos, a educacao que queremos”, Gimeno Sacristan (2000b)
nos leva a refletir sobre a educacéo escolarizada como ferramenta de construgdo do homem em
trés diferentes dimensdes.

O autor nos apresenta a influéncia da escola na construcdo da subjetividade humana, do
“eu” individualizado, particular; das relagbes de semelhanca e estranhamento entre os homens
quando da comparacdo desses diversos “eus” produzidos, e; a fixacdo desses homens no
ordenamento social, nas classes sociais. Sacristan (2000b) nos fala da interveniéncia da escola,
de seu atual poder, e da necessidade de estarmos atentos & funcdo social da escola, que a
problematizemos, que a entendamos como uma obra humana, algo construido para a satisfacao
de uma finalidade.

Nesse sentido, ele nos alerta sobre os perigos de naturalizarmos a escola, pois ao
pensarmos a escola como um dado natural e aprioristico, esquivamo-nos da possibilidade de

problematiza-la e, sem problematiza-la, tanto mais distantes estaremos de ressignifica-la.
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Tal assertiva esta baseada na compreensao de que reside na historicidade de um fato ou
de uma instituicdo social as maltiplas relacdes (sociais, culturais, politicas e econdmicas) que
Ihe ddo forma e contetdo.

Logo, € importante afirmar que a escola ndo nasce desvinculada de um dado
ordenamento social. Pelo contréario, tem seu fundamento no movimento de legitimacéo de uma
classe social em processo de ascenséo.

Esse movimento nos parece pertinente posto que, ainda nos dias atuais, € comum
pensarmos na escola como algo que sempre houve ou existiu.

Para essa andlise, Sacristan (2000b) afirma o seguinte:

Ingressar, estar, permanecer por um certo tempo nas escolas - em qualquer tipo de
instituicdo escolar - € uma experiéncia tdo natural e quotidiana que nem sequer temos
consciéncia da razdo da sua existéncia, da contingéncia, da sua possivel
provisoriedade no tempo, das fun¢Bes que cumpriu, cumpre ou poderd cumprir, dos
significados que tem na vida das pessoas e das sociedades, pois é lugar comum

pensarmos a escola a partir de uma perspectiva aprioristica (SACRISTAN, 2000b,
p.20).

Tal forma de ver a escola, especialmente em tempos de universalizacdo do ensino,
dificulta a percepcéo e a analise de seus condicionantes, impedindo-nos de decifra-la enquanto
instituicdo central para a veiculagdo da ideologia hegemonizada.

Para Gramsci (1999), hegemonia diz respeito a um direcionamento cultural e politico
assumido por uma classe ou fragdes de individuos que é seguido pelos demais membros da
sociedade com base em relacGes de poder.

Esse poder pode estar situado no campo moral, cultural, ideol6gico ou de classe. E por
meio dele que sdo sustentados e difundidos valores e concepgcfes de mundo que unificardo
(ainda que sob dadas tens6es) o corpo social e o Estado, mantendo, assim, a estabilidade das
relaces de poder.

Ao emprestar a escola uma extracorporiedade, considerando-a uma entidade abstrata,
um ente que sempre existiu, esquecemo-nos de indaga-la em seus prop6sitos, perdemos de vista
a nogdo de que podemos contesté-la, de podemos reivindica-la e interferir em sua forma e sua
finalidade, rompendo, assim, um ciclo de dominagao que vem sendo engendrado secularmente.

Assim, parece-nos que a naturalizacdo da escola é um instrumento de manutengéo do
status quo que vem sendo alimentado para que se tornem imperceptiveis 0s espacgos para a
construcdo da emancipacdo popular, pois apenas quando a escola & reconhecida como
instituicdo social, uma obra humana intencional, ela pode ser operada com fins revolucionarios.

Para Chaui (2003), as instituicdes sociais sdo constructos determinados pelas

necessidades das sociedades, fazem-se presentes para responderem demandas sociais
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continuamente existentes e universais. Tais constructos ndo sdo estaticos, estdo situados no
espacgo e no tempo e constantemente movimentam-se para acompanhar as demandas sociais.
Quando as instituicdes sociais ndo acompanham a sociedade, elas tendem a desaparecer.

Para Berger e Berger (1977), na identificacdo das instituicdes sociais ndo podemos
desprezar alguns elementos que Ihes séo basilares, a saber: a exteriorizagéo, a objetividade, a
forga coercitiva, a autoridade moral e a historicidade.

Estes cinco elementos, na interpretacdo destes autores, sdo responsaveis pela
legitimacdo das instituicdes sociais, transformando-as em baluartes, por meio das quais as
sociedades se organizam e 0s homens se constituem. Na observancia atenta das caracteristicas
dessas instituicdes, podemos identificar aspectos presentes na natureza da escola, nosso objeto
em discussao.

De acordo com Berger e Berger (1977), o primeiro elemento constitutivo das
instituicBes sociais é a exteriorizacdo, que diz respeito a um reconhecimento coletivo da
instituicdo. Os individuos reconhecem a existéncia das instituicdes e tém consciéncia de que
elas ndo giram em torno de si individualmente, mas sim, em torno de um corpo social, a revelia
de eventuais vontades minoritérias discordantes.

A objetividade se refere a nocdo generalizada de que a instituicdo se organiza e atua
em funcéo de um objetivo especifico, que tem relevancia inquestionavel para o ordenamento
social.

A forca coercitiva estd relacionada ao poder de perpetuar comportamentos
considerados desejaveis e descartar habitos e fazeres indesejaveis. Este elemento traz em seu
bojo a legitimacdo do poder repressivo, que atua no sentido de repelir ou minorar
comportamentos desviantes ou prejudiciais ao todo social.

O quarto elemento, a autoridade moral, é um dos meios, para além da forca coercitiva,
que as institui¢Bes sociais utilizam para manter a coesdo e o controle dos diferentes individuos
dentro de uma sociedade. A autoridade moral cria um ethos, impde uma dada moralidade,
construindo e exigindo uma dada forma de ser e agir, sem a necessidade do uso da forca fisica,
operando em nivel de subjetivacao.

E por fim, a historicidade, que é o marcador temporal das instituicbes sociais. Este
elemento é a marca da superacdo do homem individual, uma vez que a instituigéo,
possivelmente, estava la antes deste homem nascer e, certamente, ndo cessara com sua morte.
Ela o superara e, para isso, se (re)adequara ao movimento da realidade, para assim continuar
atendendo as demandas que vém se constituindo.

Dessa feita, ndo ha contradi¢cdo em dizer que as instituicdes tendem a se perpetuar por



36

meio de um processo de continua mutagao.

Logo, no resgate de nossa discussdo acerca da escola, balizados pelos elementos
constitutivos das instituicdes sociais, conforme nos apresentam Berger e Berger (1977), nos
parece adequado afirmar que, indubitavelmente, a escola € uma instituicdo social e ndo um
achado da natureza.

Todavia, apenas dizer que a escola é uma construgdo de mentes e mdos humanas nos
parece pouco. De certo, se assim o fizéssemos, sem tecer uma analise critica sobre as
contingéncias das institui¢cbes sociais em uma sociedade de classes, em nada contribuiriamos
para o desvelamento de uma realidade social de assimetria de poder, aparelhamento ideoldgico
do Estado e desigualdade social.

Na perspectiva de Berger e Berger (1977) e Faleiros (2011), as instituicGes sociais, em
uma sociedade classista, sdo alcancadas pelo poder hegemonizado e suas fungdes, que estariam,
originalmente, voltadas para a garantia do bem coletivo, transmutam-se para o resguardo dos
privilégios daqueles que estdo nos centros de emanacao do poder; os capitalistas.

O argumento dos autores tem por base a conviccao de que, no capitalismo, a producao
determina como as instituicdes sociais devem se organizar e 0 quanto elas podem e devem
dispor para atender as demandas populares.

Em verdade, de acordo com Faleiros (2011), caberia as instituicdes sociais,
especialmente aquelas que sdo um braco do poder do Estado*, a execugdo de agdes, por meio
das quais se equacione os problemas sociais enfrentados por seus cidaddos. Essas acdes,
discricionérias ao Estado, sdo entendidas como politicas publicas.

E legitimo declarar que quaisquer politicas pablicas, propostas por instituicdes sociais
constituidas pelo poder estatal, representam orienta¢fes que o Estado advoga para a vida das
populacdes. Este € o caso da saude, da moradia, da seguranca, da educacdo e demais areas que
tocam diretamente o0 bem viver das pessoas.

Contudo, nas sociedades que foram abarcadas pelo capitalismo, as politicas publicas
(cada vez mais incipientes) trazem em seu bojo, ndo o objetivo de garantir o bem-estar social,

antes, funcionam como elementos precérios de controle e reproducdo do trabalhador

4 De Cicco e Gonzaga (2007) se referem ao Estado como uma instituicdo organizada politica, social e
juridicamente, que ocupa um territério definido e, na maioria das vezes, sua lei maior é uma Constituigdo escrita.
E dirigido por um governo soberano reconhecido interna e externamente, sendo responsavel pela organizagio e
pelo controle social, pois detém o monopdlio legitimo do uso da forca e da coercdo (DE CICCO; GONZAGA,
2007, p.43). J& na perspectiva de (AZAMBUJA, 2008), o Estado Moderno é uma sociedade a base territorial,
dividida em governantes e governados, e que pretende, nos limites do territorio que Ihe é reconhecido, a supremacia
sobre todas as demais instituicfes. De fato, o Estado € o supremo e legal depositario da vontade social e fixa a
situacdo de todas as outras organiza¢Ges (AZAMBUJA, 2008, p.6).
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assalariado.

De certo, a preocupacado do capitalismo com a questdo da sobrevivéncia do trabalhador
ndo deve ser entendida a partir de romantismos. N&o se trata de reconhecimento da humanidade
do proletario, dagquele que produz riqueza, antes diz respeito a uma estratégia, pois que a
reproducdo do homem trabalhador é a reproducéo de sua forga-de-trabalho e sem a forga-de-
trabalho, o proprio capital teria dificuldades para se reproduzir ja que a mais-valia, fundamento
do sistema capitalista, é extraida a partir do excedente produzido pelo homem trabalhador.

Para Marx (2006), a mais-valia é a diferenca entre o custo da producéo (equipamentos,
matérias-primas e forca-de-trabalho) e o valor que a mercadoria assume nas transagdes
comerciais. Dai em diante, todo o excedente é o quinhdo do capitalista. Em “O Capital: critica
da economia politica, Livro 1”, encontramos essa relacdo assim descrita:

A producdo da mais-valia absoluta se realiza com o prolongamento da jornada de
trabalho além do ponto em que o trabalhador produz apenas um equivalente ao valor

de sua forca de trabalho e com a apropriacdo pelo capital desse trabalho excedente
(MARX, 2006, p. 578).

Para além disso, garantir a sobrevivéncia precéria do trabalhador atende ao capital,
também, em outros aspectos, pois € certo que, mesmo em sua ruina, 0 homem trabalhador
subsiste. Dessa forma, ainda que miseravelmente, ele come, veste e mora. Para o capital, esse
homem consome.

Nesse mesmo sentido, a existéncia de um exército de reserva, composto por esfaimados
e expropriados, gera, para o capitalismo, outra vantagem, pois que, em um cenario de
precarizacdo das relacbes de trabalho, sempre havera alguém disposto a submeter-se a
exploracdo capitalista, mesmo em face de salarios cada vez mais depreciados.

Essa condicdo cria um ambiente inGspito para aqueles que ja estdo inseridos no processo
produtivo, uma vez que lhes gera a expectativa ou a certeza de que, cada vez menos,
conseguirdo negociar suas condi¢des de trabalho e sobrevivéncia. Como se V&, quanto melhor
para o capital, tanto mais cruel é para o proletario.

E neste cenario de profundos embates entre proletérios e burgueses que séo constituidas
as instituicdes sociais e as politicas pablicas por elas materializadas, elementos que apontam a
necessidade de examinarmos com cuidado as func¢des sociais das instituicOes para que ndo
percamos de vistas as possiveis e provaveis divergéncias entre a aparéncia e a esséncia.

Proferimos tais palavras, tendo em vista que, conforme esclarece Gentili (1996), as
instituicOes sociais tém sido frequentemente utilizadas para o tornejamento de conflitos sociais,

camuflagem das contradi¢des do modelo capitalista e ratificacdo do discurso burgués, como é
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0 caso da escola.

De acordo com Canario (2005, p. 63), “o nascimento historico dos modernos sistemas
escolares ocorre no processo de transicdo das sociedades do Antigo Regime para as modernas
sociedades industriais”. Do ponto de vista politico, estes fatos se alinharam a queda do modelo
feudal, centrado no campo, nas relagdes de vassalagem e no poder divino e apontaram para a
ascensdo do modo de vida burgués, predominantemente urbano, centrado no homem e baseado
em trabalho assalariado.

A centralidade dada ao homem dentro do processo de expansdo do ideal burgués tem
relagdo estreita com a desconstrucdo de um modelo teocéntrico, o qual tanto fortalecia a Igreja,
quanto perpetuava privilégios com base na ideia de lagos de sangue, proprios de uma sociedade
dominada pela nobreza (CANARIO, 2005).

Assim, para se fazer hegemonica, coube a burguesia apagar os rastros da sociedade que
se tinha antes e construir um novo modelo de cidadao que se encaixasse em sua proposta, até
entdo, revolucionaria.

A escola moderna surge, neste caso, em meio a essas transformacdes, e seu papel,
segundo Canario (2005, p.64), associava-se a “constru¢do de uma coesdo e solidariedade
nacional, funcionando como o principal sustentaculo de um sistema politico (que surgia)
baseado na representatividade”.

A escola, além de contribuir para a consolidacdo dos Estados Nacionais por meio da
difusdo do ideal de pertencimento, de territorialidade, de nacionalismo, funcionou como
eficiente veiculo de propalacdo de uma retérica de equalizacao social, pois se acreditava que
por meio da educacéo escolarizada, as populagdes caminhariam rumo aos ideais iluministas de
Igualdade, Liberdade e Fraternidade.

Nessa forma de pensar, a ascensdo social dos estudantes se daria por meio da
meritocracia, onde suas aptiddes individuais os fariam se destacar e, por conseguinte, avancar
nos estudos, o que lhes garantiriam, no futuro, postos de trabalho com base em seus
conhecimentos e habilidades. Nessa abordagem, uma escola publica, neutra, proporia a todos
as mesmas chances de sucesso, prepararia a todos de forma igualitaria e justa (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2002).

Contudo, néo tardou para que esse ideal de escola funcional e romantica comecasse a
ser questionado, pois que a realidade das salas de aula apontava para uma cisdo com base nas
classes sociais, posto que a educacdo dos filhos dos trabalhadores, sempre de cariz mais
imediatista, pratica e fragmentada, se confrontava com a educagéo escolar proposta aos filhos

dos mais abastados.
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A lida com o estudante concreto revelou que elementos culturais demandavam
intervengdes escolares que dessem conta da diversidade dos estudantes, diversidade esta,
relacionada a sua classe social e seus processos de inclusdo na cultura. Ocorre que, sob a égide
da “igualdade”, os sistemas escolares, tanto tém escamoteado a negacdo das diferencas, quanto
as tém transformado em desigualdades persistentes (TILLY, 1998)

E nesse sentido que estudiosos como Bourdieu e Passeron (1970) elaboram uma critica
a escola reprodutivista, argumentando que a escola é uma das instituicGes mais eficazes na
conservacao social, uma vez que, por meios sutis, fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais.

Para Bourdieu (1974), a escola ndo se baseia apenas na produgdo de um homem
diferenciado para cada estrato social em especifico, mas na naturalizacdo das relaces de
dominacdo por meio de representacdes simbdlicas.

Nesse sentido, para este autor, a atuagdo escolar diz respeito a “transmissao hereditaria
do poder e dos privilégios, dissimulando sob a aparéncia da neutralidade o cumprimento desta
fungdo” (BOURDIEU, 1974, p.76).

A escola, ao transformar elementos de uma cultura elitizada em matéria-prima de seu
trabalho, oportuniza aqueles que sdo filhos dessa cultura, vantagens sobre os demais escolares,
posto que, imersos num meio no qual € prioritario saber manejar a palavra, onde a lingua culta
é a lingua natural, os jovens advindos das camadas abastadas tém na escola uma espécie de
prolongamento das préaticas vividas em suas casas, 0 que nao ocorre com os filhos das camadas
populares, que tém na escola um mundo novo, um mundo a descobrir.

E com bases nesses argumentos que Bourdieu (1979) desenvolveu a teoria do capital
cultural, o qual, para ele, pode existir incorporado ao sujeito, objetivado ou institucionalizado.
Assim, temos que

o capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja, sob a
forma de disposi¢des durdveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de
bens culturais - quadros, livros, dicionrios, instrumentos, maquinas, que constituem
indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc.;
e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que € preciso colocar a
parte porque, como se observa em relacéo ao certificado escolar, ela confere ao capital

cultural - de que sdo, supostamente, a garantia - propriedades inteiramente originais
(BOURDIEU, 1979, p.74).

O capital cultural é transmitido paulatinamente. Advém de processos formativos
escolares e nao escolares que, de maneira quase imperceptivel, vdo formando os individuos. O
desenvolvimento do capital cultural prescinde de envolvimento na cultura e acesso a

determinadas praticas que coloquem o homem frente a producéo social de seu tempo e a de
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geracOes anteriores.

As familias mais abastadas, pela possibilidade de usufruto de diversas produgdes
culturais eruditas, que sdo prontamente valorizadas pela escola, conseguem oferecer a seus
herdeiros um conjunto de saberes e valores que fazem parte das proposi¢Ges dos sistemas de
ensino. Eis, para Bourdieu (1979), uma das principais diferencgas entre os pontos de partida de
burgueses e proletarios quando em situacdo de aprendizagem escolar.

Dessa feita, na abordagem do autor, os discursos relativos a pré-disposicdo ao
conhecimento, que justificam as diferencas entre os desempenhos de grupos sociais diversos,
sdo instrumentos de ideologia, que tem por objetivo a naturalizacdo das relagdes assimétricas
de poder que se desenvolvem em meio a luta de classes.

Logo, a responsabilizacdo do individuo perante o seu sucesso ou seu fracasso escolar
ndo passam de argumentos falaciosos, que lancam uma cortina de fumaca sobre o0s
condicionantes culturais, sociais e econdmico que impactam nas chances de se obter éxito
durante a educagéo formal.

Por esse motivo, analisar as relacdes entre ideologia e educacao sdo fundamentais para

desnudarmos os elementos fundantes das desigualdades sociais.

3.2 ESCOLA, IDEOLOGIA E DESIGUALDADE

Com o intuito de se perpetuarem no tempo, as sociedades desenvolveram diversos
mecanismos para a reproducdo de sua cultura. Por vezes, esses mecanismos sao revestidos de
tal sofisticacdo que a percepcdo de sua existéncia exige um olhar atento, que investigue a
realidade para além do imediatismo, que desvele a aparéncia das coisas, buscando mais a fundo
0 seu porqué, expurgando-lhe, entdo, a naturalizacao.

E sob a aparéncia da naturalidade que, cotidianamente, vdo sendo construidas
concepgdes sobre género, etnia, cor e orientagdo sexual. Visdes generalizantes que tentam dar
conta do todo pela simples conjuncéo das partes, que tentam dar conta de um coletivo em fungéo
de um modelo. Assim vai acontecendo nas igrejas, nas ruas, nas casas e também nas escolas.

Essas concepgdes generalizantes ndo surgem ao acaso, por detras delas hd um conjunto
de saberes e valores que lhes ddo forma e conteido. Saberes e valores que dificilmente sdo
questionados, pois sdo emanados pelos detentores de poder, pelas classes dominantes que, na
abordagem de Chaui (2008),

ndo sdo coisas nem idéias, mas sdo relagdes sociais determinadas pelo modo como os
homens, na producdo de suas condi¢Bes materiais de existéncia, se dividem no
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trabalho, instauram formas determinadas da propriedade, reproduzem e legitimam
aquela divisao [...]. As classes sociais sdo o fazer-se classe dos individuos em suas
atividades econdmicas, politicas e culturais (CHAUI, 2008, p. 52, grifo do autor).

As classes dominantes sdo compostas por grupos de individuos que, em geral, desfrutam
de poder econémico e politico, numa espécie de relagdo de causa e efeito, posto que, em uma
sociedade capitalista, existe uma sincronicidade entre ambas as formas de poder.

S&0 essas pessoas que, se utilizando desses poderes, vao ditando quais as formas de se
entender o mundo e como as relagdes sociais e materiais, nele existentes, devem acontecer.

Para essa feitura, geralmente, é colocado em marcha um aparato de instituicdes sociais
que lhes sirvam como instrumentos de veiculacdo de suas ideias, de sua forma de enxergar a
realidade, de sua ideologia.

No entendimento de Marcondes Filho (1985), ideologia é

um conjunto de ideias, de procedimentos, de valores, de hormas, de pensamentos, de
concepcdes religiosas, filoséficas, intelectuais, que possui uma certa logica, uma certa

coeréncia interna e que orienta o sujeito para determinadas acdes de uma forma
partidaria e responsavel (MARCONDES FILHO, 1985, p. 28).

Contudo, o pensamento de Marcondes Filho (1985) sobre ideologia, ao ser reelaborado
por Chaui (1995), nos apresenta em acréscimo a ideia de dominacao.
[...] A ideologia é um dos meios usados pelos dominantes para exercer a dominag&o,
fazendo com que esta ndo seja percebida como tal pelos dominados. [...] consiste
precisamente na transformacéo das ideias da classe dominante em ideias dominantes
para a sociedade como um todo [...] a dominag&o de uma classe sobre a outra faz com

que sO sejam consideradas validas, verdadeiras e racionais as idéias da classe
dominante, que se tornam ideias comuns a todos (CHAUI, 1995, p. 86, 94).

Nesse sentido, é fundamental que percebamos que a difusdo da ideologia burguesa
cumpre um papel central para a garantia das relagdes assimétricas de poder, uma vez que é por
meio de sua absorcdo que se produz a manutencdo do status quo e se opera o controle social.

As instituicdes sociais que servem a propalacdo do ideario burgués foram denominadas
por Althusser (1999), aparelhos ideoldgicos. E por meio delas que temos acesso, repetidamente,
ao modo de pensar dos abastados, ideais que vdo nos contaminando, nos consubstanciando,
mesmo que jamais cheguemos a viver com eles.

Um aparelho ideol6gico de Estado é um sistema de instituicbes, organizacfes e
praticas correspondentes, definidas. Nas instituicGes, organizacdes e praticas desse
sistema é realizada toda a Ideologia de Estado ou uma parte dessa ideologia (em geral,
uma combinagdo tipica de certos elementos). A ideologia realizada em um AIE
garante sua unidade de sistema ‘ancorada’ em fun¢des materiais proprias de cada AIE,

que ndo sdo redutiveis a essa ideologia, mas lhe servem de ‘suporte’ (ALTHUSSER,
1999, p.104).

Para os marxistas, esses aparelhos sdo estratégicos para a manutencéo e reproducéo das
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relacbes sociais de exploracdo do homem pelo homem. Eles sdo inumeros e podem ser
encontrados nos diversos espacos em que o homem transita, pois sdo exemplos de aparelhos
ideologicos: a familia, as igrejas, os meios de comunicacgdo social, as entidades assistenciais e
as escolas. Assim, nesta concepcao, estas instituicdes exercem um papel fulcral na execucao do
projeto societario das classes dominantes (ALTHUSSER, 1999).

Por serem varios, poderiamos nos debrucar, longamente, sobre o conjunto das
instituices sociais que servem de aparelhos de propagacao da ideologia burguesa, entretanto,
nesse momento, o que de fato nos interessa é analisar a atuacdo da escola em um imbricado
processo de disputas sociais.

Tanto Althusser (1999), quanto Bourdieu e Passeron (1970), ao pensarem a escola,
coadunam ao demarcar sua relevancia no processo de inculcacao ideologica. Ambos tedricos
Ihe garantem, inclusive, o posto de maior aparelho ideoldgico, sob a égide da reproducéo
cultural e da dominagéo.

Alegam que esta, juntamente com a familia, mergulha o homem desde a tenra idade nos
valores hegemonizados, conformando o pensamento dos individuos ainda na infancia,
aproveitando-se-lhe do espirito ingénuo, ainda incapaz da critica e da contestacao.

De acordo com tal abordagem, as relagdes sociais de desigualdade sdo reproduzidas
cotidianamente dentro das escolas. Isso, em muito se deve a afiliacdo das escolas aos sistemas
de ensino, os quais sdo dirigidos pelas classes dominantes ou por seus representantes diretos
(ALTHUSSER, 1999; BOURDIEU; PASSERON, 1970).

Parece-nos, pois, que se apresenta uma trama que independe de territorialismos ou
temporalidades, uma vez que Marx (1978), ao abordar a sociedade francesa, por ocasido da
escrita do “Dezoito Brumario” ja revelava a penetrancia burguesa na constituicdo do Estado e
de suas instituicGes, ao firmar que

é precisamente com a manutencdo dessa dispendiosa méaquina estatal em suas
numerosas ramificacBes que os interesses materiais da burguesia francesa estdo
entrelacados de maneira mais intima. Aqui encontra postos para sua populacéo

excedente e compensa sob forma de vencimentos o que ndo pode embolsar sob a
forma e lucros, juros, rendas e honorarios (MARX, 1978, p.358).

Ainda sobre esta questdo, Miglioli (2010) revela a ocupacdo do Estado pelos burgueses

e seus representantes ao dizer que

o0 Estado é um vasto conjunto de érgdos ocupando um enorme nimero de pessoas
numa estrutura em forma de pirdmide, cuja base é formada por funcionarios que
apenas cumprem obrigacdes sem poder de decis@o em questdes relevantes. [...] Mas o
fundamental s&o os cargos no cume do governo [...]. E ai e nos escaldes médios
superiores (especialmente em cargos que interessam mais diretamente, como, por
exemplo, na area econdmica) que entra a burguesia, de diversos modos [...] sdo
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burgueses afastados formalmente de suas atividades econdmicas, mas tendo ai suas
fontes de renda, que se dedicam a vida politica (MIGLIOLI, 2010, p. 16-17).

E por meio dessa estratégia que a burguesia e seus representantes alinham as bases dos
sistemas de ensino e arregimentam as escolas para a formacdo de individuos que, ainda que
pobres, provenientes da classe operaria, tornam-se irresistiveis pretendentes ao modo de ser
burgués, num processo que Freire (2005) denominou de consciéncia hospedeira®.

Argumentamos isso, sem, contudo, desconsiderar que no cotidiano, dentro de suas
possibilidades de opcGes, professores e professoras atuam no enfrentamento desta Idgica de
aprisionamento e alienacdo (OLIVEIRA, 2003). Todavia, ndo podemos silenciar que, em face
de uma formacdo, repetidamente, aligeirada, esvaziada e precéria, a autonomia dos professores
é vilipendiada, o que compromete sua pratica profissional na construcdo de uma educacédo de
qualidade socialmente referenciada.

Em nossa abordagem, coadunamos com a ideia de qualidade da educagédo exposta por
Dourado, Oliveira e Santos (2007), ao extrapolar o estabelecido no artigo 211 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ao assumir a polissemia do termo qualidade da
educacéo, esclarecendo que se trata de um

[...] fendmeno complexo, abrangente e que envolve multiplas dimensdes, ndo podendo
ser apreendido apenas por um reconhecimento da variedade e das quantidades

minimas de insumos considerados indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem (DOURADO; OLIVEIRA; SANTQOS, 2007, p. 09).

Dessa feita, acatamos a concepc¢ao de que a qualidade da educacao é mediada por fatores
e dimensoes internas e externas a escola, que esta relacionada as condicdes e 0s insumos para
oferta de um ensino de qualidade. Entretanto, ndo negligenciamos que a proposi¢do de uma
educacdo de qualidade perpassa por uma dimensdo organizativa e social, a qual abarca e
valoriza os aspectos pedagogicos presentes no ato educativo e os sujeitos nele envolvidos.

E por esse motivo que reconhecemos que o docente, sem a autonomia que lhe poderia
ser assegurada por meio de uma sélida formacdo inicial e continuada, torna-se refém das
prescrigcdes dos sistemas de ensino.

Nesse cenario, é conveniente que saibamos que hoje, 0s governos de paises colonizados
e, por consequéncia, seus sistemas educacionais, se encontram atrelados as politicas emanadas
por organismos internacionais que entendem o processo educativo como meio de provimento
das condi¢es minimas para a inser¢do no mundo social e produtivo (DELORS, 2010).

Assim, infortunadamente, o que tem se produzido na maioria nas salas de aula é a

5 Paulo Freire (2005), em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, nos fala sobre uma espécie de simbiose entre
opressor e oprimido, quando o primeiro inculca a sua compreensdo e seus valores na consciéncia do segundo.
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transfiguracdo do estudante de hoje na promessa de empregado subserviente de amanha.
Dissemos promessa pois, é sabido que, no capitalismo, com o desenvolvimento tecnolégico, 0s
processos de automacdo e a transnacionalizacdo dos processos produtivos, ndo ha demanda
suficiente para toda a “mao-de-obra” em processo de preparagao nas escolas.

Todavia, segue-se produzindo o “bom-estudante”, aquele que desde cedo aprendeu a
repetir, a ndo questionar, aquele que, por conseguinte, serd um “bom-trabalhador”, que,
certamente, ndo propora a insurgéncia contra o capital.

Nesse sentido, é fato que as teorias de aprendizagem e as praticas escolares muito
contribuiram e contribuem para o estado geral das coisas, posto que a educacdo ndo é neutra
em sua origem, e ndo sera agora.

Em tempos de neoliberalismo, aqui entendido como um ‘“complexo processo de
construg¢do hegemonica” (GENTILI, 1996, p. 01), que visa a construgdo de uma sociedade com
base na economia de mercado frente a restricdo do papel do Estado na proposicao do bem-estar
social, importa-nos o individuo, ndo o cidaddo. Nessa logica, as palavras de ordem sao
individualidade, competicao, flexibilidade, eficiéncia e rapidez.

Com bases nesses principios, ndo ha que se perder tempo em refletir, estabelecer
relacfes de totalidade, decidir ou mesmo planejar, posto que isso cabe aqueles que estdo no
topo da pirdmide social. A todos os demais resta 0 eu, 0 just in time, a competi¢cdo pela
sobrevivéncia material imediata. Ao reproduzir esses valores neoliberais, 0s sistemas
educacionais sucumbem a logica de competicdo prépria de uma sociedade baseada na economia
de mercado.

A economia de mercado é aquela que se opera com intervencdo minima do Estado em
seu papel moderador. Assim, para Carvalho (2013),

em uma economia de mercado, os consumidores, por um lado, e as firmas, por outro,
se constituem respectivamente nas unidades do setor de consumo e do setor da
producdo. Ao desenvolverem suas atividades basicas de consumir e produzir, ambas

se inter-relacionam, por intermédio do sistema de pregos (CARVALHO, 2013, p.
174).

Nesse sentido, podemos assinalar que a competicdo tem sido uma semente
precocemente plantada em todos nds. Estreamos, no mais das vezes, a competir em familia,
quer seja pelos carinhos dos pais, quer seja pelos doces e bombons que serdo dados aquele que
melhor fizer isto ou aquilo. Assim também o é na escola, onde somos levados a buscar, “por
mérito individual”, as melhores notas, receber, como consequéncia, 0 reconhecimento e 0s
afagos dos professores e, por fim, lograr a aprovacao.

Essa logica de competicdo, hoje, se estende, igualmente, entre parcelas dos professores
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que, em determinados sistemas de ensino, sdo abonados por desempenho e, nesse sentido, se
esforcam para conquista-lo em detrimento a solidariedade aos colegas.

A competicdo chegou, inclusive, nas relagdes entre as escolas, que competem e se
ranqueiam a partir de indicadores externos de qualidade. Esse ethos, filho das sociedades
neoliberais, nos impregna a todos, nos individualiza e nos aparta do senso de classe,
cotidianamente.

A ideia de sucesso, por meio do mérito pessoal e do individualismo, tem relacdo estreita
com a concepc¢édo de competitividade que fundamenta o mercado capitalista, pois é por meio da
eficiéncia na producéo, da agilidade na oferta e da qualidade dos produtos, que o capitalista
fideliza o cliente, exponencia suas margens de lucro e suprime a concorréncia.

Logo, ao transmutar esses valores para as relaces sociais, a competitividade passa ser
a maneira pela qual os individuos se sobressaem e se diferenciam dos demais. Tal feitura parece
ter especial emprego em um cenario de crise estrutural do capitalismo, onde o exército de
reserva € o destino daqueles que o sistema assume que ndo se acham nas melhores condigdes
para a exploragéo.

Assim, a competitividade e a diferenciacdo passam a ser estratégias (ainda que ilusorias)
de fidelizacdo de um espaco dentro da cadeia produtiva e, por meio deste, uma forma de
obtenc&o de respeitabilidade e inclusédo social.

Para Gentili (2002), o imperativo da competitividade diz respeito a uma inculcagdo
ideoldgica, cuja pratica encontra potente difusor nas salas de aula e nos meios de comunicacgao.

Ao se estabelecer a competicdo como valor, tanto se coloca em evidéncia elementos
caros a burguesia, tais como a propriedade privada e o individualismo, quanto se desmobiliza
0S segmentos populares em sua nogéo de totalidade.

O argumento é que, uma vez centrados em nossas individualidades, em nossas
estratégias de superacdo do outro, perdemos de vista as armadilhas no discurso de sucesso
presente na retorica capitalista, na qual se diz que triunfam aqueles que se dedicam, aqueles que
se esforcam, e que encontra o fracasso somente aqueles que fazem por merecer, 0s que agem
com displicéncia.

E por meio desse discurso falacioso, que tem se solidificado a ética da responsabilizacéo
individual, crucial para a legitimagéo do ideal neoliberal de minimizagéo do papel do Estado.

De acordo com Boito Jr (1999), a ideia de Estado Minimo, tanto expressa uma ideologia
de apologia ao mercado, quanto revela uma critica contundente ao papel do Estado.

Nesse sentido, os neoliberais partem das seguintes prerrogativas (BOITO JR, 1999):

e E por meio do livre jogo da oferta e procura, e o sistema de precos a ele ligado,
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que ocorre alocacao ideal dos recursos disponiveis na sociedade, elementos que
contribuem para o crescimento da riqueza geral.

e A autonomia e soberania do individuo em suas transacfes no mercado é
fundante de um censo de civilidade e moralidade entre as pessoas e as
instituicdes. Esses elementos, desenvolvidos através das praticas de mercado,
se estenderiam ao modo de ser social, consubstanciando uma sociedade mais
cortés e civilizada.

e A atuacgéo do Estado dentro mercado, tanto no provimento de bens e servigos,
quanto na regulacdo das relacOes entre os agentes, desnatura os sistemas de
precos, que seriam os parametros ideais das necessidades dos povos.

e A presenca do Estado contribui para a producdo de monopdlios e
escamoteamento da ineficiéncia dos servicos.

e Com um Estado forte, entendido como paternalista, desvalorizam-se 0s
Servigos, ja que estes sdo ofertados gratuitamente.

e A presenca do Estado impede o desenvolvimento da livre-iniciativa,
conformando os cidaddos a homens que ndo buscam ativamente a solucédo de
seus problemas, que ndo empreendem.

Logo, em outras palavras, para o neoliberalismo, o Estado restringe a liberdade dos
individuos no mercado, se constitui em maquina onerosa dentro do sistema social e tem suas
atividades fortemente atreladas ao desperdicio de recursos, a ineficiéncia e a corrupcao.

Com base nestes argumentos e alinhados aos interesses de entrada do capital nas areas
fundamentais de atuacdo estatal, que se tem operado, especialmente, a partir da década de 1990,
0s processos de desestatiza¢do culminam com a ampliacdo do poder dos capitalistas e a redugéo
dos direitos e garantias sociais de uma parcela significativa das populacdes mundiais
(GENTILI, 2002).

E por meio dessas intervencdes que vao se precarizando as condicbes de vidas das
populacbes menos abastadas, que se produz um abismo entre os detentores dos meios de
producdo e os trabalhadores, e se recrudesce a desigualdade social apesar do discurso da
autonomia, da meritocracia e dos pontos de partida iguais para todos.

De acordo com Kienzer (2002), falar de um ponto de partida igual para todos é um
embuste. Expressa um apagamento de séculos de marginalizacio, segregacdo e indiferenca. E
negar, no caso da sociedade brasileira, por exemplo, a heranga nefasta de anos de colonialismo

e escravidao.
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Da mesma forma que falar de sucesso, com base no mérito, € langar um véu de chumbo
sobre a realidade da escola que se tem, € negé-la enquanto engrenagem necessaria e oportuna a
uma logica perversa de divisdo social do trabalho, com base na alienacdo humana e no
assujeitamento.

No capitalismo, o0 assujeitamento se tece por uma cadeia de relagdes de néo
reconhecimento entre 0os homens, onde aqueles oriundos das classes subalternizadas ou grupos
culturais minoritarios sdo secundarizados, tratados e vistos como mao-de-obra abundante,
descartaveis, bestializados e desiguais.

E nesse sentido que Marx (2004) nos alerta sobre a perversidade do capitalismo, ao dizer
que

chega-se ao resultado de que o homem (o trabalhador) se sente agir livremente
somente nas suas fun¢des animais: comer, beber e procriar, ou ainda, quando muito,
na escolha de sua casa, de seu vestudrio etc.; em compensacao, ele se sente animal em
suas fungdes propriamente humanas. O que é animal torna-se humano e o que é
humano torna-se animal. Comer, beber, procriar etc., sdo certamente também fungdes
autenticamente humanas. Mas, separadas abstratamente do resto do campo de

atividades humanas e transformadas assim no fim Ultimo e Unico, elas ndo sdo mais
que funcdes animais (MARX, 2004, p.113).

Logo, é por meio de relagdes sociais engendradas no seio de uma sociedade concreta
que vao se operando ndo s6 os processos de reconhecimento de diferencas entre os individuos,
mas processam-se, igualmente, as tecnologias de desigualdade entre os homens.

Nesse sentido, partimos do reconhecimento de que nos apropriarmos desses conceitos é
fundamental para que nos posicionemos contra uma logica de desvalorizacdo humana e
possamos pleitear a extensdo do conceito de humanidade para além daquilo que nos tem sido
imposto pelo capital.

Para tanto, afirmamos que entre diferenca e desigualdade ndo existe uma relacdo
sinonimia, embora que, em falas corriqueiras, substituamos um termo por outro.

Autores como Barros (2005) e Brah (2006), ao tratarem da diferenca, de imediato fazem
mencao ao carater polissémico do termo. Revelam que o status de ser diferente é exterior ao
universo humano e, a0 mesmo tempo, constitutivo da prépria natureza do homem.

Estas analises nos advertem que, a diferenca, por si s0, ndo pode ser entendida como
algo positivo ou negativo, bom ou ruim, e que os atributos associados a diferenca ocorrem por
meio de relagcdes. No caso dos homens, o empréstimo de valor a diferenca ocorre dentro das
relagdes sociais, ganhando status ainda mais especifico, quando dentro das relagdes sociais que
tém por base a divisdo de classes.

Logo, para nos, importa interpretar a diferenga em movimento, dentro das dindmicas da
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sociedade. Nessa perspectiva, Brah (2006) nos alerta que a diferenca, como relagéo social, se
refere & maneira como a diferenca é constituida e organizada, em rela¢fes sistematicas, atraves
de discursos econdmicos, culturais, politicos e praticas institucionais.
E sobre esse aspecto, 0 autor avanca ao explicar que
é 0 eco da diferenca como relagéo social que reverbera quando legados da escravidao,
do colonialismo ou do imperialismo sdo invocados; ou quando a ateng&o se volta para
a ‘nova’ divisdo internacional do trabalho e o posicionamento diferencial de diferentes

grupos dentro de seus sistemas de producgdo, troca e consumo [...] resultam em
desigualdades massivas dentro e entre varias partes do globo (BRAH, 2006, p.363).

A partir dessa analise, nos parece perspicaz, entdo, a reflexdo produzida por Apple
(1996) em seu artigo, “Consumindo o outro: branquidade, educacao e batatas fritas baratas”, no
qual este detalha como os processos de expansédo do capital e a minimizacao do papel do Estado
concorrem para a sorte ou 0 malogro de populagdes inteiras em partes distintas do mundo.

O atual modelo produtivo, ao conceber uma separagéo entre forca de trabalho e meio de
trabalho, cria, forcosamente, divisdes e diferenciacdes entre os homens.

Contudo, para além dessa diferenciacdo primeira, traduzida na relacéo entre aqueles que
venderdo (ou tentardo vender) sua forca de trabalho e aqueles que dela extrairdo a mais-valia,
ainda no seio do processo produtivo, quando 0 homem ganha o “status” de trabalhador
assalariado, ele se depara com outra forma de diferenciacao societaria, que é efetivada por meio
da alienacdo de seu trabalhado com relacdo a totalidade do fazer.

Para o capital, a alienagdo com relagcdo ao processo de producdo da mercadoria, tem
dupla funcdo: tanto divide os homens entre pensantes e praticos, quanto “cega” o trabalhador
na completude da producdo da mercadoria, garantindo, assim, as condi¢des de assujeitamento,
indefinidamente.

Para Marx (2004), a alienacdo do trabalho ndo se constitui como caracteristica
ontoldgica da experiéncia humana. Nas condi¢Bes naturais de producao nao se fala de alienacéo.
Ela se estabelece relacionalmente, durante o processo produtivo transmutado pela exploracéo,
onde o fim do fazer humano nédo € mais a transformac&o da natureza e de si, mas sim, 0 acimulo
e a geracao de riqueza.

Dessa forma, nos parece adequado assinalarmos uma relacéo (ainda que néo obrigatéria)
entre diferenca e desigualdade e deixar estabelecido que, quanto mais democréaticas forem as
sociedades, menos a “diferenga” e a “desigualdade” estardo aproximadas, ao passo que, quanto
mais competitivas, individualistas e antidemocraticas as sociedades se constituirem, tanto mais
a “diferenga” e a “desigualdade” convergirao em um circuito pernicioso de multiplos outros

significantes de excluséo.
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Entretanto, é necessario que fique claro que, apesar de, em sociedades abarcadas pelo
capitalismo, diferenca e desigualdade estarem, costumeiramente, relacionadas, elas néo
possuem 0s mesmos pares dialéticos. A diferenca tem relacdo de oposicao direta a ideia de
uniformidade, ja& a desigualdade opde-se a ideia de igualdade.

E por essa sorte que, sendo a desigualdade a oposicio da igualdade, nas sociedades
modernas h&a uma forte relagdo entre desigualdade, retirada de direitos e injustica social, posto
que estd convencionado que, na contemporaneidade, ser igual € poder usufruir de tratamento
igualitario e justo (BRAH, 2006).

Podemos distinguir diferenca e desigualdade a partir de alguns elementos explicativos.
Para Therborn (2001, p.145), “uma diferenga pode ser horizontal, sem que nada ou ninguém
esteja acima ou abaixo, seja melhor ou pior, enquanto uma desigualdade é sempre vertical, ou
envolve ranking”.

Este autor prossegue afirmando que as diferencas tém relagdo expressa com apreciacéo
ou gosto, ja as desigualdades ndo expressam uma simples forma de categorizacdo, pois que,
guando séo evocadas no trato entre os seres humanos, revelam valoracdes que violam uma
norma moral de igualdade entre os individuos.

Na concepcdo de Tilly (1998, p.25), “a desigualdade consiste em uma distribui¢ao
desigual de atributos entre unidades sociais que podem ser individuos, categorias, grupos ou
regides”. Em sua concepgdo, esses atributos, entendidos como “bens”, ndo se restringem ao
campo material, posto que, em sua andlise, “bens” podem ser da ordem dos saberes,
conhecimentos ou representacdes, por esse motivo, também circunscritos aos campos politico
e simbdlico.

Em sua teorizacgdo, nos sdo apresentadas duas possibilidades de analise da desigualdade:
uma onde a relacdo de valoracdo recai sobre o sujeito em particular e outra, em que a analise é
focada nos conjuntos de sujeitos, nos coletivos sociais.

A primeira diz respeito a uma relagdo comparativa entre individuos, suas performances
sociais e o0s resultados vindos com base nestas atuacdes. A segunda, a um conjunto de
determinacbes criadas no processo soOcio-histérico que abarcam, preanunciam e tentar
determinar os grupos ou coletivos sociais.

Para Tilly (1998), as desigualdades categoricas, aquelas relativas aos coletivos
humanos, sdo diversas, representam hierarquias, podem se sobrepor umas as outras e Sao
duradouras. Seus efeitos podem ser vislumbrados nas diversas situages da vida cotidiana,
sendo facilmente percebidas quando se comparados grandes grupos humanos, onde relagdes de

assimetria e oposicdo foram construidas secularmente.
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Para este autor, as desigualdades categdricas, sempre entendidas em relagdes dualistas,
tipo branco/negro, culto/ignorante, burgués/proletério, heterossexual/homossexual organizam
0s sujeitos dentro de uma consciéncia de pertencimento que ultrapassa as diferencas
interindividuais, constituindo uma identidade coletiva, pautada em elementos que se pretendem
comuns a todos daquele ajuntamento.

Em sua obra, o autor nos chama atengdo para compreensdo de que as desigualdades
categoricas, facilmente, se expressam nos contatos e trocas entre fronteiras de grupos.

Nas sociedades capitalistas, € comum que as classes dominantes consigam obter
vantagem nessas trocas entre fronteiras, uma vez que, ao langarem mao de poder politico e
econdémico impde sua visdo de mundo e constituem a si e aos demais, imprimindo-lhes a
imagem de ser o outro, o diferente, o desigual, o inferior.

As vantagens obtidas nas relacdes entre fronteiras se ddo no sentido de conquista ou
manutengdo do poder que se faz a partir do controle dos recursos socialmente valorizados
(TILLY, 1998).

Para nds, a reflexdo deste autor sobre a disputa pelos recursos que tém valor em nossa
sociedade reverbera, perfeitamente, nas lutas em torno da educacéo basica, posto que em nossa
sociedade, a educacao escolar é tida como potente elemento de incluséo social.

E por esse motivo que se faz urgente a ruptura das reservas de oportunidade que, para
Tilly (1998), € um mecanismo de manutencdo de poder e se relaciona a uma regulacdo
intencional dos meios produtores de valor, os quais, de forma deliberada, se distribuem
assimetricamente entre os coletivos.

A partir dessa compreensdo, os saberes escolares que desfilam, cotidianamente, pelo
curriculo em acdo (GERALDINI, 1994), precisam evidenciar o valor e a legitimidade dos
diferentes grupos sociais que déo vida a escola. Esses saberes devem ser manejados com vistas
a ruptura de reservas, a democratizacdo do conhecimento critico. Dizemos isso com base na
compreensdo de que “conhecimento € poder, e a circulagdo do conhecimento ¢ parte da
distribuicao social do poder” (FISKE, 1989, p.149).

Essas palavras tém especial emprego nos dias de hoje, dada a uma progressiva e voraz
restauracdo conservadora. Em face a este movimento, 0s grupos culturais minoritarios, que
secularmente se veem marginalizados pela escola, a saber, as mulheres, 0s negros, os indigenas,
0s pobres, as pessoas em situacdo de deficiéncia, as pessoas de identidade LGBT, precisam se
apropriar de saberes que os municiem contra o recrudescimento da dominagdo econdmica,
politica e cultural.

Os silenciamentos do curriculo com relagdo as questdes de género, sexualidade e etnia,
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por exemplo, podem ser considerados elementos de reserva de oportunidade, uma vez que na
auséncia dessas discussdes, nega-se a oportunidade e o direito ao conhecimento e, com isso,
sdo reforcadas a dominacdo, a discriminacdo e a violéncia, elementos que consolidam diversas
facetas das desigualdades categoricas.

Em nossa analise, o tratamento destas questdes ndo deve ser secundarizado em meio ao
curriculo escolar, uma vez que é urgente se colocar em tela as relag@es sociais que, balizadas
pela cultura, fundamentam a divisdo dos homens em grupos de maior ou menor prestigio,
elemento que fere o principio da igualdade, prerrogativa comum a todos 0s seres humanos.

Assim, argumentamos em favor de um curriculo critico e politico que sustente uma
escola popular, democrética, de qualidade e inserida no real, que dé conta de contribuir na
construcdo de identidades sociais cada vez mais diversas e solidarias.

Essa escola, de certo, ndo se furta ou se sente ferida ao tratar de assuntos como pobreza,
alienacdo, etnia, geracdo, identidade, género e sexualidade. Posto que uma escola
comprometida com a revolucgdo social, que vive ou que pretende viver um curriculo critico, ndo

pode temer debater questdes relevantes para as criancas e jovens deste tempo.
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4 HETERONORMATIVIDADE: PRIMEIRAS PALAVRAS

Iniciar uma sessdo que trata sobre a heteronormatividade, a chamada norma
heterossexual (PETRY; MEYER, 2011), é colocar em tela aspectos fundantes da cultura
ocidental. E expor de que maneira os discursos emanados pela religido e pela ciéncia sobre
corpo e sexualidade foram incorporados pelas sociedades produzindo sujeitos passiveis de
abjecdo (BUTLER, 2003).

E revelar construgdes conservadoras, fortemente moralistas, que tém por fundamento o
binarismo sexual e a desigualdade entre homens e mulheres. E expor o dualismo e a
naturalizacdo de papéis e condutas sociais com base na divisao de género.

Tratar sobre a heteronormatividade é, também, ponderar sobre o descaso, a intolerancia
e a violéncia, destino que tem sido reservado as minorias, em especifico, as populacées LGBT
que, ao ndo se curvarem ao determinismo bioldgico, ousam testemunhar que masculinidades e
feminilidades sdo categorias histéricas que precisam ser problematizadas e entendidas no
plural.

Em perspectiva critica, fazer uma analise sobre heteronormatividade é denunciar a
producdo, deliberada, do fracasso de lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros como estratégia
de legitimacdo do ideario heterossexual hegemonizado.

Nesse sentido, é falar de embarreiramentos (TILLY, 1998), de mitigacdo da cidadania®
e a vivéncia em uma sociedade deletéria, na qual a intolerancia as populacdes LGBT somam-
se as questdes de classe, raca e género produzindo vulnerabilidades cada vez mais complexas.

Adentrar em uma discussao sobre heteronormatividade é ousar apontar a utilizacdo das
instituicOes sociais como instrumentos de veiculacdo do 6dio heterossexista.

E, por exemplo, apresentar a educacio escolarizada como tempo/espaco de pretensa
producdo de homogeneidades forgosas, onde a sequéncia sexo biolégico - identidade de género’
- orientacdo sexual® precisa convergir inquestionavelmente, a fim de se produzir individuos que
possam vivificar o modelo de cidadania pequeno burgués.

E falar de silenciamentos forcados, de injdrias, de medo e de violéncia. E expor um

6 Cidadania é aqui entendida como condicdo, na medida em que diz respeito ao lugar ocupado pelo sujeito na
esfera social. Diz respeito, portanto, a forma como nos inserimos no contexto social, ao acesso (ou ndo) que temos
aos bens culturais historicamente produzidos pelos homens, a possibilidade de participar das decisdes que dizem
respeito & coletividade, ao efetivo exercicio das possibilidades humanas (ZANELLA, 2008, p.88).

7 A identidade de género pode ser traduzida pela convicgdo de ser masculino ou feminina, conforme os atributos,
comportamentos e papéis convencionalmente estabelecidos para os machos e fémeas (MACHADO; PIRES, 2016).
8 A capacidade de cada pessoa de experimentar uma profunda atragcdo emocional, afetiva ou sexual por individuos
de género diferente, do mesmo género ou de mais de um género, assim como de ter relacdes intimas e sexuais com
essas pessoas (CORREA; MUNTARBHORN, 2007).



53

curriculo vivido (GOODSON, 1998), que marca, que aparta e que, ao ser relativizado,

insuspeitavelmente, também, produz resisténcias.

4.1 SOBRE O CORPO E A SEXUALIDADE: A INSTITUICAO DE UMA NORMA SOCIAL
A PARTIR DO DISCURSO DO MAIS FORTE

E bastante recorrente que, a0 pensarmos sobre normas, nos remetamos a regimentos e
legislacGes, materiais geralmente escritos e com forga de lei que, na maioria das vezes, possuem
duplo propdsito, tanto nos orientam com relacdo as praticas e procedimentos socialmente
adequados, quanto elencam as possiveis san¢fes para 0s casos de desvio ou infracéo.

Para Fonseca (2012), a norma se constitui como uma espécie de marcador. Seria 0 meio
utilizado pelo poder para a defini¢do de padrbes de normalidade, delimitando, assim, o aceito e
ndo aceito.

A norma, na perspectiva deste autor, atuaria como uma estratégia de governanca. Por
meio de seus efeitos proporia a criacdo de um dado modelo de homem e, por conseguinte, a
antecipacdo de um modelo de sociedade que, por sua homogeneidade, apresentaria demandas
de facil previsibilidade aos detentores do poder. Sob esse olhar, a norma, entdo, se revelaria
como um potente elemento de controle social e manutencao do status quo.

Contudo, refletir sobre as normas pode nos levar a outros caminhos. E possivel e, por
vezes necessario, pensa-las para além dos materiais formais e escritos, e encontra-las sob o véu
deum conjunto de elaboragdes imateriais, fruto de préaticas culturais que consubstanciam a vida
de milhGes de pessoas. Nesse cenério, as normas travestem-se do que assumimos,
cotidianamente, como tradigdes.

Para Williams (1979, p. 118), as tradi¢Ges sdo “uma versao intencionalmente seletiva de
um passado modelador e de um presente pré-modelado, que se torna poderosamente operativa
no processo de definicdo e identificacéo social e cultural”.

As tradigdes sdo uma especie de heranca assertiva e ndo palpavel, que se vai passando
de geracio em geracio na construcdo de uma pretensa raiz comum entre os individuos. E por
meio de sua vivéncia que a cultura nos abarca e produz um senso de integracdo, de
familiaridade, e por fim, a inculcacdo da ideia de pertencimento, de que todos somos um
(CASTRIOTA, 2014).

Contudo, a cultura, que nasce sob a égide da unido, também funciona como potente
elemento de diferenciagdo entre os individuos, uma vez que, por meio dela, paulatinamente,

nos identificamos e instituimos o outro. E dentro da cultura que nomeamos o que é nNosso e 0
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que é alheio, o que é comum e o incomum, o que é da normalidade e o que esta fora da norma.

E por meio da cultura que se cristalizam estatutos poderosos de ser e fazer, de aceitaco
ou repulsa, mecanismos que ndo prescindem, obrigatoriamente, de uma lei escrita para que
surtam seus efeitos sobre a realidade. Tais estatutos sdo conhecidos como normas sociais.

As normas sociais séo constructos humanos que dizem respeito a um conjunto de
orientacOes quanto ao modo de se constituir ou desenvolver as relagdes entre as pessoas em
uma dada sociedade (VIEIRA; COSTA, 2016). Em seu bojo se apresentam quais
comportamentos sao socialmente expectados e quais devem se rechagados.

Pepitone (1976) revela que as normas sociais sdo um fendémeno da coletividade, que
institui regras e padrdes que sdo absorvidos pelos membros de um grupo e que guia/pune 0s
comportamentos, ainda que sem forca de lei. O autor também destaca que tais normas nascem
dentro dos processos interativos e que podem atuar entre o claro e o escuro, ora de forma
explicita, ora veladamente.

As normas sociais agem dentro de um contexto especifico, delimitado no tempo e no
espaco, refletindo a ritualizacao ou a institucionalizacao de sentimentos, procedimentos e juizos
de valor emanados pelos centros de poder (PEPITONE, 1976). A sua veiculacao se da por meio
dos aparelhos ideoldgicos (ALTHUSSER, 1999) que atuam no sentido de garantir a sua
massificacao e, posterior, naturalizacao.

O alcance das normas sociais pode ser sentido, desde nossas pequenas atividades
cotidianas, como por exemplo, o habito de cumprimentarmos o vizinho ao sairmos de casa pela
manhd, como também produz efeitos sobre questdes complexas decididas em espacos de grande
circulacdo de poder, a exemplo dos congressos, das universidades e dos tribunais de juri, pois
que, muitas vezes, as préprias leis tém seu fundamento nessas normas.

Dessa feita, nos parece adequado afirmar que as normas sociais atravessam nossos
saberes e praticas modelando a maneira como nos apresentamos diante da coletividade. Sdo
estatutos poderosos de coesdo e controle social, eternamente envolvidos em relacdes de
inclusdo e exclusdo, que alcancam as mais diversas dimensdes humanas, dentre elas, a
sexualidade.

Para Maia (2011), a sexualidade é um fenbmeno amplo que pode se expressar por meio
das préaticas sexuais, dos desejos, dos sentimentos, dos pensamentos, das emocoes, das atitudes
e das representacdes. E um misto entre aquilo que é organico, psicoldgico, social e cultural. E
um fenbmeno complexo que nédo se restringe as praticas sexuais, ao genital.

Tal avistamento se baseia em uma perspectiva dialética da sexualidade. Apresenta o

fendmeno como o resultado da justaposicdo de diversos fatores intervenientes, negando, assim,



55

que se trate de um acontecer exclusivamente organico, estabelecido por leis naturais.

Contudo, é importante que esclarecamos que, apesar da grande aceitacdo da abordagem
dialética, no trato da sexualidade, nos dias atuais, 0s estudos sobre a tematica podem ter por
base diferentes referenciais teoricos, ancorando-se tanto nas Ciéncias Biomedicas, quanto nas
Ciéncias Sociais e nas Ciéncias Humanas. Por esse aspecto, o estudo da sexualidade é um
territdrio em disputa.

Ademais, fora as questdes de filiacdo epistemoldgica, examinando autores como
Foucault (2009), Louro (2007), Moizés (2010), Rubin (2003) e Weeks (2000), também é
possivel identificar a possibilidade de interpretacdo da sexualidade tanto a partir de uma
perspectiva individual, baseada no sujeito psicolégico, nas experiéncias personalissimas e
intransferiveis, quanto podemos discuti-la enquanto produto de acGes sociais, pautadas em
construcdes coletivas datadas historicamente.

Moizés (2010) e Weeks (2000), por exemplo, partem do sujeito individual ao dizer que
a sexualidade é um processo, uma potente experiéncia do individuo, que permeia todo o seu
ciclo vital, onde se coloca em jogo a afetividade, o prazer e possibilidades de negociacéo.

No ambito institucional, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), apds realizacao de
extensa consulta a diversos especialistas, assumiu que a sexualidade é “um aspecto central da
vida dos seres humanos, que circunda sexo, identidade de género, papel social, orientagcdo
sexual, erotismo, prazer, intimidade e reproducéo” (WHO, 2006, p. 5).

A OMS reconheceu, igualmente, que a expressao da sexualidade pode se dar por meio
de “pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes, valores, comportamentos, praticas,
papéis e relacionamentos” que sdo fartamente influenciados por “fatores bioldgicos,
psicoldgicos, sociais, econdmicos, politicos, culturais, éticos, legais, historicos, religiosos e
espirituais” (WHO, 2006, p. 5).

Abordagem que deixa claro que, diferentemente do proposto pelos essencialistas, a
sexualidade ndo se esgota na biologia ou pela simples excrecdo de hormdnios com vistas a
perpetuacdo da espécie, mas sim, se engendra entre saberes e praticas humanas que se
(re)constroem a partir de relagBes sociais, por vezes contraditorias, onde o poder e resisténcia
produzem a realidade.

E nesse sentido que Rubin (2003) nos diz que, a sexualidade, a exemplo de outros
aspectos da vida, € um produto humano que tem uma politica interna prépria, com suas
iniquidades e modos de opressédo. Para o autor, se trata de um conjunto de relages onde estdo
presentes manobras politicas e conflitos de interesses que correspondem aos valores da

sociedade que se vivencia.
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Desta forma, a sexualidade é deslocada do ambito das vivéncias do homem no singular
e introduzida em uma discussdo politica onde condicionantes sociais transversalizam o fazer
individual, emprestando-lhe uma plasticidade, um datamento histérico, uma néo linearidade,
fruto de correlagdes de forgas.

Partindo desse pressuposto, Louro (2007) nos apresenta uma sexualidade historica,
instavel, multipla e provisoria, na qual os sujeitos deslizam e escapam das classificacdes
binarias, fruto de tentativas de normatizacao.

Para esta autora, essas pessoas borram fronteiras e multiplicam categorias sexuais, as
quais ndo podem ser contidas em dicotomias e demarcacdes rigidas (LOURO, 2010). Suas vidas
sdo testemunhos reais contra as opressdes instituidas pelo discurso dominante que, ao
normatizar a sexualidade, cria expressdes de desigualdade afeitas ao modo de producéo
capitalista.

Nesta dissertacdo, assumimos a sexualidade como um estatuto para além das questdes
privadas ou de foro intimo. A concebemos como uma construgdo humana, repleta de
historicidade que se coloca no centro de uma discussdo sobre poder, e por esse motivo, passivel
de grandes impactos sociais, politicos e econémicos.

Por esta razdo, nos parece impossivel falar sobre a sexualidade sem ter como ponto de
partida as transformacGes sociais que lhe dao forma e conteldo, haja vista que tais mudancas

repercutem na forma da socializacdo sexual dos individuos.

4.2 ENTRE A FE E A CIENCIA: A CONSTRUCAO DE SUJEITOS DESNECESSARIOS

A partir do século XVIII, um conjunto heterogéneo de instituicdes sociais se aglutinou
na construcdo de um discurso regulador sobre a sexualidade (FOUCAULT, 2007, 2009).

Com isso, a tematica, que até entdo era entendida como assunto personalissimo,
circunscrito aos segredos de alcova ou objeto de reprimendas fundamentadas na religido, passou
a ser disputada, também, pelos poderes da medicina e do Estado.

Assim, assuntos como salde, adoecimento, natalidade, prazer e controle social se
fundiram na construgdo de uma sexualidade fora do individuo, produzindo um paradoxo, que
até os dias atuais, insiste em desafiar a todos.

A questdo € que, ainda em face de um “supersaber cultural, social, cientifico e teorico
da sexualidade” (FOUCAULT, 2006, p.59), pouco o homem comum conhece sobre o seu
proprio corpo, seu desejo, sua sexualidade e as implicagBes psicossociais dessa faceta que o

atravessa e constitui as sociedades.
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Para Louro (2007), no ocidente, esse descompasso entre a producéo cientifica e cultural
sobre a sexualidade e o empoderamento das pessoas com relagdo as diversas maneiras de
experiencia-la, tem estreita relacdo com a influéncia do cristianismo na formacdo dos
individuos, posto que, secularmente, esteve na base desta doutrina a constru¢cdo de um
estranhamento vigoroso entre 0 homem e 0 seu préprio corpo.

Por meio da Igreja, difundiu-se, tenazmente, uma pretensa oposi¢cdo entre corpo e
espirito, na qual o primeiro foi relacionado as iniquidades, a devassiddo, ao demoniaco, e 0
segundo, a elevacgéo, ao puro e ao divinal (BORRILLO, 2010).

Para a fé, o corpo impio era uma espécie de méaquina selvagem e insana que, ao produzir
o0 desejo, encaminhava 0 homem (e sua alma) ao pecado, a perdicdo. Logo, as paixdes do corpo
deviam ser negadas ou mantidas sob forte vigilancia, uma vez que ceder a elas significava
afastar-se um tanto mais de Deus.

Nesse cenéario de forte poder teocéntrico, se acreditava ser necessario imitar a retidao
dos expoentes maximos dessa Igreja, a saber: 0s Santos, Maria e o proprio Jesus Cristo. Assim,
a castidade, a virgindade e o matrimonio receberam status de ideais a serem perseguidos por
todos. A expressdo de ordem era escapar da tentacdo e, sob aquela 6tica, isso significava ter seu
préprio corpo enquanto elemento estranho, ndo ter com ele intimidade.

Dentro do catolicismo, tais ideias foram exponenciadas pelas obras de Santo Agostinho,
que propunha um sexo moralizado, longe da sofreguidao da carne e dos apelos do amor erotico.
Nesta concepcdo, de acordo com Ribeiro (2009), ao sexo cabia, apenas, a instrumentalizacdo
da reproducdo, sendo sua pratica exclusiva para casais heterossexuais, devidamente aparatados
pelos rituais litargicos.

A partir desse entendimento e, tendo por objetivo o zelo a seus fiéis, a Igreja elaborou
um conjunto de regras para a vivéncia da sexualidade.

Assim, foi normatizado o que fazer ou ndo fazer com o seu proprio corpo, quem eram
as pessoas que poderiam se relacionar afetiva e sexualmente, os dias em que as praticas sexuais
eram permitidas, quais as roupas e posturas durante o ato sexual e as peniténcias proprias para
aqueles que infringissem tais regras (RIBEIRO, 2009).

Essa feitura de cunho regulador encontrou especial refor¢o nas obras de Tomés de
Aquino (1225-1274), que ao destrinchar o chamado “vicio contra a natureza” (AQUINO, 2005)
consolidou a ideia de anormalidade sexual na vida do homem do periodo medieval.

Para Correio e Correio (2016), os pecados contra a natureza diziam respeito a um
conjunto de préticas sexuais que nao levariam a concepgao e que, por esse motivo, deveriam

ser evitadas pelos bons cristdos. Dentre essas praticas estariam as medidas contraceptivas, a
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masturbacéo, a bestialidade® e a homossexualidade.

A moral cristd instituida a partir de entdo, desqualificava um conjunto de
comportamentos, atitudes e praticas corporais. Rechacava fortemente a possibilidade do
relacionamento entre pessoas do mesmo sexo, ja que as relagdes homoafetivas ndo objetivariam
a concepgéo.

Para a Igreja, esses “relacionamentos estéreis”, em nada se identificariam com a causa
divina. Ao contrério, se constituiriam em afronta ao ordenamento biblico do “Crescei e
Multiplicai-vos”, excerto religioso que, segundo a fé, exporia a ideia da complementaridade
divinal entre o homem e a mulher (MOTT, 2001).

Nessa nova concepgéo, 0 sexo entre iguais redundava em pura lascividade mundana e
pecaminosa, passivel de escarnio, reprovacao publica, flagelos corretivos e morte. A difusao
dessas ideias passava por dentro do processo de conversdo catolica, tendo nos cléricos os seus
principais operadores e na biblia o centro de instrugdo. Nesse cenario, institui-se, entdo, o
pecado de sodomia.

Sodomia, contudo, é um termo polissémico e controverso (VAINFAS, 1986). Seus
significados foram se transfigurando com o passar do tempo, para que seu uso pudesse alcancar
os fins de interesse da Igreja. Assim, para que possamos entender o sentido comumente a ele
atribuido, é preciso que facamos uma pequena digressao.

No ambito dos termos cunhados durante a ldade Média para a nomeacao de préaticas
sexuais, sodomia, em aspecto lattu, diz respeito ao sexo anal, praticado tanto por homossexuais,
guanto por heterossexuais.

Sodomita era, nessa acepcao, o praticante de sodomia, aquele que, segundo Tomas de
Aquino, vertia seu sémen no “vaso posterior” de outrem, e sodomita também o era, aquele que
se deixava usar em tais praticas. Dessa maneira, tanto os homens, quanto as mulheres, ao
praticarem coito anal, poderiam ser considerados sodomitas.

Contudo, de acordo com Vainfas (1986), um conjunto de ldgicas religiosas e
heterossexistas atribuiu um novo sentido a palavra, que aos poucos assumiu uma perspectiva
mais restritiva, a partir da qual se popularizou a ideia de que a sodomia se relacionava a
homossexualidade, especialmente, as relacbes homoafetivas masculinas.

E importante observarmos que ao evocar, seletivamente, a historia de Sodoma para se
produzir os termos sodomia e sodomita, a Igreja apela para desventura acontecida naquela

cidade que, de acordo com a interpretacdo religiosa atribuida ao livro de Génesis, diz que tal

® De acordo com Aquino (2005), bestialidade se referia as praticas sexuais que envolviam animais.
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localidade teria sido destruida por Deus por ser um antro de homossexuais cruéis, devassos e
libertinos.

Tal escolha de nomenclatura traz em seu bojo uma mensagem bastante clara: aos
sodomitas coube a ira de Deus que, para destrui-los, ndo teria pestanejado em fazer sucumbir
cidades inteiras. Logo, esses sujeitos hereges (0os homossexuais), por sua vida profana, ndo
condenariam apenas a si, mas, por seus pecados, seriam capazes de levar a todos a ruina.

[...] Por este pecado lancou Deus o dilGvio sobre a terra e por este pecado soverteu as
cidades de Sodoma e Gomorra; por este pecado foi destruida a Ordem dos
Templéarios?® por toda a Cristandade em um dia. Portanto mandamos que todo homem

que tal pecado fizer, por qualquer guisa que ser possa, seja queimado e feito pelo fogo
em po [...] (AGUIAR, 1926, apud MOTT, 2015, p.22).

Considerar a homossexualidade algo capaz de fazer recair as pragas divinas sobre as
populacOes teve especial impacto durante a Idade Média, periodo de grande ignorancia e
misticismo, no qual catastrofes como fomes, guerras e pestes eram recorrentes, e comumente
atribuidas aos castigos divinais.

Essa associacdo intencionalmente estabelecida entre homossexualidade, ira divina e
catéstrofe teve papel significativo para as préaticas de hostilidade as pessoas homossexuais
durante todo o medievo. E conforme se expandia o cristianismo, mais a intolerancia
heterossexual se fazia sentir, situacdo que teve seu apice quando da assuncdo dos Estados
Catolicos?, para os quais, ndo ser heterossexual, além de ser pecado, também se tornou crime.

Ademais, em outra perspectiva, é salutar que consideremos que em uma sociedade
profundamente marcada tanto pelo patriarcado®?, quanto por um modelo de relacdo
heterossexual, onde as questdes de género pré-estabeleciam papéis estanques para homens e
mulheres, a exemplo do paradigma ativo/passivo ou dominador/dominado, a sodomia, quando
acontecida entre dois homens, ganhava outros contornos, certamente mais graves.

A questdo é que a ideia do modelo agente/paciente, pelo qual eram vistas as relagdes

10 A destruicdo da Ordem dos Templarios teria relacéo estreita com a sodomia praticada por seus membros. Dessa
feita, é interessante que saibamos que Felipe de Orleans (1643-1715), irmdo de Luis XIV, o Rei Sol, apesar de
casado era reconhecidamente homossexual e um dos fundadores da Ordem dos Templarios (SPENCER, 1996).

11 Refere-se as nagdes, em que o catolicismo foi assumido como religido oficial.

12 O patriarcado promove a exploracéo e a opressdo das mulheres nos ambitos publico e privado, reservando para
elas o lugar de subalternidade, inferioridade e desvalorizacdo que se expressa desde a precarizacdo do trabalho
feminino as maltiplas formas de violéncia em que sao vitimizadas pelo simples fato de serem mulheres. Como na
sociedade regida pelo capital as relagBes sociais se estruturam a partir do imbricamento das variaveis de “raca”,
classe e sexo (incluindo sexualidade), a conjugacdo dessas dimensfes estabelecem diferenciados niveis de
exploragdo e opressdo vividas pelas mulheres. Essa anélise é fundamental para compreender a divisdo sexual do
trabalho, que além de realizar uma separacdo entre trabalhos masculinos e femininos, desvaloriza estes ultimos,
como parte de uma logica de que as “qualidades” inatas das mulheres ndo exigem esforco intelectual e aprendizado.
Essa desigualdade é estabelecida por uma educacdo sexista que diferencia homens e mulheres, mas também os
educa de forma diferenciada.
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homossexuais masculinas, assemelhava esses homens ao comportamento que socialmente se
atribuia as mulheres. Logo esses sujeitos, 0s chamados sodomitas, eram admitidos
coletivamente como homens menos homens que os demais.

Na ldgica daquele periodo, o homem homossexual era um dissidente, uma espécie de
traidor, que por seus “vicios”, abria méo da virilidade e do poder masculino, para assemelhar-
se as mulheres, assumindo, entdo, uma posi¢do inferior, um posto de submisséo.

O maior perigo representado pelo homoerotismo sempre foi 0 questionamento da
naturalidade dos papéis de género atribuidos aos dois sexos. Um homem que abdica
do privilégio de ser guerreiro, ou mesmo de servir como sacerdote no altar do Deus
dos Exércitos, optando por tarefas e ocupagdes inferiores identificadas com o universo
feminino, provoca uma crise estrutural de proporg¢des imprevisiveis, pois tal novidade

poderia se tornar prevalente, ameacando gravemente a perpetuidade deste povo e
seguranca nacional (MOTT, 2001, p.46).

Além disso, o sodomita era visto como um rompedor de estratégias de aliancas. Naquele
periodo, era comum e necessario que se utilizasse o casamento para reforcar os vinculos entre
as familias com vistas a manutencdo de poder politico e econémico. Dessa maneira, a0 nao
desposar uma dama, o sodomita enfraquecia sua familia nos meandros das articulacdes de
poder.

Assim temos que, sob aquela 6tica, 0 homossexual era um transgressor perigoso. Sua
vida era um testemunho acerca da fragilidade da doutrina e seus desejos poderiam colocar em
xeque as bases politicas da organizacdo social. Era essencial, pois, conté-lo, aparta-lo e puni-
lo.

Para esse fim, se fazia imperativo poder reconhecer, facilmente, aquele considerado
homossexual. A ideia era identifica-lo para que fosse possivel segregé-lo dos demais. Afinal,
temia-se o crescimento do homoerotismo, especialmente, nas hostes guerreiras, nos
acampamentos de pastores, nas ordens religiosas e nos demais espacos de comunidades
unissexuais (MOTT, 2001).

Dessa forma, em uma relacdo de franca oposi¢cdo entre homossexualidade e
heterossexualidade®® atribuiu-se um conjunto de caracteristicas desvalorizadas socialmente a
todos os homossexuais e outorgou-se uma gama de predicados valorosos aos vardes
heterossexuais. Assim, engquanto os primeiros eram fracos, inaptos e vulgares, os outros eram
fortes, capazes e nobres.

O resultado de tal atividade foi a construcdo de uma identidade homossexual totalizante,

13 A heterossexualidade se define implicitamente constituindo-se como a negagdo da homossexualidade. A
heterossexualidade se define a si mesma sem problematizar-se, se eleva como um termo ndo marcado e
privilegiado, denegrindo e problematizando a homossexualidade (HALPERIN, 2004, p. 37).
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fanchona e caricata que, ao ser constantemente reiterada pelo discurso do poder, espraiou a falsa
nocdo de que estes sujeitos, 0s homossexuais, “por sua feminices”, ndo se prestavam,
adequadamente, ao trabalho, a guerra e a reproducao.

E importante que observemos que, em uma sociedade medieval, patriarcal,
expansionista, agréaria e conflituosa, afirmar que um homem ndo se prestava a guerra, ao
trabalho e a reproducdo é o mesmo que dizer de sua desnecessidade para o ordenamento social.
Dessa maneira surgiu, entdo, a figura do homossexual inatil e inadequado, um sujeito
desnecessario e passivel de delecéo.

Contudo, apesar da importancia do discurso religioso na construcdo de uma identidade
desviante para os homossexuais, ndo foi apenas a Igreja que produziu conhecimento e prop06s
o0 controle sobre essas pessoas.

Com o advento da Modernidade, aqui entendida como um reordenamento econémico,
politico, social e cultural, no qual o antropocentrismo se colocou como estandarte de uma nova
época baseada na racionalidade, no dinamismo, na inovacdo tecnoldgica e na ciéncia
(GIDDENS, 2003), estratégias mais sofisticadas de regulacdo social foram sendo instituidas.

Nesse aspecto, o controle dos corpos, anteriormente, exercido pela Igreja, foi
progressivamente substituido pelo alcance do poder disciplinar, que tem como premissa 0
adestramento dos corpos para a maximizagdo de seu uso dentro do ordenamento social
(FOUCAULT, 2015).

Sob o olhar do poder disciplinar, o corpo é uma entidade plastica, um ser passivel de
instrucdo que, tem condicOes de acolher saberes e valores e, posteriormente, reproduzi-los.

Essa perspectiva denota uma mudanca significativa na forma de se conceber o corpo na
passagem da ldade Média para a Modernidade. Antes, o corpo era o inimigo, causa principal
de flagelos e degradacéo, agora, tinha-se nele um instrumento de mudanca, de elevacdo, uma
vez que, em sua plasticidade, encerravam-se as condi¢des de adaptacdo as novas demandas
politicas, sociais e econémicas prdprias de um periodo de revolucdes.

Nessa nova concepcao, esses corpos sob jugo seriam capazes de aprender sobre
autocontrole e, assim, alinhar-se aos interesses das classes dominantes que, superficialmente,
poderiam se apresentar de formas distintas, mas que, contudo, convergiam para a manutencao
do poder nas maos de poucos.

E nesse cenario, de funcionalidade requerida, que a sexualidade se introduz em uma
discusséo de controle das populagdes.

O controle populacional, nessa perspectiva, ultrapassa a ideia de controle de natalidade,

pois, em aspecto amplo, regular a sexualidade seria 0 mesmo que controlar o homem em seu
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aspecto mais intimo: controlar suas relacdes, suas emogdes, seus desejos, seu pertencimento e
sua reproducdo.

Dessa feita, considerando os diversos entrelagamentos concernentes a questdo da
sexualidade, produzir um discurso com intencéo de verdade sobre ela, significava exercer uma
espécie de poder ampliado. Representava colocar nas maos diversas nuances da vida humana e
ditar-lhes regras.

A partir desse ponto, em uma sociedade que se desejava racional e moderna, o
remodelamento de um pensamento social sobre a sexualidade que abandonasse 0s mitos frutos
de uma ética religiosa, ndo poderia partir de méos desautorizadas.

No afd pela verdade cientifica, quaisquer discursos que se desejassem amplamente
aceitos deveriam ser emanados por arautos que falassem em nome da ciéncia. Neste sentido, a
medicina, investida dos poderes do método cientifico e a precisdo do olhar do microscépio, se
debrugou sobre 0 homem, seu corpo e sua sexualidade a fim de propor qual seria o ethos daquele
periodo.

O crescente poder propositivo da medicina teve relacdo direta com o avango e a
aceitacdo da ideia de patologizacdo da sociedade. Concepcédo, a qual, estabelecia que a cidade
se constituia em “um espaco patogénico, no qual a transmisséo de doengas e 0 aparecimento de
epidemias colocavam em questdo a qualidade do ar, a circulagdo da dgua e a concentracao de
pessoas e de coisas” (MACHADO, 2010, p.18).

A partir dessa ideia, os especialistas em medicina social acessaram as casas, as Vvielas,
0S parques, as pracas, 0s corticos e as fabricas em busca do patégeno causador dos males e das
pestiléncias. Dessa maneira, a figura médica se constitui enquanto guardia da salde e da ordem
sanitaria.

Todavia, para além dos cuidados com ambiente fisico, os saberes médicos avangaram
em direcdo aquilo que lhes parecia direito legitimo. Era necessario cuidar da vida.

Assim, a atencdo da medicina se voltou para as familias, interrogando-lhes sobre as
criancas, os cuidados de higiene de homens e mulheres e, mais especificamente, sobre 0 sexo
heterossexual com vistas a reproducdo (MACHADO, 2010).

Tal movimento tinha por objetivo o estabelecimento de uma descendéncia saudavel,
livre de muitas das doencgas que, a época, foram associadas a promiscuidade. Essa busca pela
vida dos casais, 0 esmiucar de suas intimidades, fez com que a sociedade burguesa (re)vivesse
ideias conservadoras com relagcdo as praticas sexuais. Contudo, o conservadorismo naquela
época experimentado diferia daquele vivido no periodo Medieval, posto que se aquele se

apoiava em dogmas religiosos, este se fundamentava no discurso cientifico.
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As recorrentes intervengdes médicas na saude reprodutiva dos cidaddos ocasionaram
um reenquadramento da sexualidade que, deslizou de assunto pessoal ou religioso, para objeto
da medicina. A consequéncia desse fato foi o fortalecimento do papel social do médico
enguanto enunciador de verdades, especialmente, aquelas relacionada as praticas sexuais.

Assim, ao saber médico coube a oportunidade de estabelecer o normal e o anormal; de
ratificar ou desabonar preferéncias e condutas, o que transformou a medicina em um potente
instrumento de regulacéo de praticas sociais (FOUCAULT, 1979).

Dito isso, ndo tardou para que os médicos se voltassem para a questdo da
homossexualidade, a qual, dentro de uma l6gica biologicista, foi estabelecida como doenga.

Na aproximagédo com esse novo campo de intervencgéo, os profissionais da medicina se
interrogavam e propunham a etiologia do pretenso agravo. O resultado desse esforco coletivo
foi a producéo de diversas hipdteses, ora inatistas, ora relacionais, que buscavam dar conta de
uma etiologia para a homossexualidade, o que nunca aconteceu.

Os profissionais que pensavam em uma homossexualidade com causas endogenas, se
debrucaram em estudos endocrinoldgicos, hormonais e neuroldgicos. J& aqueles que a
supunham como resultado da interveniéncia de fatores exdgenos, alertavam para os perigos da
proximidade dos meninos com outros considerados homossexuais.Recomendavam, inclusive,
especial atencdo a permanéncia dos infantes do sexo masculino nos meandros do universo
feminino, numa clara conotacdo de que o exemplo faz a diferenca.

Deste modo, temos que, naquele periodo, o Unico consenso médico, em relacdo a
homossexualidade, dizia respeito a necessidade iminente de tratamento.

Por conta disso, foi proposta uma miriade de modalidades de intervencdes e terapéuticas
que tinham por objetivo a cura do homem que nédo se enquadrava ao ideal heterossexual.

E nesse cenario de uma diversidade de tratamentos fundamentados em incertezas
médicas que, o psiquiatra francés Benedict Augustin Morel apresentou a teoria da
degenerescéncia que, “marcou muito as mentalidades e os espiritos da época” (século XIX),
“extrapolando os limites dos espacos oficiais” de producdo do discurso cientifico e “se
disseminando pelo tecido social” (MACHADO, 2010, p.32).

Para Foucault (2015), a teoria da degenerescéncia

[...] explicava de que maneira uma hereditariedade carregada de doengas diversas —
organicas, funcionais ou psiquicas — pouco importa, produzia, no fim das contas, um

perverso sexual [...]JO conjunto perversdo-hereditariedade-degenerescéncia constituiu
um nucleo sélido das novas tecnologias do sexo [...] (FOUCAULT, 2015, p. 128).

Por meio da teoria da degenerescéncia, perversdao, homossexualidade e hereditariedade
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foram aglutinadas, ocasionando novas interpretacdes a respeito dos sujeitos homossexuais. A
questdo da possivel transmissdo hereditaria da homossexualidade fez com que 0s homossexuais
fossem vistos, ndo s6 como doentes, mas também, como fonte de contaminacéo social.

Com o espraiamento da teoria da degenerescéncia, as populacbes passaram a acreditar
na necessidade de maior controle sobre a parentela. Era essencial evitar que, por meio dos
casamentos de conveniéncia, os homossexuais se infiltrassem nas familias e transmitissem o
seu mal para as proximas geragdes. Sob esse argumento foi alinhavada socialmente a ideia de
que esses sujeitos deveriam ser apartados do convivio social.

Contudo, o enclausuramento dos homossexuais ndo perpassaria, de imediato, pelas
prisdes. Na condigdo de pessoas doentes, esses individuos deveriam ser entregues aos cuidados
dos Hospitais Gerais que eram instituicdes morais encarregadas de castigar, de corrigir uma
certa “falha moral que ndo merece o tribunal dos homens, mas que, por sua gravidade, ndo
poderia ser corrigida apenas pela severidade da peniténcia” (FOUCAULT, 2005).

Por conseguinte, o confinamento do sujeito homossexual diz respeito a uma estratégia
de eugenia pois, sob as condi¢bes que se tinha a época, manter esses homens nos chamados
Hospitais Gerais junto com os “leprosos”, os criminosos, os tuberculosos, os mendigos e vadios
objetiva, muito mais, a protecdo da sociedade contra um conjunto de sujeitos considerados
perigosos, do que, propriamente, Ihes garantir a saide ou bem-estar.

[...] A partir de sua admissdo num hospital geral, os internos adquiriam uma certa
invisibilidade social, pois no momento em que os pobres, os mendigos, 0s leprosos,

entre outros, eram abrigados nesse local, a sociedade da época ndo se incomodava
com o seu destino ou futuro (QUEIROZ, 2009, p.20).

Nesse sentido, Foucault (2005) nos lembra que foi nos Hospitais Gerais que a medicina
psiquiatrica encontrou seus pacientes.

Esses sujeitos que eram vistos como residuos ndo aproveitaveis do sistema socio-
familiar burgués, em seu suplicio, se constituiram como os pilares de sustentacdo do
saber/poder psiquiatrico que surgia, devidamente, aparatado pela ciéncia e a moral.

A psiquiatrizacdo da sexualidade pertence a esse tempo e espaco de expansao do poder
da medicina e diz respeito a construcdo de relacdes de poder entre médicos e pacientes que
tinham como pano de fundo o fortalecimento da ideologia heterossexista.

O discurso de constituicdo do homossexual como um doente moral, pervertido e louco
teve especial emprego em uma sociedade disciplinar que passou a valorizar atributos como o
autocontrole e a razdo, pois ao se atribuir aos sujeitos homossexuais a condi¢do de nao se

autorregularem, esses homens foram assumidos como incapazes de corresponder as demandas
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de uma época em que para tudo se evocava 0s poderes da racionalidade.

Na auséncia da capacidade de pensar adequadamente sobre si e sobre os demais, 0s
homossexuais, agora ja transformados em pacientes psiquiatricos, se viram expropriados da
plasticidade requerida ao homem moderno. No discurso elaborado sobre seu desgoverno, eles
n&o seriam eficientes em aprender, se ajustar e contribuir para o avan¢o do modelo de cidadania
burguesa, que era, eminentemente, heterossexual.

Por conseguinte, esses homens foram assumidos como desnecessarios ao ordenamento
social, restando-lhes pouquissimas opc¢des. Ou se vivia a homossexualidade sob o0 manto do
siléncio e do segredo, como quem pratica um ato vil e grave ou se corria o risco de internacao
compulsoria.

Assim, o enclausuramento das chamadas sexualidades minoritarias, foi uma estratégia
moralizante subvencionada por instituicdes sociais que falavam em nome do Estado burgués.

O ocorrido com os homossexuais nesse periodo, para além dos discursos de cura ou
reabilitacéo, diz respeito aos limites de uma concepcao restrita de cidadania. E um apontamento
dos embarreiramentos, fruto de uma ideologia heterossexual que limita, hierarquiza e aparta
com base nas expressdes da sexualidade.

Logo, se a sexualidade é elemento de inclusdo ou excluséo social, ela ndo pode ser
problematizada, sendo pelas lentes que a enxergue como uma producdo humana situada em
sociedade conflituosa e perpassada por ideologias.

Entdo, ao se atribuir aos homossexuais ora o status de hereges, ora o status de loucos,
espraiaram-se ideias que refletiam os interesses e as concepcdes das elites da Idade Média e da
Era Moderna, respectivamente.

Afinal, quem podera negar que em uma sociedade dividida em classes, alguns tém mais
condicdes (poder) para veicular suas ideias que outros? Sera que o discurso heterossexista teria
tanto alcance se fosse diametralmente oposto aquilo que acreditava a Igreja e Ciéncia
(representantes das elites)?

Foucault (1995) fala de uma teia de poder, onde relagdes horizontais e verticais
influenciam, tangem e conformam as relacdes entre os homens. O seu argumento é valido, ndo
se pode negar. O homem é um ser social, produto das diversas relacfes que vive. Certo disso,
é nesse sentido que Halbwachs (1990) afirmou que mesmo ao andar sozinho, 0 homem nunca
esta so.

Contudo, num cenario de persistente assimetria de poder, como ndo considerar a
preponderancia do poder das elites que controlam o acesso a educagdo e a cultura, elementos

fundamentais para o exercicio da critica e da autonomia imprescindiveis para a desconstrugédo
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da ideologia heterossexual? Como, ndo assumindo a luta de classes e todas as suas
consequéncias sociais, econdmicas, politicas e culturais, poderemos escapar a

pseudoconcreticidade e legitimar a diversidade humana?

4.3 HETERONORMATIVIDADE: O LACO DO PASSARINHEIRO

Ao lancarmos um rapido e despretensioso olhar sobre as na¢Ges contemporaneas,
percebemos que as ideias de democracia e de estado democréatico* tém se espraiado pelo mundo
(MORLINO, 2007). Essa sensagdo de triunfo democréatico é maior ainda quando tomamos 0s
paises ocidentais como referéncia para a observagdo. Poucas sdo as nagdes que, atualmente, se
assumem orgulhosas de serem totalitarias ou antidemocraticas (SANTQOS, 2000).

Todavia, Oliveira (2003) nos alerta que a democracia engloba, porém, extrapola a
condigdo de votar e ser votado. Para a autora, a vivéncia democratica diz respeito a uma ativa
participagdo popular nos diversos processos decisorios, quer sejam estes relacionados a vida
cotidiana ou aqueles vinculados ao poder estatal.

Viver sob a democracia é poder pensar e decidir autonomamente a fim de influenciar na
(re)construcdo dos circuitos da histéria. A democracia €, sobretudo, exercicio da praxis humana,
logo, € um terreno fértil para a dialética.

Nesse sentido, nos parece complexo falar de real democracia, em autonomia e liberdade
de escolha, se uma parte significativa de nossa populacdo se vé constrangida diuturnamente
com relacdo a vivéncia de sua sexualidade e identidade de género. Quando normas arbitrarias
engendram relacdes de desigualdade, onde aqueles que ndo aderem ao heterossexismo social,
por exemplo, sdo assumidos como minorias sociais e por razdo, precisam se transformar em
eternos litigantes pelo direito da igualdade na diferenca.

De acordo com Mizutani (2012), as minorias sociais'® sdo 0s grupos humanos que se

14 Na abordagem de Oliveira (2004, p. 14), “para se pensar em um Estado de Direito, ¢ preciso a referéncia, como
valor fundante, a realiza¢do dos direitos fundamentais”. Nessa dimensdo politico-social, o Estado deixa de ser um
fim em si mesmo e passa a ser 0 instrumento, 0 meio pelo qual 0 homem serd materializado como um ser dotado
de direitos, tendo por meta a conquista de sua liberdade.

No caso da sociedade brasileira, o Estado Democratico de Direito encontra-se formalmente instituido no caput do
art.1° da Constituicdo Federal de 1988. Essa nova ordem constitucional rege-se pela erradicacdo de qualquer tipo
de opressao ou autoritarismo, visando a construgdo de uma sociedade justa e soliddria, a integracdo de todos na
vida social e politica do Estado, submetendo-se as regras constitucionais e as premissas da democracia e,
sobretudo, a protecdo e consecucdo dos direitos fundamentais inerentes a todos os individuos.

15 Na obra de Silveira e Freitas (2017), a definicdo de minorias consistiria numa construcdo baseada no contexto
social, politico ou econémico em que esté inserida e nas particularidades encontradas nos grupos minoritarios,
podendo ser revistas a qualquer momento, de modo a evitar a exclusdo de determinados grupos minoritarios e
incluir posteriormente outros que venham a surgir. Se trata, assim, de um conceito ndo estanque, aberto a novas
realidades e a mudangas fruto dos arranjos sociais, politicos e econémicos.
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veem excluidos de algum direito pelo simples fato de constituir um coletivo diferente daquele
que foi preconizado como o padrdo social. A padronizacdo social, imperiosa para a
hierarquizacdo entre os individuos, revela uma das grandes contradicbes do discurso
inaugurado pelo pensamento burgués, por meio do qual se propunha a crenca de que todos 0s
homens sdo iguais.

A existéncia das minorias sociais e sua vulnerabilidade social diferenciada é uma
dendncia de que o conceito de cidadania burguesa € limitado e limitante. A realidade dessas
pessoas expressa a materialidade daquilo que Oliveira (2003) determina de “cidadania de
segunda categoria”, na qual, os sujeitos vivem situacGes pontuais de incluséo (consumo,
eleicOes, plebiscitos), para em seguida, serem tragados pelos silenciamentos.

Dessa forma, considerando a assimetria de poder, os embarreiramentos nas trajetorias
pessoais e a ndo garantia de uma participacao politica e social efetiva, € coerente afirmar que
as mulheres, os pretos e pardos, os indigenas, os pobres, as pessoas em situacdo de deficiéncia
e as populacdes LGBT constituem exemplos de minorias sociais brasileiras, e por essa razéo,
se encontram sob 0 manto da invisibilidade social, um espaco marginal, no qual diversas formas
de violéncias sdo impetradas sem que causem estranhamento ou alarde entre os demais.

No caso das populagdes LGBT, o reconhecimento de sua condi¢do de minoria se faz ao
assumirmos que vivemos em uma sociedade, na qual se produz e reproduz, cotidianamente, a
heteronormatividade.

A heteronormatividade é um padrdo normatizador das sexualidades que opera a partir
da aceitacdo de que a heterossexualidade é a condicao natural e legitima dos seres humanos
(PETRY; MEYER, 2011).

De acordo com Santos (2007), o termo heteronormatividade é fruto da juncdo de dois
radicais: hetero e norma.

Hetero se relaciona ao diferente, aquele que ndo é igual, ao outro. No caso de uma
interpretacdo dentro das discussdes sobre sexualidade o “outro”, o “diferente” é aquele que nao
é do mesmo sexo. Ja o vocabulo norma, pode se referir tanto, as leis e as regras, quanto ao
préprio estatuto de ser normal, de ser sdo.

Assim, seguindo o raciocinio de Santos (2007), a heteronormatividade pode ser
concebida como a “regra heterossexual” ou a “normalidade heterossexual”. O que, de um jeito
ou de outro, nos aponta que a heterossexualidade passa a ser encarada como um ordenamento
para todos, uma condi¢do necessaria para a legitimacdo da normalidade sexual dos sujeitos.

Para Louro (2007), a heteronormatividade pode ser pensada como um conjunto de ideias

e praticas que tem por finalidade normatizar os modos de ser, sentir e agir dos individuos com
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vista a manutencéo da heterossexualidade como padréo social.

O pensamento heteronormativo se baseia em uma Gtica binaria e naturalizada, na qual
se tem gque machos e fémeas constituem dois grupos humanos distintos, naturalmente dados,
com papéis antagdnicos e complementares. Sob sua ética, todos os homens séo sujeitos fortes,
viris e masculos, que sentem desejo pelas fémeas de sua espécie, e as mulheres sdo,
naturalmente, doceis, frageis, femininas e desejantes desses machos. Essa € a pretensa regra.

Tal perspectiva revela a construcdo de, ao menos, dois modelos totais que tem por
intencdo preestabelecer uma espécie de esséncia para os individuos.

O primeiro diz respeito a crenca de que hd um conjunto de predicados, por meio dos
quais, é possivel se determinar que identidades sio masculinas ou femininas. E a construcio de
uma forma de compreensao a partir da expressdo “todo homem “ou “toda mulher”, como se
houvesse um script pré-moldado para esses sujeitos, uma forma de matriz.

O segundo se refere a uma logica restritiva, através da qual se assume que homens
desejam sexualmente, apenas, as mulheres, e que estas, unicamente, por eles se sentem atraidas.
Esse sistema de ideias nega veementemente quaisquer outras formas de arranjos sexuais e
afetivos.

E por esse motivo que Miskolci (2012) revela que

a heteronormatividade é um conjunto de prescricdes que fundamenta processos
sociais de regulacdo e controle [...] ela ndo se refere apenas aos sujeitos legitimos e
normalizados, mas é uma denominagdo contemporanea para o dispositivo histérico da

sexualidade que evidencia seu objetivo: formar todos para serem heterossexuais ou

organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior ¢ “natural”
da heterossexualidade (MISKOLCI, 2012, p. 156-157).

O perigo dessa forma de pensar tem relacéo estreita com a capacidade de capilarizacao
do discurso heteronormativo que, legitimado pelos grupos sociais hegeménicos, se reproduz
por todos 0s espagos sociais apontando os individuos ndo heterossexuais como sujeitos
abominaveis, cujos corpos ndo possuem valor e que, por esse motivo, podem ser desacreditados
socialmente.

Corpos desacreditados sdo corpos reconhecidos como ilegitimos, inadequados,
marcados por um querer pretensamente perigoso. S0 corpos marginais, sujeitos a correcao que,
ao serem considerados desviantes, sdo constantemente confrontados e perseguidos.

E nesse sentido que Cabral (2016) afirma que a heteronormatividade é

um conceito usado para descrever situagdes em que orientagdes sexuais diferentes da
heterossexual sdo ignoradas, marginalizadas ou perseguidas por préaticas sociais,
crengas ou politicas, a partir da nogdo de que existem duas categorias distintas e

complementares (homem/macho e mulher/fémea) e que relagdes sexuais e maritais
consideradas normais se ddo entre pessoas de sexos diferentes, cada qual com
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determinadas fun¢des naturais (CABRAL, 2016, p.128).

Deste modo, as perseguicGes heteronormativas sdo estratégias de materializacdo do
heterossexismo social

Na abordagem de Rios (2009, p.62), o heterossexismo se refere a um sistema em que a
heterossexualidade ¢ supervalorizada e “institucionalizada como norma social, politica,
econdmica e juridica, nao importa se de modo explicito ou implicito”.

A institucionalizagdo da heterossexualidade como padrdo sexual humano se apoia em
um conjunto de discursos de poder oriundos de classes sociais cujas ideias tém forte impacto
na constituicdo dos povos.

Assim € que a Igreja, referéncia social na Idade Média, estabeleceu a homossexualidade
como heresia; o0s saberes biomédicos, forca pujante na Era Moderna, apontaram a
homossexualidade como uma espécie de doenca, e o estado, por meio do direito, até
recentemente, criou um conjunto de impedimentos legais para aqueles que vivem relagdes
homoafetivas.

A constituicdo discursiva elaborada para produzirmos os individuos ndo heterossexuais,
desde o principio, concorre para uma hierarquizacao das sexualidades, ponto de onde se assume
que a normalidade é experimentada, unicamente, pelos individuos heterossexuais.

O problema dessa forma de se conceber a realidade é a construcdo de uma espécie de
apartheid de impactos que ndo se restringem a esfera sexual. O heterossexismo e a
heteronormatividade sdo agentes de interdi¢do social, provocam embarreiramentos a cidadania,
comprometem a sobrevivéncia material das pessoas de identidade LGBT e concorrem
diretamente para o recrudescimento da violéncia LGBTfobica. Tais apontamentos expdem a
necessidade de assumirmos a existéncia de uma outra forma de diviséo social que tem por base
a sexualidade.

Assim, tem-se que nas sociedades heterossexistas, de um lado se encontram as pessoas
gue se assumem heterossexuais e que, por essa razdo, podem desfrutar de um determinado
endosso social, uma creditacdo positiva que constituird sua condicdo cidadd, e de outro, um
grupo de individuos que ndo se encaixam nesses ditames e que, por esse motivo, sdo
submetidos, constantemente, a um conjunto de interpelagdes injuriosas e san¢Ges no acesso aos
bens sociais relativos & producdo de uma vida com mais dignidade.

No pensar heterossexista, as populacbes LGBT representam a subversdo de uma
pretensa ordem natural, concepcdo que expde o rango resultante de uma fuséo perigosa entre o
saber religioso e aquele proveniente de uma logica de medicalizacdo da sexualidade.

A consequéncia disso é a costumeira producdo de discursos sobre as pessoas de



70

identidade LGBT que facilmente envolvem os termos: promiscuidade, imoralidade, sujeira,
pecado, loucura, debilidade e doenga.

Reparem que ambas as perspectivas, tanto a religiosa, quanto a biomédica, esvaziam o
homem do direito de dizer e produzir, livremente, as expressdes de sua sexualidade. As duas
concepcdes colocam os sujeitos LGBTs como se necessitados de cuidados, sendo os dos
médicos, ao menos o do padre. E esse € um ponto que precisamos retomar.

O pensamento heterossexista inscreve nos corpos das pessoas de identidade LGBT a
marca da alienacéo, da incapacidade de dizer sobre si e a consequente necessidade de tutela, de
orientacdo, de encaminhamento.

Contudo, se antes, aos ndo heterossexuais, cabia uma intervencdo proposta pela igreja
ou pelos dos profissionais da area de saude, hoje, um vasto conjunto de atores sociais Sao
mobilizados para dissuadir e reencaminhar aquele que, pretensamente, se desvia.

Assim, familiares, escola, meios de comunicacéo, mercado de trabalho e diversas outras
instituicdes sociais se prestam ao agenciamento de homens e mulheres para as fileiras da
heterossexualidade. E nesse sentido que Rios (2009) nos fala da institucionalizacdo da
heterossexualidade como norma tacita ou explicita.

De acordo com Butler (2006), o arregimentamento se inicia precocemente, precede até
mesmo o nascimento do individuo, que ainda no ventre de mée ja é enunciado como homem
ou como mulher, como se essas duas categorias nao fossem construidas no cotidiano, fruto de
relacBes socio-historicas, como se elas fossem simples achados da natureza.

Com relagdo a esse ponto, Miranda (2010, p.89) refere que “os sujeitos sdo
reconheciveis, primeiramente, de acordo com seu género, masculino ou feminino, delimitados
pela matriz heterossexual”.

A questdo é que no sistema heterossexista, se concebe 0 que € ser homem e o que é ser
mulher a partir da genitalidade. Logo, a enunciacdo do ser que nascera se faz com base no
dimorfismo dos seus 6rgaos sexuais.

Assim, pelas lentes da heteronormatividade, de maneira simplista, se assume que, na
presenca dos 6rgdos reprodutivos femininos, se tem uma mulher que, no futuro, naturalmente,
se atraira pelo sexo masculino. E, se verificada a existéncia dos caracteres sexuais masculinos,
ali existe um homem, o qual, futuramente, se interessara por mulheres.

Essa concepgao linear tem por finalidade a garantia da “inteligibilidade para o género,
a coeréncia do género com o corpo que o abriga e as relagdes sexuais coerentes e estaveis”
(MIRANDA, 2010, p.89-90). O autor destaca que, nesse sistema, 0S sujeitos que ndo se

encaixam sdo deslegitimados, vistos como desiguais, destinados a composic¢ao de um exército
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de corpos abjetos?®.

A ideia de uma desigualdade com base na sexualidade, capaz de degradar a nogéo de
humanidade é apontada por Butler (2006) ao falar das normas como elementos de controle e
excluséo social.

Nesse sentido, a autora nos lembra que “as normas que nos permitem ser reconhecidos
como humanos séo articuladas socialmente ¢ com variagdes” (BUTLER, 2006, p.14). Essas
variacdes tém relagéo estreita com o momento historico e as correlacdes de forca que definirdo
qual o discurso vencedor, aquele que sofrerd popularizacao.

Assim, é por meio dessas mudancas de paradigmas que, onde antes se foi possivel ver
semelhanca, em outros tempos, pode se enxergar a diferenca. Uma diferenca que, sob dadas
condicdes, pode expurgar do outro a condicdo de ser reconhecido socialmente como humano e
detentor dos direitos inerentes a essa condicao.

Na auséncia da possibilidade de se viver os plenos direitos, tém-se aqueles, que segundo
Butler (2006), passam a ser considerados, “menos humanos”, ou seja, sdo excluidos da
participacdo nas deliberacdes sociais e politicas que lhes constituira a experiéncia cidada.
Corpos abjetos sdo corpos considerados “menos humanos”, individuos sobre os quais se
discursa, sem que sejam capazes de discursar sobre si.

A abjecdo dos corpos se faz pelo reconhecimento da incompatibilidade entre
determinados sujeitos e a matriz hegemonizada (BUTLER, 2006). No caso das populagdes
LGBT, a abjecdo desses corpos implica no estabelecimento de um conjunto de préaticas sociais
que, veladamente ou ndo, conduzirdo essas pessoas a determinadas posicdes precarias no
ordenamento social.

O ponto precario de fixacdo desses sujeitos na sociedade confere materialidade ao
rechaco social que Ihes é infringido pois, ao lhes interditar o acesso a satde, educacéo, trabalho,
seguranca e demais produtos essenciais para a cidadania, o heterossexismo atua tanto sobre
aqueles ja reconhecidos como desviantes, quanto envia uma mensagem de intimidacdo para

aqueles que possam pensar em sé-lo.

16 Corpos abjetos, na concepgado de Butler (2001), sdo corpos abominaveis, os quais, por ndo viverem sob o manto
do endosso social, tém sua legitimidade humana questionada. Assim, para 0 nazismo, 0s judeus eram vistos corpos
abjetos, para os colonizadores europeus, 0s negros escravizados também o eram, e hoje, sob a Gtica do
heterossexismo, as pessoas de identidade LGBT, também, o séo.

A abjecédo dos corpos LGBTSs é uma consequéncia da normatizacdo das sexualidades, pois €, justamente, quando
a heterossexualidade passa a ser vista como um ideal a ser perseguido, que as demais expressdes sexuais nao
heterossexuais adentram no campo da abjecdo. Por essa razdo, a heterossexualidade imposta é um marcador de
excluséo social.

E nesse sentido que Butler (2003) afirma que existe uma demanda social por uma coeréncia entre género, desejo
e pratica sexual e que na auséncia dela, criam-se situagdes de ndo reconhecimento e ndo validagao dos individuos.
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Dessa forma, o fracasso programatico das populagdes LGBT tem duplo propdsito: se
trata de punir aqueles que ja se desviaram da norma heterossexual, como também, cria as
condicdes para o temor daqueles que ainda experienciam sua sexualidade minoritaria de forma
velada.

Importa, assim, que percebamos que essa estratégia se baseia em uma concepc¢éo na qual
se cré que ser lésbica, gay, bissexual ou transgénero é considerado uma opc¢édo do individuo,
algo de que ele pode declinar, se assim for de seu interesse. Em tal abordagem néo se acredita
que a instituicdo da identidade de género e da orientacdo sexual sdo processos complexos nos
quais se articulam fatores biopsicossociais mediados pela cultura.

Pensar ser LGBT como algo que se escolhe é problemaético, pois o discurso popular da
“opg¢ao sexual” pode escamotear a ideia de reversibilidade, de reenquadramento.

Ademais, assinala uma visdo superficial do fenbmeno, pois a identidade LGBT é fator
constitutivo dos individuos que assim se autodeclaram. N&o é como vestir uma indumentaria,
algo que pode ser agregado ou apartado dos corpos ao bel prazer do usuario.

Por outro lado, ainda que ser de identidade LGBT representasse uma tomada de decisdo,
uma espécie de opcao feita pelo sujeito, ndo hé ilicitude nas sexualidades minoritaria, logo nao
ha necessidade de correcdo, de reordenamento ou readequacdo. Em regimes democréticos, as
pessoas devem ter discricionariedade para livremente expressarem sua identidade e sua
afetividade sem que sejam repudiadas por esse motivo.

Analisando por esse aspecto, podemos afirmar que os embarreiramentos impostos as
populacdes LGBT sdo uma afronta a liberdade individual, aos direitos humanos e um agravo a
vivéncia do ideal democratico (LOURO, 2010). Por essa razdo, interpelar, constantemente, o
heterossexismo e a heteronormatividade sdo formas de se produzir uma sociedade cada vez
mais solidaria e inclusiva.

Contudo, para que confrontemos os limites impostos a partir de uma Otica
heterossexista, precisamos ter claro que o fracasso deliberado das popula¢des LGBT corporifica
uma estratégia de manutencdo de poder, por meio da qual, um conjunto de aparelhos
ideoldgicos s@o mobilizados para a reproducéo do paradigma de dominagdo masculina que é,
eminentemente, burgués e heterossexual.

E a partir da apropriacio deste saber, que vincula sexualidade, controle, poder e
desigualdade social que poderemos escapar de leituras puramente subjetivistas sobre a matéria
e aborda-la como questdo social, como é o caso. Para isso, precisamos reconhecer que o
heterossexismo, a heteronormatividade e o escarnio as populacdes LGBT, no ocidente, foram

engendrados historicamente no seio das classes abastadas, a partir de interesses politicos e
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econdmicos.
Dessa feita, voltamos a afirmar: a heteronormatividade e suas implicacGes fazem parte
de uma questdo social complexa e inadiavel, da qual ndo podemos nos abster face ao

recrudescimento do 6dio as minorias sexuais.

4.3.1 HETERONORMATIVIDADE: ALGUMAS CATEGORIAS IMPORTANTES PARA
UM DEBATE LIBERTADOR

Considerando a penetrancia do discurso heteronormativo nos diversos extratos sociais
e sua livre circulacdo dentro das instituicbes, ndo podemos negar que vivemos em uma
sociedade abarcada por ideias pré-estabelecidas a respeito de diferencas inerentes a condicdo
de homem e mulher.

De acordo com os essencialistas®’, essas diferencas teriam suas raizes no dimorfismo
dos corpos e a sua materializacdo no ordenamento social seria o espelhamento da propria
natureza, que teria criado os homens com dados predicados relativos a vida social e ao
comando, e as mulheres com outros predicados, vinculados a vida doméstica e a submisséo.

Nessa forma de pensar, a coisa, em sua esséncia, seria exatamente como ela se apresenta.
N&o haveria questionamentos, nem espacos para a divergéncia, pois sob o império das causas
naturais ndo se falaria sobre historicidade ou dialética.

Contudo, esse discurso de aparente coeréncia, escamoteia a construcao de, pelo menos,
duas formas de dominagdo. Uma impetrada contra as mulheres, seus corpos, suas vontades e
suas capacidades. E outra, relacionada a todos os corpos que nao se rendem ao pretenso poder
da enunciacdo genital.

Desta maneira, ndo podemos negligenciar que as mulheres sdo sujeitos historicos e que
elas, assim como 0s homens, se transformam ao longo dos séculos. Tais mudancas sdo causa e
consequéncia dos avancos sociais, culturais, politicos e econémicos. Ser mulher é estar em
transito, é se reconstruir. Exatamente o oposto daquilo defendido pelo inatismo
heteronormativo.

Por outro lado, € importante reconhecer o valor de mulheres e homens que ndao enxergam

nos 0rgaos sexuais um destino a ser cumprido. Esses sujeitos sao corpos que contestam, que se

17 De acordo com Charles e Grusky (2004), no estudo da sexualidade e das relacdes de género, essencialistas sdo
todos (as) que se afiliam as ideias defendidas pelo essencialismo, base conceitual dos fenémenos de segregacao
sexual que apresentam 0 homens e mulheres de maneira assimétrica e bipolar, cujos interesses e capacidades se
encontram determinados por condicionantes genéticos.
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reinventam, que se (re)constroem no seio da sociedade e que, por essa razdo, recorrem a
Historia, com H maidsculo, para a promocdo do desvelamento de formas deliberadas de
discriminacdo e excluséo social.

Por conseguinte, corpos LGBT sdo, sobretudo, corpos desejantes de liberdade. Lutam
por pluralidade, pela condicao de serem imprevisiveis, metamorficos e de (re)construirem, livre
de amarras, a sua experiéncia de sexualidade e de cidadania.

Ante a esse movimento, podemos depreender que, apesar de sua voracidade, o discurso
heterossexista ndo ecoa na auséncia de resisténcias. Na contemporaneidade, as producdes dos
movimentos sociais identitarios tém evidenciado o carater segregacionista e controverso do
binarismo sexual e de género.

As abordagens feitas por esses grupos de individuos apresentam, segundo Louro (2010),
a sexualidade como uma construcdo histérica, atravessadas por lutas pré-hegemdnicas, onde
discursos divergentes criam e se apropriam de categorias que serdo utilizadas para a analise da
realidade.

As categorias analiticas propdem bases explicativas para os fendmenos, dissecam-lhes
a luz das conviccdes de seus proponentes e criam inteligibilidade para os fatos.

Assim, em um estudo sobre a heteronormatividade que se comprometa com a
valorizacdo da diversidade humana, a mobilizacdo das categorias implicadas na discussdo é
fundamental para que fortalecamos a luta desses coletivos para além de espontaneismos. E
dessa maneira que apresentamos as contribui¢es dos estudos sobre género para uma analise
dos agentes determinantes da opressdo baseada na sexualidade.

Na acepcdo que interessa a esta dissertacdo, género € uma categoria analitica, discutida
interdisciplinarmente, cunhada dentro dos movimentos sociais, mais especificamente, dentro
do movimento feminista (AMORIM, 2011).

Trata-se de um esforgo de ressignificacdo, operado pelas mulheres feministas, que
pretende situar, criticamente, as relacdes de poder entre mulheres e homens, mulheres e
mulheres e homens e homens nas sociedades contemporaneas. As feministas, ao proporem sua
analise, se apoiaram na ideia da opressao feminina.

Mulheres sdo uma classe oprimida. Nossa opresséo é total, afetando cada faceta de
nossas vidas. Somos exploradas como objetos sexuais, criadoras, serventes
domésticas e trabalho barato. Somos consideradas seres inferiores, cujo Unico

propésito € melhorar a vida dos homens. Nossa humanidade é negada
(REDSTOCKINGS, 2012, p. 4).

As discussdes iniciais sobre género estiveram ligadas a questdo da assimetria de poder

entre homens e mulheres e a ndo aceitagdo feminina de que, na natureza, se encontravam as
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causas de tal realidade.

Sendo assim, género se apresentou como um contraponto as teorias biologicistas que
buscavam explicar, por meio das diferencas corporeas, as razdes pelas quais, homens e
mulheres desfrutavam de status sociais tdo distintos. Por meio do género, se questionou a
producdo social do poder masculino (SCOTT,1995).

De acordo com Santos (2008), o poderio masculino, durante muitos séculos se legitimou
por meio de explicacdes que evocam a fortitude masculina e a fragilidade dos corpos femininos
como razdo primeira dos privilégios vividos pelos homens. A intencéo seria fazer recair sobre
a natureza as causas da dominagao masculina.

Para a reificacdo desse discurso, um conjunto de estratégias e argumentos foi utilizado.
Mobilizou-se, inclusive, a antropometria para desacreditar o poder feminino de autotutela.

As caracteristicas biologicas, entre elas a pouca forga fisica e até mesmo o0 menor peso
do cérebro, estavam no centro desta concepcao. Na tentativa de explicar que é da
“natureza” feminina ser fragil e da “natureza” masculina ser forte. Que o lugar

“natural” da mulher ¢ a casa, ¢ o lugar “natural” do homem ¢ a rua (SANTOS, 2008,
p.23 — grifo do autor).

Contudo, para as feministas, esses argumentos ndo pareceram suficientes. Tais mulheres
ndo criam em uma esséncia feminina atrelada a fragilidade, tampouco acreditavam ser a
fortitude uma caracteristica inerente a todos os homens. Para elas, parecia claro que diversas
eram as formas de se vivenciar a masculinidade e a feminilidade, sendo necessério, entdo,
buscar fora do reino natural, as razGes para a enunciada superioridade masculina.

Né&o tardou para que as feministas percebessem que as chaves da questdo estavam no
campo social. Nesse espaco onde 0s corpos eram assumidos como masculinos ou femininos e
acrescidos de um conjunto de predicados.

A andlise historica revelou a essas mulheres que corpos masculinos e femininos
recebiam, ja na origem, investimentos discursivos distintos. Nessa feitura, atributos altamente
valorizados, como é o caso da racionalidade, da coragem e da seguranca eram facultados
aqueles convencionados socialmente como “homens”, e caracteristicas menos apreciadas como
a afetuosidade, intuitividade e emotividade foram outorgadas a figura da “mulher”. Esse dizer,
intencional, conferia habilidades e capacidades diferentes a esses dois seres sexuais (macho e
fémea), de maneira que, oportunamente, eles assumissem uma relacdo, ora de oposi¢éo, ora de
complementaridade.

As feministas entenderam, entdo, que na arena social, 0s corpos nascidos em matéria
eram reinterpretados e ressignificados a luz de interesses sociais, culturais, politicos e

econémicos (SAFFIOTI, 2005). Além disso, analisaram que a opressdo feminina, vivida dentro
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e fora do territorio doméstico, se iniciava com o discurso, “instrumento de organizacdo do
mundo, que nédo reflete a realidade bioldgica priméaria, mas que constroi os sentidos desta
realidade” (SCOTT, 2002, p.15).

A partir disso, desfez-se, para elas, 0 argumento da diferenca natural entre homens e
mulheres e se instituiu a ideia da diferenca socialmente construida, com fins de manutencéo de
relagdes de poder e submisséo, bases constituintes do patriarcado.

Dessa feita, descortinou-se que corpos naturais, para se transformarem em corpos
culturais, passam por um processo de impregnacdo, onde ideias cristalizadas sobre
masculinidade e feminilidade delimitardo as especificidades de machos e fémeas, o que
compora, com detalhamento, quais 0s papéis sociais que cabem a cada um desses dois grupos
de seres.

E importante que percebamos que os papéis sociais ndo dizem respeito apenas ao lugar
do feminino, também revelam scripts para a vivéncia da masculinidade. Homens e mulheres se
acham implicados em viver sob a norma, ambos precisam se portar conforme ela arbitra, uma
vez que “os campos de atuacdo de cada sexo sdo definidos a partir dos papéis que a sociedade
atribui a homens e mulheres” (NADER; CAMINOTI, 2014, p .02).

Isso significa dizer que, se as mulheres séo agenciadas a se portar conforme a norma, 0s
homens, igualmente, dela ndo escapam, uma vez que fora dos padrdes viris ndo ha o
reconhecimento da “auténtica” masculinidade, prerrogativa para o usufruto dos privilégios
préprios do patriarcado.

Nesse sentido, 0 homem que ndo se encaixa ¢ deslegitimado, ¢ visto como “menos
homem” e enfrenta, constantemente, situagdes de exclusio. E nesse sentido que os estudos
feministas nos alertam que a vivéncia dos tradicionais papéis sociais diz respeito a
materializacdo do modelo dos papéis de género.

Um dos grandes motes dos estudos feministas é a desnaturaliza¢do do binarismo entre
homens em mulheres, e para tal advoga-se que os modelos atuais de masculinidade e
feminilidade sdo artefatos culturais, deliberagdes hegemdnicas, atravessadas por interesses
politicos que vislumbram o controle social.

A partir dessas lentes, as feministas creem que nao existe “homem” ou “mulher” a priori,
como categorias prontas e acabadas. Para elas, tais sujeitos sao construcdes histdricas, fruto de
relacdes sociais, 0 que refuta a ideia de uma matriz bioldgica determinante e imutavel.

E por esse viés que os estudos feministas tém consubstanciado a luta politica em torno
das identidades masculinas e femininas, as quais comecam a ser pensadas como multiplas,

desfazendo-se, paulatinamente, uma estereotipia relativa a padrdes de masculinidade e



7

feminilidade, o que tem especial emprego dentro da compreensao das ideias de identidade de
género e orientacdo sexual, aspectos importantes para a desconstrucdo do preconceito contra as
pessoas de identidade LGBT.

A ideia de identidade de género surgiu dentro da area da saude, durante o periodo de
forte medicalizacdo do corpo e da sexualidade. Sob a 6tica médica, tal categoria dizia respeito
a uma relacéo de desconformidade entre o sexo bioldgico e a auto identificacdo dos sujeitos.
Para a medicina, tal condicdo revelava um transtorno, uma anomalia, um caso de saude
psiquiatrica (MAKSOUD; PASSOS; PEGORARO, 2014).

Contudo, com o fortalecimento dos movimentos sociais identitarios, a categoria
identidade de género foi reivindicada, assumindo uma conotacéo politica de enfrentamento, que
ao mesmo tempo que interpela a patologizacdo da assimetria entre auto identificacdo e sexo
bioldgico, advoga o reconhecimento social do direito a autodeterminacao.

Assim, sob essa perspectiva politica, Da Silva (2000) esclarece que, “a identidade de
género pode ser traduzida pela convicgao de ser masculino ou feminina, conforme os atributos,
comportamentos e papeis convencionalmente estabelecidos para os machos e fémeas”.

Para Wittmann (2016), a identidade de género representaria uma identificacdo subjetiva
das pessoas com aspectos normativos ou ndo de feminilidades e masculinidades.

Ambas as abordagens creem que a instituicdo da identidade de género é um fazer
relacional de reconhecimento de papéis sociais e identificagdo com esses papéis. Para as
autoras, esse processo ndo, obrigatoriamente, ocorre em alinhamento com o sexo bioldgico, o
que significa dizer que ha seres humanos, que se auto identificam como mulheres vivendo em
corpos socialmente assumidos como masculinos e, existem homens que vivenciam sua
masculinidade, ainda que, em corpos femininos.

Dentro dessa discussdo, as pessoas que se sentem identificadas com seu sexo biolégico,
sdo denominadas cisgénero, e as que nao vivem sob essa mesma condi¢do sdo designadas,
transgénero.

Transgénero ¢ um termo “guarda-chuva”, destinado a reunir debaixo de si todas
identidades género-divergentes, ou seja, identidades que, de alguma forma e em
algum grau, descumprem, ferem e/ou afrontam o dispositivo binario de género.
Transgénero tampouco diz respeito ao gay (ou Iésbica ou bi) [...], como também néo
deve ser considerado como doen¢a mental ou comportamento depravado, tratando-se

apenas e tdo somente de uma circunstancia sociopolitica de inadequacéo as normas de
conduta de género (LANZ, 2014, p.07, grifo do autor).

O apontamento trazido por Lanz (2014), além de apresentar a diversidade de sujeitos
contidos na categoria transgénero, nos da pistas sobre uma importante diferenciacdo entre

identidade de género e orientagdo sexual, categorias que, face a linearidade proposta pelo
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pensamento heteronormativo, comumente, sdo tratadas como sindnimas.

Contudo, a identidade de género revela um profundo sentido sobre si, j& a orientacdo
sexual diz respeito ao interesse pelo outro. E dessa forma que Borillo (2010, p.23) afirma que
a orientagao sexual ¢ “[...] componente da sexualidade enquanto conjunto de comportamentos
relacionados com a pulsdo sexual e com sua concretizagdo”. O autor prossegue ao estratificar
as diferentes formas de expressdo da orientacdo sexual.

Se a atracdo sexual é dirigida para pessoas do mesmo sexo, designamos tal orientacéo
por ‘“homossexualidade”; se ela se inclina para o sexo oposto, trata-se da

“heterossexualidade”; e, ainda, de “bissexualidade”, se o sexo do parceiro ¢
indiferente (BORILLO, 2010, p.23, grifo do autor).

Contribuindo com essa andlise, Lanz (2014), de forma contundente, procura esclarecer
as diferencas entre as categorias ao dizer que, “podemos descrever sexo como aquilo que a
pessoa traz ‘entre as pernas’, género como aquilo que traz ‘entre as orelhas’ e orientacéo sexual
como quem ela gosta de ter entre os bragos” (LANZ, 2014, p.41, grifo do autor).

A importancia da apresentacdo, da contextualizacéo e politizacdo dessas categorias se
faz em funcdo da necessidade de propormos modelos de sociabilidades que garantam mais
dignidade a todos, independentemente da orientacdo sexual ou identidade de género,
caracteristicas que vem sendo utilizadas na legitimacdo da desumanizacdo de uma parte
significativa de nosso povo.

Por divergirem do padrdo heterossexual, as pessoas de identidade LGBT,
sistematicamente, sdo colocadas em situacao de secundarizacdo, desvantagem e ridicularizagéo
em nossa sociedade. Sobre esses individuos se anovelam diversas formas de puni¢do que, de
forma velada ou explicita, tencionam em lhes converter a heterossexualidade ou lhes conduzir
a uma situacéo de marginalidade (BUTLER, 2006)

Nesse sentido, suas trajetorias pessoais sofrem um conjunto de embarreiramentos, quer
seja pela rejeicdo familiar e dos “colegas™, que censuram e se afastam, quer seja, pelas taticas
escolares de expulséo indireta, quer seja pelo mercado produtivo, o qual opera a partir de
estereotipos que, comumente, degradam as pessoas de identidade LGBT.

Ademais, importa dizer que as lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros vivem,
cotidianamente, o0 medo da morte, pois elas sdo as vitimas preferenciais de um conjunto
significativo de pessoas de diferentes classes sociais e niveis de escolaridade, que embebidas
pelo machismo, pela misoginia ou pelo fanatismo religioso tém disseminado o 0dio as
sexualidades minoritarias.

LGBTfobia € o nome dado, na atualidade, as diversas praticas que expressam o rechago
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as pessoas de identidade LGBT, e, segundo Brasil (2018b, p.7), pode ser compreendida como
0 “conjunto de anseios como ira, nojo, desconforto, receio, horror, desprezo e descaso pelas
pessoas que ndo estdo inclusas nas definicdes rigidas amarrados a heteronormatividade e a
dialética binaria de género”.

Essa modalidade de aversdo é a principal causa de morte violenta das pessoas de
identidade LGBT no Brasil, conforme expde o Grupo Gay da Bahia (2017), que ha quase
quarenta anos relatoria a escalada dos crimes de 6dio heterossexista no pais.

445 LGBT+ (léshicas, gays, bissexuais e transexuais) morreram no Brasil, (incluindo-
se trés nacionais mortos no exterior) em 2017 vitimas da homotransfobia: 387
assassinatos e 58 suicidios. Nunca antes na histdria desse pais registraram-se tantas
mortes, nos 38 anos que o Grupo Gay da Bahia (GGB) coleta e divulga tais

estatisticas. Um aumento de 30% em relagdo a 2016, quando registraram-se 343
mortes (GRUPO GAY DA BAHIA, 2017, p.01).

Os dados séo aterradores. Falam de uma forma de violéncia produzida por um discurso
ideoldgico, que ndo sé embarreira ou interdita, mas que ceifa vidas com requintes de crueldade.

A LGBTfobia é causa e consequéncia da desumanizacdo operada pela negacdo da
alteridade. Representa uma estratégia desesperada de homogeneizacdo que vai de encontro a
ideia de igualdade na diferenca. E, sobretudo, um instrumento do pensamento hegemonico e
conservador para a manutencédo do status quo, por essa razéo, a LGBTfobia ndo se circunscreve
a fazeres individuais ou de coletivos bem delimitados, se constituindo, por vezes, em uma
pratica institucionalizada.

De acordo com a Secretaria da Justica e da Defesa da Cidadania do Estado de S&o Paulo
(2017, p.26), a LGBTfobia Institucional se manifesta “em comportamentos e praticas
discriminatorias cotidianas no atendimento a pessoas de identidade LGBT em instituices
estatais e privadas”. Essas atitudes ou atos podem ser caracterizados pela simples falta de
cortesia ou atencdo como a que é destinada aos demais usuarios dos servicos, podendo chegar
a graves violacdes de direitos, como por exemplo, negar a uma travesti ou mulher transexual o
direito ao leito na enfermagem feminina em um hospital.

Sobre essa discussdo, Borrillo (2010) acrescenta que a LGBTfobia institucional
extrapola a acdo do ser em particular, assumindo a prerrogativa da representatividade do
pensamento da organizacdo. O que, em aspecto Ultimo, implica em dizer que, a acéo
LGBTfobica dos agentes das instituicdes deve ser tomada como uma acdo da prépria instituicéo
a qual eles representam.

A despeito do descompasso entre a demanda por seguranga e respeito e a néo

criminalizacdo da LGBTfobia no Brasil, sabemos que tais praticas devem ser enfrentadas, ndo
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sO pelo viés legal, mas também, por intervengdes educativas que deem conta de propor novos
modelos de sociabilidade que visem o resguardo tanto do direito a igualdade, quanto o direito
a diferenca.

Nesse sentido, instituicdes basilares como as familias e as escolas devem ser parceiras
de uma construcdo social plural, com vistas a erradicacdo da discriminacdo com base na
identidade de género e orientacdo sexual, sob pena de ndo dar consequéncia ao projeto de uma
sociedade mais igualitaria, como a que se deseja.

Contudo, apesar do reconhecimento do papel da escola e da educacao no enfrentamento
as desigualdades com base nas questdes de género e sexualidade, autores com Altmann (2001),
Louro (2007), Maia (2011), Nader e Caminoti (2014), apontam a persistente timidez das
iniciativas escolares. Por outro lado, autores como Junqueira (2010), Louro (2010) e Silva
(2016) revelam a utilizacéo da escola como instrumento de homogeneizacéo, controle social e
veiculacdo do ddio heterossexista, 0 que nos leva, a seguir, a debater a escola como

tempo/espaco de vivéncias heteronormativas.

4.4 ESCOLA HETERONORMATIVA: A FORMA QUE DEFORMA

A despeito do recorrente discurso sobre a crise da escola (GOMEZ, 2001;
SACRISTAN, 1999; VORRABER, 2003), a educagio escolarizada ainda é reconhecida como
um fator distintivo para a formacao do ser humano.

Isto ocorre porque, de forma geral, para além da obrigatoriedade do ensino, se acredita
que a escola concorre para o enriquecimento da subjetividade do individuo, proporciona seu
mergulho na cultura da qual faz parte e Ihe aproxima das oportunidades proprias aqueles
reconhecidos como cidaddos (SACRISTAN, 2000a). Sob essa 6tica, a atuaco da escola se faz
sentir tanto de forma intrinseca, quanto relacional.

No seio da escola, por meio de relagdes sociais, saberes, praticas e discursos, 0 homem
enriquece a sua subjetividade, percebe a si proprio e da consequéncia ao fluxo permanente de
formagé&o de sua identidade.

De outra maneira, nas salas de aulas, patios, corredores e bibliotecas, 0 homem se
apropria das formas de ser e fazer de sua sociedade, dos artefatos, tradi¢cbes e normas proprias
de sua cultura, elementos necessarios para sua incluséo.

Esse processo, iniciado por meio da socializagdo primaria, de responsabilidade dos
grupos familiares, ao ser compartilhado e ampliado pela educacdo escolarizada, cria e

aprofunda relagdes de reconhecimento e pertencimento que sdo imperiosas para a coesdo do
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corpo social (BOYER, 2015).

Deste modo, a escola, de forma sistemética e intencional apresenta para o sujeito as
condutas, comportamentos e saberes aclamados como essenciais para a vida em sociedade e,
por essa razdo, segundo Boyer (2015), € reconhecida como um potente instrumento na
passagem da vida doméstica para a vida social.

As marcas deixadas pela experiéncia escolar, acrescidas de outras, resultantes da
vivéncia do homem nos demais espacos sociais, lhe confere as bases sob as quais se apoiardo
sua forma de ser, compreender e intervir no mundo. De acordo com Ribeiro (2001), isto
significa dizer que, para além dos saberes escolares tradicionalmente dispostos em disciplinas,
a escola é uma importante proponente de formas de sociabilidades, matéria sob a qual sdo
erigidas as relagdes sociais.

Um dos principais pontos de tensdo concernente a funcao da escola como propositora
de modelos de sociabilidades, diz respeito ao aparelhamento das instituicbes de ensino e sua
utilizacdo para o sustento de projetos hegemonicos e contra populares, pois, a escola, ao ser
impregnada pelas ideologias dominantes, se traveste em uma institui¢do a servico da dominacéo
cultural e excluséo social.

A dominacdo cultural operada por dentro da escola, a exemplo do que ocorre na propria
sociedade brasileira, se baseia na reproducdo de representacdes inferiorizantes de coletivos
culturais que ndo correspondem aos modelos pré-estabelecidos que foram importados das
civilizacdes supostamente desenvolvidas.

Em nosso caso, fomos levados, ora pelo uso da forca, ora por meio da simbologia, a
admitir como nossos um conjunto de valores proprios das sociedades europeias, cuja
representacdo de legitimidade e cidadania repousava, de acordo com Silva (2009), sobre 0s
tracos do homem branco, burgués, cristdo e heterossexual.

A adocdo desse modelo - naquele tempo e nesta época - determina um conjunto de
possibilidades e impossibilidades para as diferentes pessoas pois, segundo Medeiros (2009),
qguanto mais aproximados da imagem eurocéntrica, mais acolhidos, mais respeitados e mais
incluidos, e quanto mais distantes desse padrdo, mais socialmente desvalorizados.

Isto posto, podemos depreender que as mulheres, negros e indigenas, os trabalhadores,
os que professam crencas diferentes da cristd e as pessoas de identidade LGBT, em nossa
sociedade, sdo vitimados por um processo de estratificacdo social que tenciona lhes induzir a
marginalizacao.

Importa dizer que essa forma de estratificacdo social, produzida a partir de um modelo

de homem, ndo obstaculariza apenas a constru¢do do apreco e vinculos de solidariedade em
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uma esfera subjetiva. Esse fazer extrapola os significantes pessoais, desdobra-se em facetas
diversas que, ao serem operacionalizadas num campo social perpassado por conflitos,
convergem para o recrudescimento da intolerancia e violéncia, razdo pela qual, a dominacgéo
cultural, fortemente fundamentada pelo poder econémico, se coloca como um empecilho para
0 reconhecimento e legitimacdo da alteridade e, por consequéncia, o desenvolvimento de
relacOes simétricas entre os homens.

No tocante a educacdo escolarizada, a importacdo desse padrdo de branquidade e sua
reproducéo cotidiana por meio do curriculo relega uma parte expressiva da comunidade escolar
a um situacdo de persistente depreciacdo, pois esses sujeitos, por ndo corresponderem as
expectativas do modelo eurocentrista, tém a sua legitimidade frequentemente questionada, séo
Vistos como pessoas menos importantes, as quais se pode destinar o tratamento degradante que
tem sido reservado as minorias.

E em meio a essa problematica que envolve padronizagéo social, norma e exclusio que
as pessoas de identidade LGBT se deparam com a escola heteronormativa.

A heteronormatividade escolar € um fendmeno institucional que se refere a reproducao
de préticas, saberes, valores e comportamentos que tem por objetivo o agenciamento de corpos
e mentes com vistas a perpetuacdo do padréo heterossexual (BUTLER, 2003; JUNQUEIRA,
2012; MORGADE; ALONSO, 2008; WEEKS, 2000).

E uma tecnologia que, a servico do ideal heterossexista, se utiliza do respaldo e do
alcance social da escola para inculcar, precocemente, tanto a naturalidade das relacdes de
oposicdo e complementaridade entre homem e mulher, quanto a existéncia de corpos
especificos para vivéncia da masculinidade e da feminilidade.

Nesse sentido, se trata de uma forma de controle social operado por meio de uma ideia
de normalizacédo da orientacdo sexual e da identidade de género das pessoas.

As préticas heteronormativas perpetradas pela escola tém a sua origem nos processos
de dominacdo cultural (LOURO, 2010), por meio dos quais, determinados coletivos humanos
tém seus interesses, suas praticas e sua cultura assumidas como divergentes, arbitrarias,
ilegitimas e inadequadas.

E um processo que diz respeito a poder e esquecimento, uma vez que, por meio da
utilizacéo do poder politico, grupos hegemonicos, que assumem possuir o discurso verdadeiro,
o discurso que interessa, decidem quais modelos de sociabilidade devem se perpetuar no tempo
e quais precisam ser negados, silenciados e esquecidos.

A escola, ao incorporar e veicular esses valores, se transforma em um aparelho

ideologico, que a servico do heterossexismo, impdem severas restriches as expressdes da
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sexualidade de seus convivas. Isso ocorre porque, segundo o padrdo por ela adotado, sé existe
uma forma normal de se viver a sexualidade, aquela baseada nas relacOes afetivas e sexuais
entre pessoas heterossexuais cisgéneras.

Essa forma de conceber o real ndo deixa espaco para outras possibilidades, convertendo,
assim, as pessoas léshicas, gays, bissexuais e transexuais em sujeitos andmalos e marginais que
precisam ser contidos e evitados.

E nesse sentido que Junqueira (2013) revela que

[...] historicamente a escola brasileira estruturou-se a partir de pressupostos tributarios
de um conjunto de valores, normas e crencas responsavel por reduzir a figura do
“outro” (considerado estranho, inferior, pecador, doente, pervertido, criminoso ou
contagioso) quem ndo se sintoniza com os arsenais cujas referencias eram (e sao)

centradas no adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués e “saudavel™|...]
(JUNQUEIRA, 2013, p.482, grifos do autor).

Com base nesses elementos, Junqueira (2013) argumenta que a heteronormatividade
escolar se constitui em uma prética cotidiana, que ndo entra na escola de forma sorrateira ou
pelas vias do curriculo oculto®. Antes, ela € aceita, festejada e ritualizada por meio de discursos
e préaticas que objetivam agenciar as criancas, desde a tenra idade, para a reproducdo dos lugares
sociais previamente reservados para os homens e mulheres.

Deste modo, as disposicoes das salas, 0s espagos do patio, as representactes das familias
nos livros didaticos, as formas de organizar os esportes na educacéo fisica, as cores diferentes
utilizadas para a ornamentacdo designada para meninos e meninas, a farda, a forma do
agrupamento dos sujeitos, enfim, em tudo é possivel observar o atravessamento de ideias
heteronormatizadas. Isto €, no minimo, curioso, uma vez que, tradicionalmente, a escola tem se
esquivado, o quanto pode, de discutir formalmente a sexualidade e seus condicionantes.

Na contemporaneidade, o pretenso siléncio escolar no que se refere a sexualidade é
justificado, na maioria das vezes, pela fragilidade da formacéo docente, que ndo prepara 0s
profissionais do magistério para o trato de questbes que, para muitos, ainda representam tabus
(TORRES, 2009).

Nesse sentido, Rodrigues e Sales (2011) referem que é a mobilizacdo pessoal para o
tema que leva alguns poucos professores em busca da formagéo continuada, 0 que revela a
caréncia de uma proposta sistematica e consistente de formacdo docente que aborde a
sexualidade como uma construcao social, historica e diversa.

A inquestionabilidade e a urgéncia desses apontamentos tem relacdo estreita com 0s

18 De acordo com Silva (1995) o curriculo oculto pode ser entendido como um conjunto de atitudes, valores e
comportamentos que ndo estdo explicitados no curriculo oficial, mas que sdo ensinados e aprendidos nos rituais,
praticas, discursos e relagdes sociais engendrada dentro da escola.
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achados da pesquisa Perfil dos Professores/as Brasileiros, realizada em 2004, pela Organizagao
das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em que mais da metade
dos 5000 dos professores entrevistados afirmam ser inadmissiveis as relagdes homoafetivas, o
gue inscreve esses sujeitos, dentre aqueles ndo reconhecem a intolerancia baseada na orientacéo
sexual e identidade de género como um mal que precisa ser enfrentado por meio de acGes
multissetoriais, que prescindem da vinculagédo da escola.

Esses sujeitos, certamente, somam-se ao conjunto de profissionais da educacdo que, por
suas praticas ou omissdes, concorrem para 0 embarreiramentos e inviabilidade das trajetorias
escolares de diversos estudantes de identidade LGBT pelo pais.

Contudo, para além da precéria formacao docente, outros elementos pesam na decisdo
escolar de esquivar-se de abordar formalmente a sexualidade. O mito do contagio
(BRITZMAN, 1996) é uma dessas ideias, pois muitos ainda acreditam que falar sobre sexo e
sexualidade aguca a curiosidade sobre a pratica.

Nessa forma de pensar, ao se preservar o siléncio, se preservaria a pureza dos estudantes
que, sendo mantidos na ignorancia, tardariam a se interessar sobre a sua préopria sexualidade e
a dos demais, concepcdo que nega a ideia da sexualidade como uma faceta humana, que nos
acompanha desde o nascimento.

Para Britzman (1996), o mito do contagio é uma estratégia que viabiliza a naturalizagdo
da sexualidade hegemonizada, pois os estudantes, na auséncia da discussdo qualificada sobre a
tematica e circundados por praticas heteronormativas, sdo levados a acreditar que as coisas sao
0 que sdo, sem ressalvas. Em outras palavras, o0 mito do contagio, procurar transformar o
siléncio das palavras em verdades aprendidas pelo exemplo vivo, um exemplo baseado na
heteronormatividade.

Nesse sentido, nos parece pertinente as observacdes de Tfouni (2013) ao abordar o
intercambeamento entre o interdito e o siléncio, onde o Ultimo pode estar impregnado de
saberes, de ideias e de informagdes. Para o autor, ndo falar ndo significa ndo dizer.

Assim sendo, a escola heteronormativa pode até ndo verbalizar formalmente sobre a
sexualidade, contudo, suas concepgdes sobre a tematica sdo difundidas cotidianamente,
especialmente, aquelas relativas a vigilancia de género e orientacdo sexual (JUNQUEIRA,
2012).

Louro (2010) afirma que o discurso oficial da escola sobre a sexualidade € apenas uma
pequena parte do mundo de saberes sobre os corpos e as sexualidades que a escola produz.
Logo, por mais que, pelo curriculo oficial, o conhecimento de sala de aula sobre sexualidade

seja tipicamente sindbnimo de reproducdo (BRITZMAN, 1996), no qual sdo apresentados 0s
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6rgdos dos aparelhos reprodutivos de homens e mulheres em uma perspectiva meramente
procriativa, que oblivia afetividade, prazer, desejo e poder, nessa aulas, aparentemente
superficiais e despretensiosas, diversos elementos estdo em jogo, muitas identidades estdo
sendo negociadas.

Tais negociagdes se referem ao direito ou ndo de existir. Dizem respeito a lugares
sociais, a estar dentro ou fora do espectro da normalidade, de ser aceito ou negado socialmente.

Dessa feita, ndo é a toa que, quando na escola, eventualmente, a sexualidade é abordada,
0 é por meio da utilizacdo das faces de um homem e uma mulher num entrelace perfeito do
casal padrdo, do casal heterossexual, recurso imagético que suprime e torna invisivel toda a
diversidade de sujeitos e arranjos que cabem nas vivéncias da sexualidade real.

Da mesma forma, ndo é coincidéncia que, na sequéncia didatica presente nos livros
escolares, comumente, a unidade seguinte aquela relativa a reprodu¢do humana, contém um
conjunto de patologias sexualmente transmissiveis com o pior aspecto. Se trata de uma
estratégia que visa promover a intimidagdo daqueles que, por ventura, se sintam desejantes de
algo mais do que é apresentado pelo material didatico.

Assim, a escola produz sobre a sexualidade todo o tempo, revela sobre os corpos
initerruptamente e, por esse Viés, institui a aceitacdo e a negacdo de identidades de forma
continua. Estes elementos compdem um processo de controle social, que tem como um dos
principais objetivos a (re)producdo de sujeitos que vivam a sexualidade considerada
“saudavel”, que possam personificar o ideal heterossexual assumido como padrio da
normalidade humana (LOURO, 2010).

Com base nessa padronizacao, as pessoas de identidade LGBT sdo o outro, o estranho,
o anormal, 0 que ndo se encaixa. S&o corpos assumidos como problematicos, subversivos, que
vao de encontro a ordem natural das coisas.

Sdo perigosos por sua malicia, sdo supersexuados, cuja lascividade pGe em risco a
pureza dos demais. S0 seres que desviam e levam ao desvio, séo elos fracos que pdem em
risco a sociedade ao tentar transformar o Brasil em uma “ditadura gay”®. Apresentam perigo
para a reproducdo da espécie humana pois que, por seus “vicios”, determinam o fim da propria
humanidade.

Por essas razdes sdo sujeitos que precisam ser apartados, excluidos e combatidos. Por

esse motivo, sdo merecedores do escarnio, do rechaco e da violéncia LGBTfdbica. Sobre esses

19 Expressao utilizada pelo Senador da Republica Marcelo Crivella, em diversas ocasides, publicada, por exemplo,
em https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/81850/Homossexualismo.pdf?sequence=1 e em
entrevista a Folha de Sao Paulo, disponivel em https://www1.folha.uol.com.br/fsp/brasil/fc1703200815.htm.
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sujeitos recai todo o édio, pois que estes sdo a prdpria Geni®,

E nesse sentido que Barreiros (2017) nos adverte de que as pessoas de identidade LGBT,
ao frequentarem a escola heteronormativa, séo apresentadas a Pedagogia do Insulto, forma pela
qual os sujeitos, embriagados pela ideologia heterossexista, reafirmam sua identidade
normalizada expondo o outro, presumido como lésbica, gay, bissexual ou transgénero, a um
conjunto de praticas aviltantes.

Para Junqueira (2012), a Pedagogia do Insulto é

operacionalizada por meio de piadas, ridicularizac@es, brincadeiras, jogos, apelidos,
insinuagdes, expressdes desqualificantes e desumanizantes. Tratamentos
preconceituosos, medidas discriminatorias, ofensas, constrangimentos, ameacas e
agressOes fisicas ou verbais tém sido uma constante na rotina escolar de um sem-

nimero de pessoas, desde muito cedo expostas as multiplas estratégias do poder e a
regimes de controle e vigilancia (JUNQUEIRA, 2012, p.69).

A Pedagogia do Insulto é uma estratégia de controle e correcdo, que impacta tanto
aqueles que ndo seguem os padrdes heterossexuais normatizados, quanto aqueles que,
porventura, pensam em ndo lhes seguir. Sua finalidade é expor ao ridiculo e estigmatizar em
funcdo da orientacdo sexual e da identidade de género, sendo operacionalizada por diversos
sujeitos da comunidade escolar que colocam em marcha o 6dio LGBTfdbico, por vezes
travestido sob alegac¢do de se tratar de uma “brincadeira”.

Esta pedagogia tenta produzir o silenciamento das sexualidades minoritarias por meio
de sua exposi¢do negativa. Procura envergonhar, humilhar e agredir Iésbicas, gays, bissexuais
e transgéneros, COMO Se essas pessoas possuissem uma espécie de macula, uma chaga que lhes
despojassem do direito a dignidade humana, atribuindo legitimidade as praticas sistematicas de
execracgao social.

Nesse sentido, ao propor o vexame diuturnamente, a Pedagogia do Insulto tenciona
garantir a retracdo, o isolamento, o siléncio e a marginalidade, elementos que consubstanciam
a vivéncia de uma sexualidade eclipsada, muitas vezes oculta e tangenciada pelo medo, pela
dor e pela vergonha.

E por essa razdo que Junqueira (2013) afirma que a Pedagogia do Insulto, muito
eficazmente produzida na escola, € fomentadora do enclausuramento, assumido por Jungueira
(2012) e Morgade e Alonso (2008) como da Pedagogia do Armario, onde muitas pessoas de
identidade LGBT séo levadas a aprender a se guardar e se esconder para tentar se manter a

salvo da perseguicéo infligida pelo chamado terrorismo heterossexista (BENTO, 2017).

20 Geni e 0 Zepelim é uma cancdo da peca Opera do Malandro de Chico Buarque que, de acordo com Paula e
Figueiredo (2010), trazem uma travesti como objeto de ddio heterossexista, pautado em um discurso ideoldgico
consumido pelo falso moralismo burgués.
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Sob esse aspecto Prado, Nogueira e Martins (2013), nos esclarecem ao dizer que

utiliza-se a expressdo “estar no armario” ou “sair do armario” para falar das
experiéncias da sexualidade que ndo podem se tornar publicas ou que se tornam
publicas. Entdo, estar no armario significa viver a sua sexualidade como se ela néo
existisse. Sair do armario significa viver a sexualidade com garantia de expressdo
plblica e com direitos sexuais preservados. Por isso diz-se que “fulano estd no
armario”, ou seja, vive a sexualidade como um ato do siléncio, ama como se ndo
pudesse amar, sente como se ndo pudesse sentir (PRADO; NOGUEIRA; MARTINS,
2013, p.35, grifos dos autores).

Dessa maneira, apesar dos discursos de multiculturalidade e laicidade insistentemente
assumidos pelos sistemas de ensino, as sexualidades minoritarias ndo sdo bem vistas nas
escolas.

Elementos como moral e religido, por mais que negados, consubstanciam praticas
sociais que obstacularizam o pleno desenvolvimento dos estudantes de identidade LGBT, que
tem na escola, ndo um espaco de autodescoberta, de aprendizagens significativas, de liberdade,
de edificacdo da cidadania, mas sim, um local de dores e suplicio, cuja a frequéncia esta muitas
vezes condicionada a praticas de assujeitamento.

Por esse motivo as trajetorias escolares de estudantes de identidade LGBT séo
impregnadas de interpelagcdes injuriosas, de violéncias das mais diversas naturezas, de
negligéncias, omissdes, abusos e descontinuidades, o que contraria a ideia de uma educacéao
emancipadora, capaz de elevar o homem da condicéo de individuo ao status de sujeito.

A escola heteronormativa é uma das multiplas faces da escola classista e excludente,
que age, deliberadamente, para diminuir as possibilidades de autonomia de pobres, negros,
mulheres, indigenas e LGBTS. Por esse motivo essa discussdo ndo esta desatrelada de questdes
como etnicidade e luta de classes, posto que os processos de exclusdo perpetrados dentro da
escola é um mecanismo de reservas de oportunidade (TILLY, 1998), o qual confere as pessoas
heterossexuais, brancas, burguesas e do sexo masculino maiores chances de incluséo social.

Por tudo que se apresenta, os estudantes LGBTs ndo encontram abrigo na escola
heteronormatizada, pois nela € minado o afeto entre os pares, ndo encontram o carinho e
esperangas dos mestres, ndo sado vistos com bons olhos pelos pais de seus colegas
(ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004), séo seres sem lugar, 0s quais, costumeiramente,a

escola tacitamente expulsa sob o frio véu dos indices de abando e evasao escolar.
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5 MEMORIAS DE ESCOLARIZACAO: O QUE CONTAM OS JOVENS MILITANTES
DO MOVIMENTO LGBT EM BELEM/PA?

Ao elaborar sua andlise sobre a memoria social, Pollack (1992) nos deixa claro que
determinados grupos sociais possuem as suas memorias preteridas.Esses grupos, por vezes
materializados pelas classes populares ou grupos identitarios minoritérios, em raz&o da diviséo
assimétrica do poder politico, ndo encontram o espaco social aberto para a exposic¢do de seus
simbolos, significados e contacao de suas histdrias. A proposicdo do autor faz referéncia a uma
ideia de memoria social tensionada, onde forgas politicas, por vezes contraditérias, disputam o
passado com vistas a producdo de um futuro mais alinhado a seus proprios interesses.

Deste modo, para a consolidacdo de hegemonias sociais, econémicas e culturais, as
memorias dissonantes, aquelas que expdem a ndo linearidade do sistema, sdo diuturnamente
preteridas e silenciadas. Essas memorias, assumidas como disfuncionais, revelam historias de
dor, discriminacdo, violéncia e exploracdo que se exponenciam sobre o0s auspicios do
capitalismo. Essas mesmas memorias, contudo, também nos falam de lutas e resisténcias
relativas a um processo de organizacao popular que visa a superacdo das diversas formas de
desigualdade e opresséo.

As memdrias dos grupos contra hegeménicos, as chamadas memarias subterraneas, que
“correm em paralelo e por fora da maior parte dos discursos oficiais ou nacionais” (MOURA,
2012, p.32), ainda que nao se popularizem pelos meios de comunicagdo de massa, que se acham
sob a batuta dos trustes capitalistas, ao serem repassadas, por linha de parentesco ou afinidade,
revelam uma face ocultada da histéria que exprime posicionamentos contraditorios que litigam
pelo poder de lembrar ou pelo poder de fazer esquecer.

Estas memorias “sdo lembrangas ‘proibidas’, ‘indiziveis’ ou ‘vergonhosas’ que muitas
vezes se opdem a mais legitima e poderosa das memorias coletiva: a memdria nacional”
(ARAUJO; SANTOS, 2007, p.104, grifos dos autores). Seu carater desafiador, marginal e,
quase sempre, em desalinho aos discursos dos vitoriosos, nos permite indagar, por exemplo,
sobre quais bases é concebivel o mito da igualdade racial (muito bem apropriado pela sociedade
brasileira) conviver com o exterminio cotidiano das populagdes negras e indigenas e, em que
arranjos sociais ou politicos, o discurso do respeito a diversidade cultural se entrelaca a uma
realidade de violéncia heterossexista e LGBTfobica.

Contudo, as memorias subterraneas sdo memaorias necessarias pois, mais do que falar
do passado, mais do que expor a diversidade social e cultural, por meio delas, as relacdes de

poder se tornam mais evidentes, uma vez que as versdes suprimidas da histdria revelam tomadas
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de decisdo mediadas por interesses de diversas naturezas (POLLACK,1992).

Elas trazem a baila os pontos de incongruéncia, os detalhes faltantes, os desencaixes.
Em seu rememorar sdo reveladas as contradi¢des, e é o0 aparecimento das contradi¢cbes que
denuncia a ndo naturalidade das relacdes sociais, é a contradicdo que fomenta o desejo pelo
desvelamento dos constructos sociais travestidos pela pseudoconcreticidade.

Os jovens que militam no movimento LGBT na cidade de Belém revelam estas
memorias marginalizadas, que vdo de encontro aos discursos oficiais. Sao provas vivas das
limitagdes presentes no discurso da escola para todos, da escola democratica que “faz o bem
sem olhar a quem”, que reserva a todos um tratamento livre de distingdes. Expdem os elementos
constitutivos de experiéncias de escolariza¢ao de pessoas estigmatizadas, cujo reconhecimento
da cidadania se acha condicionado aos ditames de uma sexualidade normalizada e normatizada.
Uma sexualidade que, de acordo com o discurso apdcrifo, € uma experiéncia personalissima,
restrita a esfera da vida privada, mas que, no mundo do real, reverbera nos campos social,
politico e econdmico funcionando como um potente marcador de incluséo ou excluséo social.

As memorias aqui apresentadas sdo de quatro jovens de identidade LGBT que fazem
parte de coletivos sociais organizados que lutam dentro do Movimento de Lésbica, Gays,
Bissexuais e Transexuais na cidade de Belém/PA. Esses jovens, doravante denominados: Vange
(Iéshica), Milk (gay), Marielle (bissexual) e Lili (mulher transexual),* nos apresentaram
elementos de sua experiéncia escolar em associacao direta com a construcao de suas identidades
de género e orientacdo sexual em escolas conciliadas com o ideal heterossexual socialmente
assumido como legitimo.

Para tanto, nossa analise privilegia os principais pontos de impasse entre a norma
heterossexual e 0s sujeitos que, para além de sua identidade de género ou orientacdo sexual,
tém o direito a educacdo resguardado por diversos dispositivos legais que, oficialmente,exultam
a ideia de “igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola” e “respeito a
liberdade e aprego a tolerancia” (BRASIL, 2018a, p. 09).

Discutiremos aqui as diversas estratégias de arregimentacdo compulsorias, as sangdes
impostas aqueles que ndo se encaixam, as posturas adotadas pelos sujeitos face as experiéncias
heteronormativas vividas na escola e o possivel entrelagar entre escola heteronormativa e
resisténcia militante.

Para tanto, organizamos nossa analise a partir de trés categorias tematicas que contém

2L Os nomes verdadeiros dos sujeitos da pesquisa foram substituidos para preservacdo de suas identidades.
Escolhemos Vange, Milk, Marielle e Lili em referéncia a pessoas que, publicamente, em diferentes épocas ou
locais lutaram pelo direito a cidadania das pessoas de identidade LGBT.
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0s principiais elementos presentes nas falas de nossos entrevistados, a saber: QUANDO A
REALIDADE SE MOSTRA, que evidencia em que situac0es a heteronormatividade escolar se
apresentou aos sujeitos; ESTRATEGIAS DE SOBREVIVECIA, que diz respeito as posturas
por eles adotadas frente as investidas de arregimentacdo heterossexual operacionalizada pela
escola e; ENTRE O QUE SE FOI E O QUE SE E, onde se verifica as possiveis articulagdes
entre as experiéncias passadas de heteronormatividade escolar e o atual engajamento no

movimento LGBT em Belém/PA.

5.1 QUANDO A REALIDADE SE MOSTRA

Ainda que a educacdo possa se dar em diferentes espagos como as casas, as pracas, as
unides/associacbes demoradores e as igrejas, na contemporaneidade, as escolas sdo as
instituicBes sociais responsaveis pela sistematizacdo e disseminacao dos saberes socialmente
relevantes que elevardo o homem a condicdo de ser humano em suas capacidades ontoldgicas
de, pela praxis, transformar a si e a realidade.

Na escola, os conteudos escolares sdo organizados, pedagdgica e didaticamente, para
que sejam assimilados e mobilizados a qualquer tempo na vida cotidiana e no desenvolvimento
das relagGes sociais. Esses conteldos extrapolam os saberes das disciplinas, se materializam
em conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e atitudes sociais (LIBANEO,
1994). Assim, por meio dos conteudos escolares, se edifica ndo s6 aquilo que o0 homem sabe,
mas, também, aquilo que 0 homem é.

Eis ai, possivelmente, o maior poder da escola, a razdo que a coloca no centro de uma
disputa politica, cujo sentido diz respeito a arregimentacdo de pessoas com vistas a edificacdo
de diferentes projetos societarios, uns de cunho mais conservador, outros mais progressistas,
uns de dominacdo e exclusao, outros de emancipacdo, cidadania e liberdade.

Contudo, a escola, uma instituicdo que, pela 6tica revolucionaria, € um dos pilares dos
processos de conscientizagdo e libertacdo popular, também pode ser operacionalizada para
garantia da opressdo das massas.

A face opressora da escola se apresenta quando do triunfo de forgas reacionérias e
conservadoras que, a partir dos interesses de grupos hegeménicos, transformam a escolarizagdo
em um tempo/espaco de desarticulacédo e alienacdo das camadas populares.

Tais processos envolvem a reproducdo de um conjunto de ideologias que dizem respeito
a categorias como classe social, geracéo, etnia, religido, moral, género e sexualidade, elementos

constitutivos, ndo s6 de identidades individuais, mas de pontos de fixagdo do homem no
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ordenamento social que consubstanciam identidades coletivas, identidades de classe.

Ao confundir, desarticular, enevoar o olhar dessas pessoas, no que diz respeito ao real
significado dessas categorias, e como elas tém sido manejadas para a legitimacéo de privilégios
para poucos, propde-se a docilizacdo dos homens, a sua submissdo a um ordenamento social e
econdmico perpassado por desigualdades abissais.

Dentre as ideologias que propdem a legitimacdo de processos de clivagem social
encontramos o heterossexismo, forma de pensar que propde uma excruciante diferenciacao
entre heterossexuais e LGBTS, onde, segundo Borillo (2010), os primeiros sdo colocados em
situacdo de superioridade quando se comparado aos demais.

A materializacdo do heterossexismo se da por meio de praticas heteronormativas, que
incidem tanto sobre a orientacdo sexual, quanto a identidade de género dos individuos
(JUNQUEIRA, 2009). A heteronormatividade traca uma linha entre os inclusos e os excluidos
pois, a partir dela, as pessoas lésbicas, gays, bissexuais e transexuais sao assumidas como
disfuncionais e, como tal, recebem o tratamento degradante que tem sido ofertado aqueles
considerados como rejeitos do sistema.

A heteronormatividade esté na escola (JUNQUEIRA, 2012; LOURO, 2010; WEEKS,
2000) e isto € a razédo principal de um conjunto de dolorosas memorias de escolarizacdo para
pessoas que hoje se reconhecem como de identidade LGBT.

A heteronormatividade escolar é uma préatica institucional de espelhamento da
sociedade heterossexista, cujo objetivo é revivificar papéis de género em corpos socialmente
assumidos como masculinos ou femininos, independentemente do interesse ou consentimento
dos envolvidos.

Na maioria dos casos, 0s processos de recrutamento heterossexual se ddo de maneira
tdo precoce que, a maioria dos envolvidos nem chega a se dar conta dos procedimentos
impetrados para a conformacdo da triade: sexo biologico - identidade de género - orientacdo
sexual (BUTLER, 2001).

Contudo, a forma que deforma nem sempre consegue operar dentro de processos sutis,
pois ha sujeitos cuja identidade de género e a orientacdo sexual se constitui de maneira diversa
ao esperado pelos padrbes conservadores.

Ocaorre que, “mesmo que existam regras, que se tracem planos e sejam criadas estratégias
e técnicas, havera aqueles e aquelas que rompem as regras e transgridem os arranjos” (LOURO,
2004, p. 16). Para estes, taticas rarefeitas de arregimentacdo ndo bastam, para estes, a escola
heteronormativas e apresenta ostensivamente.

Na escola, os estudantes que apresentam um comportamento em desalinho aos padrdes



92

heteronormativos séo sistematicamente regulados por meio de repreensdo verbal, separacéo
entre colegas, exposicdo perversa e injuriosa, violéncia (fisica, verbal ou material) e
silenciamentos forcosos (CARVALHAR, 2009).

A esse respeito, Vange, 1ésbica e militante de 24 anos, assim nos disse: “Se um rapaz
andasse com muitas meninas, independente dele ser gay ou ndo, se ele fosse muito extravagante,
chamavam a aten¢ao dele”.

O aluno em questéo, segundo a entrevistada, ndo era um rapaz homossexual. Contudo,
0 seu interesse em andar ao lado de diversas meninas, compondo com elas um grupo proximo
e intimo, causava estranheza entre varias pessoas da comunidade escolar que acreditavam nao
ser um grupo repleto de meninas, que sorriam alto e trocavam confidencias, o espaco adequado
para um jovem adolescente do sexo masculino. Em razdo disso, ele foi abordado pela
coordenacao da escola

A intervencdo da escola, por meio da coordenadora, no sentido de interpelar o jovem a
respeito de suas amizades, tem relacdo estreita com concepgdes conservadoras sobre
masculinidades e feminilidades repletas de oposi¢cdes entre homens e mulheres. Nelas, as
pessoas de sexo masculino, naturalmente, possuem interesses divergentes as do sexo feminino.
Assim, onde eles se interessam por aventura, elas gostam de romance, onde eles discutem sobre
futebol, elas conversam sobre novela, o que ocasionaria, nessa perspectiva, incompatibilidades,
tais que as amizades mais duradouras e mais intimas, se tornariam improvaveis.

Dessa feita, ao compor harmoniosamente um grupo maci¢camente feminino, o jovem,
pareceu “diferente”, e essa diferenca, precisava ser auscultada de perto.

Isso ocorre porque a heteronormatividade ndo atua apenas sobre aqueles que ja se
desviaram, mas sobre todos, esquadrejando 0s minimos tracos dos comportamentos e condutas,
num processo de eterna prevencao de perdas (BUTLER, 2003).

Tais estratégias revelam o empenho da escola em seguir na producao de “verdadeiros”
homens e mulheres, que incorporem, perfeitamente, os papéis sociais a eles reservados. Aos
demais, aqueles que escapam ao binarismo sexual e de género, Louro (2010) nos adverte que a
escola apresenta sua face dura e intransigente, na qual se unem professores, coordenadores,
pais, estudantes e demais funcionarios, para deslegitimar e ridicularizar expressées da
alteridade discordante.

Nesse sentido, Marielle, bissexual e militante, nos diz que na escola onde estudou, a
“pior coisa era ser gay, entendeu? Gay. Pior coisa do mundo dentro da escola”.

Ser gay a pior coisa do mundo dentro da escola é uma expressao utilizada pela militante

para resumir o qudo aflitiva € a vida escolar de quem é reconhecido como divergente da norma
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heterossexual.

Ao0s meninos e meninas que sdo captados como lésbicas, gays, bissexuais ou
transgéneros, um conjunto de discursos e praticas de desdém e violéncia vao se sobrepondo
cotidianamente na escola.

Essas violéncias tém relacdo estreita com formas de correcdo e punicdo que se julgam
necessarias para a reafirmacdo da existéncia de uma sexualidade normal, cujos limites ndo
devem ser desconsiderados, sob pena de se cair no fosso da abjecao.

Corpos abjetos sdo corpos ndo reconhecidos pela norma. Sdo corpos andmalos e
marginalizados, cujos direitos séo deslegitimados.

Por essa Gtica, esses corpos profanos, posticos, sem moral e sem valor, por ndo conterem
um cidad&o, um igual, podem ser manipulados ao bel prazer de quem assim o desejar (PRINS;
MEIJER, 2002). Sobre eles, as violéncias que facilmente seriam reconhecidas se impetradas
contra corpos legitimos ganham ares de banalidade, se tornam brincadeiras isentas de maldade.

Os garotos héteros pegavam na bunda dele, tentavam apalpar no pénis dele,
empurravam... [...] Porque esses garotos, os héteros, eles se sentem na... como € que

eu posso dizer, assim... como se eles tivessem o direito de fazer qualquer coisa com
um gay ou uma léshica. Eles avacalham mesmo!” (Marielle).

Na experiéncia escolar de Marielle, os efeitos da abjecdo dos corpos LGBTS se mostram
guando os garotos heterossexuais se sentem livres para transpor os limites do respeito.

Ao apalpar, sem consentimento, o corpo do estudante LBGT, ha uma sinalizacdo de que
tudo é permitido com aquele estranho, com aquele anormal. Isso se ratifica quando, em seguida,
0s garotos heterossexuais, maliciosamente, 0 empurram.

Contudo, ainda sobre o caso, ha outras sinalizacdes que precisam ser levadas em conta.
Sobre isso, Marielle prossegue: “Os garotos, eles ndo aceitavam Bruno, ndo queriam ele perto,
primeiro por ele ser negro, por ser pobre e pela sexualidade dele”.

Como explicita a fala da entrevistada, Bruno era um adolescente negro, pobre e gay. A
conjuncdo desses trés pertencimentos, tdo pouco socialmente valorizados, determinavam o
recrudescimento da discriminacéo a ele destinada.

A priori, 0s rapazes heterossexuais ndo desejavam Bruno por perto pela cor de sua pele,
0 que ndo é de se estranhar quando, sabidamente, se vive em um pais em que as relacdes étnico-
raciais assimétricas determinam um conjunto de embarreiramentos para negros e indigenas que
vivem uma cidadania de segunda categoria (OLIVEIRA, 2003), quando levamos em
consideracdo dados relativos a escolarizacao, insercdo ocupacional, acessos a bens culturais e

servigos de primeira necessidade.
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Ademais, Bruno era pobre, ou seja, pertencia a uma classe social secularmente
explorada e expropriada das condi¢des de constru¢do de uma vida digna e livre. Uma classe
que, para o capitalismo, apenas interessa como forca de trabalho, uma populacdo a qual a
sobrevivéncia deve ser 0 maximo dos limites.

Acrescido a isso, Bruno era reconhecido como homossexual, e como tal, pela I6gica
heterossexista, possuidor de um desejo impertinente, pecaminoso e abominavel que representa
uma ameaca as familias e ao ordenamento social.

Estes trés elementos ampliam, significativamente, a marginalizacdo de Bruno.
Concorrem para a exacerbacdo do 6dio a tudo aquilo que ele representa e aumentam-lhe as
chances de ser vitima de violéncia, seja ela pela cor, pela classe ou pela orientacdo sexual.
Colocam-no na primeira linha de alvos do sistema branco, burgués e heterossexista que temos.

Alunos como Bruno, de incrementada vulnerabilidade social, ao frequentarem a escola,
também o fazem pela busca por saberes e conhecimentos que os instrumentalizem para o
enfretamento das situacOes de preconceitos e discriminacdo. Esses saberes dizem respeito a
desconstrucdo de um conjunto de ideologias que visam garantir a sua submissao.

Dessa forma, os conhecimentos escolares deveriam funcionar como instrumentos, nao
sO de inclusdo ocupacional, mas de luta politica, de demarcacdo de um territério social, de
pertencimento, municiamento para a resisténcia (PISTRAK, 2000). Contudo, na escola,
cooptada por ideologias de classe, de etnia, género e sexualidade, esses debates passam a largo,
ndo fazem parte do curriculo enquanto instrumento de decisdo politica compromissada com a
emancipacao popular, quando muito, configuram nos temas transversais, pontualmente tratados
por Santomé (1998) como curriculo turista?.

O que comumente ha é a inculcacdo da naturalidade das relagcdes sociais e a
irreversibilidade de seus impactos, pois a manutencao do status quo é pedra de toque para o
sistema capitalista, uma das razdes de suas investidas contra a educacdo popular e de qualidade
socialmente referendada (MARSIGLIA, 2011).

Assim todos aqueles que se colocam no caminho das ideologias do capital precisam ser

detidos, e uma boa forma de deter é relegar a ignorancia, posto que a ignorancia é, muitas vezes,

22 podemos falar da existéncia de um “curriculo turista” sempre e quando estes tipos de tematicas referentes a
diversidade sejam tratados da seguinte maneira: 1. Trivializagdo. Isto é, estudando os grupos sociais diferentes dos
majoritarios com grande superficialidade e banalidade. [...] 2. O tratamento de informacdo como recordacdo ou
dado exético, com uma presenca quantitativa muito pouco importante nos recursos didaticos disponiveis. [...] 3.
Desligando as situagdes de diversidade da vida cotidiana nas salas de aula. [...] 4. A estereotipia ou 0 recurso a
imagens estereotipadas das pessoas e situacdes pertencentes a essas diferentes classes. 5. A Tergiversagdo.
Deforma-se ou oculta-se a histéria e as origens dessas comunidades objeto de marginalizacdo e/ou xenofobia
(SANTOME, 1998, p. 148).
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prima-irma da obediéncia.
No caso das populacdes LGBTSs, obedecer € se reprimir, é calar, € consentir, €, na
verdade, n&o sentir. E ndo incomodar a ordem.
- Viado!
E eu lembro que ele sofria muito com isso e ele foi falar na diretoria, eu lembrei agora,
iSsO eu tava na 72 na sétima série... Eles diziam:
-Ah, seu viado, seu preto viado, falavam pra ele.
Al ele foi contar... [na direcdo]. Chamaram a mée dele, entendeu? ndo chamaram as

maes dos agressores... Chamaram a mae dele e a mée dele esculhambou com ele...
(Marielle).

A escola heteronormativa ndo é uma escola inocente. Ela ndo esté isolada da sociedade,
ela influencia a sociedade e dela recebe influéncias. A escola heteronormativa sabe que a
sociedade é heterossexista.

Destarte, reconhece que ha outras instituicbes sociais encharcadas pelos ideais
heteronormativos. Dentre essas instituicGes, onde os papéis sociais de género conformam
masculinidades e feminilidades, encontra-se a familia, na qual, geralmente, homens e mulheres
assumem scripts comportamentais opostos e complementares, conforme determinou a norma
heterossexual.

Dessa maneira, a0 chamar a méde do estudante que foi se queixar das préaticas
LGBTfdbicas, e ndo as mées dos agressores, a escola indica que o problema esta na vitima, que
ela é quem ndo se encaixa.

A mae, alinhada com os interesses heterossexistas, ao tomar conhecimento de que o
filho vem sendo taxado de “viado” pelos colegas de escola, ndo se volta contra os demais
alunos. Em verdade, ela assente que o filho é quem tem problema e que a causa de seu suplicio
reside em suas préprias condutas, por isso, ela também o agride.

As familias e as escolas que comungam dos ideais heteronormativos se associam para a
proposicdo de um enquadramento das criancas e adolescentes que nao devem se desviar da
norma.

E com essa certeza, de encontrar parceria nas familias, que as escolas procuram os pais
ou responsaveis dos “estudantes problema” para lhes contar sobre o que vem acontecendo. A
esperanca é que ambos, pais e escola, possam equacionar e remediar 0s danos.

Sobre essa associacdo contra o “mal”, Vange nos apresenta outra memoria

Tavam na Ultima série do fundamental... Um deles era hétero e o outro era gay. O que
era gay, ele sempre foi, assim, amigo de todo mundo, sabe? Conhecia todo mundo,
pessoal do ensino médio, do ensino fundamental, e ai ele comegou uma amizade com

esse rapaz, que era hétero, que é hétero, e eles andavam muito juntos, muito juntos
mesmo, mas assim, eram muito amigos, quem era proximo sabia que ndo existia nada.
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O problema era quem ndo conhecia ou até mesmo quem conhecia, mas tinha aquele
preconceitozinho, né? Entéo ele [o rapaz heterossexual] era um pouco hostilizado na
hora do futebol, entendeu? Chegava:

- Deixa eu jogar com vocés?

- Ah, porque tu ndo vai dancar 14 com teu amigo viado?

Até chegar um ponto em que a mée desse rapaz foi chamada 14 [na escola] [...] ndo sei
o teor da conversa que ela teve com a pedagoga |4, mas ela tomou conhecimento
daquela amizade e da opinido dos servidores, da opinido dos outros colegas e ela nao
queria mais que houvesse essa amizade (Vange).

Amizades entre pessoas de orientacdo sexual distintas séo vistas com estranheza pela
escola heteronormativa. Afinal, se acredita que, assim como entre as pessoas do sexo masculino
e feminino, entre heterossexuais e homossexuais ndo pode haver interesses em comum que
justifiguem uma amizade despretensiosa.

Logo, essa estranheza precisa ser comungada com 0s pais, para que, em duas frentes de
acdo (escola e familia), essa aproximacao perniciosa possa deixar de existir.

O posicionamento dessa escola expressa uma contradicdo que precisa ser observada.
Como o discurso de multiculturalidade, de respeito as diferencas interindividuais e 0s principios
legais de respeito e estima a diversidade dos alunos podem coexistir com uma escolarizagdo
atravessada por bairrismos que expressam o desapreco por estudantes LGBTs? Como, nesses
cenarios, as populac@es de Iésbicas, gays, bissexuais e transexuais podem se sentir acolhidas
pela escola e reconhecé-la como lugar importante para a construcdo de si como ser humano e
cidad&do?

Em verdade, a escola heteronormativa é um territério onde ocorrem muitas tensées para
0s grupos LGBTSs, onde a curiosidade pelo saber, muitas vezes, é ofuscada pela tentativa
institucional de construcdo de vergonha e medo entre as pessoas ndo heterossexuais. Para
muitos LGBTS, a escola é um territério de ndo-pertencimento, € um nao-lugar®.

Todavia, em seu carater publico, de producdo e difusdo da ciéncia, a escola tem por
obrigacdo esclarecer que a homossexualidade e as demais orientacdes sexuais e identidades de
género ndo se constituem em doenca ou pecado, tem o dever de propor uma escolarizacéo livre
de preconceito e discriminagcdo em razéo dos pertencimentos de seus estudantes.

A escola, especialmente a publica, sendo um instrumento do Estado, deve se manter
laica e promover a diversidade e a equidade. Dessa feita, tudo o que la ocorre no sentido de

contrariar tal prerrogativa se traduz em praticas antiéticas e de desrespeito a um conjunto de

23 De acordo com Augé (1994), o espago sé se transforma em lugar quando ganha significado para que nele se
permaneca. O ndo-lugar é o espago no qual as pessoas ndo encontram razdes para permanecer. Do ponto de vista
antropoldgico, “se um lugar pode se definir como identitario, relacional e histérico, um espaco que ndo pode se
definir nem como identitario, nem como relacional, nem como histérico definira um n&o-lugar” (AUGE, 1994, p.
73).
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principios legais que observam que a educacao é um direito subjetivo®, extensivel a todos(as),
irrestritamente.
Contudo, Marielle, em sua vivéncia, nos diz o0 oposto.
Dentro da escola, os professores, em vez de acolher, eles acabam é expulsando essas
pessoas [0s LGBTs], sabe? A forma que eles tratam, na ignoréncia, na arrogancia,

quando percebem a sexualidade... Desprezo, nojo, sabe? Eu sempre via muito isso
dentro da escola, sabe? Um nojo... um 6dio. Odio (Marielle).

As memorias de Marielle nos trazem apontamentos de condutas de rechago as
identidades LGBT na escola. O odio ao qual ela se refere tem raizes em processos historicos de
construcdo de masculinidades e feminilidades que delinearam a homossexualidade como uma
fraqueza, um pecado, uma doenga. Esse discurso fortemente disseminado pela igreja e, até bem
pouco tempo, ratificado pela ciéncia, criou sobre as LGBTs processos de estranhamento e
repulsa, hoje, alcunhados de LGBTfobia.

O ddio LGBTfobico demonstrado por boa parte dos docentes da escola de Marielle,
conforme rememorado, ndo é um achado natural. Antes, é fruto de um processo sistematico de
depreciacdo de pessoas de identidade LGBT oportunizado por infinitas instituicbes sociais
como a igreja, meios de comunicacao, familias e escolas.

O que significa dizer que o ddio demonstrado pelo professor ndo € apenas dele, é uma
realidade presente nas escolas brasileiras como ja apontaram Abramovay, Castro e Silva (2004),
quando trataram de LGBTfobia e educagéo escolar.

Nesse sentido, a experiéncia da entrevistada so ratifica a necessidade de estratégias de
formacdo que instrumentalize os profissionais da educacdo em uma compreensdo mais critica
e politica sobre a sexualidade e seu entrelace com as praticas de cidadania e direitos humanos.

Dessa maneira, é imperioso forma-los para a lida com a diversidade sexual da
comunidade escolar, sob pena de producdo de uma sociedade cada vez mais discriminatoria e
violenta, cujos sistemas de ensino inviabilizam e afugentam a diferenca, contribuindo,
sistematicamente, para maior vulnerabilidade social e econémica das populagdes LGBTSs.

A escola heteronormativa € uma escola de homogeneizagdo, cujos alunos sao
despersonalizados, como se assumissem uma identidade Unica. Pelo viés da sexualidade, essa
identidade diz respeito a internalizagdo de um conjunto de interesses e comportamentos

afinados com o que se espera para homens e mulheres heterossexuais.

24 Direito subjetivo é a permissdo dada pela norma juridica para o exercicio das faculdades humanas. Sdo
caracteristicas do direito subjetivo, a) corresponde a uma pretensdo conferida ao titular paralelamente a um dever
juridico imposto a outrem; b) o direito subjetivo admite violacdo, pois o terceiro pode ndo se comportar de acordo
com a pretensdo do titular; c) o direito subjetivo é coercivel, podendo o sujeito ativo coagir o passivo a cumprir o
seu dever; d) o exercicio do direito subjetivo depende, fundamentalmente, da vontade do titular.
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A proposicéo heteronormativa de despersonalizacdo e negagéo da alteridade, tdo bem
acatadas pela escola, tem relagéo estreita com a ideia de um aluno paciente e inerte que, como
uma tabula rasa, se deixa impregnar pelos contetudos transmitidos pela autoridade docente
(FREIRE, 2005).

Nessa perspectiva de um aluno paciente, cujos saberes e valores externos aos da escola
séo desconsiderados, aspectos como pertencimentos e interesses pouco significam. Posto que
quando a educacao escolar é bancaria?®, ha uma renincia a ideia de dialogicidade.

Entretanto, no caso da escolarizacdo das populacbes LGBTs, a negacdo do
reconhecimento da identidade do outro perpassa por esses elementos, que dizem respeito a lida
com um estudante pretensamente vazio, mas avanca rumo a ideia de desautorizacdo da
existéncia.

Tinha um professor que era extremamente conservador, de religido conservadora que
ndo aceitava e criticava a gente [as meninas trans®®] e isso se expressava muito na hora
da chamada, o0 nome, né? [...] A gente queria ser chamada pelo nosso nome feminino,
né? Mas ele insistia em usar nosso nome biolégico, de batismo [...] ai, os colegas da
sala comecavam a sorrir na aula, fazer chacota da gente por ter uma aparéncia

feminina e ter um professor chamando a gente de homem. Parecer uma Maria e ser
chamada de Jo&o, entendeu?]...] era altamente constrangedor! (Lili).

Na experiéncia de Lili, mulher transexual e militante, os processos de autoidentificacdo
com o género feminino ocorreram simultaneamente & escolarizag&o.

Em sua escola havia meninas trans mais velhas, que ja haviam iniciado o0s processos de
hormonizacdo. Na convivéncia com elas, Lili pode comecar o seu processo de transicao.

Juntamente com as mudancas de vestuario e cabelo, uma das coisas mais importantes,
para ela, era ser chamada por seu nome feminino. Em seu entendimento, se tratava de um
carinho respeitoso, um endosso, o reconhecimento social de sua feminilidade, de sua identidade
feminina.

Quando, na hora da chamada, os professores, sabendo de sua identidade LGBT e de seu
interesse em ser reconhecida como uma moca, Ihes negavam isso, chamando-a pelo nome
constante no registro civil, tencionam atacar sua autoestima, desacredita-la e expor que o
definidor daquilo que ela era estava impregnado em sua genitalidade, comportamento que

expressa um dos tragos marcantes da inteligibilidade proposta pela l6gica heteronormativa, na

%5 Educacdo bancaria é um termo cunhado por Paulo Freire que diz respeito a uma concepcéo de educagio que
nega o diélogo, cujas palavras, em sua grande maioria, advém dos saberes irrefutaveis dos mestres, posto que “o
educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os
educandos, os disciplinados” (FREIRE, 2005, p. 68).

% 0O termo trans ¢ utilizado para se referir a pessoas que ndo se enquadram nas normas sociais de identidade de
género fixadas a partir de caracteristicas bioldgicas. O termo refere-se a travestis, transexuais e pessoas que ndo se
identificam com os géneros binarios (masculino e/ou feminino).
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qual o sexo bioldgico € que determina se ha um homem ou uma mulher vivendo a partir
daqueles corpos.

Ademais, ao chamar Lili e as outras meninas trans pelo nome constante no registro civil,
os docentes, possivelmente, tinham por interesse fazer todos saberem que ali, 0 que havia era
um menino querendo ser aquilo que nédo era, falsas mocas, mogas posticas, expondo nossa
entrevistada, assim como ela mesmo o disse, “ao constrangimento”.

O uso do nome social?” é uma conquista recente. E produto de lutas do movimento
LGBT pelo direito de autodeterminagdo. Assim, a partir do ano de 2009, antes mesmo dessa
conquista se dar em ambito nacional, no estado do Pard, os(as) estudantes trans conquistaram o
direito ao uso do nome social nas institui¢des de ensino (MELLO NETO; AGNOLETTI, 2008).

A implementacdo dessa politica diz respeito a garantia do direito irrestrito a educacéo.
Ao se acatar o uso do nome social, se cria melhores condi¢Ges para 0 acesso e permanéncia
para as populagdes trans, pois 0 uso do nome social sinaliza o reconhecimento da identidade
autoafirmada e, tal préatica, tem impactos tanto no desenvolvimento dos(as) estudantes, quanto
no fortalecimento de relacdes democraticas dentro da escola.

A negacdo desse uso é uma forma de macular, de estigmatizar e criar desconforto por
meio do autoritarismo. E uma maneira de desacreditar o outro daquilo que ele é. E, sobretudo,
expressar que as identidades ndo se constituem em processos historicos de autoreconhcimento
e autoidentificacao. E alegar que os corpos e as identidades n&o séo plésticas, s&o aprioristas,
sdo obras da natureza que, para muitos, como no caso do professor de religido conservadora em
questdo, sdo obras de Deus e, por isso, intocaveis.

O ndo respeito a autodeterminacao também pode ser sentido quando Lili, sobre as aulas
de educacdo fisica, revela o que se segue

[...] comrelagdo ao esporte, a gente fazia os exercicios todos da sala junto, mas depois
dividiu o futebol, e para meninas, a queimada, ou entdo, o vblei, sempre assim, e n6s
as pessoas trans, os LGBTS, a gente ja queria ficar com as meninas. [...] e o professor

queria que a gente jogasse [futebol], essa atividade valia ponto. Embora a gente ndo
querer participar, a gente acabava cedendo por contada avaliacdo, entendeu? (Lili).

Como expressa a experiéncia de Lili, a corporeidade na escola heteronormativa é
encarada como um destino, cuja inquestionabilidade reside na crenca de que homens e mulheres
possuem naturezas distintas, repletas de especificidades que se revelam nas preferéncias, nas

habilidades e nas capacidades.

27 De acordo com Mello Neto e Agnoleti (2008), o nome social é aquele pelo qual uma pessoa escolhe se apresentar,
aquele que expressa a identidade por ela assumida e cotidianamente vivenciada [...] algumas pessoas transexuais
utilizam nomes que revelem os aspectos de suas masculinidade e feminilidades, elementos legitimos de suas
praticas sociais.
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Nessa forma de pensar, havendo o 6rgao sexual masculino, ali hd um homem forte, viril,
agil, amante de esportes de contato e velocidade, cujo interesse pelo futebol, parece natural. De
outro modo, na auséncia do 6rgdo sexual masculino, ali ha uma mulher, cuja docilidade e a
fragilidade inatas Ihe apetece para outras praticas esportivas menos impactantes, menos viris e
mais recatadas.

Tais ideias séo fruto de uma concepcdo essencialista, na qual se tem no substrato
bioldgico a primazia dos elementos constitutivos das identidades. Essa abordagem negligencia
0S processos sociais de producdo das identidades.

Por essa razdo, na educacéo fisica da escola de Lili, os meninos praticam futebol, um
esporte que nasceu como pratica masculina, que até nos dias atuais confere status diferente para
jogadores e jogadoras, e as meninas, por suas caracteristicas, participam de outros esportes,
menos agressivos e de menor contato, como o volei.

Contudo, a fala de Lili nos apresenta tragos da “insoléncia dos corpos LGBTs” quando
ela nos diz que as pessoas trans - no caso, as meninas trans - ndo queriam praticar o futebol,
queriam ficar com as meninas, jogar com as meninas.

Essas pessoas advogam poder decidir para além do que foi socialmente padronizado. As
suas identidades de géneros, neste caso em especifico, de mulheres trans, as fazem querem estar
junto nas atividades daquelas que elas reconhecem como iguais a si. A genitalidade, ou seja, 0
sexo bioldgico, ndo lhes parece um destino a ser seguido a risca e, em sua condicao de cidadas,
essas identidades precisam ser respeitadas, diferente do que acontecia na escola em questéo,
onde as relacBes verticais entre docentes e discente, muitas vezes agravadas pelo viés da
avaliacdo escolar, levavam as estudantes trans a participarem de préaticas esportivas distribuidas
a partir de concepcdes generificadas que desconsideravam suas identidades femininas.

Em funcdo das praticas heteronormativas, as pessoas de identidade LGBT tém sua
permanéncia escolar cotidianamente ameacada. O desrespeito as expressdes de suas identidades
de género e a repulsa e a violéncia ocasionadas pela ndo aceitacdo de suas orientacdes sexuais,
por vezes, levam os estudantes LGBTSs a acreditarem que a escola ndo € um territorio seu.

Esses elementos que denunciam a sexualidade normalizante operando processos de
clivagem social por dentro da escola ndo séo facilmente captados pelas estatisticas referentes
ao fracasso escolar, pois os dados oficiais ndo tém se mostrado sensiveis a um conjunto de
embarreiramentos e hostilidades que fazem os(as) jovens LGBTs deixarem a escola (CESAR,
2009).

Contudo, os dados da Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no Brasil, de

2016, revelam que, em condicGes de inseguranca e medo do 6dio LGBTfobico, muitos
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estudantes LGBTSs interrompem seus processos de escolarizagdo para sempre. Esses casos, na

perspectiva de Bento (2009), ndo devem ser tratados como abandono ou evaséo escolar, antes

precisam ser problematizados como processos de expulsao indireta.

Sobre aspecto, destacamos a fala de Vange

[...] Ela levou a gente para uma sala vazia, com uma mesa no meio e depois chamou
a coordenadora para conversar com a gente. E ela falou muitas coisas ruins, muitas
coisas pesadas, assim... que aquela era uma escola de familia tradicional, que a gente
ndo deveria se comportar daquela maneira, mesmo a gente sem fazer nada, mesmo
dizendo para ela que néo estavamos fazendo nada. Ela disse que a gente tava muito
tempo se comportando dessa forma, que tinham criangas, que a gente nao respeitava
criancas, que a gente andava de maos dadas, que a gente dava selinho na frente das
pessoas e que isso era incdmodo para todo mundol...]
Depois que a gente saiu dessa reunido, eu fiquei muito mal, eu fiquei, assim, em

prantos, porque eu ja tinha, a gente ja tinha presenciado a saida de duas amigas nossas
[duas amigas lésbicas] [...] (Vange).

As lagrimas de Vange, nesta ocasido, dizem respeito aos impactos da “conversa” entre
as duas namoradas lésbicas e a servidora da escola e seus possiveis desdobramentos. Entrar
nessa escola, que € publica, era algo importante para a entrevistada devido a sua referendada
qualidade do ensino.

Vange desejava entrar na universidade publica e acreditava que estudando nessa escola
estaria mais proxima de seu objetivo. Assim, pensar em ser convidada a deixar a escola,
especialmente, em razdo de sua orientagdo sexual, Ihe deixou emocionalmente muito abalada.

Acresce-se a isso o fato de que, antes do ocorrido com ela e sua namorada, outras duas
estudantes léshicas, em razdo de seu relacionamento, deixaram de ser estudantes da instituicéo.

De outra maneira, ainda sobre incompatibilidade entre escolas heteronormativas e
identidades LGBTs, Milk, gay e militante, também refere sobre processos de “abandono
escolar” oportunizados pela nao adequacao do estudante as praticas de controle da sexualidade
operacionalizadas pela escola.

[...] A Rafaelle, quando ela comegou a se descobrir, ela teve que sair da escola, porque
a partir do momento que ela comecou a usar roupas mais femininas, apertadas,
comecgou o cabelo crescer, fazer chapinha, passar maquiagem, tudo isso e botar a
transexualidade dela para fora, comecou a sofrer preconceito e até mesmo apanhar
devido a essa questéo da heteronormatividade. Entdo, ela abandonou a escola e desde
ai ndo voltou mais, caiu na prostituicdo e ela ta nessa vida até hoje e nunca conseguiu

terminar os estudos, nunca terminou os estudos devido a essas varias questfes
[perseguicao heteronormativa] e isso € algo rotineiro [...] (Milk).

Rafaelle, amiga de Milk, é uma mulher trans, que durante a escolarizacdo iniciou seu
processo de ajustamento entre identidade de género e aparéncia. Para isso, ela utilizou
elementos que ela reconhecia como femininos para que os demais também passassem a vé-la

como mulher.
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Para tanto, deixou o cabelo crescer, mudou o vestuario e se maquiou, a exemplo do que
faz uma boa parte das mogas. Com essa apresentacao acreditou que poderia ir a escola, sem que
por esse motivo sofresse um processo de execracao.

Contudo, a realidade escolar de preconceito, discriminacdo e violéncia, a ela se
apresentou com voracidade, ndo sendo possivel escapar dos xingamentos, chacotas e agressdes.

A experiéncia a ela imposta, que para muitos heterossexistas teria um carater corretivo,
que faria esse “menino” deixar de ser RAFAELLE, nesse sentido, ndo logrou éxito. Ela ainda
€ RAFAELLE. O real produto dessa obra, dessa violéncia institucional e institucionalizada foi
0 desencanto de RAFAELLE com a escola, e por consequéncia, o seu abandono.

Louro (2003) j& assim dizia

[...] as marcas mais permanentes que atribuimos as escolas ndo se referem aos
conteidos programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim, se referem a
situacdes do dia a dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no seu
interior, com colegas, com professoras e professores. As marcas que nos fazem
lembrar ainda hoje, dessas instituicdes tém a ver com as formas como construimos

nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual
(LOURO, 2003, p.18).

As marcas que, possivelmente, RAFAELLE, a mulher trans, carrega sobre a escola até
os dias de hoje devem ser dor, pela negacao do direito de existir.

Negar a RAFAELLE, o direito de existir como tal, significou nega-la o direito de estudar
como os demais meninos e meninas, significou ampliar-lhe a vulnerabilidade social e exp6-la
a uma das diversas facetas marginais do capitalismo: o mercado do sexo, fortemente movido
pela exploracdo sexual de corpos LGBTS.

O nefasto é que, a exemplo do que ocorreu com RAFAELLE, milhares de estudantes
LGBTSs sdo assumidos como improprios para as escolas, paras as familias, para as igrejas, mas
sdo aproveitados pelo capital, que os degrada, os desumaniza e 0os mercadoriza. Os rejeitos da

moral sdo a matéria principal de um certo tipo de lucro, apreciado por muitos.

5.2 ESTRATEGIAS DE SOBREVIVENCIA

Na obra de Rocha (1986), “Quando a escola é de vidro”, a escola € uma instituigdo de
formatacdo, de ajustamento. Por essa razdo, todos os estudantes, logo ao chegar, recebem um
pode de vidro, no qual precisam entrar, no qual precisam caber.

Para essa escola, ndo interessa quaisquer diferencas entre os individuos, pois 0 seu
trabalho é produzir homogeneidades. Dessa maneira, sendo como for, o estudante, com dores

ou sem, precisava entrar, ficar e se ajustar aos limites impostos pela forma de vidro.
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Assim como a escola descrita pela autora, a escola heteronormativa também é uma
escola de ajustamentos forcosos, de homogeneizagdo. S6 que nela, o vidro, o molde, reside na
padronizacdo sexual, que determina quais corpos sdo masculinos ou femininos e o que esses
corpos poderao ser e fazer, como eles precisam se comportar.

Aos corpos insolentes, aqueles de insidiosa divergéncia, a escola delega um conjunto
san¢Oes de naturezas diversas que tem por objetivo o ajustamento ou a expulsdo. Essa expulsdo
se da de forma indireta, enovelada por artificios que quase sempre responsabilizam o aluno por
sua desventura (BENTO, 2009). Assim, a escola heteronormativa segue inocente e o estudante
“desajustado” se torna o dono de seu proprio fracasso. As relagdes de pseudoconcreticidade se
revelam em casos como esses.

Contudo, na vivéncia cotidiana de uma escola excludente, os(as) jovens de identidade
LGBTs vao constituindo formas de viver, estar e se apresentar. Posturas que sdo adotadas como
estratégias de sobrevivéncia em um territdrio escolar quase sempre ladeado por hostilidades.

Essas posturas sdo varias, vdo da tentativa de invisibilidade (reclusdo) ao enfretamento,
e podem se alternar conforme as circunstancias (SEFFNER, 2013). Séo estratégias que, muitas
vezes, nascem pela necessidade da permanéncia escolar. Apresentam-se numa perspectiva de
reducdo de danos, que objetiva tornar a vida na escola o mais palatavel possivel.

No sentido de melhor observarmos as posturas adotadas pelos(as) estudantes LGBTSs
entrevistados frente as praticas escolares heteronormativas, iniciamos com uma das
experiéncias vividas por Lili, o fatidico caso do concurso de bate cabelo?.

Durante o recreio, um conjunto de alunos gays e trans realizou uma disputa para se saber
guem melhor batia cabelo. Dessa feita, os envolvidos ornados de aderecos e pinturas
comecaram as suas performances, o que prontamente atraiu a atengdo de um conjunto de alunos
curiosos. O avolumar de estudantes em torno da disputa rapidamente chamou a atencdo da
coordenacao pedagdgica que, de maneira célere, desarticulou a brincadeira, arregimentou 0s
alunos performéticos rumo a secretaria da escola e convocou 0s pais e responsaveis para uma
reunido emergencial.

Os pais, ao chegarem a escola, tomaram ciéncia do concurso. Mais do que isso, tomaram
conhecimento que “bate cabelo” ¢ um divertimento pertencente a cultura LGBT e que bater o
cabelo na escola seria um indicio de quebra de regras de conduta.

Como consequéncia do ocorrido, diversos dos estudantes envolvidos foram castigados

28 De acordo com Lili, bate cabelo é uma espécie de performance muito afeitas as artistas Drag Queens, que em
determinados momentos dos shows balangam vigorosamente seus cabelos em diversos sentidos, levando o publico
ao delirio.
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pelos responsaveis e, como simbolo, alguns tiveram suas madeixas cortadas. Afinal, no pensar
heterossexista, homens séo diferentes das mulheres, logo, se elas usualmente trazem os cabelos
longos, eles ndo devem fazer o mesmo. Cortar-lhes os cabelos soou como puni¢édo, uma negacao
de uma identidade divergente.

Lili ndo participava do concurso, porém observava com interesse a performance de seus
colegas, alguns bem préximos. Nesse cenario, quando da &gil intervencao da coordenacdo, que
a rebogue levou todos os estudantes, Lili, apesar de perceber tracos do controle
heteronormativo, nada fez, ficou quieta vendo os fatos se desenrolarem.

[...] a gente ficava no nosso canto, pra ndo ser punida como as outras, a gente ndo
tinha essa consciéncia de ir, de defender as outras... A gente ficava na nossa[...] Era,

por medo justamente dessa punicdo, dessa discriminagdo, na qual a gente poderia
também ser envolvida, né? (Lili).

Lili nos disse que decidiu se silenciar por medo da discriminacdo. O fez mesmo
considerando desproporcional o modo de intervencdo da escola. Para ela, calar significava
“evitar se envolver em problemas”, pois, em sua opinido, seria certo que, pelo desapreco
atribuido as pessoas LGBTS, estar em situacdo de conflito na escola significaria enfrentar
sangdes com rigores extras.

Assim, ndo se envolver, deixar o outro “resolver sua parada”, diz respeito a uma
estratégia de salvaguarda mobilizada a fim de evitar a furia do 6dio LGBTfdbico, para o qual,
uma simples brincadeira se apresentou como uma séria transgressao as normas de conduta, em
bom portugués, as normas de género.

Os(as) jovens em questdo foram interpelados, seus pais foram chamados a escola para
que, assim, providéncias adequadas fossem tomadas. E as perguntas que ficam sdo: quais seriam
os procedimentos adotados pela escola, caso a disputa de “bate cabelo” fosse protagonizada por
um conjunto de singelas meninas? Sera que elas seriam incomodadas e seus pais chamados?
Seré que suas madeixas seriam vigorosamente aparadas por tesouras?

No sentido de ilustrar a razao de tais questionamentos, retomamos o caso de Vange, que
foi constrangida por estar de médos dadas com sua namorada na escola, enquanto um casal de
estudantes heterossexuais se beijava no banco ao lado sem ser importunado pela servidora da
coordenacao.

O tratamento diferencial é base material das praticas escolares heteronormativas de
correcdo. Diz respeito a formas de se tornarem sensiveis as discrepancias entre aqueles que se
alinham e os que nédo, pontuando o quanto s&o inapropriados os comportamentos divergentes,

e 0 quanto esses comportamentos néo serdo tolerados (JUNQUEIRA, 2009).
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Por meio do tratamento diferencial se propde a estigmatizacdo e 0 constrangimento,
elementos constitutivos de formas de violéncia simbolica que buscam intimidar e suprimir os
comportamento e praticas que desagradam aqueles que se julgam guardifes da norma.

Esses fazeres tencionam criar uma forma de script comportamental que alinha 0s
estudantes ao ideal heterossexual assumido pela escola, sob pena de Ihes ser extraido o direito
do pertencimento, o valor de ser um verdadeiro integrante do corpo escolar.

Por essa razdo, ao testemunhar o heteroterrorismo escolar (BENTO, 2017) impetrado
contra seus amigos gays, Marielle assim revelou

[...] Eu nunca, eu nunca ri, € uma coisa que eu nunca fiz. Eu nunca gostei. Eu ficava
séria, isso me doia, sabe? [...] Eu ficava so observando [...] Me arrependo de néo ter...

Néo fazia nada porque eu tinha medo de acontecer alguma coisa comigo, da escola
me ver diferente, de ser tratada diferente pela escola (Marielle).

Na esteira desse posicionamento, Milk também nos disse

Com relacéo ao 6dio LGBTfdbico na escola, a maioria das pessoas se retraiam [...]
naquela época ndo tinha tanto isso, ndo tinha essa questdo do empoderamento, néo
tinha essa questdo de se assumir, acho que essas que Se assumiam era porgque eram
realmente “babadeiras” pra segurar 0 rojdo porque era dificil, a época era muito dificil
(Milk).

Tanto no caso de Lili, quanto na experiéncia de Marielle e Milk, ndo se envolver ou
nada fazer, no sentido de intervir em favor dos colegas, longe de ser uma tomada de deciséo
oportunizada pela simples indiferenca ou pela covardia, como se pode pensar a principio, antes
diz respeito a uma resposta fortemente produzida por um processo duradouro de exposicao a
violéncia simbdlica, na qual as populacdes LGBTSs sdo apequenadas, sao ridicularizadas e suas
demandas sdo menosprezadas dentro da escola.

Nesses casos, 0 ndo fazer nada, o ndo interpelar, o ndo reagir, o nao recorrer tem relacéo
estreita com a sensacdo de conivéncia da escola com as praticas LGBTfdbicas impetradas por
diversos dos seus atores (BRAGA, 2014).

Nesse sentido, eles reforcam que muitos dos episddios de sabida discriminagédo
LGBTfdbica, terminam em troga. Exatamente como no caso do estudante, colega de Marielle,
que ao relatar das violéncias que vivia em funcdo de sua orientacdo sexual, se viu culpabilizado
por seu tormento.

Né&o chamaram as maes dos agressores, chamaram a mée do Igor para ir 14 na escola.
Ndo teve, sabe? uma conscientizagdo, bora Ia chamar os alunos, bora falar sobre

respeito. Porque eu acho que a escola tem que passar isso, sabe? [...] O respeito entre
os alunos, mas ndo é assim que acontece [...] 0 negécio é passar o pano (Marielle).

Contudo, ha aqueles que, ainda que reconhegcam a usual cumplicidade da escola frente
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as praticas de discriminacdo as populacdes LGBTS, confrontam a norma e investem em sua
desconstrucdo por meio de atitudes e agcdes que visam organizar o coletivo em prol de pautas
que dificilmente seriam mobilizadas pela escola heteronormativa.

Essas pessoas, ao interpelar a heteronormatividade escolar, confrontam a escola com
sua prépria parcialidade, expondo o desalinho entre o discurso progressista e a pratica real, que
é formatada pelo conservadorismo. Tais sujeitos estabelecem o desconforto no seio da escola,
justamente por propor a pluralidade.

Sé&o sujeitos que advogam o apreco pela diversidade para além do discurso paternalista
de tolerancia. Ousam dizer a plenos pulmdes que a educacdo também € um direito seu. Nesse
sentido, Vange assim revelou

Quando eu entrei no segundo ano, eu comecei a ver muito dessas coisas. Quando
aconteceu os meus problemas la dentro [da escola], eu fui diretamente com eles [com
0 grémio], ja conhecia alguns, tinha amigos dentro da chapa do Grémio, e pedi apoio,
tive apoio. Fomos sempre cobrando o corpo pedagogico para que fizesse alguma
coisa, sempre queriamos conscientizar os alunos de que eles tinham direitos, de que a
escola ndo podia intervir nesses direitos, e ja no segundo ano, onde eu tava no dltimo,
ja para terminar, eu entrei jA como membro do grémio estudantil. o0 meu cargo era
combate a opressao, e ai, eu entrei nesse cargo justamente pela minha vivéncia do ano

anterior e eu queria ajudar porque eu sabia que aquilo ndo ia terminar comigo,
entendeu? (Vange).

A experiéncia da entrevistada demonstra que, apesar das fortes relacbes de poder
existentes na escola, e que mesmo em face aos constrangimentos de raizes fortemente vincadas
em um terreno heterossexista, o discurso contra hegemonico adentra na escola basica.

Esse discurso é trazido por meio de sujeitos, cujos processos educativos extrapolam o
que é proposto pela educacdo escolar. Bebem em fontes de convivéncia social de cariz mais
progressista, muitas alinhadas aos coletivos populares que apresentam as reais agendas de nosso
povo, de nosso tempo.

Esses sujeitos afeitos as ideias de pluralidade, solidariedade e diversidade introduzem
na escola, muitas vezes por meio do curriculo em acdo, saberes, atitudes e praticas que ndo
corresponde aos interesses das classes que dominam os sistemas de ensino, mas que interessam
aos estudantes.

As suas intervencOes abrem espaco para outras formas de significagdo da diferenca,
formas que rejeitem a verticalidade hegemonizada, formas que apresentem a solidariedade, o

respeito e o aprego como valor universal.
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5.3 ENTRE O QUE SE FOI E O QUE SEE

E possivel que, em uma primeira leitura, ao refletirmos sobre aquilo que se foi e aquilo
que se €, nos debrucemos sobre a passagem do tempo e as experiéncias vividas durante essa
passagem, que mergulhemos em processos que revelem mudangas e permanéncias, tracos de
nossa atuacao sobre 0 mundo e acgao deste sobre nGs mesmos.

Contudo, face as pressas, as inconstancias e as rupturas tdo caracteristicas de uma
realidade liquida, flexivel e modelada por interesses nem sempre intrinsecos aos proprios
sujeitos, muitas vezes negligenciamos uma analise acurada das pontes que nos trouxeram até
onde estamos, das causalidades que consubstanciam nossa forma de intervir na realidade, nosso
ponto de fixacdo social, nosso pertencimento.

Assim, nesta pesquisa, para alguns dos(as) jovens militantes do movimento LGBT em
Belém/PA, a indagacdo sobre as possiveis interlocucdes entre escolarizacdo heteronormativa e
militancia foi uma oportunidade de melhor refletir sobre os lagos entre a crianga/adolescente de
ontem e o sujeito de hoje, aquele que milita, ao qual, diferentemente do proposto por Milbrath
(1965), a necessidade de participacdo politica ndo se satisfaz apenas com o direito ao voto.

Para esses jovens, a participagdo politica significa a impostacdo de agendas,
especialmente, aquelas de reconhecimento de cidadania. Essas agendas dizem respeito a
garantia de acesso a bens sociais, culturais e politicos para além dos limites impostos pela
ideologia da superioridade heterossexual. Dizem respeito ao reconhecimento dos(as) LGBTSs
como legitimos destinatarios dos direitos que hoje sdo tdo bem usufruidos por aqueles que
detém o poder. Por essa razdo, a luta LGBT nao se restringe a liberdade sexual, ela a engloba e
a ultrapassa.

Uma das formas dos(as) jovens de identidade LGBT ordenarem suas reivindicagdes se
da por dentro dos movimentos sociais, nos quais, a identificacdo com a causa 0s aproxima e 0s
fortalece.

Nesse sentido, 0o engajamento militante, que nas perspectivas de Becker (1960) e
Sawicki e Siméant (2011) diz respeito a uma expressao do ativismo sociopolitico orientado por
causa coletiva, é uma forma duradoura de se colocar em marcha por uma agenda que represente
conquistas que extrapolem os ganhos individuais e que incidem sobre toda a categoria.

Assim, o reconhecimento da legitimidade e o acatamento das reivindicagdes desses
coletivos ndo se esgota entre aqueles que lutaram, mas se estende por todo o tecido social,
garantindo, quase sempre, a desconcentracdo do poder e a consolidagdo de praticas

democraticas. Talvez possamos dizer, para além do altruismo inocente, que essa é uma das
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preciosidades da luta dentro dos movimentos sociais.

Os jovens entrevistados nesta pesquisa, hoje, compdem o universo de sujeitos que, por
reconhecerem sua identidade LGBT e acreditarem na assimetria de poder criada pelo
heterossexismo, se colocam no embate politico com vistas a desconstrucdo da marginalizacéo
das populacdes de Iésbicas, gays, bissexuais e transgéneros.

Em seus discursos, foi possivel depreender que diversos foram os caminhos que 0s
levaram a militancia. Contudo, quase todos revelaram que as experiéncias pessoais, aquelas que

Ihes tocaram a pele, foram determinantes para deciséo de lutar dentro dos coletivos sociais.

5.3.1 Militancia LGBT em uma interface indireta com a heteronormatividade escolar

No caso de Lili, o engajamento militante se deu pelas maos de outra mulher trans. Essa
senhora, vizinha sua, a conhecia desde crianca, lhe viu crescer e com relativa proximidade
acompanhou o seu processo de autoidentificagdo como uma garota trans.

Essa mulher, j& militante, preocupada com os perigos de uma romantizacdo, da
erotizacdo e dos apelos do comércio sexual, uma realidade nas comunidades de periferia,lhe
convidou para conhecer a real vida das garotas trans que se deixam ludibriar por grupos que

Ihes prometem uma vida de glamour com base na venda do corpo.

Fui entrar no movimento através justamente da Renata. Ela foi percebendo, ela viu eu
crescendo, e no ensino fundamental da 5% a 82 série eu estudei numa escola perto da
casa dela e ela via eu passando com meus colegas eu ja tinha o andar... foi ai, entdo,
foi ela que me levou, me levou pro posto de prostitui¢cdo para mim ver como era, né?
O que as meninas passavam nha rua, e ai, ela me levava pra fazer o trabalho de
prevencdo como ela... Ela me levou para participar de uma ONG que ela € presidente
até hoje [emoc&o], ai ela foi me mostrando o que era a realidade do sofrer... A Renata
me mostrou um caminho, ela me disse que se eu ndo quisesse aquilo, era pra eu
procurar estudar, me esforgar para eu ter uma vida diferente do que aquela... Eu acho
que isso dai foi o detalhe que me incentivou a continuar a lutar ai com ela, a adentrar
como membro da ONG, a ser militante (Lili).

A preocupagdo da Renata dizia respeito a uma das faces mais escusas do capitalismo,
que afere lucro por meio do comércio de corpos, especialmente, aqueles belos, jovens e de areas
pobres, aos quais promessas de riqueza, viagens, glamour e alegrias séo lancadas e acatadas,
para em seguida se transformarem em trabalhos relativos aos processos de escraviddao moderna.

Sobre esse aspecto Melo (2016) salienta

a escravatura como “realidade moderna” [...] para além dos conceitos tradicionais de
escravatura e trafico de escravos, se da nos abusos da “venda de criancas, prostituicdo
infantil, pornografia infantil, exploracdo do trabalho infantil, mutilacdo genital de

criangas do sexo feminino, utilizacdo de criancas em conflitos armados, serviddo por
dividas, trafico de pessoas e de Orgdos humanos, exploracdo da prostituicdo e
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determinadas praticas levadas a cabo sob os regimes coloniais e de apartheid.”
(MELO, 2016, p.43).

As meninas trans, especialmente as oriundas das classes populares, em cujas familias se
adota o ideal heterossexista como forma de distribuicdo de papéis sociais, e que ndo puderam
se apropriar dos saberes e conhecimentos escolares ainda hoje fortemente demandados como
fonte de inclusdo social e econémica, se encontram em agravada situacdo de vulnerabilidade
social, tornando-se presas faceis a necessidade de reproducéo do capital que, para cumprir seu
objetivo, ndo pestaneja em mercadorizar quem quer que seja (HUBERMAN,1986).

Assim, ao apresentar a Lili a real vida, sem glamour e sem purpurina, de um conjunto
de mulheres trans que atua na pista?®, Renata pretendia Ihe alertar sobre os perigos de ser jovem,
bonita e exotica aos olhos de um conjunto de pessoas que poderiam tentar coopta-la para
projetos de enriquecimento de outros.

Eu vendo aquela situagdo que as meninas passavam na rua, na pista, na esquina,
fazendo prostituicéo, eu ndo queria aquilo pra mim, mas eu recebia inimeros convites.
As outras meninas trans me viam, eu, muito novinha, bonitinha, ja hormonizada, ai
elas me faziam um monte de propostas pra eu ir pra fora, pra ir pra fora do Brasil, pra
ir pra S&o Paulo. Elas prometiam, prometiam que eu ia ter sucesso pra fora, pra
Europa, que era um pais que elas diziam: “ai, que na Europa nao tem, é pretinha, é

morena, hormonizada, bonita, novinha, tu vai adorar, tu vai ganhar muito dinheiro”
(Lili).

Ademais, nesse processo de desvelamento da realidade a Lili, Renata aponta o
prosseguimento nos estudos e a entrada nos movimentos sociais como forma de se conquistar
0 esclarecimento, a autonomia e a forca para enfrentar as discriminacdes e propor
transformacdes sociais. Afinal, tém-se nos movimentos sociais brasileiros fortes propositores
de agendas que superam o conceito formal de democracia. E, conforme esclarece Duarte (2015),
a escolarizacdo tem funcionado para muitas pessoas de identidade LGBT, para além de uma
forma de ascensdo material, um mecanismo para a conquista de aceitacao e respeitabilidade.

Esse mergulho no real demarcou em Lili o interesse de estar e manter-se na luta. Nossa
entrevistada estd no movimento LGBT ha mais de 04 (quatro) anos.

No caso de Marielle, assim como aconteceu com Lili, 0 desejo de se engajar no
movimento LGBT em Belém/PA, também néo teve como principal elemento as agruras vividas
na escola béasica heteronormativa.

Contudo, foi no prosseguimento de sua escolarizagdo, ja no ensino superior, que a
militante entendeu que era preciso fazer o enfretamento politico do édio em funcdo da

orientacdo sexual e da identidade de género.

29 De acordo com Lili, “pista” é o campo de trabalho das pessoas que praticam a prostituicao.
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Dessa feita, assim ela nos disse

Eu s6 fui me dar conta disso na minha graduacgdo, que eu entrei com 17 anos. Eu
comecei a querer me engajar quando eu comecei a participar do movimento estudantil
[universitario], e a maioria do pessoal que ta é LGBT, entendeu? Entdo, comecei a
gostar muito. Falei: “-Ah, quero é ta militando”. Eu quero estar militando, eu quero é
falar sobre a violéncia, sabe? Contra as LGBT. Eu quero falar disso, porque é isso que
eu sou, entendeu? Eu eu t6 ali, eu sou um dos segmentos, sabe? Entdo, pelos meus
amigos, sabe? que ja sofreram, pelas minhas amigas trans que eu fiz, sabe? no decorrer
da minha graduacéo. Eu acho que eu tenho, eu tenho obrigacdo de fazer isso, sabe?
Porque é algo que é muito triste, sabe? A gente tem que estar enfrentando todos os
dias. Todos os dias, em qualquer lugar, no 6nibus, sabe? na rua, na escola [...] em
qualquer lugar é lugar de enfrentamento[...] As experiéncias que vivi na escola se
somaram a isso, se somou (Marielle).

Reparem que Marielle deixa explicito que foi dentro da graduacdo, com sua
aproximacdo com o Movimento Estudantil Universitario que, segundo ela, estava repleto de
pessoas LGBTSs engajadas, que 0 seu interesse surgiu, o que revela um duplo papel da educacéo
superior, como espaco de producdo de conhecimento e espaco politico, de mobilizag&o social.

Os processos educativos realizados dentro das universidades concorrem para a analise
critica do real, o reconhecimento de conjunturas e articulacdo de esforcos para sua
transformac&o. Talvez por essas razdes, em plena luta de classes, tais instituigdes venham sendo
falsamente declaradas como esquerdistas e doutrinadoras.

Ocorre que, conforme explica a Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional, é de
responsabilidade da educagdo superior “estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo” (BRASIL, 20183, p. 31). Todavia, 0 pensamento
reflexivo se torna improdutivo quando ndo desagua em acgdes que possam tornar melhor o
mundo real. Afinal, € o movimento dialético entre a pratica e a teoria que revela os tracos
caracteristicos da ontologia humana, que sdo de mudanca, de inquietacdo, de transformacao.

Dessa feita, inserida em uma discussdo politica, afeita a acdo educativa realizada pela
universidade, aproximada de diversos amigos(as) de identidade LGBT devidamente engajados
e, num processo de resgate de suas proprias experiéncias, Marielle encontrou os elementos
determinantes para a sua autoidentificagdo com o movimento LGBT em Belém. Por meio dele,
hoje, ela expande seu campo de atuacédo cidada.

E nesse sentido que Gohn (1997, p.30) revela que “a cidadania ndo se constroi por
decretos ou intervencgdes externas [...] Ela se constrdi como um processo interno, no interior da

pratica social em curso, com fruto do acimulo das experiéncias engendradas”.
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5.3.2 Militancia LGBT em uma interface direta com a heteronormatividade escolar

Diferentemente do que foi afirmado por Lili e Marielle, as quais ndo reconheceram nas
experiéncias escolares heteronormativas elementos suficientes para seu engajamento militante,
Vange e Milk assinalam que aquilo que foi vivido ou testemunhado durante a escolarizagdo
bésica foi determinante para a sua entrada no movimento LGBT na cidade de Belém/PA.

Ambos assinalaram que tantos os processos de homogeneizacao escolar, operados por
meio da arregimentacdo heterossexual, quanto as san¢6es aplicadas aqueles que se recusavam
a aderir ao ideal heterossexista, foram elementos marcantes que, inquestionavelmente,
constituiram suas identidades e seu interesse por engajamento politico.

Por essa razao Vange assim nos disse

Pelo menos para mim, todas as experiéncias, assim, que eu passei na escola, seja no
ensino basico, no ensino medio foram importantes para a construcdo da pessoa que eu
sou hoje como LGBT e como, assim, militante [...] Depois da escola, tudo mais, eu
coloquei na minha cabeca, no meu coragéo que eu quero sempre ajudar essas pessoas,
entendeu? Entdo, aonde tiver, onde eu puder, eu quero interferir nisso. N&do s6, ndo
somente mais dentro da minha familia para os meus filhos, entendeu? E foi muito
importante. Foi ruim as experiéncias que eu tive [na escola], assim, na época foram

ruins, mas hoje em dia eu vejo que aquilo me tornou uma pessoa consciente do meu
papel, do meu lugar dentro da sociedade, do meu espaco de luta (Vange).

Sobre esse mesmo aspecto, Milk relatou

Toda essa minha trajetdria escolar e de vida culminou pra que, como 0s meninos
falam, né? que o bichinho da militancia me picasse. Porque a gente acaba querendo
lutar pra que pessoas ndo passem pelo que a gente passou. Que a gente passou ou viu
pessoas passar, né? Pra que a gente ndo veja um negro voltar pra senzala, pra que a
gente ndo veja gay voltar pro armério, nem a mulher voltar pra cozinha (Milk).

Nas falas dos entrevistados, as marcas da escola heteronormativa se fazem presente.
Vange refere que as experiéncias ruins vividas na escola a fizerem reconhecer que era
importante saber o seu lugar na luta. Para Milk, ter passado por um conjunto de
constrangimentos o fez se mobilizar para que aqueles que viessem depois ndo sofressem esses
mesmos danos. Assim, a militancia surge ndo como algo para si, mas dentro de uma perspectiva
da producgéo de um espaco social mais acolhedor e digno para todos.

Esse desejo por uma igualdade para além do formalismo legal, que esta longe de garanti-
la como fato social, foi 0 que os levou a procurar e conhecer pessoas que incorporassem e
dessem visibilidade a um contradiscurso, onde as questdes da sexualidade ndo fossem utilizadas
como argumentos insuspeitos que conferissem legitimidade a exclusdo social.

Essa busca por apoio, no caso de Vange, se deu ainda enquanto estudante da educagéo

bésica, pois frente aos agravos impetrados pela escola heteronormativa na qual estudava, a
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estudante buscou apoio nos demais alunos associados no grémio e nos grupos do movimento
LGBT que lhes foram acessiveis.
Entdo, eu chamava as pessoas para fazerem palestras a respeito dos LGBTS, direitos
LGBTs, eu tinha um pouco de contato com o pessoal de coletivos politicos, meus
amigos do Grémio também, entdo a gente chamava os militantes LGBTSs para escola

para levar essa pauta para dentro da escola para que os alunos ndo se sentissem
esquecidos, sozinhos, entendeu? (Vange).

Fortalecer-se, esclarecer-se por meio de acdes coletivas e afiliar-se a esses movimentos
é uma forma de expressdo, na qual elementos da sociedade apontam a presenca de conflitos
sociais que precisam ser sanados. Nesse sentido, as a¢fes dos movimentos sociais, em sua
grande maioria, dizem respeito ao trato de problemas coletivos, de corregdo de injusticas, de
conquista de bens publicos.

E por esse motivo que Diani e Bison (2010, p. 221) referem que “o papel dos
movimentos sociais € atacar fontes de descontentamento ou expressar apoio a certos valores ou
principios” que, no caso de nossos entrevistados, diz respeito a quebra de reservas
(TILLY,1998) baseadas em tracos da sexualidade. Milk, em sua entrevista, nos afirmou que,
para além de ser um militante do Movimento LGBT, ele é um militante de direitos humanos,
sendo assim, sua luta ndo se esgota na categoria sexual a que pertence, onde houver opressdo
as mulheres, onde houver embarreiramentos aos negros, onde houver discriminacao aos pobres,
é 14 que ele disse desejar estar.

E como ndo compreender que essa luta é dele e de todos nés, se somos todos frutos de
mesticagem? Se estamos todos, cada um por uma razéo, sob os olhos intransigentes do capital,
que a tudo aparta, a tudo divide? Nesse sentido, € bom que lembremos que nds, brasileiros,
estamos todos abaixo da linha do equador.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacdo desta pesquisa, especialmente quando da reviséo bibliografica, em
muitas dissertacdes e teses li sobre a soliddo de se encaminhar um trabalho como esse, que uma
dissertacdo € uma obra solitéria.

Contudo, nesse momento em que chegamos, penso realmente diferente. O material que
ora temos em maos é uma espécie de amalgama, no qual é sensivel a presenca de inimeras
VOZzes que, ao indagar, instigar e debater demonstram pontos de convergéncia e distin¢do dentro
desse vasto universo sobre sexualidade, norma e escola basica.

Por essa razdo, ainda que de forma ndo intencional, essa dissertacdo foi construida na
terceira pessoa do plural. O nds é o simbolo do reconhecimento de um didlogo entre mim, meu
orientador, diversos autores e 0s sujeitos da pesquisa, em uma historia impossivel de se
terminar.

Como falar de fim se estamos ainda no principio das lutas em prol de uma democracia
gue contemple os aspectos sociais, politicos, culturais, econémicos e sexuais? Nao sabemos ao
certo se havera um desenlace. O que sabemos é que, enquanto houver assimetrias de poder,
haveré necessidade de inquirirmos, de estudarmos e levantarmos o debate rumo a um progresso
que, para além de material, exponencie caminhos de liberdade para todos e todas. E esse texto
é um humilde esforgo nessa direcéo.

Nesta dissertacdo, tivemos como principal objetivo analisar as memorias de
escolarizacdo de jovens militantes do Movimento LGBT em Belém/PA em face a
heteronormatividade presente nas escolas de educacdo basica.

Reparem que ndo indagamos se as escolas eram heteronormativas, se o ideal
heterossexual seria uma pedra fundante dos processos de escolarizacdo, pois autores como
Abramovay, Castro e Silva (2004), Butler (2006, 2007), Junqueira (2012), Louro (2010), Mott
(2001) e Weeks (2000), j& haviam fortemente assinalado tal realidade.

Assim, no resgate das memorias de nossos sujeitos, contemplando o primeiro objetivo
especifico, procuramos evidenciar quais experiéncias de heteronormatividade foram vividas
dentro da escola.

E nesse sentido, conseguimos apresentar uma miriade de situacdes onde a ideologia
heterossexista incorporada pela escola determina formas de producgéo de sujeitos que possam
vivificar o binarismo entre os sexos e perpetuar formas de relagdes de poder onde a
heterossexualidade se coloque como elemento de superioridade e incluséo social.

Esse fazer se mostrou relevante por trazer materialidade as situagdes de preconceito e
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discriminacdo vividas dentro da escola. Os achados da pesquisa rebatem quaisquer ideias
conservadoras de vitimismo, exprimindo a crueldade dirigida as comunidades LGBTs quando
da tentativa de usufruto de um direito constitucional, como é o caso da educacéo.

Dessa forma, expomos a heteronormatividade escolar como um produto de uma
intrinseca ligacdo entre a escola e a sociedade, uma daquelas marcas que apontam que a
educacao escolar é fruto de um tempo e um espaco que ndo se desconecta de condicionantes
sociais, econémicos, culturais e politicos.

Por essa razao, em nossa pesquisa, reconhecemos que a escola heteronormativa, em suas
funcOes preventiva e corretiva, ndo atua sozinha. Antes, possui um conjunto de parceiros que,
juntos, colocam em marcha processos precoces de heteronormatizacdo compulséria. Dentre
esses parceiros, encontramos as familias que, com frequéncia, apoiam as tentativas de
conformacao entre sexo bioldgico — identidade de género — orientacdo sexual, operadas pela
escola.

Os dados empiricos revelaram que a ndo aceitacdo da heterossexualidade e da
cisgeneridade como destino apresentou aos nossos entrevistados uma face muito diferente da
escola que romantizamos, repleta de amizades, brincadeiras, saber e crescimento. Para eles,
desde muito cedo, a escola se revelou como um espaco de opressao e temor.

Na escola heteronormativa, 0s passos dos estudantes sdo esquadrejados, as amizades
entre meninos e meninas ndo passam desapercebidas, precisam ser investigadas. A estima entre
heterossexuais e LGBTs gera desconfianca, posto que sob o olhar dessa escola sexista,
cisgenercista e misdgina esses grupos possuem divergéncias tais, que afeicGes genuinas e
frugais nao sdo possiveis. Sdo criados estatutos de “nos” e “eles”, onde “eles” sdo intrusos, sdo
esquisitos, S0 menores e, por essa razdo, precisam se curvar, precisam se sentir envergonhados
por ndo serem como 0s demais.

Na escola heteronormativa, diferenca é sinbnimo de desigualdade.

Nesta pesquisa, também foi possivel observar os discursos e as préticas de 6dio dos
docentes e corpo técnico das escolas que, na auséncia de uma formacao profissional adequada
e de uma sensibilidade ética para as questdes da sexualidade, acabam por incrementar a
vulnerabilidade social das estudantes lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros, cujo poder de
autodeterminagdo é constantemente deslegitimado.

Foi possivel perceber uma escola que, sob diversos argumentos, se esquiva de debater a
sexualidade de forma qualificada, de forma politica, mas que, no entanto, insiste em reproduzir
aquilo que sobre ela ha de mais reacionario e conservador.

Apontamos a permissividade escolar quando do desrespeito aos corpos LGBTSs que, ao
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serem assumidos como abjetos, deixam de importar, caindo em um tipo de sepulcro onde todas
as formas de violéncias se apequenam e nada significam.

Para além disso, demonstramos o quanto a escola, por meio de discursos e praticas de
desrespeito, de invisibilidade e secundarizacgéo, produz o fracasso de estudantes de sexualidades
minoritarias, atendendo, assim, os interesses daqueles que delimitaram a cidadania como algo
exclusivo para brancos, machos, burgueses, cristdos e heterossexuais.

Tais achados revelam que, para além de um processo vigoroso de arregimentacdo
heterossexual, ha uma producdo sistematica da desclassificacdo das alteridades discordantes.
Ha a replicacdo do édio, matéria-prima das praticas LGBTfdbicas que se finge combater no
discurso, mas que constantemente permeiam as relacfes sociais dentro e fora do ambiente
escolar.

No tocante ao segundo objetivo especifico, que diz respeito a identificacdo das posturas
adotadas pelos sujeitos frente a vivéncia de experiéncias heteronormativas durante a etapa
escolar, descobrimos que os entrevistados, hoje, orgulhosos militantes de identidade LGBT,
ainda que de forma néo refletida, quando de sua escolarizacdo, langcaram mao de um conjunto
de estratégias para sobreviver a uma escola hostil.

Nas entrevistas pudemos reconhecer jovens que, ao se descobrirem diferentes daquilo
que a escola e a sociedade propunham, resolveram silenciar sua diferenca, dissimulando seus
interesses, evitando situacdes de conflito, aprendendo a se guardar para ndo ferir a pretensa
moral e ndo serem, por ela, feridos.

Jovens que hoje reconhecem que 0 medo do poder da escola, 0 medo de ser execrado e
isolado na escola, foi determinante para o ndo enfrentamento de situagdes que, naquele tempo,
ainda que na auséncia de toda uma leitura sobre sua sexualidade, j& os fazia sofrer ou se
envergonhar.

Em meio a uma escolarizacdo heteronormatizada, esses sujeitos se sentiram obrigados
a descobrir e encobrir sua sexualidade, antes que a escola o fizesse e os interpelasse
publicamente. Esses jovens, pelos exemplos observados dentro e fora da escola, foram levados
ao siléncio, passaram por um periodo de uma sexualidade eclipsada, condicionada por aquilo
gue Junqueira (2012) denomina de Pedagogia do Armario.

Contudo, uma mesma moeda pode ter duas faces e, assim como assinalam Foucault
(1995) e Louro (2009), as relacdes de poder nédo se déo de forma linear, incontestavelmente. A
resisténcia, a ousadia e a contraposi¢do sdo grandes marcas da juventude.

Logo, o enfretamento das normas de género e sexualidade também se fizeram presentes

nas falas dos entrevistados que, ainda em face de uma escola influente, fortemente sustentada
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por muitas familias e outras instituicbes marcadamente heteronormativas, ndo se deixaram
intimidar e, ainda que com limitagdes, impuseram o debate sobre as sexualidades discordantes
dentro da escola.

Ao ndo se deixarem atemorizar pelas sucessivas investidas da escola, esses jovens atuam
como pontos de resisténcia. Obrigam a comunidade escolar a reconhecer que ha diversidade,
que a diferenca é matéria constitutiva da experiéncia humana.

Jovens que, em suas pequenas e grandes lutas pela permanéncia na escola, driblando as
armadilhas que tencionam lhes fazer desistir, sdo testemunhos de que a diferenca ndo implica
em demérito. A sua simples presenca nos leva a pensar em outras possibilidades para o existir,
formas ndo tdo rigidas, ndo tdo previsiveis, ndo binarias. Esses sujeitos falam do devir, do
trénsito, da plasticidade, daquilo que é livre.

Por essa forma de pensar, é possivel que as estratégias de expulsdo indireta, muito bem
adotadas pela escola heteronormativa, sejam um expediente de embarreiramentos de
convivéncia, de didlogo, pois é certo que, convivendo juntos, em continuo processo de troca,
nossos estudantes conseguiriam, pela prépria experiéncia, perceber que aquilo que nos
aproxima é muito mais relevante do que aquilo que nos aparta. Poderiam entender que ser livre
€ um exercicio cotidiano de ndo assujeitamento, de rebeldia consciente, de quebra de
paradigmas, de transgressoes, de subversdo... coisas que o sistema ndo quer, coisas que, para 0
mimetismo capitalista, sdo intoleraveis.

Sob essa Otica, a dialogicidade funcionaria como um conceito politico para o desatar
dos chamados nos heteronormativos (PINHO; PULCINO, 2016). Contudo, é importante que
perguntemos em que escola a fala e a escuta tem lugar, especialmente, em um pais em que
forcas neoconservadoras, ao mesmo tempo, tentam impor uma mordaca ideoldgica para
docentes, quanto providenciam a supressdo de temas como género e sexualidade dos curriculos
da educacéo basica? Como desconstruir o 6dio com base na orientacdo sexual e identidade de
género em um cenario de recrudescimento da intolerancia e do individualismo?

Pode ser que tais questdes, por sua complexidade e desdobramentos, nos detenham por
longo tempo. Nesse sentido, hd quem diga, inclusive, que perguntar € mais proficuo do que
providenciar respostas, contudo, em verdade, em muitas das falas dos sujeitos entrevistados,
especialmente, quando buscavamos satisfazer nosso terceiro objetivo especifico, a saber:
desvelar as possiveis relagdes entre as experiéncias de heteronormatividade vividas na trajetoria
de escolarizagdo dos sujeitos e sua constituicdo enquanto militantes do Movimento LGBT em
Belém/PA nos dias atuais, encontramos pistas relativas a essas indagacoes.

Ao falar das experiéncias de aproximacdo com o movimento LGBT em Belém, os
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entrevistados, cada um a sua maneira, apontou a necessidade de construir uma sociedade mais
respeitosa com suas proprias méos. Citaram como elemento preponderante a ideia de néo
esperar por condic@es ideais, de ir aperfeicoando o instrumento em pleno voo.

Nessas falas sobre os caminhos (muitas vezes distintos) que os levaram rumo aos
coletivos sociais, uns com facilidade apontaram as experiéncias heteronormativas vividas no
tempo de escola como responsaveis diretas pela atual militancia, outros ndo realizaram de
imediato tal associacdo. Entretanto, todos demarcaram que se aprende a lutar lutando, fazendo
a disputa ideologica nos diversos espagos sociais, “dos bancos das universidades aos bancos
dos onibus™¥,

De acordo com as entrevistas, o importante é levar a mensagem de igualdade e respeito
a todos e todas e transformar essa mensagem em uma agenda politica, na qual outros segmentos
também expropriados de seus direitos possam ser contemplados por ganhos sociais.

Dentro dessa linha de raciocinio, um de nossos sujeitos de investigacdo nos afirmou que
ele ndo é apenas um militante da causa LGBT, que se trata de militar por direitos humanos,
aqueles relativos a todo ser que nasce homo sapiens, independente de raca, credo, etnia,
geracdo, peso, orientacdo sexual e identidade de género.

Essa fala é bastante alusiva as perguntas feitas sobre como a escola em tempos obscuros
pode contribuir para o debate da liberdade sexual e de género, pois é necessario se constituir
uma agenda politica, por meio da qual essas tematicas, ainda que na auséncia de condi¢des
ideais, possam fazer parte do cotidiano formativo de nossos estudantes. Afinal, se € essa a escola
gue hoje temos, € essa a escola que precisamos disputar ideologicamente.

Dessa forma, quando alguém diz que o debate deve se dar “dos bancos das universidades
aos bancos dos coletivos”, se expressa que todo lugar ¢ lugar para se falar de democracia e
emancipacao popular.

Trocando em miudos, isso quer dizer que ndo precisamos de prescricao curricular para
sustentar ideais de liberdade, democracia e respeito, pois se pelas vias do curriculo oculto um
conjunto de saberes, muitas vezes contraproducentes, sao apresentados aos nossos estudantes,
esse mesmo curriculo ndo oficializado, pode ser mobilizado para a constru¢do de uma sociedade

mais digna e igualitaria.

30 Expressdo utilizada pelos entrevistados.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO
E GESTAO DA ESCOLA BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: MEMORIAS DE ESCOLARIZACAO DE JOVENS MILITANTES DO
MOVIMENTO LGBT EM BELEM/PA

Convido-lhe a participar, como voluntario, da pesquisa intitulada, MEMORIAS DE
ESCOLARIZAC}AO DE JOVENS MILITANTES DO MOVIMENTO LGBT EM
BELEMY/PA, referente a dissertacdo de Mestrado do Programa de Pés-graduacdo em Curriculo
e Gestdo da Escola Bésica - PPEB, desenvolvida pela discente Welma Cristina Barbosa Mafra,
regularmente matriculada no referido curso da Universidade Federal do Para (UFPA), tendo
como orientador e pesquisador responsavel o Prof. Dr. Genylton Odilon Rego da Rocha.

A pesquisa tem por objetivo analisar as trajetérias escolares dos jovens militantes do
movimento LGBT em Belém do Para em face a heteronormatividade presente nas escolas de
educacdo basica. Por meio desse estudo, que problematiza a heteronormatividade escolar,
pretende-se contribuir para a construcdo de uma escolarizacdo democréatica afeita ao ideal de
respeito a diversidade humana.

Esclarecemos que o Sr. (a) serd um dos sujeitos da pesquisa, participando de uma entrevista, na
qual sera utilizado um roteiro de questdes que o (a) senhor(a) respondera com liberdade. Seu
depoimento serd gravado em audio, transcrito e posteriormente analisado com base no
referencial tedrico mobilizado.

Garantimos que sua identidade sera mantida sob sigilo e anonimato conforme recomendacéo
da resolucdo 466/12 do conselho Nacional de Saude (CNS). Dessa forma o pesquisador ira
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, podendo ser responsabilizado em
caso de descumprimentos desta prerrogativa.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposic¢ao quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Este termo de
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consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia ficaré sob a posse dos
pesquisadores proponentes do estudo e a outra sera fornecida a vocé.

Além disso, informamos que os resultados deste trabalho poderdo ser divulgados em revistas
cientificas e em anais de eventos dessa natureza.

Sua participacdo nesse estudo podera ser interrompida a qualquer momento com a devolucéo
garantida dos dados coletados, sem que haja nenhum prejuizo moral a vossa pessoa.

Genylton Odilon Régo da Rocha
Assinatura do pesquisador responsavel

Welma Cristina Barbosa Mafra
Assinatura do membro da pesquisa

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informagfes sobre a pesquisa e que me sinto perfeitamente esclarecido

(a)sobre o conteldo da mesma, e autorizo a publicizacao das informacgdes que compartilhei.

Belém, / /

Assinatura do participante da pesquisa
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ANEXO B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

MEMORIAS DE ESCOLARIZACAO DE JOVENS MILITANTES
DO MOVIMENTO LGBT EM BELEM/PA
ROTEIRO DE ENTREVISTA

De acordo com Elian (2013), fazer com que alunos sigam padrfes sociais € um dos papéis que
se instalam no ambiente escolar. [...] assim, com o auxilio de um curriculo heteronormativo, o
espaco escolar reforca diferencas e desigualdades. A escola ensina desde as séries iniciais que
0 papai sai para trabalhar, a mamae é quem cozinha e cuida dos filhos, as meninas brincam de
bonecas e 0s meninos de carrinho, assim sdo estabelecidos, aos poucos, lugares e categorias
para homens e mulheres [...] Os alunos que possuem comportamentos que nao se encaixam no
padrdo heteronormativo séo regulados por estratégias e taticas usadas pelos professores e pela
direcdo, como a repreensdo verbal, a separacao entre colegas, a exposi¢éo destes alunos dentro
da escola, ou mesmo o siléncio [...]

ELIAN, I.T. A heteronormatividade no ambiente escolar. Seminario Internacional Fazendo

Género 10 (Anais Eletronicos), Florianopolis, 2013.

1Considerando que a escola é sabidamente um espaco de praticas heteronormativas,
perguntamos, durante sua trajetéria escolar, quais os procedimentos vocé poderia apontar como

sendo préticas escolares de tentativa de heteronormatizacao dos alunos?

2 Durante sua escolarizacdo basica, frente a possiveis situacdes de vivéncia ou testemunho de

tentativas de heteronormatizacdo compulsoria, quais foram as posturas por vocé adotadas?

3 Que impactos a heteronormatividade presente na escola teve em sua construcédo identitéria de

militante do movimento LGBT?



