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RESUMO

A presente dissertacdo tem como proposta de investigacdo apresentar a
tematica da Aprendizagem Colaborativa enquanto uma nova abordagem de
ensino voltada para a educacdo basica. Em suas bases conceituais, tal
abordagem configura-se como uma forma de se construir o conhecimento, por
meio do trabalho em grupo, mediado pela troca de informagdes entre 0s sujeitos
envolvidos no processo. Deste modo, definimos como objeto de estudo: “A
promocéo da aprendizagem colaborativa no ensino de geografia em escolas de
ensino meédio do municipio de Salinépolis — Para”. Nesse sentido, esta pesquisa
se desenvolveu fundamentada nas seguintes questdes de investigagdo: 1). A
partir da implementacdo da pesquisa colaborativa na escola, que a¢cdes foram
criadas pelos atores envolvidos para implementar-se a aprendizagem
colaborativa no ensino de geografia? 2). Que mudancas as acoes
implementadas durante a pesquisa colaborativa geraram no ensino de geografia
nas escolas pesquisadas? 3). Quais as perspectivas de sustentabilidade do
ensino de geografia por meio da aprendizagem colaborativa nas escolas
participantes da pesquisa? Para tal, definimos como objetivo central analisar que
acOes foram criadas pelos atores envolvidos para implementar-se a
aprendizagem colaborativa no ensino de geografia nas escolas de ensino médio
de Salinopolis/PA. Nesse sentido, a pesquisa foi desenvolvida numa abordagem
gualitativa, por meio da pesquisa colaborativa, utilizando como técnica de coleta
de dados a observacéao participante e o grupo focal. O tratamento dos dados foi
realizado por meio da técnica de Analise do Conteddo. Em nossa analise,
observamos que as acdes geradas a partir do empoderamento dos sujeitos
envolvidos mediante aos processos de formacgdo continuada resultaram em
novas praticas docentes, em novas formas de se organizar o espaco de sala e
na integracdo entre alunos e professores. A implementacdo da pesquisa
colaborativa representou ndo somente a aproximacao entre a universidade e a
escola, mas uma eficaz alternativa as abordagens tradicionais de ensino e as
praticas educacionais habituais e excludentes. Assim, a promocdo da
aprendizagem colaborativa no ensino de geografia se manifesta como uma
ferramenta potencial para a construcéo e efetivacdo de novas praticas de ensino
e pesquisa, mediadas pelo trabalho em grupo. Esta investigagao vincula-se ao
campo tematico da linha de pesquisa — Curriculo da Educacao Basica.

Palavras-chave: Aprendizagem Colaborativa. Ensino de Geografia. Pesquisa

Colaborativa. Formacao de Professores



ABSTRACT

The present dissertation aims to present the theme of Collaborative Learning as
a new approach to teaching focused on basic education. In its conceptual bases,
this approach is configured as a way of building knowledge, through group work,
mediated by the exchange of information between the individuals involved in the
process. In this way, we define as object of study: "The promotion of collaborative
learning in the teaching of geography in high schools of the municipality of
Salindpolis - Pard". In this sense, this research was developed based on the
following research questions: 1). From the implementation of the collaborative
research in the school, what actions were created by the actors involved to
implement collaborative learning in geography teaching? 2). What changes did
the actions implemented during the collaborative research generate in geography
teaching in the surveyed schools? 3). What are the sustainability perspectives of
geography teaching through collaborative learning in the participating schools?
For this, we defined as a central objective to analyze what actions were created
by the actors involved to implement the collaborative learning in the teaching of
geography in the secondary schools of Salindpolis / PA. In this sense, the
research was developed in a qualitative approach, through collaborative
research, using participant observation and focal group as data collection
technique. Data analysis was performed using the Content Analysis technique.
In our analysis, we observed that the actions generated from the empowerment
of the subjects involved through the processes of continuous training resulted in
new teaching practices, new ways of organizing classroom space and integration
between students and teachers. The implementation of collaborative research
represented not only the approximation between the university and the school,
but an effective alternative to traditional approaches to teaching and to habitual
and excluding educational practices. Thus, the promotion of collaborative
learning in geography teaching is manifested as a potential tool for the
construction and implementation of new teaching and research practices
mediated by group work. This investigation is linked to the thematic field of the
research line - Basic Education Curriculum.

Key words: Collaborative Learning. Geography Teaching. Collaborative
Research. Teacher Formation
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“A tarefa nao é tanto ver aquilo que ninguém viu, mas pensar o que
ninguém ainda pensou sobre aquilo que todo mundo vé.”

Arthur Schopenhauer
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1 INTRODUCAO

A busca por novas ferramentas de aprendizagem fez parte de minha
trajetéria profissional enquanto professor de geografia da rede estadual de
ensino no municipio de Salinopolis. Em dez anos de atuacédo docente na escola
publica notei que a promocéo de novas alternativas de ensino por meio das
metodologias ativas sempre tornaram viavel uma melhor relacdo de
aprendizagem autbnoma na construcdo do conhecimento dos alunos. No
entanto, a auséncia de cursos de formacgado continuada para os professores da
educacdo basica, ndo tem permitido alcancar as potencialidades que essas
novas ferramentas de aprendizagem podem oferecer.

Durante a graduacéo, desenvolvi meu trabalho de concluséo de curso a
respeito das TIC - Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo em ambientes
virtuais no ensino de Geografia. Os resultados apontaram para um maior
aproveitamento dos discentes a partir de sua participac80 Nnos processos
educativos. Desse modo, ao ingressar no Mestrado Académico do Programa de
Po6s-Graduagdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica da Universidade
Federal do Pard, pensei na continuidade da tematica na elaboracdo de um novo
projeto de pesquisa para o Programa. Porém, era notdrio que o esgotamento do
tema e da relevancia académica do objeto apontariam para a escolha de uma
nova temética de estudo.

A temética da Aprendizagem Colaborativa no Ensino de Geografia me
foi apresentada no decorrer das conversas iniciais com meu orientador, Prof. Dr.
Genylton Odilon Régo da Rocha, enquanto nova abordagem de aprendizagem
no contexto da educacao basica.

Em funcgao disso, devo afirmar que a escolha do tema da pesquisa desta
dissertacdo, esta diretamente relacionada com minha identificagdo com o ensino
de geografia e a procura de novas abordagens metodoldgicas que dessem conta
de diminuir as dificuldades dos professores em sua prética de sala de aula e na
relacdo ensino-aprendizagem que estes desenvolvem junto aos seus alunos no
processo de construcdo do conhecimento

Além disso, leituras experienciadas no ambito do Programa de

Mestrado, me fizeram construir grande identificacdo com a tematica da
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Aprendizagem Colaborativa durante as atividades desenvolvidas junto ao meu
orientador.

Uma delas foi durante a realizacdo do Curso de Extensdo: “O
Planejamento, o Ensino e a Avaliagdo na Perspectiva das Teorias Criticas de
Aprendizagem”. A atividade foi promovida pelo Grupo Interdisciplinar Conexdes
de Saberes, do Programa de Educacéo Tutorial (PET) e pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas sobre Curriculo e Formacdo de Professores na Perspectiva da
Incluséo (INCLUDERE).

Nesta oportunidade fui convidado pelo Professor Dr. Genylton Odilon
Rego da Rocha a ministrar o curso “Metodologias do Ensino para praticas
inovadoras na sala de aula”, nesse periodo pude conversar durante trés dias
com os participes dessa formacao a respeito de suas expectativas no que se
refere as novas ferramentas de aprendizagem. Naquele momento, pude
perceber que a aproximacéao entre a universidade e os profissionais de educacao
das escolas publicas por meio praticas colaborativas, poderiam ter grande
Impacto no contexto de uma pesquisa académica.

Numa perspectiva mais pessoal, comeco entdo a refletir sobre minhas
praticas e de outros colegas como docentes de Geografia e os caminhos
metodoldgicos trilhados ao longo desses anos na educacdo basica. Assim,
estudar a Aprendizagem Colaborativa e sua relagdo com o ensino da geografia
mostra-se, nesse contexto, como uma possibilidade de pesquisa para minha
dissertacdo na perspectiva da educacao basica.

Considerando de maneira preliminar que havia um siléncio a respeito
desse assunto busquei publicacdes de livros que abordassem a temética e
encontrei apenas dois. O primeiro € o livro “Aprendizagem Colaborativa e
Docéncia Online” de Marta Teixeira do Amaral Montes!. E o segundo é
“Aprendizagem Colaborativa Online” de Lucio Franga Teles 2. Para além dessas
duas obras, encontrei nove artigos publicados de 2005 a 2013 sob autoria e/ou

organizacdo da autora Patricia Lupion Torres®. Nesse movimento, pude

1 Doutora em Educacéo pela UFRJ, professora da Universidade Estacio de Sa e pesquisadora
na linha de ducacéo e aprendizagem colaborativa com foco na docéncia online

2 Doutor em Educacdo pela Universidade de Toronto- Canada, professor Associado da
Faculdade de Educacao-UNB, no momento esta fazendo um pos-doutorado sobre colaboracao
online na Freie Universitat de Berlim

8 Doutora em Engenharia de Producéo pela Universidade Federal de Santa Catarina, atualmente
€ Coordenadora do Programa de Po6s Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da PUCPR,
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constatar que todos esses trabalhos abordam a tematica sob o prisma da
Educacéao a Distancia (EaD) no ensino superior.

Percebendo que, embora a aprendizagem colaborativa ndo seja algo
novo no Ensino Superior, com o surgimento das tecnologias de informagéo e
comunicacdo e consequentemente o avanco da Internet, a promoc¢do da
aprendizagem colaborativa em escolas de educacédo basica, ainda faz parte de
uma tematica recente que demanda novos estudos por parte de pesquisadores.

Assim, com o objetivo de delimitacdo do objeto de estudo iniciei um
levantamento bibliografico a respeito do tema, buscando, por meio do Banco de
Teses e Dissertacdes* da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), investigar a existéncia de trabalhos sobre a aprendizagem
colaborativa e da aprendizagem colaborativa no ensino de geografia. Utilizando
as combinacdes entre as palavras-chave: aprendizagem colaborativa e escola
basica, encontramos 142 trabalhos, dos quais 83 estdo voltados para o Ensino
a Distancia (EaD), 37 para a Formacao Continuada de professores, 11 sobre
revisdo bibliografica, 7 sobre plataformas colaborativas, 2 em um contexto
hospitalar, 1 voltado para o ensino médio e 1 voltado para o mestrado
profissionalizante.

Observando tal realidade, percebi o ineditismo da tematica em estudos
voltados para o ensino de geografia no contexto da escola basica no Brasil.
Ademais, constatamos, por meio desses dados, a necessidade de conhecer e
compreender como a Aprendizagem Colaborativa poderia ser implementada
numa pesquisa em educacao que pudesse auxiliar os professores de geografia
na diminuigao das barreiras inerentes aos modelos tradicionais de ensino.

Esse diagnostico nos despertou inquietacbes a respeito de como a
aprendizagem colaborativa poderia auxiliar novas praticas curriculares a partir
de uma metodologia de pesquisa, voltada para a educacdo basica, mais

precisamente as turmas de ensino médio.

professora titular da Pontificia Universidade Cat6lica do Parana e Professora permanente do
mestrado e doutorado em Educacédo da PUCPR.

4 Ferramenta de busca e consulta, com resumos relativos a teses e dissertacdes defendidas
desde 1987. As informacdes sao fornecidas diretamente a Capes pelos programas de pos-
graduacdo, que se responsabilizam pela veracidade dos dados. Disponivel em:
http://bancodeteses.capes.gov.br
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As conversas com meu orientador foram decisivas para minha
compreensao de que essa tematica era algo que néo fazia parte, até entdo, das
pesquisas desenvolvidas com tal especificidade.

Para chegar ao objeto de estudo, realizei uma pesquisa exploratdria nas
escolas de ensino médio no municipio de Salin6polis — Para, porque, tal como
mencionei anteriormente, minha atuacdo como professor de geografia se da
nesse local. Pude notar, que apesar dos gestores e coordenadores pedagdgicos
se mostrarem abertos a presenca de pesquisadores, as escolas do municipio
pouco vivenciaram experiéncias e trocas de saberes com instituicdes
académicas de pesquisa. Ao observar que as praticas tradicionais de ensino
ainda fazem parte da relacdo entre professores e alunos, entendo que ali eu
poderia realizar uma pesquisa em profundidade. Todos esses fatores acabam
constituindo as unidades de ensino de Salinépolis como um importante l6cus
para a compreensao do ensino de geografia por meio de novas metodologias de
ensino.

Cabe dizer que, o ensino de geografia, por mais que tenha avancado
nos ultimos anos e caminhado em direcdo de uma abordagem mais critica, ainda
NAo conseguiu superar as antigas praticas de memorizacéo ligadas ao estudo
cartografico e nomenclaturas de cidades e/ou estados. Apesar de autores como
Castellar (2010), Castrogiovanni (2000) Kaercher (1998), apontarem que, nas
ultimas décadas, o ensino de geografia tem passado por transformagdes por
meio da introducédo das tecnologias de informacao e dos Sistemas de Informacgao
Geograficos, Kaercher (1998 p. 11) destaca que “o ensino de geografia ainda é
muito tradicional e fragmentado da realidade”.

Assim sendo, percebemos que nas escolas de ensino médio do
municipio de Salinépolis-PA, nada foi feito no sentido de se introduzir no ensino
de geografia, metodologias de ensino que se distanciem das praticas
tradicionais. Empiricamente, durante a pesquisa exploratoria realizada, verificou-
se que os professores de geografia do municipio, pouco haviam tido
oportunidade de participar de oficinas ou formacgdes continuadas no ambito de
sua pratica educativa e além disso verificamos a inexisténcia da adocdo da

aprendizagem colaborativa no ensino de geografia. Em razédo disso, surgiu a
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proposicdo de realizar-se uma pesquisa-intervencdo do tipo colaborativa®
nessas escolas.

Dessa forma, definimos como Objeto de Estudo - A Promocdo da
Aprendizagem Colaborativa no ensino de Geografia em Escolas de Ensino
Médio no Municipio de Salinépolis — Para.

Esse objeto defende na formacéo de professores, uma proposta que os
capacitem a lidar e superar as dificuldades vinculadas a sua pratica docente. E
vincula-se ao grupo de Estudo e Pesquisa sobre Curriculo e Formagdo de
Professores na Perspectiva da Inclusao (INCLUDERE/UFPA), visando promover
a formacéao continuada de professores através de uma pesquisa intervencao.

Num primeiro momento, acreditei que o estudo de caso, fosse uma
escolha pertinente, para entender o desenvolvimento do objeto delimitado.
Porém, as conversas iniciais com meu orientador me fizeram perceber que o
estudo de caso é um método, que oferece a compreensdo de fenbmenos que ja
aconteceram em um determinado recorte espacial e temporal. Assim sendo, tais
caracteristicas ndo caberiam numa pesquisa processual e em desenvolvimento
entre universidade e a escola publica.

Finalmente, no movimento das orientacbes, meu orientador e eu,
definimos que o método da Pesquisa Colaborativa poderia estabelecer uma
interacdo direta entre pesquisador e objeto de pesquisa, na linha da intervencéao,
e que poderia dar maiores subsidios ao empoderamento dos professores do
municipio de Salinépolis no decorrer da pesquisa.

Assim, a partir de uma acdo reflexiva de se reconstruir enquanto
profissionais em educacgao, os professores podem repensar novas formas de
agir. Por sua vez, essa acao proporciona condicbes para se concretizar o
empowerment® dos participantes da investigacéo.

Nesse contexto, acreditamos que a aproximacgao entre a universidade e
a escola por meio de pesquisas de intervencao (do tipo colaborativa) poderia

configurar novas experiéncias da aprendizagem colaborativa em ambientes néo

5 Sobre a pesquisa colaborativa seguiremos o aprofundamento da discussdo da se¢do n° 4.1
que trata da metodologia da pesquisa.

6 O termo empoderamento, segundo Ibiapina e Ferreira (2005) esta relacionada a perspectiva
emancipatoéria do professor para o agir visando a transformacéo da pratica pedagogica, bem
como da sociedade.
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académicos, contribuindo para compreensao da tematica no contexto do ensino
de geografia e diante da auséncia de estudos no campo da educacao basica.

Além da especificidade de nosso objeto de estudo, acreditamos que a
relevancia académica de nossa pesquisa, se manifesta principalmente, em
primeiro lugar pelo ineditismo, tendo em vista que poucos trabalhos referidos
sobre a tematica, abordam a Aprendizagem Colaborativa no contexto do ensino
de geografia, bem como nenhum deles foi realizado pelos programas de pos
graduacdo em educacgédo ou pelos programas de pos graduacao de geografia na
regido Amazénica.

Por conseguinte, acredito que a relevancia desse trabalho pode ser
compreendida como a capacidade de o conhecimento produzido na academia
ter um impacto significativo também no campo pratico dos professores que longe
estdo da academia, mais que muitas vezes sao sujeitos de uma pesquisa.

Acredito que nesta pesquisa 0 Ensino de Geografia e a Aprendizagem
Colaborativa estdo associadas a necessidade de transformacdo da pratica
docente, ao desvelamento das demandas dos professores, a necessidade de
auxiliar na formacdo continuada desses profissionais e na proposta de
intervencdo como instrumento capaz de construir novas metodologias de ensino
para praticas inovadoras na sala de aula.

Ademais, este estudo tem enquanto relevancia académica, o intuito de
elucidar as possiveis contribuicdes do uso da aprendizagem colaborativa no
ensino de geografia, sobretudo no que concerne ao seu processo de
desenvolvimento enquanto metodologia de pesquisa colaborativa e da formacéo
de novas maneiras de se produzir o conhecimento junto com 0s sujeitos
participantes no processo de ensino.

A vista disso, acreditamos na relevancia social de nossa pesquisa, pois
entendemos que a aprendizagem colaborativa se configura como tematica de
pesquisa em educacao, exigindo-se dela uma contribuicdo ndo so para a area
de conhecimento na qual nosso projeto se insere, mas também para o0s sujeitos
gue fardo parte de nosso trabalho de um modo mais amplo.

Nesse sentido, os professores de geografia do municipio de Salindpolis,
se inserem em processos de formacao continuada no sentido de empodera-los

a trabalhar na perspectiva da Aprendizagem Colaborativa no ensino de
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geografia, o que é de fundamental importdncia para nossa pesquisa de
intervencao, bem como para a mudanca de suas praticas tradicionais.

A escolha pela pesquisa colaborativa baseia-se numa oportunidade de
se olhar para a docéncia como pratica reflexiva, pois ela representa uma
estratégia de formacao e de transformacéo social que possibilitem ao professor
incorporar novas propostas a sua pratica cotidiana de sala de aula, permitindo-
lhe adquirir autonomia para transforma-la, adequando-a a sua realidade. De
outro lado, os alunos tem a oportunidade de experienciar novas formas de
produzir o conhecimento, para além do modelo de aula tradicional.

No campo pessoal, a relevancia dessa pesquisa se manifesta na
satisfacdo e interesse particular de contribuir para a formulacdo de novas
propostas pedagoOgicas no ensino de geografia e que considerem a
aprendizagem colaborativa como uma nova base de mediag&o de conhecimento,
valorizando os sujeitos ativos enquanto participes dessa pratica.

Enquanto professor da disciplina, pude perceber que as lacunas
pedagdgicas na formacdo dos geodgrafos infere grande dificuldades desses
profissionais em flexibilizar suas praticas curriculares.

Assim sendo, agora na condicdo de pesquisador, busco compartilhar
essa pesquisa, que tem por base o trabalho colaborativo, a fim de fornecer
subsidios que contribuam para ampliar novas experiéncias de ensino no campo
da geografia e das pesquisas colaborativas.

Diante do exposto, acreditamos ainda que esta pesquisa encontra sua
relevancia a medida em que se propde a analisar a aprendizagem colaborativa,
gue hoje faz parte de uma teméatica contemporéanea e de uma discussao ainda
nao instrumentalizada no ensino de geografia e de outros campos da educacao
basica no Brasil e que abre o debate sobre um curriculo da escola basica flexivel
a novas praticas educacionais e que tenha de forma mais consciente,
aplicabilidade e sentido para além da aprendizagem tradicional, ultrapassando
os limites das salas de aula e auxiliando de maneira mais acessivel a
compreensao e construgdo de saberes, fortalecendo novas tendéncias no
campo da pedagogia e aumentando a percepcdo dos alunos quanto a sua
producao de conhecimento.

Dessa maneira, percebendo que poucos mecanismos tém sido criados

para promover a aprendizagem colaborativa em ambientes n&o académicos e
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para além da educacdo a distancia, acreditamos que uma possibilidade é a
aproximacdo entre a universidade e a escola publica por meio de pesquisas
colaborativas.

Além disso, esta investigagao vincula-se ao campo tematico da linha de
pesquisa — Curriculo da Educacao Basica, que trata entre outros temas, de um
curriculo que garanta estratégias de ensino voltadas para a educacao de
gualidade.

Assim, diante do que foi exposto, realizamos essa pesquisa junto aos
professores de geografia das escolas publicas de ensino médio do municipio de
Salinopolis/PA, e com base no contexto supracitado, buscamos ao longo desta
pesquisa responder as seguintes questdes norteadoras:

« A partir da implementacdo da pesquisa colaborativa nas escolas, que

acOes foram criadas pelos atores envolvidos para implementar-se a

aprendizagem colaborativa no ensino de geografia?

* Que mudangas as acbes implementadas durante a pesquisa

colaborativa geraram no ensino de geografia nas escolas pesquisadas?

* Quais as perspectivas de sustentabilidade’ do ensino de geografia por

meio da aprendizagem colaborativa nas escolas participantes da

pesquisa?

Assim, o objetivo geral dessa pesquisa € analisar a implementacdo da
pesquisa colaborativa nas escolas, e as mudancas que acdes criadas pelos
atores envolvidos geraram no ensino de geografia por meio da aprendizagem
colaborativa.

A partir deste objetivo geral, definimos como objetivos especificos:

* Analisar que acgdes foram criadas pelos atores envolvidos para

implementar-se a aprendizagem colaborativa no ensino de geografia nas

escolas de ensino médio de Salinépolis/PA.

* |dentificar as mudangas que as acdes implementadas durante a

pesquisa colaborativa geraram no ensino de geografia nas escolas

pesquisadas

7 O termo empregue provém do latim sustentare (sustentar, favorecer, apoiar; conservar, cuidar)
e é definido como condicdo de um processo ou de um sistema permanecer vigente, em certo
nivel, por um determinado prazo



22

* Avaliar as perspectivas de sustentabilidade do ensino de geografia por
meio da aprendizagem colaborativa nas escolas participantes da

pesquisa

A partir dos resultados alcancados, a escrita deste texto foi estruturada
em quatro secdes, a primeira € esta introducdo, onde tratamos sobre 0 nosso
tema e objeto de pesquisa, bem como sobre a escolha da pesquisa colaborativa
como método de investigacao.

A segunda secédo - “O Ensino de Geografia nas Escolas Brasileiras” &
composta pela discussdo sobre as abordagens tradicionais e as abordagens
criticas adotadas pela geografia escolar.

A terceira secdo é intitulada “Ensinando Geografia por meio da
Aprendizagem Colaborativa”, nela tratamos a respeito da aprendizagem
colaborativa e suas bases conceituais, bem como suas contribuicbes para o
contexto escolar e dos desafios postos a sua adogéo.

Na secao quatro - “Ensinando e Aprendendo Geografia por meio da
Aprendizagem Colaborativa: Uma Experiéncia Desenvolvida em Escolas de
Ensino Médio no Municipio de Salinépolis” - apresentamos 0s procedimentos
metodoldgicos adotados, a escolha do lécus, o processo de realizagcdo da
pesquisa, 0 movimento promovido pelos educadores de Salinépolis e
sustentabilidade da proposta de investigagdo. Os resultados e discussao da
pesquisa sao apresentados especificamente na subsecédo quatro ponto dois (4.2)
onde tratamos a respeito do processo de formacgao continuada dos professores,
das metodologias adotadas por esses educadores e das mudangas promovidas
durante a implementac¢ao da investigagao.

Nas consideracdes finais, analisamos a implementacédo e
desenvolvimento, desta pesquisa onde retomamos 0s seus aspectos centrais,
refletindo sobre o alcance dos objetivos propostos em nossas questbes de

investigacao.
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“A geografia brasileira seria outra se todos os brasileiros fossem
verdadeiros cidadaos”.

Milton Santos
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

A escrita desta secdo, se deu a partir de uma pesquisa bibliografica
através da qual foram selecionados o0s seguintes autores: Vlach (1991),
Vesentini (1992, 2008), Kozel (1996), Filizola (1996, 2009), Cavalcanti (1998),
Callai (2000) Carlos (2002), Oliveira (2008), Straforini, (2008), Santos (2009),
Kimura (2010), entre outros. Dessa forma, buscou-se realizar uma breve
discussao sobre as abordagens de ensino de geografia nas escolas brasileiras,

bem como sua construcdo e suporte teorico.

2.1 As Abordagens Tradicionais adotadas pela Geografia Escolar

As abordagens tradicionais do ensino de geografia, tem sua base no
positivismo classico que analisa a realidade de forma empirica e pretensamente
neutra. Se estabeleceu durante muito tempo como discurso oficial da geografia
escolar e sua permanéncia ainda se manifesta em inumeros programas e planos
de ensino (publico e privado) das escolas no Brasil. Tal concepcéo reflete uma
geografia escolar tradicional meramente descritiva, mnemaonica e preocupada
com nomenclaturas e dados estatisticos.

Sob essa perspectiva, a geografia era considerada uma disciplina que
se preocuparia com a descricéo, enumeracao, classificagdo e compara¢cdo como
forma de se chegar a explicacéo cientifica dos fatos.

A descricdo, a enumeracdo e classificacdo dos fatos referentes ao
espaco sdo momentos de sua apreenséo, mas a Geografia Tradicional
se limitou a eles; como se eles cumprissem toda a tarefa de um
trabalho cientifico. E, desta forma, comprometeu estes proprios
procedimentos, ora fazendo relagBes entre elementos de qualidade
distinta, ora ignorando media¢cGes e grandezas entre processos, ora
formulando juizos genéricos apressados. E sempre concluindo com a
elaboracdo de tipos formais, a-historicos, e, enquanto tais, abstratos
(sem correspondéncia com os fatos concretos). Assim, a unidade do
pensamento geografico tradicional adviria do fundamento comum

tomado ao Positivismo, manifesto numa postura geral, profundamente
empirista e naturalista (MORAES, 1986, p. 22)

Nesse contexto, a geografia escolar foi fortemente influenciada por essa
postura positivista e enciclopédica. Nas salas de aula o ensino da disciplina, por

meio da abordagem tradicional, mostrava a sociedade e a natureza como
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unidades de andlise separadas e muitas vezes dicotomizadas. O estudo dos
aspectos visiveis e dos fendbmenos mensuraveis imprimia aos alunos um modelo
de ensino baseado na memorizacdo e na descricdo dos elementos e conceitos
que compunham a disciplina.
Essa tendéncia se consolidou em uma geografia escolar que tinha como
foco identificar determinados elementos da paisagem (relevo, clima e
vegetacao), o numero de habitantes e a nomenclatura de cidades e rios que
pertenciam a uma regiao especifica.
No ensino da Geografia Tradicional, os estudos se desenvolvem por
meio de blocos que ndo se relacionam internamente nem entre si.
Apesar de comprovada a dificuldade da geografia tradicional em
explicar a relacdo entre o0 homem e seu espacgo geografico, muitos
profissionais da educacdo seguem essa linha de trabalho e muitas

obras didaticas adotam o estudo fragmentado do espago geogréfico.
(KOZEL, FILIZOLA, 1996, p.14).

Essa descricdo compartimentada do quadro natural, da populacéo e da
economia se imp6s como paradigma nas salas de aula. Os professores
apresentavam o homem como componente da paisagem, como sinénimo de
mais um fendmeno da terra (um dado do lugar) e acaba sendo reduzido a um
elemento, num conjunto de elementos. Dessa forma quando se fala de
populacao, este termo assume um conceito exclusivamente numeérico e nao se

relaciona com a presenca do homem enquanto sociedade.

A geografia tradicional fala da populag¢édo, mas ndo da sociedade, de
estabelecimentos humanos, mas ndo aborda as rela¢des sociais; das
técnicas e dos instrumentos de trabalho, mas ndo do processo de
producédo. Discute a relacdo do homem com a natureza, mas ndo as
relages sociais, abstraindo, assim, do homem o seu carater social.
(SEABRA apud GEBRAN, 1996, p.07)

De acordo com Vlach (1991), a geografia ndo promovia uma andlise das
relacbes sociais, mas, sobretudo dos aspectos visiveis e dos fenémenos

mensuraveis. A esse respeito a autora comenta:

A nosso ver, as principais limitacdes da Geografia Tradicional derivam
dessa auséncia de reflexdo a respeito do contexto politico-
epistemolégico em que aflorou, o que conduziu a uma abordagem dos
elementos naturais em si mesmos, como se a localizagéo e a descri¢éo
da natureza néo tivessem um significado especifico para a sociedade
moderna, qual seja o de algo que ndo era mais pura contemplacdo do
universo, mas algo que, em primeiro lugar, vinha sendo
instrumentalizado pelos homens (VLACH, 1991, p.53)
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Nas escolas brasileiras a abordagem da geografia tradicional foi
caracterizada pela rigidez centrada na figura do professor, sendo o aluno apenas
um agente passivo do processo, escutando as prescrigdes “transmitidas” pela
autoridade docente que era exercida como padrao de ensino. Dessa forma, o
aluno ndo se via como agente responsavel pelas transformacdes que ocorrem
no espaco geografico.

O conhecimento, nesta abordagem de ensino segue principios de uma
maneira acritica, tomando como afirmacfes verdadeiras 0s ensinamentos que
dificilmente sdo passiveis de questionamentos. O ensino de geografia esta
relacionado a capacidade dos alunos de acumular e armazenar informacgdes por
meio da transmissao num modelo de educac¢do que assume uma concepcao de
produto. A esse respeito Gebran (1996) afirma que:

Ao analisar o processo de ensino-aprendizagem no cotidiano das salas
de aula, verificou que ainda se insistia num ensino de Geografia
preocupado com a supervalorizacdo da meméria, envolvendo apenas
repeticdes e reproducédo de dados em detrimento do entendimento e
da compreenséo. Esse processo, de certa forma, leva a uma paralisia
da atitude critica do aluno e reforca, cada vez mais, a incapacidade do
estabelecimento de relagBes entre os conhecimentos adquiridos, sem

evidenciar as condic6es socioeconémicas, culturais e histdricas da
realidade social (GEBRAN, 1996 apud STRAFORINI, 2008, p. 62).

Desta forma, a abordagem tradicional assume a neutralidade cientifica

de sua base conceitual e se relaciona com uma dinamica de ensino que prevé o

entendimento da geografia como uma “ciéncia de sintese”, ordenando contetdos

de outras ciéncias como um resumo tematico. Assim, enquanto disciplina escolar

(e universitaria) assumiu o objetivo de fornecer subsidios para a descricao do
mundo, muitas vezes se tornando:

Uma disciplina magante mas antes de tudo simpldria, pois, como

qualquer um sabe, “em geografia nada ha para entender, mas é preciso

ter memodria...”. De qualquer forma, apds alguns anos, os alunos nao

guerem mais ouvir falar dessas aulas que numeram, para cada regiéo,

para cada pais, relevo — clima — vegetacéo — populacdo — agricultura —
cidade — industrias. (LACOSTE, 1929, p.21)

Nessa perspectiva, o ensino de geografia se caracterizava como um
hibrido entre a geografia tradicional e a concepcédo da educacéo tradicional,
movimentando toda a¢éo da pratica docente nesse sentido.

E sabido que durante muito tempo o ensino de Geografia caracterizou-

se por ser um ensino tradicional — fundamentado na Educacéo
Tradicional — de uma Geografia Tradicional — ambos fundamentados
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no método positivista analitico dedutivo indutivo. Assim, a Geografia
Escolar era resultado direto dessa uniéo perfeita entre a Educacéo e a
Geografia (STRAFORINI, 2008, p. 56).

Para os alunos, o ensino de geografia, sob a perspectiva tradicional é
visto como um “mundo a parte”, distanciado de sua realidade e sem conexao
com o seu entorno e sua dindmica de vida. Dessa forma, o aluno:

E visto como um agente passivo, cabendo a ele decorar e memorizar
o conjunto de conhecimentos significativos da cultura da humanidade
previamente selecionados e transmitidos pelo professor em aulas
expositivas. O mundo é uma externalidade ao aluno, ou seja, ndo é
dado a ele a possibilidade de sua inser¢cdo no processo historico.
Assim, o conhecimento € concebido como uma informacdo que é

apreendida unicamente pela memorizagdo. (STRAFORINI, 2008, p.
57)

Com o advento da ditadura militar no Brasil, a abordagem tradicional se
operacionaliza com a funcéo de difundir a ideologia da Patria. Esse pressuposto
apoiado no tecnicismo pedagogico, teve uma base de conteldos amplamente
estruturados em conceitos e técnicas matematicas de ensino, nos quais 0s
professores transmitiam verdades prontas e acabadas para o0s alunos,
convertendo a geografia numa ciéncia enciclopédica.

Nesse contexto, a legitimacao das acdes de poder tinham na abordagem
tradicional da geografia positivista um instrumento voltado para a manutengao
dessa relacédo nas escolas brasileiras. Esse modelo serviu aos interesses do
Estado que instituiu um curriculo escolar muito bem alinhado a agenda de
delimitacdo e expanséao das fronteiras estabelecidas naquele momento.

Todos conhecemos o papel da escola como aparelho ideoldgico a
formar/fazer “as cabegas” das criangas. Definir e produzir uma
“‘ideologia patridtica e nacionalista” tem sido o papel do ensino da
geografia na escola (e seguramente, também da historia). Uma

exaltacdo aos atos daqueles que estdo no poder do Estado.
(OLIVEIRA, 2008, p. 135)

Nesse contexto, o ensino de geografia assumia um formalismo didatico,
voltado a memorizagéo forcada dos contetdos da disciplina, onde o aluno era
engessado a reproduzir nas provas o que lhe foi transmitido nas aulas. A esse
respeito Kimura (2010), afirma que:

As contradi¢cdes sobre a transmisséo do conhecimento julgavam que o
aluno permanecia em uma relacdo passiva do ensino aprendizagem,
sendo trabalhada como um receptaculo vazio e ddcil, pronto para ser

preenchido pelo conhecimento emanado do professor, que, sendo o
dono do saber era o Unico a expressar-se. (KIMURA, 2010, p.74)
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Na década de 1980, em funcdo das mudancas politico-sociais que o
Brasil passou, a exemplo do processo de redemocratizacdo e da reorganizacao
dos movimentos sociais e académicos, se reestrutura também o debate sobre
os problemas da educacao brasileira, bem como do ensino de geografia com o
retorno da disciplina ao curriculo escolar, jA que durante a ditadura militar a
mesma foi incorporada por uma “pseudo-disciplina” chamada de Estudos Sociais
conforme a Lei Federal n® 5692/718. Além disso, as criticas sobre as abordagens
tradicionais desencadearam um conjunto de questionamentos a respeito do
caminho que a disciplina seguiria nas salas de aulas.

Cabe destacar, que esta abordagem ainda € muito presente nas salas
de aula, dificultando o processo da formacao critica e intelectual do aluno no
decorrer de sua vivéncia sécio espacial. Em Salindpolis, como empiricamente
pode-se verificar, ndo é diferente. Ainda ha uma forte influéncia da geografia
tradicional entre os docentes que ministram a disciplina, tanto no ensino
fundamental, quanto no ensino médio. O ensino de geografia no municipio da
pouca énfase ao conhecimento que antecede o aprendizado escolar, e tem
grande dificuldade de estabelecer uma relacao critica entre o que é trabalhado
dentro de sala de aula com a vida cotidiana dos estudantes. Além disso, mesmo
com a presenca de um conjunto de recursos existentes hoje nas escolas,
(televisores slim, datashow, aparelhos de som, computador com projetor) muitos
professores ainda promovem suas préticas pedagdgicas através das
metodologias tradicionais de ensino, o que reforgca a manutencédo da geografia
tradicional no cotidiano escolar.

Vale destacar que, mesmo diante da presenca da geografia tradicional,
propostas alternativas para o ensino de geografia comegam a surgir, visto que o
referencial tedrico positivista, ja ndo dava conta de explicar as “novas” mudangas
de um mundo marcado pela presenca do homem e sua historicidade. A segunda
metade da década de 1970, abre um caminho fértil para a implanta¢céo de novos
conceitos e ideias no campo da geografia escolar, contribuindo para o
surgimento de uma nova proposta de ensino, baseada em fundamentos criticos

estruturados sobre nova ordem epistemoldgica, ideolégica e politica. Esse

8 A lei 5692/71 marcou a ampliacdo dos conteidos de Estudos Sociais como uma disciplina
integradora de diferentes areas do conhecimento, dentre elas a geografia escolar.
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movimento de renovacédo foi denominado como “geografia critica” e sobre ele

trataremos na escrita a seguir.

2.2 As Abordagens Criticas no Ensino de Geografia

No Brasil, o final da década de 1970, foi marcado por um periodo de
instabilidade politica, a sociedade comecava a contestar a ditadura militar, em
meio as disparidades e desigualdades s6cio-econdmicas que o pais adentrava.
A neutralidade positivista comeca a dar lugar a um novo posicionamento politico
e ideologico e nesse caminho era preciso repensar os fundamentos teoricos e
metodoldgicos da geografia escolar, que, até entdo, estavam embasados na
geografia tradicional. A abordagens tradicionais passaram a ser criticadas,
levando ao surgimento de propostas e reflexdes baseadas no materialismo
histérico e na dialética marxista, fazendo emergir a chamada geografia critica.

Esse movimento de renovacdo da geografia, se consolida no Brasil a
partir da década de 1980, promovendo inUmeras e pertinentes discussdes a
respeito da geografia académica e escolar, propondo uma nova revisao teorico-
metodoldgica e retomando a aproximagéao entre a universidade e os professores
de geografia da educacao basica com o advento do retorno da disciplina ao
curriculo escolar.

Nesse sentido, a necessidade de redefini¢cao curricular para o ensino de
geografia nas escolas brasileiras se apresenta como objeto de renovacédo e
passa a ser norteado por um novo debate tedrico-metodologico e sobre uma
nova abordagem de ensino no meio académico, onde ganha forca a corrente
dialética, que segundo Oliveira (2008):

Tem sido responsavel por grande parte dos trabalhos produzidos. A
incorporacgédo da dialética, como método de investigacao, tem permitido
gue a geografia recupere a visdo do todo perdida pelo e no positivismo

e ndo recuperada no neopositivismo, sendo no plano abstrato e
idealista. (OLIVEIRA, 2008, p. 140)

Esse movimento atribuiu um novo significado a geografia enquanto
disciplina escolar, abordando proposicdes alternativas as orientacdes
pedagdgico-didaticas vigentes até o momento. O ensino de geografia nas
escolas brasileiras passa a assumir um papel renovador na construgdo e

aplicacdo do conhecimento, possibilitando viabilizar uma acdo pedagogica
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redimensionada que deixa de lado a neutralidade para dar lugar a compreensao

do espaco geografico e suas contradicdes socioecondmicas.

Trata-se de uma Geografia que concebe o espaco geografico como
espaco social, construido, pleno de lutas e conflitos sociais. Ele critica
a Geografia Moderna no sentido dialético do termo critica: superagéo
com subsuncdo, e compreensao do papel histérico daquilo que é
criticado (VESENTINI, 2008, p. 14).

Ha um rompimento do saber fragmentado e baseado na descricdo de
fendbmenos fisicos, dando lugar a uma geografia que se ocupa na construcéo do

conhecimento comprometido com o estudo de questdes sociais.

A Geografia Critica ou radical, parece a mais proficua, tanto para a
critica a Geografia moderna e a sua reconstrugdo como para
renovacdo do ensino de Geografia. Trata-se de uma Geografia que
concebe o espaco geografico como espaco social, construido pleno de
lutas e conflitos sociais. Ela critica a Geografia Moderna no sentido
dialético do termo critico: superacdo como subjuncdo e compreensao
do papel histérico daquilo que é criticado (VESENTINI, 2008, p.22)

Ao conceber o espaco geografico como conceito, 0 mesmo deixa de ser
entendido pela 6tica dos nimeros e das propor¢des, como sendo um produto
puro da sociedade. O espago geogréfico constitui-se como o l6cus da
reproducdo das relacbes sociais de producdo. A esse respeito Ana Fani

Alessandri Carlos (2002) elucida que:

O espaco é entendido como produto de um processo de relacdes reais
gue a sociedade estabelece com a natureza (primeira ou segunda). A
sociedade ndo é passiva diante da natureza; existe um processo
dialético entre ambas que reproduz, constantemente, espago e
sociedade, diferenciados em funcdo de momentos histdéricos
especificos e diferenciados. [...] O espa¢o € humano nado porque o
homem o habita, mas porque o produz. Ele é um produto desigual e
contraditério a imagem e semelhanca da sociedade que o produziu
com seu trabalho (CARLOS, 2002, p. 165).

A geografia enquanto disciplina toma novos caminhos e assume outra
natureza de estudo, agora mais comprometida com as dinadmicas de producao

do espaco. De acordo com Santos (2009):

Nossa proposta atual de definicdo da geografia considera que a essa
disciplina cabe estudar o conjunto indissociavel de sistemas de objetos
e sistemas de acdo que forma o espaco. Nao se trata de sistemas de
objetos e sistemas de a¢cBes tomados separadamente. [...] O espaco é
formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de acgdes, nao
considerados isoladamente, mas como o0 quadro Unico no qual a
histéria se da. No comeco era a natureza selvagem, formada por
objetos naturais, que ao longo da histéria vao sendo substituidos por
objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depoais,
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cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar
como uma maquina. Através da presenca desses objetos técnicos:
hidroelétricas, fabricas, fazendas modernas, portos, estradas de
rodagem, estradas de ferro, cidades, o espaco € marcado por esses
acréscimos, que lhe ddo um conteddo extremamente técnico
(SANTOS, 2009, p. 62-63).

As abordagens criticas do ensino de geografia se estabelecem como
ciéncia social, atribuindo a natureza o ambito de mercadoria apropriada pelo
homem enquanto uma dimenséo da historia. O tempo e 0 espaco aparecem
entdo como categorias fundamentais para o0 ensino e aprendizagem da
disciplina.

Sobre a luz da Geografia Critica é possivel que realmente possa se
desenvolver um ensino que favoreca o entendimento real e concreto
da acdo humana através da relacdo espaco-tempo — e de suas
miltiplas relagBes e determinagfes, procurando compreender o
movimento da sociedade sobre o espaco ao longo do tempo, o que
podera ocorrer através de uma visdo de totalidade e ndo fragmentada,
descritiva e superficial da sociedade (STRAFORINI, 2008, p. 68).

Os paradigmas da educacéo geografica, a despeito do tradicionalismo,
onde o aprendizado era avaliado por meio da memorizacdo e da descricao,
apontam para o desafio de abandonar as aulas monoétonas, onde o aluno era
considerado um ser passivo, passando entdo a ser um sujeito ativo e capaz de
relacionar seu aprendizado com o cotidiano, fazendo a interpretacéo e analise
dos conhecimentos através de uma abordagem critica.

Através deste método nédo se transmite conceito ao aluno, mas a partir
da realidade concreta de sua vida o conceito vai sendo construido. O
conceito é fruto de um processo de aprendizado, ou seja, oferece-se a
crianca condi¢des para que ela va entrando em contato com todos os
componentes da realidade que interferem no conceito que vai ser
estudado e coloca-se a crianga 0 mais proxima possivel da situagao
concreta onde o conceito nasce ou aparece. A partir dai a descoberta

€ do aluno, obviamente estimulado pelo professor. (OLIVEIRA, 1987,
p. 22)

Dessa forma, o professor assume outro papel que é de emancipar o
aluno a condicdo de cidadao, inserindo em sua abordagem pedagogica um
pensamento critico, que rompa com descri¢cdes aridas da geografia tradicional.

Nesse sentido, a geografia critica propde desenvolver junto com o aluno
uma maior capacidade critico-reflexiva. De acordo com Vesentini (2008) a
abordagem critica se preocupa com a criticidade do educando e ndo em arrolar

fatos para que ele memorize, pois para o autor:
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N&o se trata de ensinar fatos, mas de levantar questdes, ou seja, hegar
o discurso competente. Em outros termos, o conhecimento a ser
alcancado no ensino, na perspectiva de uma Geografia Critica, ndo se
localiza no professor ou na ciéncia a ser “ensinada” ou vulgarizada, e
sim no real, no meio em que aluno e professor estao situados e é fruto
da praxis coletiva dos grupos sociais. Integrar o educando ao meio
significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito da historia
(VESENTINI, 2008, p. 15).

O ensino de geografia por meio da abordagem critica, passa pela
compreensao de que a escola é um espaco que possibilita a constru¢cdo de um
conhecimento que tenha sentido na vida do educando, que passa a refletir a
geografia enquanto disciplina que orienta a visualizacdo da realidade, pois,
permite a apreensdo dos fatos sociais que sao construidos no mundo capitalista.

Nessa perspectiva, é preciso conceber uma conjugacédo entre o saber
do aluno e o saber do professor, que assume uma nova postura diante do
discente na dética da abordagem critica, pois passa a mediar a formacédo de
conceitos na aprendizagem ativa dos alunos. De acordo com Cavalcanti (1998):

[...] o ensino [de geografia] visa a aprendizagem ativa dos alunos,
atribuindo-se grande importancia a saberes, experiéncias, significados
gue os alunos ja trazem para a sala de aula incluindo, obviamente, os
conceitos cotidianos. Para além dessa primeira consideracdo, o
processo de ensino busca o desenvolvimento, por parte dos alunos, de
determinadas capacidades cognitivas e operativa, através da formacgéo
de conceitos sobre a matéria estudada. Para tanto, requer-se o

dominio de conceitos especificos dessa matéria e de sua linguagem
propria. (CAVALCANTI, 1998b, p.88)

Diante dessa nova abordagem, o ensino de geografia nas escolas
brasileiras, passa a priorizar uma discussao critico-reflexiva em torno de temas,
categorias e conceitos na abordagem marxista do espaco geografico. Mesmo
ainda conflitando com a presenca da abordagem tradicional, as abordagens
criticas propdem uma geografia escolar marcada por uma nova opc¢éao ideolégica
gue reune as novas concepc¢des e proposicdes para professores e alunos dentro
de sala de aula.

Nessa perspectiva de ensino, cabe ao professor a proposicdo de
atividades, leituras, debates e reflexdes que possam desenvolver conceitos e
nocdes espaciais, para além do conteddo sistematico proposto pelas
abordagens e metodologias tradicionais de ensino.

O primeiro passo nesse caminho se coloca na mudanca da acéo do

professor e de sua pratica em sala de aula. Apresentar os conteudos de
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geografia com criticidade requer antes de tudo uma autocritica, exigindo do
docente que este repense constantemente suas estratégias de ensino.

Para isso, é preciso entender que o ensino de geografia assume agora
uma postura ndo mais de descrever e decorar, requerendo dos professores o
uso de metodologias de ensino correspondentes ao modo de pensar a
construcdo de conhecimento a partir das abordagens criticas. O uso que se faz
dessas metodologias, € o0 que possibilita ao aluno se apropriar de um

instrumental que para ele tenha sentido.
Conceber que a geografia escolar estuda o espago geografico é
também assumir o estudo que se fundamenta em abordagens mais

avancgadas, que proporcione aos educandos se apropriarem de um
instrumental que de fato |he seja util (FILIZOLA, 2009, p.22).

De acordo com Santos (1995), o ensino de Geografia deve encaminhar
os alunos a uma reflexdo voltada para o presente, dando condicdes ao
desenvolvimento de um modo de pensar dialético. Assim, o aluno surge como
sujeito do processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o uso de outras metodologias® e recursos didaticos'® nas
aulas pode despertar o interesse dos alunos e motiva-los no processo de ensino-
aprendizagem, tornando as aulas de geografia mais dindmicas e com um maior
nivel de interacao entre os estudantes.

Diferentes propostas metodolégicas se aplicam ao ensino de geografia
e cabe ao professor estabelecer a conexao com as diferentes linguagens que a

disciplina exige através de sua pratica docente.

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as técnicas — é
tedrico-pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo
pode ser praticada sem ser pensada. De outro modo, a metodologia de
ensino estrutura o que pode e precisa ser feito, assumindo, por
conseguinte, uma dimensédo orientadora e prescritiva quanto ao fazer
pedagdgico, bem como significa o processo que viabiliza a veiculacéo

9 Segundo Manfredi (1993), “na concepcao critica de educacio, a metodologia do ensino é
entendida, em sintese, como uma estratégia que visa garantir o processo de reflexdo critica
sobre a realidade vivida, percebida e concebida, visando uma tomada de consciéncia dessa
realidade, tendo em vista a sua transformacgéo.”

10 Neste trabalho recursos didatico sdo entendidos como ferramentas e/ou componentes do
ambiente educacional que visam estimular os alunos no processo de ensino e aprendizagem.
No ensino de geografia, se caracterizam pelo uso de midias informacionais, mapas digitais,
tecnologias de informacdo e comunicacao-TIC, sistemas de informacdo geografica-SIG,
animacfes em GIF- Graphics Interchange Format, repositérios digitais, ambientes virtuais de
aprendizagem-AVA, entre outros.
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dos conteudos entre o professor e o0 aluno, quando entdo manifesta a
sua dimens&o pratica (ARAUJO, 2006, p. 27).

O ensino de geografia em uma abordagem critica, compreende
metodologias que por meio de a¢cbes desenvolvidas pelo professor, visa alcancar
a compreensdo de conceitos. Dessa forma, ndo ha um roteiro pronto e acabado,
muitos menos formulas que reproduzam uma acdo docente mecanizada. E
preciso buscar novas estratégias de ensino capazes de redimensionar a pratica
do professor.

Uma dessas formas de se experienciar a producdo do saber € através
da chamada Aprendizagem Colaborativa, que se apresenta como uma
abordagem de ensino, que propde uma alternativa ao modelo tradicionall?,
através da implementacdo de metodologias que promovam a interacao,
colaboracéo e participacédo ativa do alunos na constru¢ao de conhecimentos que
€ mediada pelo professor. A esse respeito, na secao trés deste trabalho discorro,
detalhadamente, sobre as bases conceituais da Aprendizagem Colaborativa,
bem como as caracteristicas gerais para sua implementacéo de acordo com seu

referencial teorico.

11 A abordagem tradicional de educacdo se baseia no uso de técnicas prescritivas
(mecanizadas), de ensino através da memorizacdo dos contelddos e da reproducédo do
conhecimento. Esta concepcdo foi denominada por Paulo Freire (1970) como Educacédo
Bancaria*, pois acontece de maneira vertical, sem estabelecer uma relacdo entre o processo
educativo escolar e o contexto no qual o aluno esta inserido. *Em Pedagogia do Oprimido, 1970,
Capitulo Il, p 65-87.
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" O Dialogo cria Base para Colaboracao "

Paulo Freire
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3 APRENDIZAGEM COLABORATIVA: UMA ABORDAGEM DE ENSINO

O objetivo dessa secdo € discutir teoricamente o conceito de
Aprendizagem Colaborativa e suas contribuicdes no contexto escolar. A escrita
da secdo e dos sub-tdpicos, a seguir, se deu a partir de uma pesquisa
bibliogréafica através da qual foram selecionados os seguintes autores: Gokhale
(1995), Henri e Lundgren (1997), Laister e Kober (2005), Marcelo (2002),
Spagnolo e Mantovani (2013), Torres (2004), entre outros. Segundo os autores
Aprendizagem Colaborativa se apresenta como uma forma de construir o
conhecimento, por meio do trabalho em grupo, mediado pela troca de

informacdes entre os sujeitos envolvidos no processo.

3.1 A Aprendizagem Colaborativa e suas bases conceituais

Durante a virada do século XX para o XXI, a sociedade tem passado por
mudancas aceleradas, como a abertura dos mercados, a expansao de
tecnologias e a revolugédo no sistema de informacdo e comunicacdes. Este
processo de mudanca atinge todas as estruturas, principalmente no que tange a
educacdo em seus diversos niveis. Os alunos do século XXI precisam de um
aprendizado significativo e que os prepare para se desenvolver ao longo da vida,
adaptando-se a novos cendarios do mundo globalizado. Neste contexto, faz-se
necessario ocorrer algumas transformacdes no processo de ensino/aprendizado.

No campo do ensino de geografia ainda sdo poucos 0s mecanismos
usados para diminuir o distanciamento das praticas educacionais tradicionais,
das novas transformacdes emergentes no contexto escolar. Diante desse
momento, os professores de geografia e de outras disciplinas e ciéncias afins,
precisam repensar suas praticas docentes, entendendo esse universo de novas
transformacgdes, como mais uma forma de orientar os seus alunos na busca de
conhecimento. Nesse movimento, a promog¢édo da Aprendizagem Colaborativa
tem se manifestado como uma possibilidade de abordagem metodolédgica capaz
de subsidiar a mediacao do saber entre docentes e discentes.

Segundo Behrens (2000) o docente inovador precisa ser criativo,

articulador e parceiro dos seus alunos no processo de aprendizagem. Ele precisa
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mudar o seu foco de reproducdo do conhecimento para producdo do
conhecimento. Por outro lado, o aluno deve mudar seu papel de passivo, de
escutar e decorar, para tornar-se criativo, critico e pesquisador, trabalhando para
construgcdo do conhecimento em conjunto com 0s seus colegas e professores.
Em meio a essarelacéo, alunos e professores participam de um processo matuo,
chamado Aprendizagem Colaborativa, onde eles aprendem de maneira
dindmica, criativa e encorajadora.

De acordo com Gokhale (1995), no processo de aprendizagem
colaborativa, “os alunos sé@o responsaveis pelo aprendizado uns dos outros, de
modo que o sucesso de um ajuda no sucesso dos outros”. Em estudos realizados
na Universidade Ocidental de lllinois (Western lllinois University) o autor
constatou que o aprendizado colaborativo favorece também o desenvolvimento
da capacidade critica através de discussdes, além da clarificacdo das proprias
ideias e da avaliacdo de ideias originadas dos colegas.

Para Deaudelin e Nault (2003), a aprendizagem colaborativa, constitui
uma estratégia de aprendizagem onde um pequeno grupo de formandos trabalha
para atingir um fim comum. Henri e Lundgren (1997), ao propor uma definicao
para a aprendizagem colaborativa, consideram que:

A aprendizagem colaborativa propde uma abordagem ativa centrada
no aprendiz, e ocorre em um ambiente onde ele pode expressar suas
ideias, articular o0s pensamentos, desenvolver as proprias
representacdes, elaborar suas estruturas cognitivas e fazer uma

validacdo social de seus novos conhecimentos. (HENRI e
LUNDGREN, 1997, p. 24)

Para os autores a aprendizagem colaborativa ndo deve ser vista como
uma teoria de aprendizagem, mas como uma forma de aprender, que
proporciona a construcdo colaborativa do conhecimento. A colaboracéo exige,
antes de mais nada, uma relacao de interacdo entre os membros, a medida em
gue, uma determinada atividade é realizada. A colaboracédo requer a aceitacao,
respeito, e compartilhamento de saberes, negando assim qualquer disputa ou
competicao.

Nesse sentido, o trabalho colaborativo articula o envolvimento pessoal
de cada membro, num ambiente de grupo, onde a interacdo entre os pares
possibilita a troca de informacdes e saberes. A esse respeito, Marcelo (2002)

afirma que:



38

Em muitas ocasides, aprendemos com outras pessoas fazendo tarefas
grupais. A aprendizagem colaborativa inclui os processos formativos
orientados para o grupo. Isso implica, ndo s@, que as atividades de
aprendizagem sejam realizadas com outros parceiros - fisicamente
presentes ou ndo - em um contexto de interacdo e colaboracdo, mas
gue os objetivos e resultados dessa aprendizagem também sé&o
essencialmente de natureza grupal. Portanto, o que identifica essa
modalidade formativa € o carater compartilhado dos objetivos de
aprendizagem. (MARCELO, 2002, p. 16)

Segundo o autor, sdo essas caracteristicas que fazem parte do processo

de aprendizado ao longo da vida. Dessa forma, uma cultura de colaboracéo

deveria fazer parte do itinerario formativo de cada individuo, bem como de sua

trajetéria profissional.

De acordo com Torres (2004), aprender colaborativamente, é o efeito

colateral de uma interacdo entre pares que trabalham em sistema de

interdependéncia na resolucdo de problemas ou na realizacdo de uma tarefa

proposta pelo professor. Segundo a autora, a aprendizagem colaborativa &

caracterizada pela:

Participacdo ativa do aluno no processo de aprendizagem;
Mediacao da aprendizagem feita por professores e tutores;
Construcdo coletiva do conhecimento, que emerge da troca entre
pares, das atividades praticas dos alunos, de suas reflexdes, de seus
debates e questionamentos;

Interatividade entre os diversos atores que atuam no processo;
Estimulacédo dos processos de expressao e comunicacao;
Flexibilizacdo dos papéis no processo das comunicacdoes e das
relacdes a fim de permitir a construcao coletiva do saber;
Sistematizacdo do planejamento, do desenvolvimento e da
avaliacdo das atividades; aceitacdo das diversidades e diferencas
entre alunos;

Desenvolvimento da autonomia do aluno no processo ensino-
aprendizagem; valorizacdo da liberdade com responsabilidade;
comprometimento com a autoria; valorizagdo do processo e nao do

produto.

Partindo destas concepcdes, entendemos que o envolvimento de cada

um no grupo, se transforma num caminho que leva a aprendizagem individual,
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permitindo ao aluno construir 0 seu conhecimento de maneira colaborativa.

Nesse sentido a aprendizagem colaborativa se configura como
estratégica, criando uma ponte entre o conhecimento preconcebido do discente
e a orientacdo do docente, oferecendo ao professor, uma estratégia capaz de
auxilid-lo na mediacdo e coordenacdo dos conhecimentos especificos dos
alunos através do dialogo.

Numa perspectiva interacionista-construtivista, os processos de ensinar
e de aprender ocorrem por meio da relacao/interacdo dos participantes. Assim,
no contexto de uma cultura de aprendizagem, o processo educacional esta na

construcdo do conhecimento como um processo coletivo.

E necessario pensar em novos paradigmas fundamentados em uma
cultura de aprendizagem, ao invés de uma cultura de ensino, centrada
na interacdo, na constru¢éo do conhecimento de forma colaborativa e
cooperativa, em um espago de convivéncia onde educador e
aluno sejam participativos e responsaveis pelo processo educacional,
uma vez que aprende-se no viver e conviver cotidiano. (MANTOVANI,
BACKES e SANTOS, 2012, p. 78).

Diferentemente do uso do livro, do video e do data show, a
aprendizagem colaborativa ndo seria usado apenas para motivar os alunos e
fazé-los participar do trabalho escolar, mas para torna-lo um sujeito mais ativo e
participante na producéo de seu conhecimento.

Damiani (2008) traz algumas contribuicdes ao discutir trabalho
colaborativo em educagédo, chamando a atencdo para a importancia do
desenvolvimento das atividades colaborativas em escolas. O autor considera
gue essas atividades podem acontecer na formacéo de grupos que tem um
objetivo comum negociado pelo coletivo. A relacéo do grupo se da de forma néo-
hierarquica, onde a responsabilidade e a confianca sdo compartilhadas. Dessa
forma, a aprendizagem individualizada d& lugar a aprendizagem colaborativa,
extrapolando as possibilidades da sala de aula.

Em sua pesquisa, Damiani (2008) ainda elucida consideracdes que
reforcam o beneficio de se promover a aprendizagem colaborativa entre alunos
e professores. Entre os alunos, a aprendizagem colaborativa mostrou-se
inclinada ao desenvolvimento da socializacdo, do protagonismo estudantil e do

aumento do interesse escolar. Entre os professores, 0 autor ressalta que essa
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nova pratica educacional flexibiliza o ensino para atividades mais humanizadoras
com os estudantes.

Diferentes autores tem falado da importancia de se constituir modelos
de educacéo por meio da aprendizagem colaborativa. Laister e Kober (2005) ao
discutirem Aprendizagem Colaborativa, chamam atencéo para alguns aspectos
positivos que podem ser destacados na mediacdo do conhecimento por meio da

aprendizagem colaborativa, a partir de quatro pressupostos:

e A eficicia da aprendizagem tanto em curto prazo, com relagdo ao
aprendizado do assunto proposto, quanto da aprendizagem em longo
prazo;

e A eficacia do desenvolvimento das habilidades cognitivas e de

autoestima;

e Comparada a situacfes de aprendizagem individual ou de simples

trabalho de grupo, a aprendizagem colaborativa promove um nivel mais

elevado de desempenho dos alunos, aumenta sua habilidade de
resolucao de problemas e auxilia no desenvolvimento de tragos positivos
de personalidade;

e A aprendizagem colaborativa habilita o sujeito para viver de forma

mais autbnoma e mais colaborativa;

e Tem-se, pois, na aprendizagem colaborativa, a atencdo centrada

nao somente no momento presente do aluno e na aprendizagem dos

conteudos ministrados, mas também no seu futuro como cidadao, com

o desenvolvimento de habilidades pessoais que podem trazer beneficios

sociais e profissionais.

E preciso ressaltar que frente ao uso da aprendizagem colaborativa no
ensino de geografia, o redimensionamento do papel do professor, avanca em um
novo sentido, que € de romper com o papel de mero transmissor de conteddos
na perspectiva da geografia tradicional, e seguir rumo a sua transformacdo em
mediador e estimulador do processo de aprendizagem.

A abordagem da aprendizagem colaborativa no ensino de geografia nos
desafia a compreender novas formas da pratica docente, nos permitindo analisar
como a implementagdo de uma nova forma de produzir conhecimento pode se

configurar no contexto escolar da educacéo basica.
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3.2 A Aprendizagem Colaborativa no Contexto Escolar

A escola é o espaco onde os alunos passam pelo menos um sexto do
seu dia, € neste ambiente que se desenvolvem grande parte das interagcfes entre
todos os sujeitos que formam a estrutura e a dindmica escolar. Este também é
um lugar em que discentes podem ultrapassar o aprendizado das disciplinas
escolares, alcancando maior compreensao do outro, através de sua relacao e
convivéncia com as diferencas, além disso, a depender do que se propde no
plano pedagogico, as escolas podem potencializar um aprendizado mais
significante do estudante sobre si mesmo.

Nessa perspectiva, 0 maior protagonismo do sujeito aluno estaria, para
além de aprender os conteudos explicitos do curriculo escolar, sobretudo na
compreensao de que o conhecimento deve lhe ajudar a entender melhor a
realidade em que esta inserido.

Para isso € preciso considerar que tal conhecimento perpassa pelo
desenvolvimento integral e pelo exercicio da cidadania dos alunos, portanto, é
necessario que as unidades de ensino considerem questées como a convivéncia
e a compreensao da autonomia e das diferencas presentes entre 0s sujeitos da
escola, dando-os a possibilidade de serem protagonistas e de prepararem-se
para a vida, e ndo somente para o fazer profissional.

Penso que essa proposta nas escolas, poderia constituir uma das vias
possiveis para um aprendizado mais significativo ao longo da vida, tendo o
didlogo como a principal ferramenta. Assim, por meio de uma postura de
colaboragéo, interacdo e curiosidade, a comunidade escolar como um todo
poderia se constituir num ambiente menos tradicional e mais transformador para
0s sujeitos ali inseridos.

A construcdo de um contexto de pesquisa em que estes dominios da
aprendizagem possam ser contemplados, trazem para o foco da investigacao o
trabalho colaborativo enquanto abordagem metodol6gica. Mas como introduzir o
trabalho colaborativo em escolas ainda tdo influenciadas por uma pratica de
ensino tradicional?

A aprendizagem colaborativa apoia-se nas teorias do construtivismo
para explicar os mecanismos de aprendizagem, sendo Vygotsky comumente

citado para referenciar o trabalho colaborativo na escola. Para ele as atividades
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promovidas de forma conjunta oferecem enormes vantagens, que ultrapassam
os limites da aprendizagem individualizada.

Dessa forma, para promover a interacdo é importante que a escola
construa estratégias que possibilitem o trabalho em grupo e que despertem o
interesse pela busca do conhecimento, emancipando-os de uma condicdo
passiva e oferecendo uma aprendizagem mais autdbnoma, de maneira mais
colaborativa.

Essas préticas inovadoras podem aumentar a interacdo entre os sujeitos
no processo de aprendizagem, estimulando a criatividade, o protagonismo e
autonomia dos alunos, além de respeitar o tempo e singularidade de cada um
dos envolvidos. Um grupo colaborativo consolida as relacfes pessoais e nesse
sentido, Espinosa (2003) elucida que:

No grupo colaborativo todo o conhecimento €& construido
conjuntamente e negociado, havendo um fluxo de comunicagéo
bidirecional continuo. Enquanto no grupo cooperativo a comunicagao
pode ser unidirecional, isto €, quando algum aluno assume um papel
de expertise, explicando determinadas idéias ao grupo, e em outros

momentos é multidirecional, quando os membros do grupo buscam
alternativas e tomam decisdes. (ESPINOSA, 2003, p. 110)

Umas das alternativas para se promover uma cultura colaborativa no
contexto escolar estrutura-se sobre a proposicdo de uma pesquisa de
intervencao, da qual trataremos em nossa se¢do metodoldgica. Nesse sentido é
preciso destacar o papel dos professores como principais protagonistas da
implementacéo de uma cultura de grupo no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, o trabalho colaborativo pode se constituir, como
opcao, na relagdo entre os professores da escola, tendo em vista que o0s
encontros desses profissionais estdo muitas vezes restritos as atividades
burocraticas da unidade de ensino. Para além da sala dos professores, dos
conselhos de classe e das reunibes pedagogicas, os docentes podem
potencializar suas experiéncias através da reflexdo em grupo e do trabalho
colaborativo.

O nosso contato com a realidade escolar nos ultimos anos, indica que
grande parte dessas atividades (ou serdo apenas a¢fes?) acaba se
restringindo em responder & burocracia e aos aspectos cotidianos
imediatos da vida escolar, mais do que proporcionar aos educadores
um espaco para reflexdo, planejamento e transformacao de sua pratica
educacional em atividades humanizadoras para si mesmo e para seus
alunos. (MARTINS, 2002, p. 233)
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Segundo a fala de Martins (2002), € essencial a participacdo dos
professores nos assuntos inerentes a dinamica escolar, mesmo porque sdo eles
gue interagem cotidianamente com os alunos, tendo, por vezes, que lidar
diretamente com os mais diferenciados problemas existentes na escola. Em
meio a essas argumentacdes acerca das potencialidades do trabalho
colaborativo e o papel do docente, vale considerar as ideias de Rausch e
Schlindwein (2001), que advertem:

Para que os professores ressignifiquem a sua pratica € preciso que a
teorizem. E este movimento de teorizar a pratica ndo se efetiva
somente com treinamentos, palestras, seminarios, aulas expositivas,
mas muito mais, quando ha uma relagéo dindmica com a pratica deste
professor a partir de uma reflexao coletiva, auto-reflexdo, pensamento
critico e criativo, via educacédo continuada. E preciso desencadear
estratégias de formacao processuais, coletivas, dindmicas e continuas.
Refletir com os demais professores e compartilhar erros e acertos,
negociar significados e confrontar pontos de vista surge como algo

estimulador para uma pratica pedagégica comprometida. (RAUSCH e
SCHLINDWEIN, 2001, p. 121)

E também por meio da interac&o e da colaborac&o que se torna possivel
a superacao de um modelo de aprendizagem téao influenciado pela pratica de
ensino tradicional na escola. Com a aprendizagem colaborativa na escola &
possivel superar a sensacdo de isolamento vivenciada, pois os alunos e
professores podem manter uma interagdo constante com seus colegas de
escola. Por meio da comunicagéao entre os diversos membros da comunidade
escolar, todos os sujeitos passam a vivenciar um sentimento de pertencimento

e nao de exclusao.

Para que seja realmente um processo participativo, € preciso
participagdo nas responsabilidades de elaboragdo, execucdo e
avaliacdo, e ndo apenas na execucdo. Este procedimento — a
participagdo no processo global de planejamento repercutira na vida
da escola, modificando rela¢des e influenciando positivamente o
processo de tomada de decisdes (DALMAS, 1994 p. 21).

Nesse sentido, cabe ao professor, além de assumir um posicionamento
colaborativo na formacédo dos grupos, preocupar-se em executar e avaliar as
acOes implementadas por meio dos processos interacionistas. Essa postura,
conduz a escola rumo a uma nova dimensdo, colocando-a em movimento,
fazendo emergir um territério educativo aberto capaz de responder as
transformacdes pelas quais as unidades de ensino produzem em seu contexto

social e cultural com base nas aprendizagens e relagdes.
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A interacdo entre os membros da comunidade escolar de forma
colaborativa evidencia como a troca de ideias e experiéncias € imprescindivel
para a construcdo de uma escola que visa a producdo de um conhecimento que
ndo se feche ao cotidiano dos alunos, mas possa através do processo
colaborativo, alcancar dimensdes outras de formacéo desses sujeitos.

Uma dimensao que se assume no movimento de mudanca, na abertura
da escola enquanto territério de inquietacdo, propondo algumas modificacbes e
introduzindo novos referenciais e dando oportunidade aos alunos de terem
acesso a um conhecimento que inerentemente so € possivel alcancar dentro das
escolas. Para Young (2007), esse é o papel da escola, “elas capacitam ou podem
capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode
ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos em seus locais de
trabalho”. (YOUNG, 2007, p. 1294).

Penso que essa proposta, possa ser potencializada pela cultura da
aprendizagem colaborativa nas escolas. A participacao ativa do aluno na escola
€ capaz de ressignificar a producdo do conhecimento para além de suas
circunstancias locais, que muitas estdo voltadas a metodologias e teorias de

aprendizagem ideologicamente tradicionais. A esse respeito Young afirma que:
A participacdo ativa na escola pode ser a Unica oportunidade de
adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao
menos intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e
particulares. Nao ha nenhuma utilidade para os alunos em se construir
um curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curriculo

possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma
condicao. (YOUNG, 2007, p. 1297)

O trabalho colaborativo na escola requer praticas emancipatorias. A¢des
realizadas por professores e que podem levar seus alunos a alcancar novos
valores de emancipa¢do social. Tais alternativas quando postas em pratica,
contribuem para a autonomia dos sujeitos sociais, ao desenvolverem acoes
emancipatorias que trazem para o seu cotidiano, o uso das regras estabelecidas
a seu favor, reordenando-as de acordo com as possibilidades presentes em cada
momento e negando as normas estruturais pré-existentes.

A pratica da memorizacao e da repeticdo sdo instrumentos a servi¢o da
“qualidade e eficiéncia” técnica de um mercado de trabalho alienado, destinado

aos resultados esperados pela logica de producédo capitalista (da industria, do
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comercio, do campo ou da cidade) sdo mecanismos presentes nas metodologias
tradicionais.

E preciso reafirmar a constru¢cio de uma escola que se oponha a esse
guadro neoliberal. Para isso € preciso desconstruir a exclusdo e dar lugar a
inclusdo; a interacdo; recuperar o respeito ao outro; fomentar espacos mais
democraticos de socializagcdo do conhecimento de forma mais colaborativa.

A aceitacdo da colaboracdo implica, também, na afirmacdo de que
resulta de um processo de negociacdo que deve ser mutuo e descentralizado
unicamente da responsabilidade do professor em sala de aula, resultando num
conjunto de diversas influéncias. No entanto, reconheco que o0 processo de
implementacdo de uma constru¢do colaborativa no contexto incorpora varias
etapas (formacgéo, oficinas, troca de experiéncias e avaliagdo do que foi
proposto) para sua concretizacao.

Nessa perspectiva a escola ndo deve se orientar apenas pelas
necessidades do mercado de trabalho (em crescimento exponencial), mas
sobretudo tentar diminuir valores como o individualismo, o esforgo e a eficiéncia,
e caminhar em direcdo propostas assentadas em valores de equidade e de
justica social.

Dessa forma, a concepcdo colaborativa € apresentada evocando o
reconhecimento de um curriculo mais democratico, que inclua experiéncias de
aprendizagem organizados em torno de problemas e questdes de natureza
social, cultural, politica e ideoldgica. Ndo segmentando nenhuma dessas esferas
ou colocando em segundo plano a cidadania dos sujeitos frente a uma dimenséo
moral, coercitiva, disciplinar e individualista do curriculo. Assim, um olhar sobre
a Otica da colaboracdo deve considerar que o aluno que é capaz de aprender
com a mediacdo do professor, também é capaz de aprender de forma
colaborativa com os outros sujeitos envolvidos no processo.

“O dialogo cria base para colaboragédo". A citagdo de Paulo Freire,
apesar de simples e curta, sintetiza de forma bastante profunda, como o dialogo
representa uma das melhores solucdes para a resolucdo dos problemas de um
grupo. Segundo Paulo Freire (1999) a ideia de conhecimento transmissivo deve
ser rejeitada diante da concepc¢ao que o sujeito contribui para a formacao do seu

préprio saber. Nesse sentido entendemos que o saber nédo é transmitido, mas
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sim vivenciado. Ensinar ndo € transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua construcao.

O aluno deixa de ser um receptaculo de informacdes transmitidas pelo
professor numa concepcao tradicional de educagéao e passa a interagir com elas,
através do dialogo como base.

Cabe dizer que, em um contexto escolar, a aprendizagem colaborativa
enquanto uma abordagem tao vantajosa, dificilmente é encontrada em nossas
escolas. E esse trabalho ndo-hierarquizado e com um nivel maior de interagéo
entre os envolvidos que nos ajuda a compreender que as dindmicas de produgéo
do conhecimento no ambiente escolar podem ser diferentes qualitativamente dos
modelos e acbes ja estabelecidas, promovendo mudancas que reorientem a

acao dos professores e alunos a partir da dimensao colaborativa.

3.3 A Aprendizagem Colaborativa e as tecnologias da informacdo e da

comunicacao

As tecnologias de informac&o e comunicacédo (TIC), sdo caracterizadas
pelo conjunto de tecnologias e equipamentos que, de forma integrada entre si,
permitem trabalhar e comunicar informagdo. Nesse contexto, Miranda (2007)

elucida que:

O termo Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) refere-se a
conjugacdo da tecnologia computacional ou informéatica com a
tecnologia das telecomunicacBes e tem na Internet e mais
particularmente na worl wide web (www) a sua mais forte expressao.
(MIRANDA, 2007, p. 43)

Em literatura produzida pelo Ministério de Educacdo (MEC), durante o
Programa de Formacédo Continuada Midias na Educacédo, Almeida (2002) define

que:

A terminologia TIC (Tecnologia de Informagcdo e Comunicagéao),
especificamente envolve a aquisicdo, o0 armazenamento, o0
processamento e a distribuicdo da informacao por meios eletrénicos e
digitais, como radio, televiséo, telefone e computadores entre outros.
Resultou da fusé@o das tecnologias de informacéo, antes referenciadas
como informatica, e as tecnologias de comunicacdo, relativas as
telecomunicagdes e midias eletronicas. (ALMEIDA, 2008, P.2)

Nesse contexto, Mercado (2006) defende que as TIC:
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Criam chances de reformular as rela¢des entre alunos e professores e
de rever a relacdo da escola com o meio social ao diversificar os
espacos de constru¢do do conhecimento, ao revolucionar processos e
metodologias de aprendizagens, permitindo a escola um novo didlogo
com os individuos e com o mundo. (MERCADO, 2006, p. 86)

Nessa perspectiva, outros termos como Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (NTIC) e Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacédo (TDIC), se constituem em redundantes nomenclaturas das TIC,
pois a referéncia ao que é novo ou digital, nada acrescenta para a delimitacdo
elou clarificacéo conceitual.

De acordo com Silva (2002) as TIC estéo presentes ao longo de todo o
processo de desenvolvimento humano, considerando tecnologia de informacéo
toda configuracdo comunicativa que utiliza como apoio as tecnologias
disponiveis no seu contexto historico, estando ela, portanto, relacionada a
informatica ou nao.

Assim, independentemente do que € novo ou do que é digital, todas as
formas subjacentes ao uso de tecnologias para promover-se a comunicagao e
geracdo de informacdo serdo tratadas nesse texto como Tecnologias de
Informacéo e Comunicacéo (TIC).

Portanto as TIC, estdo cada vez mais presentes no dia a dia das escolas,
tendo em vista que, os alunos ja nasceram inseridos na era da informagéo.
Nesse ambiente altamente tecnoldgico, os jovens sdo capazes de interagir com
um aparelho celular tdo naturalmente, sem precisar de qualquer tipo de
orientacdo ou letramento digital. Por outro lado, os professores ao longo dos
anos, ndo conseguiram acompanhar as transformacoes da era digital, da mesmo
forma que seus discentes.

Spagnolo & Mantovani (2013) ao realizarem pesquisa sobre a
aprendizagem colaborativa e as novas perspectivas para o processo de ensinar
e aprender, identificaram que a maioria dos professores ndo tem nenhum tipo de
formacé&o no que tange o uso das TIC no ensino escolar e se sentem incapazes
de realizar o uso dessa ferramenta como nova metodologia de ensino dentro da
sala de aula.

Segundo as autoras um dos meios de se potencializar o uso da
aprendizagem colaborativa nas salas de aula é através do uso das tecnologias

digitais de informagé&o e comunicagao. Trazendo assim, novas possibilidades na
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maneira de ensinar e aprender, incluindo praticas educacionais que atendam as
necessidades emergentes. Tais necessidades surgem no marco atual da
modernidade e da era da informagdo, com mudancas latentes na organizacao
social, nas relagdes entre professores e alunos e nas novas formas de gerenciar
o conhecimento. Contudo, essas mudancas suscitam novas formas de se utilizar
as tecnologias digitais no contexto da Aprendizagem Colaborativa, para que os
alunos possam ser autores e protagonistas do processo de aprendizagem e o0s
professores possam estreitar suas praticas de ensino com as tecnologias
vigentes.

Nessa perspectiva, o uso das TIC deve ser visto como uma nova
possibilidade de construcdo do conhecimento, baseado num processo de
interacdo colaborativa entre os alunos a partir da mediac&o do professor. Dessa
maneira a aprendizagem colaborativa se daria em comunidades abertas em
redes de convivéncia promovendo assim o ensinar e o aprender.

Na anélise de Coll e Monereo (2010) sobre o uso das TIC, é visivel que
diante dos diferentes recursos digitais, os professores comecem a abandonar
gradativamente o papel de transmissores de informacgdo, para selecionar e
coordenar os recursos disponiveis, atuando como tutores no esclarecimento de
duvidas e mediadores de discussfes que integrem de forma colaborativa todos
os alunos. Assim, € necessario entender que o processo de ensino-
aprendizagem através da aprendizagem colaborativa ndo pode funcionar sem se
articular dindmicas mais amplas, que extrapolem a sala de aula.

Em meio a esse cenario, o professor pode selecionar e planejar suas
ferramentas tecnoldgicas a fim de envolver os alunos em uma comunidade virtual
de aprendizagem, valorizando as contribuicbes de cada um e estimulando a
confianca no trabalho colaborativo.

Nesse sentido, a educacdo online passa a ser compreendida também
como uma modalidade de educacéo de sala de aula, que para que Filatro (2007,
p.47) é compreendido como uma “agao sistematica de uso das tecnologias que
abrangem hipertexto e redes de comunicacao interativa, para a distribuicdo de
conteudo educacional’.

Autores como Palloff e Pratt (2002) reforcam este ponto e fornecem
respaldo a posicdo de que na modalidade de educacéo online, a formacao de
comunidades possibilita que os objetivos sejam atingidos de maneira integrada
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e coletiva, aumentando as chances da aprendizagem colaborativa ocorrer com
maior sucesso nessa modalidade (educacdo online). Para isso, 0s autores
sugerem a participagdo de um designer instrucional (professor) para definir quais
estratégias de aprendizagem colaborativa seréo desenvolvidas. Uma opc¢ao para
o professor é atuar como tal e selecionar um Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA)'? para que os alunos tenham acesso a uma linguagem agradavel e de facil
entendimento.

A escolha do AVA para promover a Aprendizagem Colaborativa ndo é
aleatéria, sua linguagem faz emergir uma légica diferenciada daquela utilizada
tradicionalmente na sala de aula presencial. Essa linguagem tipica do universo
virtual se diferencia de outras plataformas de interacdo. No AVA, 0s sujeitos
sociais deixam de ser apenas consumidores de informagdes e servigos e passam
a participar dos processos de producdo. Na educacao em especial, professores
e alunos deixam de ser simplesmente atores dos processos educacionais e
passam a ser autores de sua producdo, construindo suas proprias dinamicas,
em sintonia com as caracteristicas da comunidade de forma colaborativa.

E preciso reconhecer que a promocgédo da Aprendizagem Colaborativa
possui um alguns obstaculos: o tempo de planejamento das aulas, a
infraestrutura necessaria, 0s recursos materiais, bem como a formacao de
professores. Esta realidade se manifesta, a medida que o nimero de professores
gue lidam ou tiveram formacgdo para o uso das tecnologias de informacéao e
comunicacao (TIC) é pequeno.

Em uma pesquisa realizada por Lopes et al. (2009) verificou-se que entre
400 escolas publicas de educacdo basica, 73% dessas unidades escolares
possuiam laboratério de informatica, 99% delas tinham computadores
funcionando e em 83% havia internet banda larga. No entanto, neste mesmo
guadro, os professores ndo possuiam nenhuma formacdo para o uso das
tecnologias de informacdo e comunicacéo (TIC). Das 400 escolas participantes
da pesquisa, apenas 29% ofertaram cursos dessa natureza aos professores.

Nesse contexto, a aproximagao entre a universidade e a escola por meio

de pesquisas colaborativas poderiam contribuir na formacéo de professores e

2.0 AVA é um Ambiente Virtual de Aprendizagem que tem por objetivo a construcdo do
conhecimento, por meio de atividades educativas, mediadas pelo uso de Tecnologia de
Informacdo e Comunicagéo, valorizando a interagéo e o trabalho colaborativo.
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configurar novas experiéncias da Aprendizagem Colaborativa na realidade
escolar.

Uma outra pesquisa realizada pelo TIC-Educacédo!® sobre O Uso das
Tecnologias de Informacédo e Comunicacgéo nas Escolas (TIC-Educacéo, 2013)
mostrou que, mesmo sem formacgéo, grande parte dos professores recorrem as
TICs para produzir seus materiais educacionais. Durante a pesquisa realizada
com 1.126 escolas brasileiras, verificou-se que 96% dos professores utilizam
conteudo da internet para preparar aulas ou atividades com alunos. Tal contexto,
corrobora a importancia de se investir na autoria do professor e de sua produgao
colaborativa de materiais educacionais, visto que:

Os dados apontam a relevancia da iniciativa do professor para o uso
de recursos digitais na sua pratica docente, bem como uma
preocupacdo com as demandas e subsidios de alunos e colegas de
profissdo. A reduzida mencao a estimulos institucionalizados — seja da
administracdo da escola ou das autoridades governamentais — indica

um espaco importante para o desenvolvimento de politicas publicas na
area. (TIC Educacéo, 2013, p. 168).

Isso reforca a necessidade de uma formacgéo que fomente a autoria do
professor nos processos educativos. Esse protagonismo se daria com os alunos
por meio da Aprendizagem Colaborativa a medida que esse sujeitos se
apropriassem dos diversos recursos de AVA através das TICs. Na pesquisa de
2015 da TIC-Educacéo:

Os dados indicam que o uso dos recursos em atividades pedagdgicas
tem avancado — percebe-se uma énfase no desenvolvimento de
atividades colaborativas em grupo entre os alunos, por exemplo — mas
gue ha ainda uma concentracdo em atividades de ensino, instrucionais,
ou na transposicao de praticas ja realizadas pelos professores sem o
uso de tecnologias para o &mbito das atividades com o apoio de

recursos digitais, como aulas expositivas e a solicitacdo de pesquisa.
(TIC Educacgéo, 2015, p. 169).

Somente uma pratica docente diferenciada é capaz de contemplar a
dinamica da Aprendizagem Colaborativa concebida pelas concepc¢bes teoricas
apresentadas neste trabalho. Cabe dizer que essa pratica deve estar baseada
em mobilidade, autoria, interacdo, colaboracdo e interatividade e devera

propiciar oportunidades novas de se pensar a producdo do conhecimento. Essa

13 TIC Educacéo € uma pesquisa realizada anualmente desde 2010 com a missdo de monitorar
a adocdo das tecnologias de informacdo e comunica¢do(TIC) — em particular, 0 acesso
colaborativo (e também individual) de computador, Internet e dispositivos méveis no Brasil.
Disponivel em http://cetic.br/pesquisa/educacao/publicacoes
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realidade exige mdultiplas experimentacdes visando provocar situacdes de

inquietacéo criadora e colaborativa.

Ao professor cabe a escolha de um AVA que propicie uma melhor

experiéncia de Aprendizagem Colaborativa. Nessa plataforma(AVA) o docente

deve:

Gerenciar a participagao-intervencao do discente, sabendo que
participar € modificar e interferir na producdo de conteudo;
Engendrar a interacdo entre os membros, sabendo que a
comunicacao e o conhecimento se constroem entre discentes como
co-criacao;

Promover a confrontacdo das subjetividades do presencial nas
interfaces online, respeitando as diferencas na construgcdo da
tolerancia e da democracia entre os membros do grupo;

Estimular a producdo de conteudo multimodal como:
intertextualidade (conexdes com outros sites ou documentos),
intratextualidade (conexdes no mesmo documento), multivocalidade
(multiplicidade de pontos de vista), usabilidade (percursos de facil
navegabilidade intuitiva), integracdo de varias linguagens (som,
texto, imagens dinamicas e estéticas, graficos, mapas), hipermidia
(convergéncia de vérios suportes midiaticos abertos a novos links e
agregacoes);

Garantir a autoria cooperativa dos alunos e assegurar um ambiente

favoravel a avaliacdo formativa e continuada.

Na aprendizagem colaborativa o professor se anuncia como um

articulador de ideias e conteudo, se distanciando de um mero mentor que

reproduz discursos fixos e apostilados como verdade Unica.

Atualmente, quando se fala em ensinar e em aprender,
necessariamente se esta fazendo alusdo a alguns instrumentos das
tecnologias contemporaneas, ainda que nem todos os ambientes
educacionais tenham acesso a eles. [...]. Apesar de ja existir esse
reconhecimento, nem sempre foi assim [...]. Nesse sentido, a funcao
de transmitir informacdes, préprias dos ambientes educacionais, foi
alterada: ndo deixou de existir, mas esta diferente. O acesso a
informacgéo esté disponivel a todos, criam-se cenarios e estratégias
com um sentido de indeterminacgéo, de abertura para novos possiveis,
como um convite ao aluno a participagdo e a coautoria. (SPEROTTTO
et al, 2015, p. 161)
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Este panorama néo é bastante diferente do que se observa nas escolas
de educacéo basica. Assim, repensar novas acgles, requer estruturar novas
praticas onde o foco unidirecional dé lugar ao foco coletivo, onde todos podem
encontrar todos e colaborar com todos, no espaco e no ciberespaco, em
mobilidade e ubiquidade.

Os modelos tradicionais de aprendizagem tém privilegiado contetdos
produzidos de forma centralizada e hierarquica, que ndo dao conta da
diversidade presente nas unidades de ensino em meio a difusdo acelerada da
era da informagé&o. Além disso, esses modelos de aprendizagem néo levam em
conta a autoria docente, que acontece de forma individual e colaborativa em
escolas de todo o Brasil. Em nosso trabalho, serdo abordadas as dindmicas de
autoria colaborativas de aprendizagem. O incentivo a autoria docente e dos
processos de aprendizagem colaborativa entre o0s sujeitos, com
acompanhamento de pesquisadores académicos, pode resultar em experiéncias
diferenciadas na realidade escolar, além de contribuir para a formacao
continuada de professores e a valorizagéo da carreira docente.

Cabe registrar que a Aprendizagem Colaborativa se apresenta ao
professor como cenario favoravel a sua atuacédo, tendo em vista que seus alunos
ja estdo inseridos de diferentes formas em plataformas colaborativas de
interacdo, a exemplo das midias sociais.

Se a aprendizagem colaborativa é uma realidade presente no cenario
educacional no setor privado de Educacdo a Distancia (EaD), porque né&o
estender seus beneficios a esfera publica da educacao basica? Emergindo uma
aprendizagem que ndo se restrinja a sala de aula e que favoreca acdes de
interatividade nas praticas cotidianas.

Entre o toque no mouse e o togque na tela'* a aprendizagem colaborativa
pode agregar diferentes tecnologias de acesso, computadores e dispositivos

moveis que se confundem em meio as diferentes plataformas de interacao.

14 A expressdo “toque na tela” é usada de forma rotineira pelo senso comum. E uma tradugéo
direta do inglés Touch Screen, e consiste huma tecnologia que permite a interacdo e comando
direto e intuitivo de determinado dispositivo eletrdnico através do toque. Adotamos essa
expressdo por entendermos que ela a inquietacdo de ndo pertencimento de muitos professores
ao mundo onde os alunos transitam.
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E preciso e determinante mostrar aqueles que irdo administrar essas
ferramentas — os professores — que ter acesso a todas as pessoas pelo celular,
a todos os lugares pelos Sistemas de Posicionamento Globais®® (GPS) e a todo
saber pela internet, nos coloca numa posicao diferente daquela que os
professores do século passado ocupavam.

Nesse contexto o trabalho colaborativo exige o desenvolvimento de
habilidades que os professores dificilmente experimentam nos cursos de
formacdo, bem como em fungéo das caracteristicas do trabalho individual que
realizam na sala de aula.

Uma dessas possibilidades de toque na tela é o uso ja frequente dos
aplicativos de compartilhamentos de mensagens a exemplo do Whatsapp'®. O
aplicativo tem seu uso normatizado em diferentes unidades de ensino. Porém,
poucas sao as abordagens de ensino que mobilizam seu uso como um ambiente
virtual de aprendizagem. Emprega-lo através das TIC seria propositivo para esse
cenario.

Em analise recente Bouhnik & Deshen (2014), apontam que:

O WhatsApp permite a comunicacdo com qualquer um que possui um
Smartphone, tem uma conexdo de Internet ativa, e instalou o aplicativo
[...] ele permite as pessoas acessar uma grande quantidade de
informac@es rapidamente tornando-se um programa acessivel a uma

variedade de pessoas de diferentes idades e conhecimentos.
(BOUHNIK & DESHEN, 2014, p.218)

Muitos sdo os docentes que ainda resistem ao uso das do WhatsApp no
ambiente escolar, pois acreditam que, trata-se apenas de um aplicativo que
fomenta a distracdo em sala de aula e que ndo pode ter qualquer relacdo de
aprendizado e interagdo com o aluno, pois se configura meramente como uma
rede social. Porém, Lopes e Vaz (2016) esclarecem que:

O WhatsApp em si ndo é uma rede social, pois sua estrutura €
compativel com a definicdo de midia social, porém esse aplicativo tem

15 Global Positioning System, em portugués significa “Sistema de Posicionamento Global”, e
consiste numa tecnologia de localizagao por satélite. Diferente do passado, hoje essa tecnologia
esta presente em todos os smartphones do mundo, possibilitando a localizagdo ndo s6 de
parcelas do espaco geogréfico, mas também de pessoas em diferentes partes do mundo.

16 Constitui-se como software para diferentes plataformas e sistemas operacionais onde é
possivel a troca de mensagens de texto. Além de mensagens de texto, os usuarios podem enviar
imagens, videos e documentos em formato DOC, TXT e PDF, além de fazer ligacbes e video
chamadas através de uma conexdo com a internet.
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a capacidade de gerar incontaveis redes sociais através da formacgéo
de grupos em sua plataforma, fomentando de forma intensa a interagéo
dos participantes, ou seja, os “atores sociais” envolvidos. (LOPES &
VAZ 2016, p. 3)

Tal compreensdo, nos permite conceber o Whatsapp como uma
plataforma, que permite através de seus atores sociais, fomentar através da
formacdo dos grupos, diferentes ambientes virtuais de aprendizagem. Mesmo
gue sem uma estrutura de armazenamento organizada (a exemplo do TelEduc,
Moodle, Solar, Sécrates), o aplicativo é capaz de difundir diferentes midias
através dos grupos formados.

Nesse contexto, o0 emprego das TIC exige uma construcdo muatua entre
0s sujeitos envolvidos, agregando habilidades provenientes de sua interacéo
com os AVA. Essas habilidades corroboram para uma crescente e exponencial
familiarizagdo com a aprendizagem colaborativa. Dessa maneira, o ecoar do
togue na tela pode ultrapassar as barreiras existentes das praticas docentes e
constituir novas formas de se experénciar a relacdo ensino/aprendizagem. N&o
uma aprendizagem qualquer, mas um modelo que enriqueca e impulsione a
gualidade da educacdo, ao mesmo tempo que fortaleca alunos e professores
como protagonistas e produtores de conhecimento, em um marco de

diversidade.

3.4 Os desafios postos para a adocao da Aprendizagem Colaborativa no

ensino de geografia

Inserir novas abordagens de ensino no processo de ensino e
aprendizagem é um desafio para grande parte dos professores da educacao
basica e nesse sentido as potencialidades de uma proposta como a
Aprendizagem Colaborativa se tornam objeto de estudo e promovem novas
discussbes no que se refere a forma de se implementar os processos de
formacéao continuada dos sujeitos envolvidos.

Em se tratando da Aprendizagem Colaborativa no ensino de geografia,
cabe dizer que essa proposta se depara com alguns caminhos distintos. Negar

as suas potencialidades e permanecer em uma zona de conforto (fora do
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processo) ndo é em si um problema. Porém apropriar-se dela pode apontar
diferentes caminhos metodoldgicos para controlar seus resultados.

Refletindo as duas opg¢bes mencionadas, ndo estamos a dizer que a
aprendizagem colaborativa se configura como estratégia revolucionaria para a
educacao, pois estariamos negando toda evolucéo positiva que as abordagens
tradicionais sofreram ao longo dos anos, desenhando novos caminhos
metodoldgicos e materializando resultados significativos para os alunos que por
esse meétodo foram marcados. No entanto, cabe dizer que optar pela segunda
opcao pode viabilizar um modelo mais democrético de formacao educacional por
evocar maior interacao entre professor e aluno no dia a dia na escola.

Nesse sentido, alguns desafios estdo postos para 0 uso da
Aprendizagem Colaborativa no ensino de geografia. O primeiro se manifesta na
dificuldade dos professores, principalmente aqueles tidos como tradicionais, em
se adaptar com uma nova abordagem de ensino. O segundo expfe uma
dificuldade histérica dos professores em dominar metodologias que evoquem a
interacdo dos alunos.

Além disso, outros motivos podem configurar obstaculo para sua
implementacdo. A infraestrutura deficiente, a falta de recursos didaticos, as
colec@es de livros que diferem dos selecionados pelos professores, a auséncia
de tecnologias de informacdo e comunicacdo, as demandas burocraticas
impostas pelo calendario escolar, entre outras. Todos esses fatores podem
afetar consideravelmente o comprometimento de professores e alunos com a
proposta aqui apresentada.

Embora hajam condicionantes para que a aprendizagem colaborativa
possa efetivamente se constituir no ensino de geografia, acreditamos no
potencial da formacao continuada como forma dos professores se apropriarem
dessa teoria. O grande desafio € superar os modelos de formacdo continuada
que compreendem esse processo como “preparacdo” de uma proposta a ser
colocada em pratica posteriormente. Nesse sentido, a formacdo em contexto

oferece maior articulacdo entre as situacdes de trabalho e as préticas formativas.

Numa perspectiva de formagéo em contexto, ao contrario da formagao
inspirada pelo modelo escolar, as praticas formativas articulam-se com
as situacdes de trabalho e os cotidianos profissionais, organizacionais
e comunitarios das escolas. A criacdo de ambientes formativos com
caradter permanente € o0 seu horizonte, tendo em vista o
desenvolvimento humano de todos quantos neles participam. Nesse
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sentido, uma perspectiva de formacdo em contexto reclama de todos
um papel ativo de construtores de saber e ndo de meros consumidores
passivos de programas de formagao e “créditos” correspondentes.
Assim os professores sdo considerados sujeitos e ndo objetos da
formacdo. E, finalmente, se considerarmos que 0s processos de
formacao de professores tém implicacfes na vida das criancas, eles
contém uma dimenséao ética que os profissionais que neles participam
ndo podem declinar (FERREIRA, 2000, p. 75).

Sendo assim, € extremamente relevante pensar que esses processos
nao podem separar a formacéao e a acao, considerando as situacdes de trabalho
dos professores e possibilitando a reflexdo de sua pratica. Todavia é preciso
reconhecer que os desafios de se implementar mudancas na direcdo de novos
paradigmas, obrigam os professores a questionar sua a¢éo e sua trajetéria como
profissional de educacdo. Esta ndo é uma tarefa facil de se promover. Porém
acreditamos no potencial de se promover a pesquisa colaborativa como forma
de garantir a formacdo em contexto, através da relacao entre universidade e
escola publica.

No entanto, temos consciéncia que a melhoria do ensino néo ira decorrer
exclusivamente da vontade do professor e da adocao, por parte do mesmo, de
novas metodologias e/ou procedimentos de ensino.

E preciso reconhecer que a docéncia se torna uma das carreiras mais
complexas e dificeis, em um pais como o Brasil onde o profissional da educacéo
€ pouco valorizado pela sociedade e pelo Estado. Além disso, € preciso admitir
gue promover o aprendizado de quarenta alunos (em média) com demandas e
historicos diferentes € um desafio que ultrapassa os limites de sala de aula. Os
alunos da educagédo basica que chegam a escola publica, possuem diferentes
realidades sociais e econdmicas, e esses fatores se manifestam de diferentes
maneiras no aprendizado desses sujeitos.

Assim, promover a aprendizagem de alunos provenientes de contextos
sociais completamente diferentes é um dos grandes desafios de implementagéo
de qualquer proposta de ensino, principalmente para os professores de geografia
gue devem considerar o conhecimento socio espacial de seus alunos. Nesse
sentido, a aprendizagem colaborativa ndo pode se apresentar como um modelo
homogéneo, que visa igualar a aprendizagem dos alunos sem lidar com a
diversidade desses sujeitos no contexto escolar.

Cabe dizer também, que é recorrente o desgaste dos professores frente

aos problemas conjunturais e estruturais que a educacéo basica e as unidades
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de ensino enfrentam no seu cotidiano. Gatti e Barreto (2009), apontam alguns

desses fatores:

Salarios pouco atraentes [...] e planos de carreira estruturados de modo
a nao oferecer horizontes claros, promissores e recompensadores no
exercicio da docéncia interferem nas escolhas profissionais dos jovens
e na representacdo e valorizacdo social da profissdo de professor.
(GATTI & BARRETO, 2009, p. 256).

E comum que as diretrizes basicas de valorizagdo desse profissional
sejam ignoradas durante o planejamento anual das secretarias de educacéo,
gue em grande parte das vezes responsabilizam o docente pelos resultados
negativos no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB). Diante
disso, a gestao escolar, tende a aumentar a cobranca sobre o educador, exigindo
dele maior esforgo profissional e emocional sobre seu papel em sala de aula.

Segundo Paraiso (2006), é preciso ter cuidado com o discurso da midia
educativa que exalta modelos de metodologias e de professores bem sucedidos,
porque tais professores passam a servir de exemplo para os demais,
desconsiderando toda problematica local de cada unidade de ensino e sua
realidade.

O discurso da midia educativa investe para fazer acreditar na
possibilidade de préaticas educativas bem-sucedidas
(independentemente do lugar onde a docente esteja e trabalhe). Tenta
fazer sonhar com uma escola de boa qualidade. Investe para que
docentes acreditem que as mudancas dependem, em grande parte, de
atitudes “emocionais e profissionais” das/os professoras/es. Procura
mostrar que aquelas/es que fazem “um bom trabalho” e tornam o
curriculo mais dinamico sao professoras/es comuns, trabalham em
escolas comuns e também enfrentam dificuldades. Todas/os, portanto,
podem fazer o mesmo. Com essas estratégias, ensina-se na midia
educativa que as/os docentes devem transformar-se em profissionais
diferentes, fazer sua pratica de modo diferente e contribuir para a

construcdo de uma educacdo de boa qualidade. Basta acreditar,
querer, estudar e fazer. (PARAISO, 2006, pg. 103).

De acordo com Paraiso (2006), enfatiza-se por essa 6tica, uma grande
responsabilizacdo dos professores pela qualidade do ensino, o que estabelece
maiores exigéncias em relacéo ao seu trabalho nas escolas. No entanto, nao se
discute valorizagéo social da docéncia.

A adocdo da aprendizagem colaborativa no ensino de geografia
perpassa por uma maior liberdade criativa do docente em sala de aula, para
experimentar e readequar essa abordagem de ensino a cada tematica que é
trazida para sala de aula. No entanto, na maior parte das escolas brasileiras a

forma de se conduzir a politica educacional provoca a consolidacdo de uma
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cultura de desempenho, que faz com que os professores de geografia conduzam
0 seu trabalho a partir dos conteudos e habilidades exigidas nas avaliacdes
nacionais em larga escala. De acordo com Santos (2004):
A cultura da performatividade vai sutilmente instalando nos professores
uma atitude ou um comportamento em que eles vao assumindo toda a
responsabilidade por todos os problemas ligados ao seu trabalho e vao

se tornando, pessoalmente, comprometidos com o bem-estar das
instituicbes. (SANTOS, 2004, p.1153).

Outro desafio para a implementacao da aprendizagem colaborativa nas
escolas € que se as suas metodologias ndo estiverem alinhadas aos objetivos
propostos pelo Estado, tal abordagem de ensino € vista como algo secundario e
dispensavel para o contexto escolar. As propostas de formacdo continuada
promovidas pelas secretarias de ensino priorizam muitas vezes contextos
educativos individualizados e que produzam resultados imediatos. No entanto,

de acordo com Torres (1996), esse modelo tem se tornado ineficiente por:
[...] dissociar a formacdo de outras dimensdes do trabalho docente
(salérios, condicdes trabalhistas, aspectos organizacionais, etc);
ignorar as reais condi¢cdes do magistério (motivacdes, conhecimentos,
tempo e recursos disponiveis); ao impossibilitar a participacdo dos
professores no desenho do plano; ao apelar a incentivos e motivacoes

externos, em detrimento da aprendizagem e da profissionalizacéo
docente. (TORRES, 1996 apud DOURADO, 2001, p. 52)

Por mais que reconhegamos a importancia da formagéo continuada e da
aprendizagem colaborativa como alternativas as abordagens tradicionais
vigentes, ndo podemos negar que a melhoria do ensino demanda maior
responsabilidade do Estado na transformacdo da educacdo em objeto de
politicas publicas sérias que gerem melhorias nas condicbes de oferta da

educacédo escolar e também da valorizagdo do magistério.
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" Guardamos em nds 0 mestre que tantos foram. Podemos moderniza-lo,
mas nunca deixamos de sé-lo. Para reencontra-lo, lembrar é preciso”

Miguel Arroyo
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4 ENSINANDO E APRENDENDO GEOGRAFIA POR MEIO DA
APRENDIZAGEM COLABORATIVA: UMA EXPERIENCIA DESENVOLVIDA
EM ESCOLAS DE ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE SALINOPOLIS.

Nesta sec¢do, sera apresentado todo o percurso metodolégico percorrido
para a realizacdo desta pesquisa. Primeiramente, abordaremos a pesquisa
gualitativa e seu referencial teérico, em seguida, discutiremos sobre a pesquisa
colaborativa, e suas contribuicées para a investigagao proposta. Logo depois,
apresentamos a observacdo e o grupo focal, enquanto técnica de coleta de
dados e suas especificidades para o objeto de estudo apresentado. Na
sequéncia, descreveremos 0 movimento realizado pelos educadores de
Salinépolis na implementagcdo da proposta de investigacdo, os procedimentos
para a realizacdo da andlise de dados e os demais aspectos relevantes a esta

pesquisa.

4.1 Os procedimentos metodologicos adotados na pesquisa

Durante a realizacdo de nossa pesquisa, discutimos a teméatica da
Aprendizagem Colaborativa no Ensino de Geografia, buscando atender as
orientacdes do programa de Pds-graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola
Basica — PPEB da Universidade Federal do Para, que tem como foco as
pesquisas em educacao voltadas para a escola basica brasileira.

Nesse sentido, foi preciso, primeiramente, delimitar o marco tedrico que
leva a compreensao da Aprendizagem Colaborativa. Dessa maneira adotamos
o levantamento e andlise bibliografica de categorias e conceitos que foram
utilizados e definidos na orientacao desse texto.

O objeto de investigacdo de nossa pesquisa — A Promocdo da
Aprendizagem Colaborativa no ensino de Geografia em Escolas de Ensino
Médio no Municipio de Salin6polis - Para — requer a construcédo de uma trajetéria
metodoldgica para se entender esta realidade. Assim, foi necessario definirmos
detalhadamente uma metodologia de pesquisa que melhor nos ajude a alcangar

as respostas que nossas questdes norteadoras se propdem a analisar.
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Nesse sentido, elegemos como percurso metodoldgico de investigacao
o paradigma qualitativo de pesquisa como proposta de abordagem. Nossa
opcdo ndo é aleatoria e se justifica pela necessidade de responder questbes
intencionais a exemplo de analisar que acbes foram criadas pelos atores
envolvidos para implementar-se a aprendizagem colaborativa no ensino de
geografia nas escolas de ensino médio de Salinépolis/PA.

A pesquisa qualitativa possui caracteristicas Unicas que a diferencia de
outras abordagens de pesquisa, pois muitas das informagdes coletadas numa
pesquisa, ndo podem ser quantificadas e precisavam ser interpretadas de forma
mais ampla e aprofundada. O objeto de uma pesquisa qualitativa dificilmente
pode ser traduzido em numeros e indicadores quantitativos, pois:

[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragOes, das crencas, dos valores, das atitudes. Esse conjunto de
fenémenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue ndo soO por agir, mas por pensar sobre

0 que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2007, p. 21).

Sob esta mesma perspectiva, Minayo (2008) afirma que:

O método qualitativo é adequado aos estudos da histéria, das
representacdes e crencas, das relacdes, das percepcdes e opinides,
ou seja, dos produtos das interpretacbes que 0s humanos fazem
durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais
e a si mesmos, sentem e pensam. (MINAYO, 2008, p.57)

Segundo a autora, as abordagens qualitativas sdo mais adequadas a
investigacdes cientificas de grupos sociais sobre o foco da pesquisa. Envolvendo
uma sistematizacdo progressiva durante o movimento da pesquisa que esta
sendo realizada, bem como, dos desdobramentos dela durante a coleta de
dados.

Na concepcéo de Minayo (2007) a pesquisa qualitativa assume questdes
mais particulares, pois, suas perspectivas se baseiam em um universo de
significados, motivos, aspiragcdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis ou a niveis de
realidade que podem ser quantificados.

Bogdan e Biklen (1982) ao discutirem o conceito de pesquisa qualitativa

apresentam cinco caracteristicas basicas:
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I.  Os dados séo coletados, em um ambiente natural e o pesquisador
€ o instrumento chave na coleta de dados;

ll. E descritiva; pois o dados obtidos na pesquisa S&o0 ricos em
descricbes dos sujeitos, memorias e situacdes. Incluidas nas
transcricbes de entrevistas e de depoimentos, registros audio
visuais, desenhos e documentos

lll. A preocupagdo com O processo € muito maior do que com 0O
produto. O interesse do pesquisador ao estudar um determinado
problema € verificar como ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interacdes cotidianas

IV.  Tendéncia a analisar os dados de forma indutiva;

V. Enfatiza o significado que as pessoas dao as coisas e a vida sao
focos de atencéo especial pelo pesquisador

Acreditamos que as trés primeiras melhor se enquadrem em nossa
pesquisa, tendo em vista que nosso estudo previu analisar que acdes foram
criadas para implementar-se a aprendizagem colaborativa no ensino de
geografia junto aos sujeitos pesquisados, captando na coleta de dados suas
acoOes, o0s gestos, palavras e as nuances referenciando-as no contexto onde elas
acontecem.

Moreira (2002) evoca que 0s sujeitos da pesquisa podem refletir junto
aos pesquisadores sobre suas praticas em sala de aula em uma relacao de
compartilhamento e cooperacéo.

Os objetos sociais estudados pelas ciéncias sociais, ou seja, as
pessoas e suas atividades, ndo apenas sdo agentes interpretativos de
seus mundos, mas também compartilham suas interpretagbes a

medida que interagem com outros e refletem sobre suas experiéncias
no curso de suas atividades cotidianas (MOREIRA, 2002, p. 51).

Acreditamos também, que a opc¢ao pelo paradigma qualitativo de
pesquisa esta relacionada a concepc¢ao ideoldgica que assumimos enquanto
profissionais de educagédo basica, pela formacdo politica que manifestamos
engquanto educadores e consequentemente pelo olhar que temos de nossa
realidade social investigada.

Para o alcance dos objetivos deste trabalho, elegemos a pesquisa

colaborativa enquanto método investigativo, pois acreditamos na ideia de uma
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aproximacao entre a universidade e a escola visando promover uma proposta de
intervencao.

A escolha por esse tipo de pesquisa se deu em fungdo de nosso objeto
de estudo esta diretamente relacionado a uma dindmica de investigacado
processual e em desenvolvimento entre universidade e a escola publica.
Diferentemente de outras abordagens que analisam fenémenos ocorridos em um
determinado recorte espacgo-temporal. As pesquisas de intervencéo envolvem o
planejamento e a implementacdo de acdes (mudancas, transformacdes)
destinadas a promover novos processos de aprendizagem dos sujeitos que
delas participam. Neste caso, os professores de geografia do municipio de
Salinopolis

De acordo com Desgagné (1998) a pesquisa colaborativa se desenvolve
em torno de projetos em que o processo de investigagao busca a compreenséo
gue os sujeitos (professores), em interacdo com o pesquisador, constroem a
partir de suas experiéncias e se referem a suas praticas profissionais.

Dessa maneira, 0o autor faz uma sintese do conceito de pesquisa
colaborativa, elucidando as trés esferas que caracterizam essa metodologia.
Primeiramente, ela pressupde a construcdo de um objeto de conhecimento entre
pesquisador e praticos. Numa segunda esfera, estd associa ao mesmo tempo
atividades de producéo do conhecimento e de desenvolvimento profissional. E
finalmente, a mesma visa uma mediagdo entre comunidade de pesquisa e
comunidade de pratica.

Tal caraterizacdo pressupfe que uma pesquisa colaborativa se
desenvolve através de articulacdes, relacbes e interacdes bem negociadas entre
pesquisadores, sujeitos pesquisados. Ademais, diante dessas relacdes de troca,
as demandas dos pesquisadores aproximam-se das demandas dos sujeitos
investigados e ai se coloca um desafio colaborativo, de constru¢cdo de
conhecimentos conjunto e de formac&o continuada, mediado, sobretudo, pela
reflexividade.

De acordo com Ibiapina (2007) quando o pesquisador aproxima sua
investigacdo de um contexto educacional, essa pesquisa deve promover um
modelo de formacédo que permita a reflexéo critica da pratica docente integrada

a producéo de conhecimento. A esse respeito, Ibiapina afirma que:
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A pesquisa colaborativa, portanto, reconcilia duas dimensdes da
pesquisa em educacdo, a producdo de saberes e a formacédo
continuada de professores. Essa dupla dimenséo privilegia pesquisa e
formacao, fazendo avancar os conhecimentos produzidos na academia
e na escola. (IBIAPINA, 2007, p. 114 - 115)

Nessa perspectiva, a pesquisa colaborativa ndo pode ser neutra e deve
caminhar na direcdo dialética da realidade social, da historicidade dos
fenbmenos, da pratica, das contradicbes, das relacbes com a totalidade,
concebendo a praxis como mediacdo basica na construgdo do conhecimento,
visto que, por meio dela, se veicula a teoria e a pratica; o pensar, 0 agir e 0
refletir, o processo de pesquisa e de formacao.

Segundo Cole e Knowles (1993) a pesquisa colaborativa supde a
contribuicdo dos professores em exercicio no processo de investigacdo de um
objeto de pesquisa, este frequentemente enquadrado por um ou mais
pesquisadores universitarios. Tais professores tornam-se, em algum momento
da pesquisa, “co-construtores” do conhecimento que esta sendo produzido em
relacdo ao objeto investigado.

E a partir dessa relacdo, entre pesquisador e professores em exercicio,
gue nossa pesquisa apresentou um modelo de formac&do continuada desses
profissionais. Com base nos pressupostos da pesquisa colaborativa, tal
formacao previu agdes em duas frentes: formar professores reflexivos a respeito
da tematica estudada e orientar a implementacao da aprendizagem colaborativa
no ensino de geografia no municipio de Salindpolis. Nesse sentido, em nossos
encontros de formacdo buscamos: a) Formar professores para 0 uso da
aprendizagem colaborativa; b) Refletir com os professores da escola de ensino
médio do municipio de Salindpolis, a sua fun¢do na construgdo do conhecimento
sobre o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de geografia; c)
Empoderar os professores sobre o seu papel como agentes transformadores
para implementacdo da aprendizagem colaborativa no ensino de geografia; d)
Reunir com esses professores para promover a reflexdo do que foi implementado
e o compartilhamento dos resultados da pesquisa.

Nesse sentido, foi proposto aos professores de geografia, que ministram
suas aulas em turmas de ensino médio regular da rede estadual de Salindpolis,
leituras iniciais a respeito da tematica da pesquisa, bem como de nossas

guestdes de investigacdo e objetivos. Essa compreensao nos possibilitou uma
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aproximacao inicial dos sujeitos e a definicdo de seu papel no decorrer da
proposta a ser implementada.

A partir dessa aproximacao os professores puderam compreender a
natureza da pesquisa em si e assim puderam vislumbrar de forma mais clara
guais os beneficios de uma pesquisa colaborativa no sentido de oportunizar a
esses docentes novas proposices de formacdo continuada diante das
distor¢des e contradi¢cdes presentes no dia a dia em sala de aula.

A percepcao de que professores podem colaborativamente avancar para
uma nova pratica docente a partir da compreensao de uma nova abordagem de
ensino, passa a chamar atencdo de um grupo de profissionais que visam
conhecer e promover novas acdes em seu cotidiano escolar.

Tal processo de mudanca ocorre quando o docente percebe a
necessidade de mudar ou encontra segurancga suficiente para embarcar em uma
nova proposta pedagogica.

Para que um professor realize um investimento na fabricagdo ou na
reelaboracdo das suas propostas, € preciso que ele se sinta de algum
modo pressionado, ou porque esta a dar os primeiros passos num
determinado dominio, ou porque o seu trabalho ndo responde as
necessidades dos alunos (e tenta melhorar, em vez de fugir), ou porque
a sua seguranca profissional lhe permite usufruir de um excedente de
energia disponivel para a inovacdo. Além disso, é preciso que o
professor tenha vontade de mudar de método, devido ao apoio de um
grupo ou a perspectiva de um desenvolvimento pessoal, da realizagdo

de experiéncias que lhe dao prazer e de ensaios que |he trazem novas
aprendizagens. (CHANTRAINE-DEMAILLY, 1992, p. 155)

A vontade de mudanca do docente € de fundamental importancia em
uma pesquisa colaborativa, isso porque, essa escolha permite uma nova
caminhada de producédo de saberes que acontecem agora fora do ambiente
académico e evidencia o papel do professor como agente ativo no
desenvolvimento do aluno como cidadé&o.

O docente passa a ser visto como mediador da aprendizagem,
redirecionando, orientando e motivando seus alunos desde o inicio.Nesse
contexto de mudancas, foram definidas de maneira mais clara as
responsabilidades atribuidas a cada participe ao longo dessa pesquisa
colaborativa.

As atribuicdes estabelecidas entre pesquisador e os professores de
geografia do municipio de Salinopolis-PA, podem ser melhor entendidos no

quadro a seguir.
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Quadro 1 - AtribuicBes entre o mediador e os colaboradores

Atribuicdes do Pesquisador

Atribuicdes dos professores

Implementacdo da Pesquisa

Co-producdo da pesquisa

Organizar textos, videos e material
complementar para estudo dos conceitos

Ler com antecedéncia o0s textos e
material complementar

Mediar sessdes formativas

Colaborar com os pares durante as
formacobes

Levantar os conceitos construidos a partir
das atividades formativas

Aprovar 0s conceitos selecionados a
partir das necessidades formativas

Mediar sessoes reflexivas das formacoes

Colaborar com o0s pares nas acobes
reflexivas durante as formacdes

Organizar encontros e promover o
planejamento das acgdes e avaliagdo dos
resultados

Participar ativamente de todas as
atividades propostas pela pesquisa

Organizar material de gravacdo audio-
visual para a realizacdo dos encontros do
grupo focal

Selecionar o relator do grupo focal (este
se configura como um outro pesquisador
convidado)

Fazer a gravacdo A&udio-visual
encontros do grupo focal

dos

Apresentar-se como voluntario para
montagem do registro &udio-visual (0
voluntario deve ficar responsavel por
obter consentimento para que 0s outros
professores possam ser filmados e/ou
fotografados)

Receber o relator convidado e apresentar
os professores

Aplicar os instrumentos de coleta de
informacdes e transcrevé-los

Avaliar as transcricbes e aprova-las de
acordo com critérios pré-estabelecidos

Redigir relatorios provisorios, contendo
as enunciagbes, submetendo-os a
aprovacgao das participes envolvidos

Ler os relatérios parciais e, quando
necessario, fazer as possiveis ressalvas

Divulgar os resultados dos estudos
individualmente ou em parceria com 0s
professores.

Divulgar os resultados do estudo em
parceria com o pesquisador.

Sintese das atribui¢cdes dos participes no decorrer da pesquisa colaborativa
Fonte: elaboragéo propria a partir de Ibiapina (2008 p.39)

Nessa perspectiva, a construcdo da investigacdo, assim como de suas
etapas de implementacdo, se deram gradualmente, a medida em que a cada
passo, foi alcancado. O planejamento da etapa seguinte tornava-se possivel a
partir da colaboracdo dos professores envolvidos. Assim, as etapas desta
pesquisa colaborativa foram implementadas processualmente e o0 percurso
metodoldgico aqui exposto caminhou rumo a uma construgdo de uma nova agao
por parte desses professores-colaboradores. No entanto, para definir nosso
campo de atuacdo segundo a proposta de investigacdo seria necessario

delimitar o I6cus da pesquisa. Assim, na subsecdo seguinte discorro, sobre a
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escolha das escolas de ensino médio que integraram a realizacdo da pesquisa

no municipio de Salinépolis.

4.1.1 A Escolhado Lécus da Pesquisa

Nossa pesquisa envolveu dois recortes espaciais: a instituicao
proponente (PPEB-UFPA) e a instituicdo parceira (escola publica). Os
pesquisadores (orientador e orientando) da instituicdo proponente definiram as
atividades de formagdo dos professores da instituicdo parceira. Assim
organizado, foi necessario a definicdo do l6cus de investigacao.

De acordo com Cole e Knowles (1993), Desgagné (1998) e
Ibiapina(2007) a pesquisa colaborativa, aponta para a construcdao de
conhecimentos ligados a uma determinada pratica profissional, visam entender
0 contexto real em que a mesma € utilizada e quais sdo 0s seus componentes,
em termos de limites e recursos existentes, observando o que contribui para a
sua estruturacao.

Nesse contexto, buscou-se compreender ao longo da pesquisa, que a
colaboracéo ndo se faz sem considerar a compreensao que o docente tem das
situacdes praticas, no interior da escola da qual ele as desenvolve, considerando
assim o0s sujeitos pesquisados como atuantes e nédo ignorando o local onde
desenvolvem suas praticas.

A ideia sobre o docente pratico e/ou atuante em seu contexto de acao e
no processo de construgdo de conhecimentos ligados ao seu exercicio
profissional, € parte constitutiva dos postulados sobre 0s quais repousa o
conceito de pesquisa colaborativa. Assim, foi necessario conhecer as escolas
onde atuam os sujeitos co-participes da proposta.

O lécus da pesquisa é constituido de quatro escolas de ensino médio no
municipio de Salinépolis, no Estado do Para. Todas unidades de ensinos estdo
localizadas na area urbana da cidade e sdo atendidas pela rede integrada de
transporte escolar. As referidas unidades fazem parte da rede estadual de
ensino, vinculadas a Secretaria de Estado de Educacédo do Para (SEDUC) e tem

a seguinte distribuigcéo locacional:
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A Escola Estadual de Ensino Médio Aracy Alves Dias, localiza-se na
avenida Joao Pessoa, n°® 1152, no bairro Centro;
e A Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Miguel de Santa Brigida,
localiza-se na travessa Nazaré “sem numero”, no bairro Sao Vicente;

¢ A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. Teodato de
Rezende, localiza-se na avenida Pres. Getulio Vargas, n° 1023, no
bairro Porto Grande;

e E a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dom Bosco,

localiza-se no avenida Dom Bosco, n° 122, no bairro Ponto da Agulha.

As quatro escolas inseridas na pesquisa estédo situadas no municipio de
Salinopolis no Estado do Para, considerada uma das principais cidades de
veraneio na micro-regido Bragantina, ocupa uma area de 217,856 km? e altitude
média de 21 metros. Localiza-se a uma latitude 00°39'17" sul e a uma longitude
47°23'46" oeste, distante 220 km da capital do estado, Belém. Sua economia gira
em torno do turismo, servi¢cos, comercio local e da pesca.

A escolha dessas quatro escolas de ensino médio se deu em razéo dos
sujeitos coparticipes de nossa investigacdo, atuarem cada um em uma dessas
unidades de ensino. Além disso, os gestores dessas escolas foram receptivos
no que tange a formagéo continuada dos docentes envolvidos no processo e na
perspectiva de melhoria para o ensino de geografia. No mapa a seguir

identificamos a organizacéao e distribuicdo dessas instituicoes:
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Mapa 1 - Localizagéo das Escolas Participantes da Pesquisa
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Fonte: elaboracéo propria

Como observado no mapa, a disposi¢ao das escolas compdem guatro eixos de
localizacdo. A escola Aracy Alves Dias e a escola Dom Bosco encontram-se localizada
na area central da cidade e as demais unidades de ensino (escola Dr. Miguel de Santa
Brigida e escola Teodato de Rezende) estdo distribuidas em areas periféricas da
ocupacao territorial do municipio. No entanto, todas as quatro unidades de ensino estéo
situadas na malha urbana central da cidade, favorecendo a realizacao da pesquisa e 0
acompanhamento das acdes implementadas pelos professores que integraram a
proposta de investigagao.

A aproximacéo e a acessibilidade das escolas favoreceu também a dinamica
de acompanhamento dos professores e a realizacdo dos encontros de formacéo
continuada, da observacéao participante e das sessdes do grupo focal, entendendo que
essas etapas foram de fundamental importancia em uma pesquisa colaborativa. Nesse
cenario, os sujeitos participantes e eu buscamos implementar as acfes para a
promocao da aprendizagem colaborativa de maneira negociada nas quatro escolas

supra citadas.
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4.1.2 Os Procedimentos de Coleta de Dados

As respostas a que nos propusemos responder e refletir advém dos
procedimentos de coleta de dados que adotamos em nosso campo de investigacao.
Para isso, fizemos uso da observacéao participante e do grupo focal, como técnicas de
coleta de dados.

Como forma de acompanhar os professores no desenvolvimento de suas acoes
e visando dar continuidade ao processo de formacdo continuada no contexto onde
atuam, iniciamos um conjunto de observacoes elegendo uma turma de cada professor
para a realizacdo desta etapa. Porém, antes de descrever esse movimento da pesquisa
(que seré abordado na secao 4.2), apresento a seguir em breve escrita, o referencial
tedrico para a utilizacdo da técnica referida.

A observacgdo, possui um cunho tedrico-empirico, pois se configura como um
instrumento basico de coleta de dados em todas as ciéncias. Em sintese, através dela,
foi possivel elucidar e verificar os fendmenos que estavam sob analise.

De acordo com Ludke e André (1986) a observagédo permite a possibilidade de
um contato pessoal do pesquisador com 0 objeto de investigacdo, permitindo
acompanhar as experiéncias diarias dos sujeitos e apreender o significado que
atribuem a realidade e as suas acdes. Segundo Lakatos & Marconi (1992), a

ao

observacéo é:

Uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste
apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se
desejam estudar. (MARCONI & LAKATOS, 1992, p. 190)

E na fase de coleta de dados que a observacio se torna mais evidente, pois é
nesse momento que a observacao pode contribuir significativamente nos processos de
investigacdo. Em nossa pesquisa, podemos considerar que a observacgao ja constitui
uma importante técnica de coleta de dados que se complementard& com o
desenvolvimento processual do grupo focal.

A partir do que postulam Bogdan e Biklen (1994), para promover a observacéo,
delineamos um conjunto de escolhas que acreditamos ser mais convenientes:
segundo a participacédo do observador, a observacao foi do tipo participante; segundo
0 numero de observadores, foi do tipo individual e; segundo a frequéncia das
observacdes, a observacao se deu de forma sistematica.



71

Ainda de acordo com Bogdan e Biklen (1994), para alcancar os objetivos de
uma pesquisa devemos realizar descri¢des fisicas, descri¢cdes de situacdo, detalhes de
conversagao e relatos de acontecimentos. No decorrer dessa pesquisa colaborativa,
faremos uso frequentemente da descricdo dos didlogos, procurando nas falas dos
proprios sujeitos observados o que consideramos necessario para constituir o percurso
metodoldgico que evoque a compreensdo do nosso objeto de estudo.

Como referido por Bogdan e Biklen (1994), a necessidade de descrever,
clarificar, tomar notas e refletir, € um continuo desenvolvido no processo de observacao
e busca o recolhimento de informacé&o sobre 0 nosso papel enquanto observador. Além
disso, entendemos que a observacao deveria estar aliada a outra técnica de coleta de
dados que nos desse condi¢des de dialogar com os sujeitos & medida que investigacdo
se desenvolvia.

Paralelamente a etapa de observacéao, realizamos uma nova fase de coleta de
dados através do Grupo Focal. O propoésito da observacdo em nossa pesquisa foi o de
apreciar algumas categorias que seriam exploradas nos encontros do grupo focal.

Quando falamos dessas experiéncias de sala de aula é preciso elucidar outras
questdes que ultrapassam esse espaco escolar e nesse sentido o uso do Grupo Focal
poéde promover a maior interacdo entre pesquisador e 0os membros da situacao
investigada, no sentido de clarificar e sistematizar novos dados para tratamento.

Segundo Bardin (2006) a técnica de coleta de dados através de grupos focais
envolve tanto uma analise tematica, quanto uma analise das interacfes interligadas.
Nesse contexto, 0 pesquisador, ao utilizar o grupo focal, tem a possibilidade de ouvir e
ser mediador das conversas de diversos sujeitos ao mesmo tempo, além de observar
a(s) técnica(s) de interacBes caracteristicas do processo que forma um grupo focal.
Assim, quando aplicamos essa técnica buscamos obter uma variedade de informacdes,
sentimentos, expressdes e representacfes do grupo pesquisado acerca do tema
delimitado em nossa pesquisa.

Os dados colhidos através dos grupos focais séo de natureza qualitativa. O que
implica na necessidade da analise de dados também acontecer de forma qualitativa.
Nesse contexto, ndo teremos tratamento estatistico envolvido, mas um conjunto de
procedimentos que visam a organizar os dados de maneira que eles demonstrem, com
a objetividade e isencao possiveis, como o grupo focal percebe e interage com o tema
apresentado.
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De acordo com Powell e Single (1996 apud GATTI, 2005) o grupo focal & um
conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e
comentar um tema, que € objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal.

Segundo Morgan e Krueger (1993 apud GATTI,2005) essa técnica tem por
objetivo captar, a partir das trocas realizadas com o grupo, conceitos, sentimentos,
atitudes, crencas, experiéncias, reacées de um modo que ndo seria possivel com outros

métodos, como por exemplo, a observacao, a entrevista ou questionarios.

O grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e
processos emocionais, pelo proprio contexto de interacéo criado, permitindo a
captacao de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se
manifestar[...] Comparado a observagdo, um grupo focal permite ao
pesquisador conseguir boa quantidade de informagdo em periodo de tempo
mais curto. (GATTI, 2005, p. 9)

Cabe destacar a construcado do conhecimento que se da nos grupos focais para
o desenvolvimento de pesquisas em educacdo, € criado nos grupos a partir da
interacdo das ideias geradas.

Segundo Gatti (2005), a funcdo de promover a interacdo nos encontros do
grupo focal, € do moderador que atua no sentido de “estimular o debate em pontos
onde, de outra maneira, ele teria terminado, desafiando os participantes em questdes
tidas como certas e dadas e encorajando-os a discutir as inconsisténcias dos
argumentos dos participantes ou de um participante”. Nesse sentido a autora aponta
as fungdes do moderador e a forma de organizagao dos grupos focais. Tal estruturacao

ficou assim distribuida em nossa pesquisa:

Quadro 2 - Desenvolvimento do processo grupal

Func¢des do Moderador Organizacéao

Tamanho do grupo 6 pessoas, sendo 4 professores, 1 pesquisador e 1 relator

Composigdo do grupo Homogénea: Professores de geografia das escolas publicas de
ensino médio no municipio de Salin6polis / Para

Contexto fisico Atmosfera informal, descontraida

Duracédo 1 a 3 horas

Registro Gravacéao audiovisual

Numero da Encontros 2

Escolha do Habilidades de observacédo, de comunicagfes verbais e ndo verbais.

relator/observador Ser pesquisador de Educacio.

Fonte: elaboracao propria a partir de Gatti (2005 p.28)

Malhotra (2006), num estudo que que aborda o trabalho com o grupo focal
como meio de pesquisa, considera que:
O moderador deve estabelecer relagdo com os participantes, manter ativa a

discussdo e motivar os respondentes a trazerem a tona suas opinides mais
reservadas. Além disso, o moderador pode desempenhar um papel central na
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andlise e interpretacdo dos dados. Portanto, ele deve ter habilidade,
experiéncia e conhecimento do tdpico em discussao e deve entender a
natureza da dindmica do grupo (MALHOTRA, 2006, p.158).

Dessa forma, o moderador € visto como sendo articulador decisivo nos grupos
focais, a ele cabe proceder as questdes, fomentar as discussdes e tornar os membros
confortaveis para que eles possam manifestar sua opinido para o grupo. Um dos fatores
que garante o sucesso dos encontros, além da escolha dos membros por
homogeneidade é a do ambiente onde o grupo focal se realizara visando melhores
condi¢cdes de producdo de conteudo qualitativo.

De acordo com Morgan (1988) as duas maneiras basicas de se proceder a
analise do grupo focal sdo os sumarios etnograficos (que nédo foram implementados em
nossa pesquisa) e a codificacdo dos dados via andlise de conteudo. Nesse sentido,
utilizamos a codificacdo dos dados, enfatizando na transcricdo das falas significativas
um conjunto de determinadas categorias explicativas que aparecem ou estao ausentes
das discussdes, e em quais contextos isto ocorre.

Os dados oriundos dessa técnica foram transcritos a partir das discussdes
geradas nos encontros do grupo e acrescidos das anotacdes e reflexdes do moderador
e do relator no momento em que aplicamos a técnica. O tratamento dos dados visou
converte-los em conhecimento e em formas outras de entender a realidade, sendo esse
movimento o maior desafio para o pesquisador. Segundo Gatti (2005) os estudos em
grupos focais produzem um grande volume de dados, que podem ser classificados de
acordo com diversos critérios, para isso, uma das formas de organizar o material
colhido é o uso de gravacgfes audiovisuais como forma de se obter um corpus mais
detalhado.

Em nossa pesquisa, seguimos tal orientacdo como forma de organizacdo dos
dados, pois os encontros filmados contribuiram para revisualizacdo, transcricdo e
andlise subsequente. A gravacdo em audiovisual teve a vantagem de registrar as
emocdes, expressdes e 0os movimentos de corpo, que sdo informagbes de carater
qualitativo diante o problema estudado e puderam aumentar significativamente a
clarificacdo no processo de decodificacdo dos dados colhidos.

O uso das duas técnicas (Observacdo e Grupo Focal) evocou uma melhor
triangulagdo de dados e objetivou olhar para o nosso fenémeno, a partir de mais de
uma fonte de coleta de dados, cruzando as informacdes advindas de diferentes angulos
afim de iluminar o problema de pesquisa. Assim, visando uma melhor organizacéo de
nossa pesquisa, 0s procedimentos para realizacdo da andlise de dados foram
realizados através da Anélise de Conteudo
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4.1.3 Os Procedimentos de Analise de Dados

Bardin (2006) postula a andlise de dados a partir de um conjunto de técnicas
de analise da comunicacéo, que visam inferir conhecimentos relativos as mensagens
emitidas pelos sujeitos, através de procedimentos sistematicos de descricdo e de
codificacdo dessas mensagens em unidades de registros.

Nessa perspectiva, a codificacdo da mensagem pode subsidiar uma melhor
classificacéo das categorias de analise.

Classificar elementos em categorias impfe a investigacdo do que cada um
deles tem em comum com o0s outros. O que vai permitir o seu agrupamento é
a parte comum existente entre eles. A analise de conteldo assenta
implicitamente na crenca de que a categorizagdo néo introduz desvios no

material, mas que da a conhecer indicios invisiveis ao nivel dos dados brutos
(BARDIN, 2006, p.118-119).

Outros autores apresentam definicdo semelhante ao conceito de Bardin no que
tange a analisar o texto enfatizando o contedo das mensagens.

Segundo Weber (1990), a analise de conteido € um método de pesquisa que
utiliza procedimentos para fazer validas inferéncias sobre o texto (emissor, mensagem,
receptor). O autor revela que o ponto chave para analise de conteudo € escolher uma
estratégia para reduzir a perda de informacgéo, para manter sua substancialidade do
campo e generalizacdes tedricas Uteis, enquanto se reduz a quantidade de informacao
analisada e referida pelo investigador.

Para Bauer (2010), a andlise de conteudo € uma técnica para produzir
inferéncias de um texto focal para o contexto social o qual esta inserido de maneira
objetiva.

De acordo com Chizzotti (2006, p. 98), “o objetivo da analise de conteudo é
compreender criticamente o sentido das comunicac¢des, seu conteddo manifesto ou

latente, as significagdes explicitas ou ocultas”. O autor ainda afirma que:
A descodificagdo de um documento pode utilizar-se de diferentes
procedimentos para alcancgar o significado profundo das comunica¢des nele
cifradas. A escolha do procedimento mais adequado depende do material a ser
analisado, dos objetivos da pesquisa e da posicdo ideolégica e social do
analisador (CHIZZOTTI, 2006, p. 98).

Para Oliveira (2008) a analise de contetudo é uma ferramenta valiosa para o
tratamento dos dados pois ela permite:

O acesso a diversos conteudos, explicitos ou ndo, presentes em um texto,
sejam eles expressos na axiologia subjacente ao texto analisado; implicagao
do contexto politico nos discursos; exploracao da moralidade de dada época;
analise das representacfes sociais sobre determinado objeto; inconsciente
coletivo em determinado tema; repertdrio semantico ou sintatico de
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determinado grupo social ou profissional; andlise da comunicacdo cotidiana
seja ela verbal ou escrita, entre outros (OLIVEIRA, 2008 p.570)

Esse tipo de abordagem, além de permitir revelar problematicas educacionais
ainda pouco conhecidas, também nos permite estudar grupos particulares, propiciando
a criacdo de novos conceitos e categorias de analise durante a investigacdo. Nesse
sentido, para a definicdo de conceitos e categorias, Bardin (2006) afirma que o
pesquisador deve superar a incerteza sobre a leitura feita do objeto de estudo,
tornando-a valida e generalizavel, visando aprofundar a compreensao do significado do
assunto que é tratado e produzir as inferéncias pertinentes ao tema.

Dentre as diferentes etapas do processo da analise de conteudo, defendidas
pela autora, acreditamos que as que melhor se adequaram a nossa pesquisa foram:

1 - Preparacéao das informacdes;

2 — Transformacéo (codificacdo) do contelldo em unidades de registro;

3 - Categorizacao das unidades em categorias;

4 - Descricao;

5 - Interpretagéo.

Dessa forma, a preparacéo, a codificacéo e a categorizacao foram estruturadas
na fase inicial da coleta de dados, para que pudéssemos seguir ao tratamento dos
resultados, nas inferéncias e interpretacdes de nossas transcricbes, condessando as
informagBes em tabelas, com o objetivo de promover a analise critica e reflexiva de
nossa tematica.

A escolha pela analise de contetdo, também se mostrou mais apropriada para
a nossa abordagem, tendo em vista o cronograma estipulado para a pesquisa e pela
categorizagao dos processos implicados durante a investigacao e transcri¢cdo das falas
dos sujeitos pesquisados, valorizando o que foi expresso por eles na realizacdo dos
grupos focais.

Diante do objeto que me propus a investigar e a partir de suas especificidades,
acredito que esta pesquisa dialogou diretamente com 0s aspectos apresentados nesta
sec¢do, no que refere aos procedimentos de andalise de dados. Nesse contexto, na secdo
seguinte descrevo, detalhadamente, sobre as principais acfes implementadas na
promocdo da aprendizagem colaborativa e todo movimento promovido pelos

educadores de Salinépolis durante a pesquisa.
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4.2 O Ensino de Geografia por meio da Aprendizagem Colaborativa: O Movimento
Promovido pelos Educadores de Salindpolis

A pesquisa foi desenvolvida com a co-participacdo de quatro professores da
disciplina de geografia das escolas de ensino médio da rede estadual no municipio de
Salinépolis-Pa. As unidades de ensino do municipio comportam em média, de vinte e
cinco a quarenta alunos por sala.

Os gestores das escolas envolvidas estavam cientes da realizacdo de uma
pesquisa com parte da equipe de professores de geografia (digo parte, pois, 0s
professores de geografia do ensino fundamental ndo integraram o processo de
investigacao).

Inicialmente, almejavamos inserir como colaboradores da pesquisa 0s seis
professores que atuam nas unidades publicas de ensino médio ofertadas no municipio,
todavia, como a pesquisa colaborativa tem em seus pressupostos a participacao por
interesse e vontade dos colaboradores, acatamos a opgéo de dois professores em nao
participar do processo.

O primeiro educador ndo p6de se integrar a pesquisa em razdo de atuar em
dois municipios diferentes (S&o Jodo de Pirabas e Salindpolis) e em funcéo disso, e
pela falta de tempo para dedicar-se, ndo poderia participar dos encontros para definicao
das acdes em conjunto.

O segundo docente declinou em virtude de uma reforma estrutural a ser
realizada nos blocos de sala da escola onde atua (Escola Aracy Alves Dias). Tal
condicdo promoveu uma nova organizacdo em suas aulas que a partir do ocorrido
teriam que ser ministradas no auditério da Igreja matriz da cidade (Igreja Catélica Séo
Pedro) em sistema de rodizio e abrigando quatro turmas de aproximadamente 40
alunos.

Dessa maneira, entendendo que o coeficiente de estudantes (cerca de 160)
nao possibilitaria a implementacéo da proposta, lamentamos a auséncia do professor
neste trabalho.

Nesse contexto, dessa totalidade, a selecdo final dos professores se deu por
convite e aceitacdo da proposta de pesquisa, por parte de quatro professores dos seis
que atuam em turmas de 1° 2° e 3° ano no ensino de geografia nas escolas

referenciadas anteriormente. De acordo com o quadro a seguir.



Quadro 3 - Turmas de Ensino Médio - Ano 2018
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Escolas de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino no | Turmas de Ensino Médio
Municipio de Salindpolis - PA - 2018 1° Ano 2° Ano 3° Ano
EEEM Aracy Alves Dias — Sede 7 7 5
EEEM Dr. Miguel de Santa Brigida 9 8 7
EEEFM Prof. Teodato de Rezende 2 2 2
EEEFM Dom Bosco 3 4 0
TOTAL 21 21 14

Fonte: mapa de lotac&o - Salindpolis 2018 - 142 URE/SEDUC-PA

Inicialmente a pesquisa seria realizada apenas em duas escolas de ensino
médio (EEEM Aracy Alves Dias e EEEM Dr. Miguel de Santa Brigida). Porém um razéo
de uma reforma estrutural a ser realizada na escola EEEM Aracy Alves Dias, algumas
turmas dessa unidade de ensino foram remanejadas para outras escolas da rede.
Nesse sentido, nossa pesquisa efetivamente se desenvolveu nas quarto escolas
dispostas no quadro anterior, mas devo ressaltar que o numero de professores
colaboradores nédo sofreu qualquer alteragao.

Dessa forma, quatro professores-colaboradores integraram o processo de
investigacao. Todos os professores concordaram com os procedimentos metodoldgicos
da pesquisa e assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido, bem como
autorizaram que o material e informagcdes obtidas nessa pesquisa possam ser
publicados em aulas, semindrios, congressos, palestras ou periddicos cientificos.

Porém, seguindo as determinacfes do termo assinado, os sujeitos ndo foram
identificados por nome em qualquer uma das vias de publicacdo ou na escrita desse
texto. Assim, para preservar a identidade dos participantes, combinei letras e nimeros
como forma de nomea-los, da seguinte maneira:

¢ Os professores de geografia estao identificados pela letra P, seguida de um

namero (de 1 a 4) — P1; P2; P3; P4;

e O moderador e o relator do grupo focal quando mencionados, serao

identificados respectivamente com as letras M e R
No quadro a seguir, apresento o local onde cada professor atua no ensino de

geografia.

Quadro 4 - Escolas de Ensino Médio do Municipio de Salinépolis
Escolas de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino no Municipio de | Professor de Geografia
Salinépolis - PA — 2018

EEEM Aracy Alves Dias — Sede P1
EEEM Dr. Miguel de Santa Brigida P2
EEEFM Prof. Teodato de Rezende P3
EEEFM Dom Bosco P4

Fonte: elaboracgao propria
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Os passos desta pesquisa foram construidos respeitando as orientagbes que

levam ao desenvolvimento de pesquisas colaborativas em diversos contextos,

apresentados por Cole e Knowles (1993), Desgagné (1997) e Ibiapina (2008).

Para a definicdo dos procedimentos e atividades, mantive presente a postura

de pesquisador mediador durante as etapas iniciais desenvolvidas até o presente

momento. Esta postura abre a possibilidade da tomada de decisdes que melhor se

enquadrem ao objeto pesquisado. A esse respeito, Ibiapina (2008) propde que:

O pesquisador tem o papel de mediador ficando responsavel por organizar e
intercambiar ideias, fortalecendo o apoio matuo entre os pares e encorajando
os professores a participar do processo dialégico. Os participes compartilham
significados e sentidos, questionam ideias, concordam ou discordam das
opinides de seus companheiros, apresentando suas razdes e opcdes e
aceitando responsabilidades durante todo o percurso do trabalho colaborativo.
(IBIAPINA, 2008, p.39)

Segundo a autora, no processo colaborativo, esse é o momento mais complexo

do que aparentemente se supde, justamente porque exige uma dupla funcdo do

pesquisador, que deve promover a formacéo e produzir o conhecimento.

Como a atividade colaborativa tem o objetivo de satisfazer as necessidades de
formacéo do professor e as necessidades investigativas do pesquisador, ndo
se menospreza as exigéncias formais da academia, no que se refere ao
processo de construcdo de conhecimentos, tampouco o ponto de vista do
professor, no que se refere a reflexdo e compreenséo da préatica docente.
(IBIAPINA, 2008, p.35)

A atribuicéo do pesquisador € de iniciar uma fase de planejamento objetivando

expor a sintese das discussoes e a definicdo do papel dos colaboradores (professores

de geografia) durante o percurso do trabalho colaborativo. Na escrita a seguir,

representamos no quadro 5 o caminho percorrido no devir da pesquisa colaborativa.

Tais quadros estao apresentados na sequéncia em que ocorreram e seguem a ordem

cronolégica da pesquisa.

Quadro 5 - Fase de Planejamento da Pesquisa Colaborativa

Pesquisa
Colaborativa

Procedimentos Participantes Atribuicdes do

Pesquisador - Mediador

Fase
Planejamento

Pesquisa Exploratoria Pesquisador Selecdo dos participantes.

Encontro Individual Pesquisador e | Apresentacdo do projeto de pesquisa;
(Reunido Livre) Professores

Individualmente | Esclarecimento dos objetivos da pesquisa
colaborativa;

Promover a reflexdo das expectativas para a
realizacdo do trabalho.
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Encontro Coletivo Pesquisador e Estabelecer o papel dos professores em uma
(Roda de Conversa) Professores Pesquisa Colaborativa;

Apresentar o conceito de Aprendizagem
Colaborativa;

Apresentar a proposta de Formacéo
Continuada aos professores.

Fonte: elaboracao propria a partir de Ibiapina (2008 p.39)

Nesta fase da pesquisa colaborativa os encontros individuais, foram realizados
na escolas onde os professores de geografia atuam respectivamente e os encontros
coletivos aconteceram na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dom
Bosco. Foi decidido e agendado o encontro nesse local pela acessibilidade, facil
localizacdo e também porque a gestora da escola ofereceu o local para que o grupo de
professores colaboradores juntamente conosco, se reunisse.

Nessas oportunidades foram feitas exposicbes e negociacdes que
esclareceram como nosso objeto de estudo foi escolhido e o problema que gerou a
investigacao. A partir desses encontros os professores de geografia puderam entender
a proposta da pesquisa e os procedimentos que envolvem as etapas de formacao
continuada. Também foi discutido como seriam compartilhados os resultados, deixando
claro para as professores, quais eram as intencdes da pesquisa colaborativa e quais
0os papeis do pesquisador e dos colaboradores da pesquisa. Os docentes se
manifestaram livremente quanto a programacdo de estudo e a respeito do
desenvolvimento da pesquisa e da coleta de dados através do método de grupos focais.

Durante as reunibes, os professores propuseram suas necessidades e
angustias sobre suas acfes em sala de aula. Dessa forma, o que inicialmente era
apenas evidenciado como uma demanda de pesquisa, durante a fase exploratoria,
constatou-se também como caréncia dos professores de geografia do municipio de
Salinopolis-PA. A partir daquele momento, pesquisador e professores estabeleceram
uma relacdo de colaboragao efetiva para a realizagdo e concretizagdo dos processos
de investigacéo no decorrer da pesquisa. Os encontros individuais foram realizados no
intervalo de duas semanas, entre os dias doze e vinte e seis de maio de dois mil e
dezessete (12/05/2017 — 26/05/2017).

Os encontros coletivos foram realizados em duas oportunidades.
Primeiramente no dia nove de junho de dois mil e dezessete (09/06/2017), e a segunda
no dia dezesseis de junho de dois mil e dezessete(16/06/2017) logo apds reunido de

escolha do livro didatico para o ano letivo de 2018. Buscou-se nesse encontro definir a
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escolha de uma colecéo que estivesse voltada a perspectiva interacionista como forma
de potencializar o recurso didatico durante a implementacdo da aprendizagem
colaborativa nas aulas de geografia. Além disso, destacamos a importancia daquele
momento como uma encontro de formac&do continuada, objetivando dar seguimento
nao somente a investigacdo, mas também como uma oportunidade de articular teoria
e pratica na trajetéria profissional daqueles educadores.

Os encontros individuais foram planejados com base em quatro temas centrais:

e Apresentacdo do projeto de pesquisa.

e Objetivos da pesquisa colaborativa.

¢ Dificuldades de implementacéo da proposta

e Expectativas do trabalho

J& os encontros coletivos também foram planejados com base em quatro temas

descritos a sequir:

O papel do professor em uma Pesquisa Colaborativa

Aprendizagem Colaborativa

Trabalho em grupo no contexto escolar

A Formagéao Continuada no Exercicio da Préatica Docente

A organizagao dos encontros por temas permitiu uma melhor divisao do tempo
destinado a cada assunto. Inicialmente, de forma individual utilizamos a reuniéo livre
para apresentar o projeto de maneira mais informal.

Posteriormente, de forma coletiva, realizamos as rodas de conversa para
conferir uma identidade mais formal ao processo, bem como estabelecer as atribuicdes
de rigor académico, trazendo a importancia do papel do professor dentro de uma
pesquisa colaborativa. Esses encontros, permitiram, portanto a definicdo das etapas
seguintes para dar continuidade no processo de investigacdo. Essas etapas se
estruturam na continuidade da formacgéao dos professores (da qual trataremos na secéo
4.3.1) e na observacéo (presente na se¢ao 4.3.3) que realizamos junto aos professores
na implementacéo de suas acfes no exercicio de suas praticas docentes.

Foi durante o acompanhamento das acfes dos professores e da observacao
em sala de aula que constatamos que poderiamos implementar as metodologias de
ensino discutidas em nossos momentos de formagéo, como forma de promover maior
interacdo entre os grupos de estudos e nos dando maior aporte para a promogao da

aprendizagem colaborativa.
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Além disso, para promover a reflexdo do que foi proposto, pesquisador e
professores-colaboradores se reuniram novamente por meio dos encontros de Grupo
Focal, para efetuar a coleta de dados. Esse movimento de investigacdo aconteceu ap0s
a implementacdo e acompanhamento das acdes em sala de aula.A aplicacdo dessa
técnica se deu em 2 momentos distintos a fim de coletar dados que possam responder

as questdes norteadoras dessa pesquisa conforme o quadro a seguir:

Quadro 6 - Descricdo dos objetivos de cada encontro

Grupo Focal Objetivo
Encontro 1 O Grupo Focal se reuniu para analisar as mudancas que as acdes
(10 de Setembro de 2018) implementadas durante a pesquisa colaborativa geraram no ensino

de geografia.

Encontro 2 Grupo Focal se reuniu para avaliar as perspectivas de

(30 de Novembro de 2018) sustentabilidade do ensino de geografia por meio da aprendizagem

colaborativa apds o termino da pesquisa

Fonte: elaboracéo propria

As informacdes coletadas através do grupo focal foram acrescidas com dados
oriundos da sistematizacdo das experiéncias que esses professores utilizaram no uso
da aprendizagem colaborativa no ensino de geografia.

Como referenciado anteriormente, realizamos as reuniées do grupo focal com
0s quatro professores de geografia de ensino médio da escolas estaduais do municipio
de Salinépolis-PA, tendo como critério de definicho para a escolha dos sujeitos
entrevistados o fato de todos serem professores de geografia do ensino médio, a
aceitacdo da proposta de pesquisa e 0 envolvimento dos mesmos com 0 ensino de
geografia por meio da aprendizagem colaborativa. O relator foi escolhido a partir de trés
critérios: 1- ser profissional do quadro de professores de Salinépolis; 2 -pela sua
experiéncia como pesquisador e ex-aluno do PPEB; 3 — por conhecer os procedimentos
metodoldgicos da realizacdo da técnica do grupo focal. Durante a realizacdo da
pesquisa o relator ja estava na condicdo de mestre e sua colaboracédo foi de suma
importancia pra a realizacao desse procedimento de coleta de dados.

Essa oportunidade de interagao entre os membros do grupo foi promovida por
mim enquanto moderador/pesquisador e por um relator convidado que esteve presente
nesses encontros. Nesta ocasido assumi o papel de encaminhar o desenvolvimento do
processo grupal, selecionando um ambiente previamente negociado com o0s
participantes e preparando o local com a infraestrutura necessaria para a captacao

audiovisual e aplicacéo da técnica.
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O ambiente utilizado para esse encontro foi a sala de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dom Bosco.
No primeiro encontro, o Grupo Focal se reuniu as quinze horas e trinta minutos (15:30h)
do dia dez de setembro de dois mil e dezoito (10/09/2018). E no segundo, as quatorze
horas (14:00) do dia trinta de novembro de dois mil e dezoito (30/11/208) Estiveram
presentes nessas sessdes de grupo focal todos os professores co-participantes da
pesquisa e como previsto, também contou com a participacdo de um moderador e um
relator/observador.

Durante cada um desses encontros, no papel de moderador orientei o grupo
sobre os procedimentos adotados e a dinamica de como 0s sujeitos iriam se manifestar
diante dos questionamentos. Em uma breve conversa inicial, retomamos as etapas
percorridas até aquele momento e 0s objetivos propostos na pesquisa.

Solicitei ao relator/observador do grupo focal que introduzisse junto ao grupo
0S questionamentos que seriam abordados em nosso encontro. Isso permitiu que todos
os professores elaborassem suas analises iniciais para posteriormente fazer a
exposicao oral de suas respostas e iniciarmos a troca dessas informagdes. Em alguns
momentos, foi preciso intervir para retornar o foco das discussfes para a centralidade
das perguntas e assim promover a troca de saberes entre o grupo. Diferentemente do
que apontam alguns autores nenhum participante inconscientemente tentou dominar a
discusséo.

Usamos essas oportunidades também para que os professores pudessem
trocar informac0es acerca de suas acdes em sala de aula. Ao relator/observador coube
também a atribuicdo de controlar o tempo de cada pergunta e registrar as
manifestac6es ndo verbais e anotar em seu diario de campo o tempo de respostas dos
sujeitos e algumas palavras-chave das falas que ali parecessem significativas e que
pudessem auxiliar posteriormente no momento da transcricdo. Apesar de autores
considerarem a presenca do relator/observador uma opc¢ao facultativa, podemos
afirmar que a presenca do relator/observador mostrou-se de grande ajuda para a
realizagdo da técnica.

Cabe destacar que, para realizacdo desses encontros, meu orientador, o Prof.
Dr. Genylton Odilon Rego da Rocha, disponibilizou de seu acervo pessoal inGmeras
leituras acerca da técnica de grupo focal. Tal compreensdo me levou a clareza da
atuacdo do moderador e da necessidade de muito preparo e instrumentalizagao.
Condicao que pude testar nas oficinas de coleta de dados ministradas por meu

orientador.
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Para mediacdo dos assuntos que deveriam integrar esse grupo focal, foi
elaborado previamente um roteiro, onde foram ordenados 0s questionamentos
previstos para esse momento. Dessa maneira, para o primeiro encontro do Grupo

Focal, as questdes que nortearam a sessao foram:

e Como vocés iniciaram a implementacao da aprendizagem colaborativa nas
turmas escolhidas por vocés?

e De que forma a aprendizagem colaborativa tem influenciado a relagéo
ensino-aprendizagem dos alunos?

e Quais as mudangas observadas na implementacdo da aprendizagem
colaborativa quando comparada a abordagem tradicional(Individual)?

e Quais metodologias foram usadas para promocdo da Aprendizagem

Colaborativa no ensino de geografia?

Por conseguinte, para o segundo encontro, as questdes que nortearam a

sessao foram:

e Quais desafios surgiram durante a implementacao das acoes?

e Quais as principais mudancas no espaco de sala de aula?

e O que mudou na Interacao entre Alunos e Professores?

e Quais sao as propostas de sustentabilidade para dar continuidade ao que foi

implementado durante a pesquisa?

Esses roteiros foram utilizados com total flexibilidade, de forma a garantir que
ao longo das sessbes pudessem ser feitos 0s ajustes necesséarios ao modo como se
desenvolvia processualmente o grupo focal. Isso possibilitou o emergir de outros
guestionamentos que quando alinhados aos objetivos da pesquisa, foram integrados a
discussédo do grupo. Segundo Gatti (2005) durante os debates, € comum surgir topicos
relevantes a serem incorporados no momento grupal. Nesse contexto, 0s participantes
podem expressar suas opinides para além das questdes previstas no roteiro elaborado
inicialmente

Na execucao processual do Grupo Focal, os dados colhidos através das
transcricbes e falas significativas desses sujeitos, nos ajudaram a promover uma
andlise de dados que norteou algumas reflexdes neste trabalho. Nesse sentido
trataremos na escrita a seguir sobre o processo de formacdo continuada dos
professores de geografia, pensada a partir da reflexdo que estes fizeram de suas acfes

em sala de aula acerca da Aprendizagem Colaborativa.
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4.2.1 O Processo de Formacao dos Professores de Geografia Acerca da
Aprendizagem Colaborativa

Pensar a formacdo dos professores pela Gtica de nossa pesquisa, requer a
compreensdao de que este processo deve acontecer no sentido de empoderamento dos
sujeitos acerca da aprendizagem colaborativa. Isso implica em uma atitude de né&o
conformismo no exercicio das préaticas docentes e na possibilidade de amadurecimento
profissional em seu local de trabalho. Nesse sentido:

Qualquer formagédo que nao parta do “vivido do trabalho” esta voltada ao
fracasso. [...] Toda formacé@o que néo realize corretamente este vaivém entre
ciéncia e trabalho ficara sem efeito[...] A formacgéo é essencial a construgao

das identidades docentes porque facilita a incorporacdo de saberes que a
estruturam. (DUBAR, 2003, p.49-50-51)

Assim, a leitura que esses docentes tém sobre a sua préatica nos ajudou a
construir um didlogo sobre o modelo de formacao continuada que seria colocada em
pratica nessa etapa da pesquisa.

Tendo em vista que o processo de formacao dos professores numa pesquisa
colaborativa € parte constituinte da implementacdo da investigacdo. Essa etapa deve
promover a producdo de conhecimentos que sirvam para uma reflexdo critica,
buscando novas possibilidades de acdo desses profissionais em educacdo. A esse
respeito, Guimarades (2009) aponta que:

A formagéo, quer seja inicial ou continuada, passa a ser centrada nos contextos
em que o professor ira atuar, mais especificamente nos projetos das escolas,

no trabalho reflexivo de repensar a pratica, no trabalho coletivo e na troca de
experiéncias. (GUIMARAES, 2009, p. 65)

Nesse processo de formacgao, acreditamos na reconstrucéo da acao a partir da
reflexividade, onde o professor pode compreender de forma mais clara ndo s6 os
conceitos que guiam as préaticas docentes, mas também pode desenvolver novas
metodologias para guiar suas atividades em sala de aula.

Nesta subsecédo, tratamos de explicar os procedimentos da formagcao dos
professores acerca da aprendizagem colaborativa e os caminhos a seguir para a
implementacéo das a¢des na escolas. Esse momento se destinou a apresentacéo dos
conceitos formativos, metodologias de ensino e aprendizagem, bem como negocia¢des
das datas para elaboracdo do planejamento anual dos professores visando sua
construcao metodologica para o ano letivo de 2018.

Durante essas etapas de formacao, ficou notério que a mudanca de uma rotina,

ja estabelecida, em sala de aula cria um certo grau de desconforto aos professores.
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Isso é algo esperado numa pesquisa de intervencdo. A esse respeito Ibiapina (2008)

afirma que:

Processos de rupturas representam, para os professores (e aqui me incluo),
um doloroso e dificil passo, no sentido de quebrar rotinas e desestruturar
formacdes cognitivas, afetivas e emocionais ja consolidadas, o que exige
investimento pessoal e profissional continuo de alteragcao dos quadros tedricos
e praticos ja internalizados. A alteracdo desses quadros se da a partir do
momento em que se traz a tona as necessidades formativas e os
conhecimentos prévios e se cria condi¢cdes para o preenchimento das lacunas
formativas e reelaboragdo desses conhecimentos por intermédio de estudos e
reflexdo sistematizados colaborativamente. (IBIAPINA, 2008, p. 52-53)

A realizacao desses encontros iniciais de formacao, foi utilizada para promover

estudos acerca dos elementos que constituem uma pesquisa colaborativa, além dos

temas e conceitos que fazem parte da discussao teorica e metodoldgica da pesquisa,

mais especificadamente o0s conceitos de aprendizagem colaborativa e suas

metodologias dentro e fora da sala de aula.As atividades foram sistematizadas e

organizadas em dois encontros de formacéao.

Para efeito de organizacao,

apresentamos no quadro a seguir como foram estruturados.

Quadro 7 - Implementacdo da Formacdo Continuada

Fase da Procedimentos Data Participantes Atividades
Pesquisa
Colaborativa
Divulgacéo do Pesquisador Orientagdo para a leitura do
Material de material formativo;
Estudo. Entrega do Material formativo em
formato impresso e digital (pdf)
B Formacdo dos | 21/12/2017 | Professores Temética da Formacéo
ImpIementaN(;ao Professores P1; P2; P3; O Papel do professor-colaborador
e Formacéo P4 na pesquisa e suas atribuices
Formacdo dos | 10/01/2018 | Professores Temética da Formacgéo
Professores P1; P2; P3 A aprendizagem colaborativa —

uma discussao tedrica

Colocando em préatica a
aprendizagem colaborativa na sala
de aula

Sintese dos encontros de Formacéo realizadas nos dias 21/12/2017 e 10/01/2018
Fonte: elaboracao propria a partir de Ibiapina (2008 p.39 - 67)

O primeiro encontro formativo, realizado no dia 21/12/2017, teve como tema:

“O Papel do Professor-Colaborador na Pesquisa e suas atribuicées”, e buscou discutir

com os professores o conceito de pesquisa colaborativa e foram realizadas as

negociacdes e atribuicbes gerais da pesquisa. Nesse momento foi importante

diferenciar as similaridades presentes na nomenclatura termos: Pesquisa Colaborativa

(PC) e Aprendizagem Colaborativa (AC). Por muitas vezes PC e AC se confundem em
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funcao da palavra “colaborativa”. Nesse sentido, foi esclarecido que PC diz respeito ao
tipo de pesquisa implementada e AC faz referéncia ao tema de investigacdo que se
constitui como uma abordagem de ensino que se distingue das abordagens
tradicionais. Apés uma longa reflexdo sobre essas questdes, realizamos um intervalo
de quinze minutos e retomamos os trabalhos com as proposi¢cdes sobre o tema: “As
Negociacdes e Atribuicbes Gerais da Pesquisa Colaborativa”, e finalizamos com um
debate reflexivo em torno do que foi apresentado.

Estiveram presentes, todos os quatro professores de geografia que fazem parte
da pesquisa. Essa etapa de estudo foi essencial para fomentar as discussbes acerca
dos conceitos, bem como no compartilhamento do significado de colaboracéo entre os
pares.

O segundo encontro de formacao ocorreu no dia 10/01/2018, com os temas: “A
Aprendizagem Colaborativa — Uma Discussao Teodrica” e “Colocando em prética a
aprendizagem colaborativa na sala de aula”. Nesta ocasido foram apresentados o0s
conceitos chaves e a fundamentacdo tedrica que constituem a abordagem. Nesse
momento, os professores puderam clarificar suas duvidas a respeito das principais
diferencas entre a aprendizagem tradicional e a aprendizagem colaborativa num
contexto de ensino voltado para a educacao basica.

Também, foram apresentados um conjunto de videos que evidenciavam uma
sintese das principais metodologias mobilizadas pelos que adotam a aprendizagem
colaborativa em suas aulas. Além disso, foram definidas as acdes a serem
implementadas para se promover o ensino de geografia por meio da aprendizagem
colaborativa nas turmas de ensino médio no municipio de Salinépolis.

A esse respeito tratamos a seguir do que foi exposto nesse segundo encontro
de formacé&o. Em sintese foram apresentados as seguintes propostas: a possibilidade
do uso Whatsapp como TIC e AVA; O uso da Sala de Aula Invertida (SAI); o uso da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e da Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABPJ).

A possibilidade do uso WhatsApp foi discutida durante o segundo encontro de
formacdo continuada denominado — Colocando em pratica a aprendizagem
colaborativa na sala se aula. Nessa oportunidade, elucidamos que esta ferramenta
poderia ser usada pela facilidade de aquisi¢do, visto que pode se realizar o download
em todos os celulares com sistema android, windows phone e I0S, bem como por ser

um aplicativo popular entre os adolescentes.
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Além da facilidade dentro do contexto pedagodgico o aplicativo permite grande
autonomia dos usuarios, levando-se em consideracdo, que o aluno pode organizar o
préprio tempo de estudo, inclusive para fazer pesquisas online sobre os temas tratados
durante as aulas.

Essa flexibilidade permite maior interacdo entre um determinado grupo de
estudo e uma maior aproximacao entre o professor e seus alunos. Tal aproximacao,
mediada pela tecnologia é interessante, porgue possibilita tanto para o docente, quanto
para 0s estudantes uma outra relagdo, mais flexivel da rigidez imposta pela sala de
aula. O sujeitos de nossa pesquisa assumem o papel de mediadores desses grupos de
WhatsApp esclarecendo ndo somente as duvidas de seus alunos, mas promovendo
também maior interacdo entre eles fora do ambiente de sala de aula.

Pensar o uso do whatsapp enquanto uma TIC e/ou um AVA nos levou a reflex&ao
de que o conteudo ministrado em sala de aula ndo precisa se encerrar dentro de sala
de aula. A criacdo dos grupos de conversas poderia ajudar nossos sujeitos de pesquisa
a extrapolar esse limite. Através desse recurso de grupo, todos os membros podem
enviar links, videos, PDF’s e qualquer outro material complementar ao que foi iniciado
fora do ambiente virtual.

Outra possibilidade nessa perspectiva era criar grupos por turmas ou temas e
propor debates sobre as questdes que estdo sendo tratadas em sala. A esse respeito
cada professor teve autonomia de implementar suas acdes em sala de acordo com a
sua realidade.

Na condicdo de AVA, discutimos como os alunos poderiam usar o Whatsapp
para tirar as duavidas relacionadas a determinado assunto, visto que seus
questionamentos muitas vezes s6 surgem quando estdo estudando em casa. Nesse
sentido, pesquisador e docentes debateram a organizacdo de dias e horarios
especificos para realizar esse atendimento virtual.

A maior potencialidade dessa TIC, esta em disponibilizar conteudos e
atividades extraclasse para os discentes. Concebendo o Whatsapp como um ambiente
virtual de aprendizagem (AVA), os professores compartiiham diferentes tipos de
materiais, em diferentes formatos (texto, audio, video, links e imagens) e podem
também utiliza-lo como uma ferramenta que poderia subsidiar outras metodologias,
como por exemplo a SAI, ABP e ABPJ

Em nosso segundo encontro de formacéo, tratamos também a respeito da Sala
de Aula Invertida (SAI), elucidando suas contribuicbes no contexto da aprendizagem

colaborativa. A SAIl, nomeada a partir da expressédo Flipped Classroom, tem como
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principio metodologico a conscientiza¢do do aluno de sua responsabilidade, no sentido
de realizar a leitura, pesquisa e andlise de materiais previamente enviados pelo
professor.

O acesso a esse material pode ocorrer de forma presencial durante as aulas e
também nos AVA, a exemplo do WhatsApp previamente mencionado, onde o professor
disponibiliza seus conteudos no grupos formados pelos alunos da sala. Essas acdes
colaborativas que antecedem a aula, permitem ao professor dispor de mais tempo para
clarificar dividas e questionamentos que surgem durante da leitura do contetdo e/ou
da realizacéo de atividades propostas.

Durante a formacdo com os professores apresentamos as bases conceituais
de Schneider (2013), Valente (2014) e Suhr (2015) para definir a SAI como uma
possibilidade metodolégica na abordagem colaborativa de ensino. Nesse sentido,

durante nosso encontro de formacdo continuada, elucidamos com base nos autores

que:
A sala de aula invertida possibilita a organizacdo das sequéncias de atividades
de maneira mais adequada as necessidades do aluno, conciliando momentos
de auto estudo — autbnomo, respeitando o ritmo individual — com momentos de
interacdo presencial. (SUHR, 2015, p.5)
De acordo com Valente (2014), a proposta da sala de aula invertida pressupte
que:

O conteudo e as instrucdes sao estudados on-line antes de o aluno frequentar
a sala de aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os conteudos ja
estudados, realizando atividades préaticas como resolu¢cdo de problemas e
projetos, discussdo em grupo, laboratdrios, etc. (VALENTE, 2014, p. 85).

E nesse contexto, Schneider (2013) aponta a sala de aula invertida como:

Possibilidade de organizag&o curricular diferenciada, que permita ao aluno o
papel de sujeito de sua propria aprendizagem, reconhecendo a importancia do
dominio dos contetdos para a compreensédo ampliada do real e mantendo o
papel do professor como mediador entre o conhecimento elaborado e o aluno.
(SCHNEIDER , 2013, p.71)

Isso permite que os alunos, estudem num ritmo proprio, nos locais e horéarios
que melhor Ihe convém. Estabelecendo assim, uma relagédo entre o ambiente presencial
e ambiente virtual, num movimento de autonomia, mediados pelas TIC. Essa
proposicao, foi amplamente discutida em nossa formacédo. Nessa oportunidade os
professores e eu refletimos sobre as vantagens e desvantagens postos a essa
metodologia e como o uso do Whatsapp poderia minimizar os problemas técnicos a sua

implementacéo.
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Por final, apresentamos a Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP e a
Aprendizagem Baseada em Projetos - ABPJ como formas de estimular a relagéo entre
0s alunos no processo colaborativo. Essas metodologias estabelecem uma dinadmica
mais autbnoma por parte dos alunos em relacdo a producdo e construcdo do
conhecimento. No entanto, existem algumas distincdes entre elas, a esse respeito

Ribeiro (2010) aponta que ABP é usada quando:

Um problema é colocado antes de a teoria ser apresentada aos alunos, em
grupos pequenos, que passam a explora-lo e a levantar hipéteses, facilitados
eficazmente por um tutor que ativa seu conhecimento prévio. (RIBEIRO, 2010,
p. 20)

Essa modalidade de ensino prevé que a aprendizagem dos alunos seja o
objetivo central da metodologia, nela os alunos devem estar comprometidos com a
construcao do conhecimento e esse processo acontece por meio de uma maior relacao
entre alunos e docentes nas interacdes colaborativas em grupo. A esse respeito,
Ribeiro (2010) elucida que a ABP:

E uma metodologia de ensino-aprendizagem colaborativa, construtivista e
contextualizada, na qual situacbes-problema séo utilizadas para iniciar,
direcionar e motivar a aprendizagem de conceitos, teorias e o desenvolvimento
de habilidades e atitudes no contexto de sala de aula, isto é, sem a
necessidade de conceber disciplinas especificamente para este fim. (RIBEIRO,
2010, p. 10)

Dessa forma, a resolugdo de um problema previamente apresentado pelo
docente € o ponto chave da aplicacdo dessa metodologia. Nesse sentido, Araujo e

Sastre (2009) entendem-na como um conjunto de orientacdes pedagogicas que:

Deslocam o aluno para o nlcleo do processo educativo, dando a ele autonomia
e responsabilidade pela propria aprendizagem, por meio da identificacdo e
analise de problemas, da capacidade de elaborar questdes, e procurar
informagBes para amplia-las e respondé-las. (ARAUJO & SASTRE, 2009, p. 9)

Isso a diferencia da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPJ) que
pressupbe a elaboracdo de um projeto como forma de orientar um ciclo de
aprendizagem. Nesse sentido, Santos et al. (2007) aponta que a ABPJ € caracterizada
da seguinte maneira:

e O projeto deve ser o foco da disciplina e o conteudo precisa ser desenvolvido
em torno dele, ou seja, € 0 meio pelo qual os estudantes possuem contato
com o conteudo.

e O projeto deve gerar indagacdes que demandaréo a reflexdo do estudante.

e Deve ser um processo evolutivo que ofereca desafios aos estudantes, que

deveréo resolvé-los para que possam evoluir.



90

e Os estudantes devem ter autonomia para desenvolver o projeto, dentro do

escopo que lhes foi solicitado.

s

Nesse entendimento, a ABPJ € similar a ABP. O que diferencia essas
metodologias € que na modalidade de aprendizagem via problemas os assuntos sédo
trabalhados de forma isolada. Cada contetdo trabalha um problema de maneira isolada
para que um grupo de estudos proponha diferentes resolugdes a ele. Na modalidade
de projetos, o professor promove a construcdo gradativa de conhecimento até que isso
culmine na concluséo do projeto apresentado por um grupo de alunos como objetivo
final.

Cabe dizer, que promover uma formacéo sobre essas metodologias (SAl, ABP
e ABPJ) conjugadas ao uso das TIC (AVA, WhatsApp) nos permitiu refletir sobre as
acOes futuras que foram implementadas no decorrer da pesquisa. Foi importante frisar
em nossos encontros que grande parte dessas metodologias ja foram usadas e
replicadas em diferentes esferas da educacao basica.

Porém, muitas vezes, dentro de uma perspectiva tradicional e individual de
ensino, contrariando sua concepcao de interacdo entre os membros participantes.
Nosso desafio era o de estabelecer o uso dessas metodologias dentro de uma nova
abordagem de ensino, no caso, a aprendizagem colaborativa.

E nesse sentido, esse encontro de formagéo terminou com um debate reflexivo
visando favorecer o momento de reflexdo critica sobre a prética real dos professores
participes. Nesse momento, os docentes descreveram suas acdes, situando-as nas
praticas docentes apontadas no material previamente disponivel.

Nesta segunda formacgao, ocorreu um pequeno contratempo, pois em virtude
da impossibilidade da presenca do professor P4 (em razdo de agenda pessoal), tive
que realizar a formacéo do docente de forma individual. Esse € um ponto negativo, no
processo de formacdo em uma pesquisa colaborativa, pois a falta de um dos
colaboradores impossibilita o momento reflexivo com os outros envolvidos. Porém,
cabe dizer que, este encontro favoreceu uma revisdo da compreensdo da pratica
docente, através do compartiihamento das experiéncias individuais de cada
colaborador, durante o debate reflexivo. A articulacéo entre teoria e pratica ganhou uma
conotacdo diferente quando nossos sujeitos examinaram com senso critico a sua
propria trajetdria de ensino dentro das escolas. Enquanto sujeitos co-participes do

processo de implementacdo da proposta de pesquisa, 0s professores propuseram
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trazer novas contribuicbes para 0s Nnosso proximos encontros a serem realizados em
sala de aula e durante a realizagdo do grupo focal.

Nesse sentido, retomei as proposi¢cdes que nos foram oferecidas durante a
entrega de nosso relatério parcial de pesquisa no exame de qualificacdo. Nesta
oportunidade, a Prof.2 Dr.2 Amélia Mesquital’ (examinadora interna do programa de
mestrado), nos orientou que o0 uso da técnica da observacao participante poderia ser
usada como um momento formativo com os professores diretamente no contexto e
exercicio de suas praticas pedagodgicas em sala de aula.

Nessa perspectiva, visando promover a formacdo continuada no contexto de
atuacao dos professores e fornecer subsidios para que as acles definidas nos
encontros anteriores do grupo pudessem efetivamente ser implementadas na
promocéo da aprendizagem colaborativa no ensino de geografia nas escolas de ensino
médio de Salindpolis, iniciamos um processo de observacdo como forma de
acompanhar a atuacdo dos docentes em sala de aula.

As observacdes aqui apresentadas partiram de um trabalho que foi realizado
nos meses de abril e maio de 2018, nas respectivas escolas (vide quadro 4) onde atuam
os professores sujeitos da pesquisa. A partir de relacéo dialégica durantes os encontros
de formacdo, cada professor selecionou uma turma que melhor oportunizasse a
implementacédo das agdes definidas anteriormente.

Assim nesta etapa da pesquisa participaram 4 professores (P1, P2, P3, P4) e
4 turmas de ensino médio no municipio de Salindpolis. As sessdes de observacoes
foram distribuidas em trés periodos distintos com cada professor e tiveram a carga
horaria de 60 minutos a cada observacao, totalizando 3 horas de observacdo com cada
professor e 12 horas no total, apos a realizacdo da técnica com cada um dos nossos
sujeitos de pesquisa. Cada sesséao foi referente a duas aulas de 30 minutos cada
professor e aconteceram segundo a estrutura do quadro a seguir.

Quadro 8 - Realizacdo da Observacéo Participante

Sujeitos | Observacdo 1 | Observacdo 2 | Observacdo 3 | Turma | Periodo | Carga Horaria
P1 05/04/2018 19/04/2018 03/05/2018 2° Ano | Noite 3 horas

17 Amélia Maria Aradjo Mesquita é Doutora em Educacdo na Linha de: Curriculo, Epistemologia e
Histéria. Professora do Programa de Pds-Graduacgéao em Curriculo e Gestdo da Escola Basica do Instituto
de Ciéncias da Educacéao da Universidade Federal do Para. Vice-lider do Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre Curriculo e Formacédo de Professores na Perspectiva da Inclusdo -INCLUDERE, e coordenadora
do Includere/Nucleo Braganca. Desenvolve e coordena o subprojeto Interdisciplinar de iniciacdo a
docéncia (PIBID/CAPES) e projeto de pesquisa vinculados ao ambito do curriculo escolar no contexto
da incluséo de alunos com deficiéncia. Tem experiéncia na area de Educacéao, atuando principalmente
nos seguintes temas: educacéo, didatica, formacdo de professores, curriculo, praticas curriculares e
inclusao.
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P2 05/04/2018 19/04/2018 03/05/2018 2° Ano | Manha 3 horas
P3 06/04/2018 20/04/2018 04/05/2018 2° Ano | Tarde 3 horas
P4 06/04/2018 20/04/2018 04/05/2018 2° Ano | Manha 3 horas

Fonte: Cronograma da Observacao

Iniciamos o registro das observacées?!® escolhendo as quintas e sextas-feiras
entre os meses de abril e maio de 2018, intercalando uma semana de observacéao,
seguida de outra semana sem o procedimento, para que os professores buscassem
sua autonomia no processo de implementacéo da aprendizagem colaborativa no ensino
de geografia.

Durante e apés essas sessfes de observacao, fomos construindo (professores
e pesquisador) a base metodologica para a implementacdo da AC nos meses
seguintes, ao final de cada observacao realizdvamos algumas reflexdes sobre as
interac6es de grupo que davam certo e as que precisavam de ajustes. Essa reflexao
da pratica docente diretamente no contexto onde ela acontece era propositivo, pois
usamos esse momento também como etapa formativa.

Durante as observacfes em sala de aula, verificamos como se desenvolveram as
interacdes entre os professores e alunos na organizacao do espaco de sala (vide subsecéo
4.2.3), bem como a implementac¢édo inicial das metodologias que orientaram a adoc¢éo da
AC no ensino de geografia.

Durante a execuc¢ao da técnica do Grupo Focal - GF, conseguimos entender
melhor como o movimento de formacéo continuada tinha significado diferenciado para
cada um dos sujeitos envolvidos, tendo em vista que esse processo aconteceu nao
somente nos encontros coletivos, mas também durante as observacfes. Na aplicacdo
do GF, retomei a importancia da formacdo continuada, com o objetivo de entender
COMO nOSSOS sujeitos perceberam esse movimento da pesquisa. Esse
questionamento!® ndo estava presente no roteiro inicial que apresentamos na sec¢ao
anterior, porém eu esperava que esse debate surgisse espontaneamente nessa
sessdo. Talvez a inseguranca na execuc¢ao dos primeiros minutos me fizeram caminhar
para esse questionamento. A esse respeito todos os professores relatam, como fator
importante, que o modelo de formacdo continuada, adotado em nossa pesquisa, se

diferencia do tradicional. Eis algumas opinides:

18 As anotacOes e os registros desses momentos podem ser melhor entendidos nas transcrigées que
tabulei na subsecao 4.2.3, que trata sobre as mudancas percebidas na organizacdo do espaco da sala
de aula.

19 O questionamento em foco se traduziu na seguinte pergunta: Qual a importancia da formacao
continuada implementada no exercicio da pratica docente?
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Eu diria que foi bom, principalmente por esse suporte que gente vai trocando
ideias [...] talvez se eu tivesse conhecimento disso antes, eu ja podia ter
adaptado algumas coisas a mais tempo. [...] Até porque, algumas coisas eu ja
fazia, s6 que sem esse direcionamento [...] que eu me lembre eu sé fizo NTE
(referindo-se ao Nucleo de Tecnologia Educacional — SEDUC-PA) pra usar o
laboratério de informética que na verdade eu nunca usei de fato [...] Daqui a
dois anos eu t6 me aposentando(risos) [...] € essa com certeza vai ser minha
ultima experiéncia de formacao continuada aqui em Salinas. (P3)

Acho que toda formacao continuada € importante, principalmente desse jeito.
Porque ela te d4 um suporte, um apoio, que a escola nao oferece [...], agora
tem que motivar mesmo, porque a gente ta num ambiente que nao colabora
pra isso acontecer né [...] (P4)

A gente sempre faz essas formacdes que a decima-quarta da no inicio do ano
(referindo-se a 142 Unidade Regional de Educacdo-URE) [...] pra mim né&o
serve pra nada, porque depois eles somem [...] s6 aparecem de novo no outro
ano pra ganhar essa diaria em cima da gente [...] esse modelo que a gente ta
fazendo na tua pesquisa € bacana porque rola esse acompanhamento, e
porque a gente ndo ta fazendo sozinho. (P2)

N&o é a minha primeira experiéncia de formagdo continuada, mas € a primeira
vez que eu ndo faco na geografia [...] a gente faz pouca coisa de formacéo
como professor né? [...] tirando essas coisas da URE (Unidade Regional de
Educacdo) como o Professor P2 disse. Na minha avaliacdo é positivo, por
conta desse acompanhamento, mas seria melhor se envolvesse mais
professores da escola. (P1)

A concepcao de formacdo continuada colocada em prética nesta pesquisa
colaborativa se distingue dos modelos e experiéncias pessoais que N0OSS0S
colaboradores ja haviam vivenciado. O conceito de formagdo em exercicio ou em
contexto como os autores apontam revela que este modelo ainda € novo em ambientes
escolares e precisa estar associado a todo um contexto escolar.

As praticas de formacao precisam estar inseridas num projeto institucional mais
amplo [...]. Pensar sobre esse projeto institucional implica, também, assumir a
formacao do professor como um processo continuado, em que seus saberes
docentes vdo se transformando a medida que empreende seu trabalho
pedagdgico e que se inclina sobre sua propria pratica. Nesse sentido, para
contextualiza-la historicamente o professor precisa de instrumentos tedrico-

metodoldgicos que estejam continuamente em debate, evitando as
cristalizacdes empobrecedoras (SEVERINO e FAZENDA, 2002, p. 200).

Os processos formativos desenvolvidos nessa pesquisa foram constituidos
como espacos de interlocucdo entre os professores. Ndo houve por parte do
pesquisador uma hierarquizacdo a respeito do conhecimento produzido. Os
professores se viam como parceiros detentores de conhecimentos validos que a partir
dali foram contextualizados.

Acreditamos que a partir do que foi proposto nos encontros de formagéo, 0s
sujeitos P1, P2, P3, e P4 resignificaram suas praticas a medida que 0s mesmos,
passaram a mobilizar a AC no ensino de geografia. Essa afirmativa, é percebida no

direcionamento dado por cada uma desses sujeitos na utilizacdo das metodologias
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apresentadas em nossos encontros. Nesse contexto, os professores de geografia
adotaram diferentes metodologias orientadas pela aprendizagem colaborativa e a esse

respeito, trataremos na se¢ao a seguir.

4.2.2 A Adocéo pelos Professores de Novas Metodologias Orientadas pela
Aprendizagem Colaborativa

A adocao de novas metodologias de ensino pelos professores de Salindpolis,
perpassou pela compreensdo de que era preciso oferecer aos estudantes novos
subsidios que estimulassem sua autonomia no processo de aprendizagem. Assim,
apresentar alternativas ao modelo tradicional de ensino, representava ressignificar a
forma como os alunos aprendem e se apropriam dos contetdos nas aulas de geografia.

A esse respeito Zabala (1998) elucida que:

Aprender significa elaborar uma representacéo pessoal do conteddo objeto de
aprendizagem, fazé-lo seu, interioriza-lo integra-lo nos proprios esquemas de
conhecimento. Esta representacdo n&o inicia do zero, mas parte dos
conhecimentos que os alunos ja tem e que lhes permitem fazer conexfées com
novos conteudos, atribuindo-lhes certo grau de significancia. As relacdes
necessarias a estabelecer ndo se produzem automaticamente — séo resultado
de um processo extremamente ativo realizado pelo aluno, o que ha de
possibilitar a organizacdo e o enriqguecimento do préprio conhecimento.
(ZABALA 1998, p.98-99)

Nesse sentido, estimular nos discentes a uma postura autbnoma, exigiu dos
professores de geografia de Salindpolis a ado¢édo de um conjunto de metodologias que
caminhassem nessa direcédo. De acordo com Zabala (1998), fomentar a autonomia de

cada aluno:

Implica ndo apenas que os professores estabelecam espacgos para coloca-la
em prética, como também que criem nos alunos espac¢os de experimentacao
dos processos de aquisicdo que permitam essa autonomia. (ZABALA 1998,
p.85)

Esses espacos de experimentacdo foram mobilizados pelos professores
através do uso de diferentes metodologias de ensino que possibilitassem maior foco
nas necessidades dos alunos. A opcao por este caminho metodoldgico € apresentada
por Zabala(1998), como uma maneira de mobilizar ao mesmo tempo a
multidisciplinariedade, a interdisciplinariedade e transdisciplinariedade através do que

0 autor chama de métodos globalizados.
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Os métodos globalizados nascem quando o aluno se transforma no
protagonista do ensino; quer dizer, quando se produz um deslocamento do fio
condutor da educacdo das matérias ou disciplinas como articuladoras do
ensino para cada aluno e, portanto, para suas capacidades, interesses e
motivacdes. (ZABALA 1998, p.144)

Nesse sentido, essa autonomia do discente deve ser estimulada através de
metodologias ativas de ensino, afim de promover maior protagonismo na construgéo de
um conhecimento que esteja voltado as suas necessidades educacionais.

No entanto, antes de movimentar essas estratégias foi preciso delinear os
contetdos e as turmas a serem escolhidas para a implementacdo da proposta. O
planejamento dos professores P1, P2, P3 e P4 se deu com base nos contetdos
programaticos das turmas de segundo ano do ensino médio. A escolha das turmas de
segundo ano se deu em funcdo de uma opcao negociada entre os participes de nossa
pesquisa. Durante a definicdo das turmas, os professores afirmaram que, de acordo
suas experiéncias ministrando aulas no municipio de Salinépolis, os alunos das turmas
de segundo ano possuem maior maturidade para implementacdo da proposta, tendo
em vista que estes possuem um grau de interacdo mais elevado quando comparado
aos alunos das turmas de primeiro ano, constituidas pelos discentes quem vem de
diferentes escolas de ensino fundamental da rede municipal e estadual do municipio.
J& nas turmas de terceiro ano, de acordo com os professores, grande parte dos alunos
esta voltada para a visdo de “termino dos estudos” e acaba por nao se envolver de
maneiro mais ativa nas atividades de sala de aula.

Os conteudos foram definidos no inicio do ano letivo, durante o planejamento
anual dos professores, tendo como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN da disciplina de geografia, mas também foram norteados pelos métodos
globalizados, afim de estabelecer maior relagdo com a realidade dos alunos. Segundo

Zabala:

Nesses sistemas, 0s conteldos de aprendizagem e sua organizacdo em
unidades didaticas somente séo relevantes em funcéo de sua capacidade para
compreender uma realidade que sempre se manifesta globalmente. (ZABALA,
2008, p. 144)

Nesse sentido, o quadro a seguir apresenta a estruturacdo dos conteudos
escolhidos e dos principais eixos tematicos, afim de se promover maior relacdo com os
métodos globalizados e com as metodologias ativas de ensino que foram usadas pelos

professores de Salinopolis.
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Quadro 9 - Organizacéo dos Conteudos da Disciplina

Eixo Tematico

Conteldos

Habilidades

O mundo contemporaneo:
espaco rural e espaco
urbano;
Aurbanizagdomundiale
brasileira;

Rede hierarquica de cidades
e suas especificidades;

O espago agrario, a
agropecuéria e a inddstria;
Regibes produtivas
agricolas no Brasil e no
mundo;

Comparar o processo de urbanizagdo

em paises periféricos, centrais e
emergentes;
Apreender 0 processo de

urbanizagdo brasileira, a rede
hierarquica de cidades, considerando
0S aspectos socioespaciais;
Reconhecer o espac¢o urbano como
oespacodasdiferencas;

Entender a organizacdo do espaco
agrario e urbano das regides
geoecondbmicas sob a ética da

DINAMICA - Afome e o mercado de diviséo internacional do trabalho;
Eggﬁg@lgA producéo; - Relacionar o prob_lema qa fome ao
DO ESPACO - Processo de modernizacéo papeldastecnologias agricolas;
GEOGRAFICO daatividade agropecuaria; - Entender o papel da ONU na

-As fontes de energia, resolucéo dafome mundial;
producéo e comércio; - Entender a estruturagéo dos espacgos

-Os complexos regionais: urbano-industrial  sua inter-relacéo
nordeste, centro-sul e o com o espaco rural e sua influéncia
espaco amazonico, potencial sobre a dinamica populacional;
econdmico, metropolizagdo e | - Comparar o potencial energético do
os problemas urbanos. Brasil e do mundo;

- Compreender a importancia
geopolitica e as relagbes de poder
que envolvem as matrizes
energéticas;

- Compreender as diferencas
econdmicas, politicas, sociais,
regionais e a metropolizacdo dos
complexos regionais.

- Aquestéo agrarianasvarias - Compreender o processo historico
regiées do mundo e no das questdes fundiarias e a da luta

R Brasil; pelaterra;
DINAMICA - Estrutura fundiaria e a luta - Correlacionar a questdo agraria nas
SOCIOAMBIENTAL pela terra; escalas: mundial, nacional, regional e
DO ESPAGO - Questdes ambientais nas local;
GEOGRAFICO regibes produtivas mundiais; - Analisar, interdisciplinarmente os

- Expropriacao de terras e problemas ambientais e a
urbanizacdo na Amazonia; preservacéo da vida no planeta;

- Questdes ambientais na - Compreender a importancia da
Amazonia. biodiversidade Amazébnica para o

mundo.

- O Brasil: construcéo do - Compreender a diversidade
territério e a formacéo do socioecondmica e cultural brasileira
povo brasileiro; como resultante do processo

- A.economia do pau Brasil e diferenciado de ocupacdo do
da cana de agucar; territorio;

- Formacéo étnica cultural; - Diferenciar a dinamica populacional

- - Conceito de nacdo e de diferentes paises;
DINAMICA

DEMOGRAFICA E
CULTURAL DO
ESPACO
GEOGRAFICO

identidade sociocultural;
Crescimento populacional,
transigdo e evolugéo
demogréfica;

Fluxo migratério nos
processos de urbanizagéo.

Caracterizar a estrutura demografica
brasileira;
Identificar
migratorios;
Associar as manifestacdes culturais
do presente aos  processos
historicos.

0os principais  fluxos
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A escolha desses conteudos de ensino buscou principalmente desenvolver no
processo de protagonismo e autonomia dos alunos as seguintes competéncias de
acordo com o PCN de geografia:

e Reconhecer o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacao
do espaco e a relacdo com a vida humana em seus desdobramentos
politicos, culturais e econémicos;

e Compreender as transformacfes dos espacos geograficos como produto
das relagbes socioecondémicas e culturais de poder;

e Apreender os elementos culturais que constituem as identidades;

e Capacidade de compreender os fenbmenos locais, regionais e mundiais
expressos por suas territorialidades, considerando as dimensdes de espaco

e tempo.

Desta forma a opcéo pelo método globalizado e por esta organizacdo de
conteudos possibilitou aos professores participes de nossa pesquisa, uma trajetoria de
implementacdo da aprendizagem colaborativa mais estruturada e voltada a promocao
da autonomia dos seus alunos.

Quando promovemos os encontros do grupo focal, nosso roteiro inicial de
questdes foi propositivamente elaborado tendo-se em vista que 0s sujeitos ja possuiam
um determinado grau de empoderamento a respeito dos objetivos desta pesquisa.
Ademais, pelo fato de todos os sujeitos ja se conhecerem antes mesmo do inicio da
investigacao, foi possivel perceber uma descontracdo que propiciou maior interacao
entre esses educadores e os coordenadores do grupo focal. Nesse contexto, como ja
havia uma aproximacao profissional entre eles, os mesmos puderam verbalizar com
segurancga seus pontos de vista, conforme apontam os participantes no que tange as
metodologias usadas na fase inicial de implementacéo da pesquisa:

Quando eu comecei a trazer a aprendizagem colaborativa pros alunos, eu
comecei a trabalhar com eles a questdo da criacdo dos textos. Com um
ajudando o outro, foi muito bacana, eles tiveram mais seguranga em construir
um texto em coletividade. [...] entdo eu li os textos e comecei a dizer pra eles

qgual o ponto que foi legal, qual foi a dificuldade deles e o que precisava
melhorar dentro do texto. (P3)

Eu comecei a trabalhar a aprendizagem colaborativa com os projetos de
pesquisa (referindo-se a metodologia ABPJ), os alunos fizeram uma
abordagem mais focada dos assuntos[..] mas nem todos os alunos
participaram no inicio. Os que participaram mais foram os que depois formaram
os grupos de estudo e foram trazendo os outros colegas pra trabalhar com a
gente. Eu néo forcei ninguém no inicio, porque era uma turma nova e a gente
nado se conhecia direito]...] Eu digo nem eu, nem eles (P1)
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Na pratica, na pratica eu comecei a trabalhar com a pesquisa colaborativa [0
relator/observador, interrompe a fala do professor para fazer a seguinte
correcdo: aprendizagem colaborativa] I1sso, isso, da aprendizagem colaborativa
[...] eu comecei trabalhando a producdo de textos colaborativos igual a
professora P3. Entdo, eu ndo percebi resisténcia deles em trabalhar dessa
maneira co-la-bo-ra-ti-va-men-te (risos). Pelo contrdrio, como a gente ja
montou o material de estudo pra ser trabalhado em grupo, todo mundo
participou. (P4)

Eu também comecei a trabalhar com a producao de texto. Porque ja era uma
coisa que eu fazia de com eles de forma individual. A dificuldade maior foi
montar 0s grupos, porque a minha turma também ndo era de rematricula
(rematricula refere-se aos alunos que estudavam na escola anteriormente e
foram matriculados novamente) e ai no inicio tem toda uma vergonha. Mas
depois que os grupos foram se formando, as coisas ja foram acontecendo de
uma forma melhor. Quando tu foi na sala com a gente (referindo-se a
observacgéo participante) os grupos ja tavam formados [...] ali eu ja tinha
conseguido quebrar essa barreira inicial (P2)

Na fala dos sujeitos, percebemos que a aproximacgao dos professores junto as
suas turmas se deu predominantemente por uma a¢ao que ja era promovida de forma
individualizada e nesse momento essa pratica foi contextualizada para o uso da
abordagem da aprendizagem colaborativa. Para trés dos quatro sujeitos, a producao
textual foi a porta de entrada na formacao dos grupos de estudo, sendo que apenas a
professora P1 optou por uma metodologia ativa mais especifica desde o inicio. Cabe
dizer que, com a evolucdo da pesquisa, essa aproximacao inicial por meio da producéo
textual, deu lugar ao uso das metodologias propostas durante a formacgéo e orientadas
pela Aprendizagem Colaborativa.

Arelagéo desenvolvida entre o pesquisador e professores participantes durante
as etapas de formacao, nos oportunizou na execucao do Grupo Focal uma discussao
sobre quais metodologias foram adotadas para alcancar um melhor empoderamento
dos sujeitos no que tange ao uso da aprendizagem colaborativa. Tais metodologias
foram resultado das negociacfes junto aos professores e podem ser brevemente
listadas abaixo:

e Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP

e Aprendizagem Baseada em Projetos

e Sala de Aula Invertida - SAI

A partir delas, novas formas de planejamento curricular emergiram,
favorecendo o trabalho dos docentes de forma mais embasada e consistente. No més
de junho de 2018, com o término das sessdes de observacdo, os docentes
implementaram com mais autonomia tais metodologias. A partir dali, como forma de
desenvolverem seus planejamentos e diretrizes pessoais, esses sujeitos puderam

mobilizar as metodologias de forma independente e sem a presenca do pesquisador.
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Isto posto, esse més fora marcado pela acdo de cada professor no uso dessas
metodologias e na culminancia das avaliacdes previstas no calendario escolar das
unidades de ensino.

Essa autonomia era propositiva, pois a partir dela, poderiamos seguir para a
realizacdo do grupo focal (ja referenciado anteriormente) possibilitando maior reflexao
da préatica promovida em sala de aula. No entanto, como o calendario da SEDUC/PA
prevé férias escolares para o més de julho, as etapas seguintes a essa pesquisa foram
retomadas no segundo semestre letivo do ano de 2018.

Tendo em vista que o0s processos formativos e reflexivos séo apenas uma parte
de um todo constituinte em nossa analise, o periodo de “volta as aulas” no més de
agosto foi marcado pelo retorno dos professores (P1, P2, P3 e P4) na implementacao
de suas acbes em sala de aula. Todos os docentes fizeram uso e adaptacdo das
metodologias supra mencionadas para a promocao da aprendizagem colaborativa. A
seguir, faco algumas consideracbes de como os professores de geografia de
Salindpolis desenvolveram tais metodologias.

A Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP, foi usada com o propésito
fazer com que os estudantes construam conhecimento através da resolucéo
colaborativa de uma probleméatica previamente planejado pelos professores. Essa
metodologia foi usada pelos professores?® P1, P2 e P3, ao explorar junto aos alunos
solugdes dentro de um contexto especifico de aprendizado nas aulas de geografia, a
principal forma de compartilhar informacdes entre os grupos de estudo foi através do
uso das TIC e de aplicativos de comunicacdo por mensagem, tendo em vista que essa
metodologia incentiva a habilidade de investigar e refletir e criar perante a uma situacao.
Os professores atuaram como mediadores da aprendizagem, provocando e
incentivando seus alunos a buscarem a resolucao dos problemas.

A Aprendizagem Baseada em Projetos - ABPJ tem seus fundamentos na
Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP, no entanto ela requer dos alunos maior
participacdo no envolvimento das atividades propostas, uma vez que o0s alunos, além
de chegar a resolucdo de um problema, precisam expor suas reflexdes através de um
projeto e realizar a apresentacdo de seminarios com os demais grupos de estudo que

pesquisavam sobre a mesma tematica.

20 O professor P4 optou por agregar a Aprendizagem baseada em problemas-ABP, juntamente com a
aprendizagem baseada em projetos-ABPJ, em funcdo de jA possuir experiéncia anterior com essas
metodologias. Foi o professor P4 que fomentou a negociacdo e o uso das duas metodologias em
conjunto com os demais professores de forma colaborativa.
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Essa metodologia envolveu todos a acéao dos quatro professores (P1, P2, P3 e
P4) como mediadores dessas ac¢des e despertou nos alunos uma nova postura em sala
de aula frente a abordagem da aprendizagem colaborativa. Um bom exemplo foi o uso
da tematica de meio ambiente como forma de promover maior integracdo entre os
grupos de estudos. Nesta oportunidade os grupos de estudo puderam expor suas
reflexdes e ouvir as criticas dos demais alunos. Diferentemente do que acontecia
anteriormente na apresentagdo dos seminarios teméaticos, os alunos efetivamente
deixaram de ler de forma literal suas apresenta¢cbes e manifestaram maior autonomia
no sentido de assumirem o papel de protagonistas na defesa de suas ideias.

Outra metodologia usada foi a chamada Sala de Aula Invertida - SAI, que foi
usada como apoio para se trabalhar com as metodologias baseadas em ABP. Por meio
do uso do aplicativo de mensagens - WhatsApp, usado aqui como AVA, os professores
(P1, P2, P3 e P4) substituiram parte do material que seria usado nas aulas expositivas
por textos e hipertextos?! compartilhados?? previamente nos grupos de WhatsApp de
suas respectivas salas de aulas. Os alunos que nao dispunham de acesso a internet,
receberam o material via bluetooth diretamente do professor ou de seus colegas de
sala de aula. Usar o WhatsApp como extensdo da sala de aula permitiu que outros
ambientes para além da sala de aula fossem usados para promoc¢ao da aprendizagem
colaborativa. Essa dindmica de compartilhamento é inerente ao uso do aplicativo como

rede social, a esse respeito Santos (2013) elucida que:
Observando o contato do aluno com vérios textos através do aplicativo
WhatsApp, encontrei um importante suporte para trabalhar a leitura em sala de
aula. Funcionando como rede social, ja que é utilizado para se comunicar e
interagir com o outro, 0 WhatsApp permite trabalhar com a multimodalidade

textual uma vez que, através dele, enviamos ou recebemos mensagens de
texto, audio, imagem ou video. (SANTOS, 2013, p. 9)

Foi nesse sentido, que os professores de Salindpolis mobilizaram o uso desse
aplicativo, ao usarem a metodologia de SAIl, os estudantes tiveram acesso ao conteudo
de forma antecipada. Isso promoveu a otimizagdo do tempo em sala de aula, fazendo
com que o conhecimento prévio sobre o contetido a ser estudado possa ser discutido

colaborativamente com os grupos de estudos formados, condi¢cdo que ndo acontecia

21 O hipertexto € uma ferramenta digital que interliga em um mesmo arquivo diferentes blocos de
conteudo (texto, imagens, videos, audios e infograficos) e que se vinculam a outros contetidos, mantendo
uma relacéo de elo associativo entre si e que podem ser acessados através de links.

22 O compartilhamento de textos e hipertextos é uma pratica comum entre alunos e professores nos
programas de mestrado e doutorado, porém é uma ferramenta pouco instrumentalizada na educacéo
basica, tendo em vista que o uso das TIC ainda geram grande debate dos que sdo contra e a favor de
seu uso em sala de aula.
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anteriormente em funcdo do tempo e da abordagem de ensino tradicional usada pelos

professores.
Quadro 10 - Uso do Whatsapp
Docentes Falas Significativas Categoria
P1 O que facilitou mais é que o whatsapp da essa possibilidade de ndo

ter que mandar os alunos pra xerox. Até porque, eles reclamam que
ndo tem dinheiro pra isso. E a gente sabe da dificuldade deles,
principalmente o aluno de zona rural.

P2 No “zap” por exemplo, eu tenho uma nog¢do maior de como ta
acontecendo essa interagao entre os alunos. Até pra’quele aluno que
€ muito timido, ele consegue se expressar melhor por Ia [...]Jno grupo
ele se solta mais.

P3 Na verdade uma puxa a outra (referindo-se a SAl e ao uso do Uso do
whatsapp). Essa vantagem de mandar o PDF [pausa], um videozinho Whatsapp
pro aluno facilita bastante. J& adianta o lado do professor também
[...JEu mesmo me sinto desmotivado as vezes, tu vai ligar o data-show
s6 pra passar um video de 5 minutos? nem é vantagem né.

P4 O Meu foco é na leitura. Eu mando muita coisa todo dia pdf,
link,charge [...] como eu disse, aluno I1& muito pouco, inventa desculpa
gue nao tinha livro [...Jque ndo sabia da xerox. Pelo Whatsapp néao,
porque da pra saber quem viu a mensagem e isso ai d4 até um
controle maior pra metodologia.

Fonte: Dados produzidos a partir da sessao 1 do Grupo Focal

Além do compartilhamentos dos textos, o uso dessa metodologia permitiu a
difusdo da troca de informacbes diretamente entre os alunos que passaram a
compartilhar também links, videos e imagens relacionados aos contetdos previamente
selecionados pelos professores.

Esta foi uma 6tima oportunidade de redirecionar o uso do whatsapp (recurso
antes pouco explorado) objetivando motivar maior interesse pelas aulas de geografia e
naturalizando o uso do celular de outra forma durante implementagcéo dessas agoes.

Nesse contexto, Lopes e Vas (2016) afirmam que:
Se considerarmos a amplitude do nimero de usuarios no Brasil e no mundo do
aplicativo WhatsApp, podemos afirmar que o mesmo ainda esti sendo

pouquissimo explorado no contexto educacional, dada a sua rica variedade de
possibilidades de uso pedagdgicos. (LOPES E VAS, 2016, p. 12)

Esse cenario foi percebido dentro das escolas onde a pesquisa se deu. Muitos
professores de outras disciplinas questionavam se era valido o uso do aplicativo na sala
de aula.

Acreditamos que esse estranhamento se manifeste porque esse recurso ainda
ndo esta naturalizado no contexto escolar. O professor P4 chama a atencdo para as
mudancas na relacdo entre professores e alunos a partir da insercdo das TIC no

ambiente escolar:

E interessante ver como a gente se relaciona com nossos alunos de uma forma
tdo natural hoje em dia [...] antigamente, aluno e professor se falando quase
todo dia, era até suspeito. Quem aqui imaginaria que o aluno teria 0 nimero de
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telefone do professor? Hoje é tranquilo, até natural [...] Tem um ou outro que

confunde essa liberdade, mas no geral é tranquilo. (P4).

No caso do whatsapp especificamente ha algumas considera¢des importantes

sobre as vantagens do uso do aplicativo para fins educacionais, Bouhnik & Deshen

(2014) apontam que:

Quadro 11 - Vantagens do uso do Aplicativo Whatsapp

VANTAGENS

Técnicas

Relacéo Professor - Alunos

Na construcdo do conhecimento

Simples de usar

Profunda familiaridade com
os alunos

Maior acessibilidade para
aprender através da
variedade de materiais

E gratuito

Ambiente agradavel

Maior disponibilidade do
professor

Disponivel para todos os
celulares

Sentimento de pertenca ao
Grupo

Aprender a qualquer hora e
lugar

Privacidade e
exposicao

pouca

Aumenta a qualidade de
expressodes e vocabulos entre
0s alunos

Possibilidade de corrigir os
erros imediatamente

Alunos e Professores ja
utilizam o aplicativo em seu
dia a dia

Compartilhamento matuos de
materiais

Permite um ambiente seguro
de comunicacao

Semelhante ao grupos do
Facebook

Aproxima as relacdes com 0s
professores

Maior exposicao do
pensamento critico

Encaminhamento de dados
é semelhante ao E-mail e

Permite contato com pessoas
mais graduadas

Estimulo a autonomia

SMS

Fonte: Adaptado de Bouhnik & Deshen (2014, p.225)

No que tange as metodologias SAl, ABP, ABPJ agregadas ao uso do

WhatsApp, os professores P1, P2, P3 e P4 puderam relatar suas experiéncias com

essas ferramentas e refletir sobre o uso delas. Para os docentes essas metodologias

foram recursos importantes para a promoc¢do da Aprendizagem Colaborativa. A esse

respeito observemos o quadro a seguir:

Quadro 12 - Metodologias Ativas

Docentes

Falas Significativas

Categoria de
Analise

P1

A vantagem da minha turma é que ela é pequena, s6 tem 23
alunos. Eu divido os temas no grupo e depois a gente faz uma
geral, tira as davidas usando a SAl. [pausa para a fala de outro
professor]. Eu acho até que se aqui tivesse wi-fi como na tua
escola (referindo-se a professora P3 e a Escola Teodato de
Rezende) a gente poderia levar isso pra outras turmas.

P2

Esse contexto de SAIl é tudo que a gente fez naturalmente na
graduacéo, mas quando chega aqui (ha educacdo béasica) pra
dar aula ndo consegue botar pra frente [pausa para fala dos
professores P1 e P2]. Acho até que se nao existisse o whatsapp
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hoje eu nem sei como faria isso, porque 0 nosso grande
problema é fazer o material chegar na frente, antes da aula.

P3

Eu usei muito a ABPJ na culmin&ncia da avaliagdo. Até porque é
importante avaliar a turma de outro jeito [...] a gente fica muito
preso na prova e esquece que tem outro jeito de avaliar[...] E
muito bacana ver o aluno fazer um projeto né, usar o datashow,
montar sua apresentacao [...] € gratificante.

P4

Eu j& usei pensando na feira de ciéncias (referindo-se a ABPJ),
[...] sempre tem pouco tempo pra pensar isso com eles (alunos).
A gente ta trocando ideia desde o retorno (referindo-se ao
periodo pés férias escolares) pra apresentar um trabalho legal
[...] fugir dagquele formato do aluno na frente da cartolina.

Metodologias
Ativas

Fonte: Dados produzidos a partir da sessao 1 do Grupo Focal

E preciso destacar que o papel do professor é de suma importancia para que

as metodologias se concretizem. Os desafios, as propostas e resolu¢cdes de problemas

serdo sempre orientadas pela responsabilidade docente em nortear e encaminhar a

construcao do conhecimento de forma colaborativa.

[...] podemos falar da diversidade de estratégias que os professores podem
utilizar na estruturacdo das inten¢des educacionais com seus alunos. Desde
uma posicao de intermediario entre o aluno e a cultura, a atencao a diversidade
dos alunos e das situag8es necessitard, as vezes, desafiar; as vezes dirigir;
outras vezes propor, comparar. (ZABALA,1998, p. 90).

Além disso, evidenciamos que, o uso das metodologias ativas de ensino

propiciou uma nova forma de aproximar os alunos de seu conhecimento prévio. De

acordo com Zabala (1998), todo individuo possui sua estrutura cognitiva alicercada

sobre o0 que ele chamou de esquemas de conhecimento.

Estes esquemas se definem como representacdes que uma pessoa possui,
num momento dado de sua existéncia, sobre algum objeto de conhecimento.
Ao longo da vida, estes esquemas séo revisados, modificados, tornam-se mais
complexos e adaptados a realidade, mais ricos em relagdes. A natureza dos
esquemas de conhecimento de um aluno depende de seu nivel de
desenvolvimento e dos conhecimentos prévios que pdde construir; a situacéo
de aprendizagem pode ser concebida como um processo de comparacéo, de
revisdo e de construcdo de esquemas de conhecimento sobre os conteddos
escolares (ZABALA, 1998, p.37).

Nesse sentido, sobre o professor pesa a responsabilidade de organizar nao

somente os contetdos e as metodologias de ensino, mas também um espaco de sala

de aula mais coletivo, onde essas representacdes, que cada aluno traz consigo,

possam emergir através de processos mais interativos e reflexivos. Diante do

individualismo inerente a sociedade moderna, estimular a interacdo entre os alunos

para a promocdo da aprendizagem colaborativa foi uma etapa importante na

implementagéo da pesquisa. Assim, na subsecdo a seguir, trataremos mais sobre

esses aspectos especificos.
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4.2.3 0 que Mudou na Organizacédo da Sala de Aula e na Interacao entre os Alunos
e entre Alunos e Professores

De acordo com Zabala (1998), a organizacdo de sala de aula e a interacdo
entre os membros que constituem esse ambiente, podem potencializar qualquer
instrumento ou ferramenta formativa que se pretende inserir no cotidiano escolar. A
esse respeito o autor afirma que:

Para aprender € indispensavel que haja um clima e um ambiente adequados,
constituidos por um marco de relagdes em que predominem a aceitacdo, a
confianca, o respeito muatuo e a sinceridade. A aprendizagem € potencializada
quando convergem as condi¢es que estimulam o trabalho e o esforco. E
preciso criar uma ambiente seguro e ordenado que ofereca a todos os alunos
a oportunidade de participar, num clima com multiplicidade de interactes que
promovam a cooperagdo e a coesdo do grupo. Interacdes essas presididas
pelo afeto, que contemplem a possibilidade de se enganar e realizar
modificacdes oportunas; onde convivam a exigéncia de se trabalhar e a

responsabilidade de se realizar o trabalho autonomamente. (ZABALA 1998,
p.100)

A organizacdo da sala de aula é algo relacionado a forma como a escola é
pensada para o0s sujeitos (alunos e professores) a partir de uma estrutura que oriente
0O USO e a organizacdo desse espaco na vivencia dos atores sociais que ali se
relacionam. Compreender a sala de aula como um ambiente flexivel € um dos caminhos
para se promover novas praticas pedagogicas. Essa mudancga, todavia, ndo acontece
sem que o professor oriente uma proposta diferenciada de ensino.

Uma das tarefas dos professores consistira em criar um ambiente motivador,
gue gere autoconceito positivo dos meninos e meninas, a confianca em sua

propria competéncia para enfrentar os desafios que se apresentam na classe.
(ZABALA 1998, p.101)

Durante a realizacdo das sessdes de observacdo pude identificar algumas
categorias nas falas significativas dos professores ao propor um novo modelo de
organizacdo em sala de aula. O discurso dos sujeitos participantes da investigacao, nos
possibilitou determinar algumas categorias de andlise. A seguir apresentamos um
quadro com essas informagoes.

Quadro 13 — Organizacdo da Sala de Aula

Docentes Falas Significativas Categoria de
Analise

P1 Vamo fazer primeiro uma roda pra explicar o que vai acontecer
[...]depois a gente vai formar grupos de estudo pra gente debater Organizacéo da
o0 video. sala de aula




105

P2 A gente queria propor um novo jeito de arrumar a sala [...], a
gente vai se organizar em grupos de 5 pra fazer uma atividade
diferente, beleza?

P3 [...]s6 que a gente vai fazer formando grupos, pra ndo ficar um
sentado atras do outro vendo a nuca do colega [...] vocés vao se Organizagéo da
ver e ndo me ver. sala de aula
P4 Eu queria que vocés formassem grupos de 5, no méaximo pra
gente dividir esse assunto. [...] cadeiras viradas uma de frente

pra outra pra vocés poderem trocar ideia.
Fonte: Dados produzidos a partir de observagdo com os professores.

Durante as observacfes, passou-se a trabalhar com duas categorias iniciais
que séo organizacao de sala de aula e trabalho em grupo. A partir delas, notamos que
dentro da sala de aula se intensificaram as interacdes e gradativamente houve uma
descentralizac&o do processo na figura do professor. Estabeleceu-se maior dialogo e o
professor passou a ouvir mais 0s questionamentos dos alunos. Os professores
preocuparam-se em criar debates para que os alunos pudessem interagir a partir de
linguagem e significados proprios. A forma como 0s docentes promoveram essas
interac6es pode ser notada no quadro a seguir:

Quadro 14 — Interacdo dos grupos

Docentes Falas Significativas Categoria
de Analise

P1 O sorteio do tema é que vai dizer como a rodinha de vocés vai ficar
(risos) [...] ai tu levanta da cadeira e senta onde o outro ta com o tema
igual ao teu [...] ndo tem nenhum inimigo aqui né(risos)?

P2 Aqui no centro tem 12 temas e nds somos 6 grupos, cada um (se
referindo ao grupo) escolhe o tema que quiser [...] e depois a gente
procura o significado do que ta grifado nesse site que eu mandei no zap
da turma. Interacéo

P3 Se alguém quiser falar é so6 levantar a mao que eu vou colocando aqui | dos grupos
(se referindo a lista de alunos presentes) [...] o tema (racismo e
populacéo brasileira) é polémico mesmo galera [...] calma, todo mundo
vai falar, s6 que a gente vai seguir a ordem (dos grupos) que esta aqui.
P4 Esse texto tem algumas partes faltando, vocés tem que procurar o outro
aluno que tem a outra parte do texto pra poder responder as 3 questdes
[...] ai quando vocés acharem a outra parte, vocés formam o grupo de
vocés [...] 0 mapa também esta pela metade viu.

Fonte: Dados produzidos a partir de observacéo com os professores.

A observagéo realizada e retomada no caderno de anotagdes nos fez atentar
que todas as turmas dos professores (P1, P2, P3, P4) tiveram facil recepcdo e grande
expectativa ao que estava sendo implementado. Outro fator positivo, se deu pelo fato
dos estudantes terem oportunidade de fazer as mesmas atividades em grupos de
estudo (na sala de aula), isto é, cada aluno péde colocar seu “ponto de vista” e seu

entendimento do assunto diante dos colegas de seu grupo de estudo. Nos grupos de
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whatsapp também aconteceu através da TIC, diminuindo consideravelmente a timidez

que muitas vezes retrai 0 senso criativo e aumentando consideravelmente a interacao

entre os alunos e entre aluno e professor.

Sabemos hoje que as novas tecnologias ndo conquistaram espaco em nossa
vida repentinamente, pois seguem o0 processo evolutivo da sociedade,
obedecendo a uma logica geral em nossa época [...] E a orientagao virtual que
acontece hoje fortemente baseada na tecnologia é que possibilita desenvolver
processos de interagdo entre os participantes de processos educativos. [...].
(LEITE, 2009, p. 153-153).

E preciso dizer que em alguns momentos foi um desafio para os professores,

conseguir superar o ambiente de “conversas paralelas” e encaminhar os alunos aos

objetivos da aprendizagem de um conteudo especifico. Nesse sentido a professora P3,

durante minhas observacfes, foi a que conseguiu melhor ressignificar o uso das

tecnologias de informacdo, ao promover o uso do whatsapp como ferramenta

colaborativa em sala de aula.

Além disso, percebemos que a relagdo entre os alunos foi qualitativamente

sofrendo algumas mudancgas, visto que a configuracdo da sala em grupos de estudo

diminuiu gradativamente as barreiras subjacentes ao modelo tradicional. Sobre a

interacdo dos alunos por meio dos grupos de estudo, Zabala (1998) afirma que:

Oferecem aos alunos um grupo que, por suas dimensoées, permite as relacdes
pessoais e a integracao de todos|...]. O objetivo consiste em formar grupos em
gue possam se estabelecer relacbes de amizade e colaboragdo, assim como
de aceitacdo das diferencas. Com esta inten¢éo, a constituicdo dos grupos leva
em conta a diversidade dos seus membros. (ZABALA 1998, p.123)

Em suma, verificamos maior interacdo entre os alunos nas seguintes direcdes:
Maior envolvimento: participagdo mais ativa nas aulas, interesse pelos
conteudos;

Mudancas cognitivas: exposicdo de seu pensamento, maior coesao de
ideias nas aulas, maior envolvimento para discutir e refletir sobre os temas
tratados (racismo, sexualidade, pobreza etc.);

Maior socializagdo: mudanga no comportamento da turma, aumento da
colaboracéo entre eles na resolucdo de davidas;

Maior autonomia para trabalhar em grupo.

Reflexdo critica das tematicas

Ao final da etapa de observacao, nossas primeiras reflexdes sobre a promocao

da aprendizagem colaborativa no ensino de geografia em escolas de ensino médio no

municipio de Salinépolis — Para, evidenciou, que os professores organizaram de forma
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negociada novas dinamicas de seu fazer pedagogico e de suas estratégias de ensino
gue se configuram nas seguintes mudancas: 1 - da organizacdo da sala de aula, 2 -
interacdo dos grupos, 3 — a adaptacado de metodologias (voltadas para promocéo da
aprendizagem colaborativa).

Os professores perceberam durante os processos de formacao continuada que
organizacdo da sala de aula dentro de uma abordagem colaborativa é de fundamental
Importancia para se promover a interagdo entre os alunos nas aulas de geografia.
Tendo em vista que a sala de aula enquanto espaco de vivéncia e aprendizagem esta

diretamente ligado as formas de organizacao desse espaco.

Figura 1 - Carteiras organizadas em filas

i

a

=\

Fonte: Brasil (2006, p. 22)

A percepgéao de que o modelo de organizagéao tradicional de sala de aula seria
uma barreira para desenvolvimento da pesquisa, gerou inquietagdes nos encontros de
formacdo. Nesse sentido, discutimos algumas limitacfes inerentes a esse modelo e
guais as possibilidades para reestrutura-lo. Para Zabala(1998), é necessario:

Detectar as limitacdes da organizacdo em grande grupo quando os conteldos
a serem ensinados s&o conceituais. Em primeiro lugar, devido ao niumero de
alunos, ja& que se o0 grupo € muito numeroso dificilmente poderemos
estabelecer as inter-relacdes necessérias para conhecer o processo de
aprendizagem de cada um que segue. Em segundo lugar, realmente teremos
poucas oportunidades de conhecer o processo de elaboracdo e compreensao

de cada aluno se todo o grupo tem que estar sujeito aos dialogos individuais
entre professor e aluno. (ZABALA 1998, p.121)

Para superar as dificuldades apresentadas pelo autor, pesquisador e
professores colaboradores definiram um novo modelo de organizacéo de sala voltado
para a promoc¢ao da aprendizagem colaborativa, onde os alunos estariam reunidos em

grupos de estudos.
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Figura 2 - Mesas organizadas em grupos de estudo

Fonte: Brasil (2006, p. 22)

N&o estamos a dizer que essa configuracao de sala de aula é solugéo para os
problemas de aprendizado, ou que ela, deve ser vista como substituta do modelo
tradicional de cadeiras organizadas em fila. Porém, de acordo com Zabala (1998):

De algum modo, nés educadores, temos em maos alguns instrumentos
educativos que ndo sdo nem bons nem maus em si mesmos, mas que sdo
basicamente ferramentas que podem ser adequadas para satisfazer
determinadas necessidades educativas. Nossa tarefa consiste em conhecer
estas potencialidades didaticas, sem renunciar, por principio, a nenhuma delas,
e utiliza-las convenientemente quando for necessario. (ZABALA 1998, p.114)

Como resultado dessa mudanca os professores passaram a andar mais pelo
espaco da sala de aula, se relacionando com os alunos, olhando suas producdes,
indagando-os, suscitando reflexdes e os motivando pelas suas producdes. Teceremos
algumas consideracdes a esse respeito. O ensino de geografia promovido pelos
professores participantes da pesquisa, de modo geral, era pautado em exposi¢éo oral
dos conteudos de forma fragmentada, descontextualizada e desvinculada da
experiéncia social dos alunos e de seus potenciais interesses cognitivos. A simples
mudanca de organizacdo da sala de aula foi capaz de exigir dos docentes uma nova
postura. Porém, pela falta de experiéncia com esse modelo de organizacéo de sala, 0s
professores tiveram que reelaborar novas etapas de seu planejamento curricular.

A partir da definicho de uma novo modelo de organizacdo os docentes
comegam a pensar, também, na mudancga das atividades individuais de sala
de aula em atividades que promovam maior interacdo entre os alunos através
do trabalho colaborativo fomentado por grupos de estudo. Posto que esta
estrutura permite distribuir trabalhos em pequenos grupos, € possivel que os
professores atendam aqueles grupos ou alunos que mais necessitem, que
distingam as tarefas a serem realizadas conforme possibilidades ou interesses,

ou que exijam diferentes niveis de elaboracédo. Trabalhos que sempre devem
estar bem definidos, para que 0s grupos possam trabalhar autonomamente e
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seja possivel favorecer a atencao personalizada por parte dos professores.
(ZABALA 1998, p.125)

Essa interacdo entre os alunos e entre alunos e professores também provocou
algumas mudancas pontuais. Sobre isso a professora P3, observa que:

Muitas vezes os alunos me ensinavam coisas que eu nem sabia que existiam

no whatsapp, o bom disso é que a gente aprende umas coisas também né. A

gente sempre se coloca como dono do saber e esquece que 0s alunos também

tem um conhecimento de vida e que a gente ignora quando ele chega na escola
(P3)

Essa reconstrucdo da pratica educativa é prevista por muitos autores, no
entanto, acredito que a afirmacéo mais contundente a esse respeito continua sendo de
Paulo Freire (1970) que afirma:

Desta maneira, o educador ndo é apenas o que educa, mas é o0 que, enquanto
educa é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos
e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se,

funcionalmente, autoridade, se necessita, estar sendo com as liberdades e nao
contra elas. (FREIRE, 1970, p.39).

Nesse contexto, no que tange a organizacao da sala, a relacao entre alunos e
professor também é resignificada. Quando as carteiras estavam organizadas em filas,
o professor € colocado na posi¢éo de detentor do conhecimento, todos os olhares estao
voltados a ele. A mudanca no arranjo da sala de aula, agora organizadas em grupos de
estudo, permitiu que a relacéo entre professor e alunos apontasse em nova direcao.

Esse resultado segundo Zabala (1998):

E todo um conjunto de interacdes baseadas na atividade conjunta dos alunos
e dos professores, que encontram fundamento na zona de desenvolvimento
proximal, que portanto, v& o ensino como um processo de construcio
compartilhada de significados, orientados para a autonomia do aluno, e que
ndo opde a autonomia — como resultado de um processo — a ajuda necessaria
gue este processo exige, sem a qual dificilmente se poderia alcancar com éxito

a construcdo de significados que deveriam caracterizar a aprendizagem
escolar. (ZABALA 1998, p.91-92)

S&o essas interacdes que ajudam o docente a repensar sua pratica em sala de

aula. Assim:
Adotar esse ponto de vista significa centrar o estudo na interatividade
professor-aluno durante o processo de construcdo de conhecimentos sociais

na sala de aula, particularmente na mediacdo que o professor exerce nesse
processo, valendo-se de diferentes recursos (VALLS; MAURI, 2004, p. 287).

Em nossos momentos de reflexdo via grupo focal, constatamos que fazer uso
desses diferentes recursos, significava perceber que o predominio de atividades
impressas em folhas, fotocopias, atividades do livro didatico e coOpias do quadro
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magnético ndo devem ser deixadas de lado. Porém, explorar o ambiente de sala de
aula e mobilizar o uso de metodologias e das TIC, propiciou para professores e alunos
a construcdo de novas experiéncias e espacos de interacdo. A esse respeito Kenski

(2012) afirma que:

As tecnologias ampliam as possibilidades de ensino para além do curto e
delimitado espaco de presenca fisica de professores e alunos ha mesma sala
de aula. A possibilidade de interacdo entre professores, alunos, objetos e
informacgbes que estejam envolvidos no processo de ensino redefine toda a
dindmica da aula e cria novos vinculos entre os participantes. Paradoxalmente,
0 uso adequado das tecnologias em atividades de ensino a distancia pode criar
lacos e aproximacfes bem mais firmes do que as interacdes que ocorrem no
breve tempo da aula presencial. (KENSKI, 2012, p. 88)

Cabe dizer que a forma como cada um aplicou a abordagem da aprendizagem
colaborativa na sala de aula aconteceu de maneira autdbnoma. As técnicas e
metodologias empregadas por eles, sdo frutos da sua construcdo de saberes e
experiéncias formados ao longo de sua trajetéria. Essas experiéncias foram expressas
no uso das TIC e das metodologias ativas que cada educador dispés de forma
diferenciada. Porém é preciso dizer que apesar de todo envolvimento e solicitude
nesse processo, 0s professores também encontraram algumas dificuldades na
implementacéo da aprendizagem colaborativa. No tocante a isso, na escrita a seguir,

trataremos sobre os desafios postos para a sustentabilidade da proposta.

4.3 Os Desafios Postos para Sustentabilidade de uma Proposta

Em linhas gerais, um dos objetivos alcancados em nossa pesquisa situa-se em
repensar as praticas dos professores visando oferecer uma nova abordagem de ensino,
diante de uma realidade escolar historicamente marcada pela influéncia de uma
educacao tradicional.

O pesquisador, quando estd em campo, desenvolve sua pesquisa, vinculada a
um programa de pés-graduacédo, que tem prazos determinados para sua finalizacao.
Sendo assim, ao termino de uma pesquisa colaborativa, faz-se necessario avaliar quais
as perspectivas de “sustentabilidade” da proposta de investigagado implementada.

Porém, antes de seguir com nossa discussao, € imprescindivel salientar que
sustentabilidade na escrita desta secéo, nédo faz relacdo com o termo desenvolvimento

sustentavel vinculado com as ciéncias ambientais. E preciso distinguir os termos
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“desenvolvimento sustentavel” e “sustentabilidade?®”. De acordo com Mebratu (1998),
0 primeiro pode se relacionar como a busca de um estado mais avangado no ambito
econdmico, social, ambiental, entre outros, o segundo refere-se a um conceito que é
abordado de forma mais complexa e transdisciplinar. A vista disso, o termo
sustentabilidade ndo esta sendo empregado no sentido dos estudos ambientais ou de
outras ciéncias que discutem a tensao entre o crescimento econdémico e a finitude dos
recursos ambientais. A semantica € proveniente do Latim “sustentare” e refere-se a
manutencgdo ou capacidade de se continuar algo.

Dessa maneira, entendendo sustentabilidade como um conceito sistémico, o
termo assume a conotacdo de continuidade enquanto condicdo que permite a
permanéncia da proposta de investigacdo, mesmo com o final da pesquisa realizada.

A continuidade da proposta de pesquisa implementada esta diretamente
apoiada no referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa colaborativa, que prevé que o
conjunto de decisGes tomadas estejam alinhadas de comum acordo entre pesquisador
(proponente) e professor (co-participe) durante o processo de investigagao. Assim, nao
podemos esquecer que as expectativas de continuidade do que foi proposto partem
tanto do pesquisador quanto dos sujeitos envolvidos. No entanto, processualmente no
decorrer da pesquisa, surgiram indefinicbes do que e de como fazer a aprendizagem
colaborativa se efetivar, como abordagem de ensino, durante as aulas. Mesmo com a
presenca do pesquisador no processo de formacdo continuada, os professores
apontaram algumas dificuldades para dar sustentabilidade aos objetivos da proposta

de intervencado nas escolas.

Quadro 15 - Dificuldades de promover a proposta

Docentes Falas Significativas Categoria

P1 Tem uns que abracam muito a causa [...] € o aluno se sente capaz, ele

sente que ele tem uma autonomia sobre o que ele esta fazendo [...] mas

nem sempre da certo [...] as vezes as atividades mais individuais, elas
surtem um efeito melhor pra alguns alunos

P2 Eu vejo ainda que [...] trabalho e atividade colaborativas, elas sdo uma
solugédo viavel [...] a dificuldade que ainda persiste é essa de convencer | Dificuldade
esse aluno a ter interesse de escrever e produzir alguma coisa. de promover
P3 Encontro dificuldades com alguns alunos com a questdo das | a proposta.

tecnologias, tem uns que nado tem essa habilidade [...] mas eu sempre
procuro fazer com que um ajude o outro.

P4 A falta de leitura € altamente limitante na vida de qualquer pessoa [...]
aluno culturalmente ndo tem o habito de ler [...] outro ponto
concomitantemente a esse € a escrital...] que compromete a
comunicacdo do aluno em sala de aula.

Fonte: Dados produzidos a partir da sesséo 2 do grupo focal.

2 O termo pode assumir sentido transdisciplinar. Segundo Dovers e Handmer (1992, p.14)
sustentabilidade é a capacidade de um sistema humano, natural ou misto resistir ou se adaptar a
mudanca interna ou externa por tempo indeterminado ao final de um processo.
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Assim, ndo podemos esquecer que as expectativas de continuidade desse
trabalho implicam ndo somente na atuacao do pesquisador e dos professores, é preciso
compreender que existem algumas questdes de ordem técnica para sustentabilidade
da proposta. No que tange ao uso das metodologias SAl e ABP integradas ao uso do
whatsapp por exemplo a professorra P3 elucida que:

Percebo que ainda ha desafios na utilizacdo do WhatsApp também, algumas
pessoas sao reféns do WiFi, aqui no Teodato (escola onde atua a professora)
tem né, mas o aluno da zona rural acaba se prejudicando, perdendo as
discussbes que fazemos nos grupos. Sempre tem um ou outro que nao

acompanha o que ta acontecendo. E ai a gente tem praticamente que dar todo
“b-a-ba” pro aluno de novo. (P3).

E claro que mobilizar qualquer TIC pode apresentar algumas desvantagens de
ordem técnica, porém no caso de nossa pesquisa em especifico, onde empregamos o
uso do whatsapp com grande parte das metodologias aplicadas, a questao técnica pode
representar grandes desafios para a sustentabilidade de nossa proposta. Bouhnik &
Deshen (2014) apontam por exemplo alguns dos desafios do uso do Whatsapp no
contexto escolar:

Quadro 16 - Desafios do uso do whatsapp
DESAFIOS

Técnicos Relacdo Professor - Alunos | Na construcdo do conhecimento
Alunos sem smartphones Alta  disponibilidade do Uso incorreto da lingua
professor

Acumulo de Mensagens

Uso de linguagem imprépria
pelos alunos (linguagem
vulgar)

Alunos que ndo se esforgam
para participar

com assuntos e postagens
nao referentes ao grupo

podem usar o aplicativo de
forma equivocada

Quantidade de tempo Superexposicdo da vida Alguns alunos ficam sem internet

despendido pessoal do aluno e do e perdem o fluxo de mensagens
professor

Controle da linha do tempo Aluno e/ou professores Outros grupos do whatsapp

podem chamar mais atencao

Fonte: Adaptado de Bouhnik & Deshen (2014, p.225)

Na fala dos professores,

verificamos alguns obstaculos comuns na

implementacéo da aprendizagem colaborativa, além do que foi exposto, existem ainda

as seguintes questoes:

e Maior tempo para a preparacéo da aula.

e Os alunos precisam ser continuamente orientados para o uso das

metodologias

e Os professores ainda sentem a dificuldade no estimulo a leitura e a escrita.

e As TIC podem constituir dificuldades inerentes a defasagem tecnoldgica.

e Alguns alunos néo realizam as atividades
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As condi¢cbes nas quais 0s alunos estudam em casa podem dificultar o

aprendizado

Os alunos que trabalham, tem pouco tempo para leitura dos materiais e

para se integrar aos grupos de estudo

De acordo com Rodrigues e Figueiredo (1996) o uso dessas metodologias:

Depende de uma série de pré-requisitos: os estudantes devem ter
caracteristicas de personalidade adequadas (independéncia, determinacao,
senso de responsabilidade, capacidade de comunicac¢do, desinibicéo,
capacidade de organizacao); o corpo docente deve ser treinado e familiarizado
com o método; e na organizagdo da estrutura curricular, deve ser previsto
tempo adequado para o estudo auto dirigido; a instituicdo deve dispor da
infraestrutura necesséria para o auto aprendizado do aluno. (RODRIGUES &

FIGUEIREDO, 1996, p. 397)

Outra questao levantada pelos co-participes envolvidos na pesquisa € que as

escolas infelizmente néo constituem efetivamente espacos que possibilitem o didlogo

como parte do cotidiano escolar. Mesmo com a formacéo continuada se constituindo

assumidamente como um pressuposto para a implementagcdo da pesquisa, ainda se

faz necessario pensar um ambiente mais colaborativo dentro das unidades de ensino.

Quadro 17 - Sustentabilidade da Proposta

Docentes

Falas Significativas

Categoria

P1

Eu acho que seria interessante pra seguir e alcancar esse objetivo.
Que fosse feito uma exposicdo, uma apresentacdo assim do que
nos fizemos na nossa pratica né [...] apresentar quais 0s pontos
positivos, quais as dificuldades que nés tivemos pra exemplificar o
processo [...] vé que é possivel, que a gente ja implementou [...] pra
gente da prosseguimento a atividade colaborativa.

P2

Pra gente conseguir fazer o aluno se adequar a essa nova maneira
de trabalhar em sala de aula junto com a gente né [...] Eu acho que
0s outros colegas vao ter que fazer de vez em quando essas
atividades também. Porque de 10 disciplinas, sé geografia e historia
por exemplo, trabalhando a aprendizagem colaborativa vai ficar
dificil, eles (alunos) ndo vao conseguir ainda absorver, incorporar
absorver essa pratica pra vida deles néo.

P3

Sobre a aprendizagem colaborativa, eu penso que a escola, a
comunidade escolar, ela tem que t4 inserida nesse processo, em
conjunto. Porque s6 o professor de humanas pra trabalhar, nao
funciona. Ela tem que ta unida. A escola tem que t4 unida por uma
mudanca néo é?

P4

Essa é uma abordagem bem nova no nosso pais [...] eu hdo consigo
dissociar essa abordagem colaborativa de uma insercédo da escola
em um mundo cada vez mais tecnolégico [...] A dificuldade é
multiplicar isso dentro da escola.

Sustentabilidade
da proposta.

Fonte: Dados produzidos a partir da sesséo 2 do grupo focal.

A esse respeito Carvalho(2009) elucida que:
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Além do aprimoramento na formacgdo inicial e continuada de nossos
educadores, ha a necessidade de criar espacos dialégicos na escola, para que
davidas, medos e a ressignificacdo da pratica pedagdgica possam ser
examinados em equipe, como rotina de trabalho. Parece que a apropriacéo de
informacgdes, as trocas de ideias, a verbalizacao de sentimentos, sem culpas,
constituem “caminhos” para as mudangas de atitudes (CARVALHO, 2009, p.
79).

Durante o momento de reflexdo ao final do encontro do grupo focal, a
professora P3 e o Professor p4, fizeram algumas consideragbes que revelam dois
extremos a esse respeito:

A minha proposta era a gente levar isso pras outras areas de conhecimento.
Que tivesse um outro encontro com os professores de filosofia, sociologia,

biologia [...] que eles pudessem também desenvolver esse trabalho, porque
seria interessante. (P3)

Nés ndo podemos nos esquecer que nds estamos numa escola religiosa e
militarizada [referindo-se a escola Dom Bosco que tem uma filosofia religiosa
e militar em sua concepg¢do regimentar] entdo vocé tem uma série de
parametros que se vocé foge disso, vocé né [expressao facial de sarcasmo].
(P4)

E importante perceber que como a pesquisa se desenvolveu em quatro escolas
diferentes, o cotidiano dessas unidades possui especificidades impares. Os
professores expressam preocupacodes distintas para sustentabilidade da proposta. Para
o professor P4, os parametros de funcionalidade da escola Dom Bosco, que possui
tradicdo religiosa, pode ser um entrave no que tange a sua pratica profissional. Ja para
os professores P1l, P2 e P3, dialogar com a comunidade escolar sobre o
desenvolvimento da proposta, é de fundamental importancia como forma de estender
0 uso da aprendizagem colaborativa para outros professores de outras disciplinas.

Nesse contexto, ao apresentar o dialogo como base para a colaboracao, o
pesquisador assume um papel de mediador, para que o professor tenha maior
seguranca ao ressignificar sua pratica e também compartilhar suas experiéncias com
outros profissionais, ao mesmo tempo em que objetiva ser o proponente de mudancgas.
E nesse sentido que a formac&o continuada, no exercicio da préatica dos sujeitos pode
dar maior concretude aos objetivos propostos

A formacdo continuada em servico, provoca no professor a tentativa de
despertar, estimulando sua vontade de fazer diferente e melhor. De acordo com Alonso
(1994), a formagao em servico visa:

Tornar um profissional efetivo, em contraposic¢éo ao tarefeiro burocréatico; Esse
profissional tera que ser visto como alguém que ndo esta pronto, acabado, mas
em constante formagdo; Um profissional com autonomia para decidir sobre o
seu trabalho e suas necessidades; Alguém que esta sempre em busca de

novas respostas, novos encaminhamentos para seu trabalho e néo
simplesmente um cumpridor de tarefas e executor mecénico de ordens
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superiores e, finalmente, alguém que tem os olhos para o futuro e ndo para o
passado (ALONSO, 1994, p.6).

7

Nesse sentido, estdo postos alguns desafios. Um deles é compreender e
aceitar, que a auséncia do pesquisador, representa a afirmacdo da autonomia do
professor e dos valores que orientam sua pratica em sala de aula. E preciso respeito
aos saberes, a experiéncia, aos valores humanos do docente, que ira avaliar as suas
proprias perspectivas de sustentabilidade frente a sua realidade escolar.

Outro desafio refere-se a necessidade de um comportamento ético e coerente
por parte do professor, tendo ele resignificado sua acdo metodologica nos encontros
de formacdo continuada, sua postura ao término da pesquisa ndo deve negar o
empoderamento constituido pelo grupo durante o processo.

Para isso, duas premissas sdo necessarias. A primeira é que, os professores
participes de nossa investigacdo, continuem a promocdo da aprendizagem
colaborativa, oferecendo condicbes de didlogo em grupo e de valorizagcdo dos
conhecimentos prévios dos alunos. Essa pratica favorece o abandono de abordagens
tradicionais de ensino e uma continua experiéncia com a aprendizagem colaborativa.

A segunda € que, ao se propor o uso da aprendizagem colaborativa, €
necessario que as metodologias usadas possam motivar o livre debate de ideias na
sala de aula, criando possibilidades do trabalho colaborativo entre os alunos, para que
nao se perca o foco de sua potencialidade, reduzindo sua utilizagdo a uma mera
reconfiguracéo de cadeiras e mesas no espaco escolar

Nessa perspectiva, a sustentabilidade do que foi concretizado, ainda depende
de fatores que ultrapassam os processos de formacéo continuada e a adocao pelos
professores de novos procedimentos de ensino. Os professores P1, P2, P3 e P4,
mesmo tendo implementado a aprendizagem colaborativa em sua pratica educativa,
revelam que incorporar essa abordagem esté sujeito a um contexto que promova maior
integragdo da escola nesse sentido.

Fazendo uma analise individual de nossos sujeitos, podemos verificar que o
professor P4, pretende manter a abordagem nas suas turmas de segundo ano, porém
sinaliza dificuldade de executar a proposta em outras turmas, principalmente as de
terceiro ano, em funcdo da gestdo da escola Dom Bosco requerer do docente um
planejamento especificamente voltado para a prova do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), o que segundo o mesmo, o0 obriga a ministrar suas aulas quase que
exclusivamente por meio de aulas expositivas via quadro negro e com a aplicacéo de

simulados.
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Rapaz, nas turmas de terceirdo ndo da. Tem que matar o contelddo até
novembro, cada avaliacdo € um simulado e pra piorar sdo as turmas mais
cheias. Até daria pra fazer alguma coisa depois da prova do ENEM, mas ai tu
sabe como €, os alunos ja estdo desmotivados, a cabeca deles ja esta em outro
lugar. (P4)

O professor P2, revela outra questéo:
A diretora me chamou algumas vezes dizendo que o pessoal da limpeza tinha
reclamado que a minha sala sempre ficava “bagungada” (professor faz
expressédo de aspas com os dedos) [...] ha cabeca deles é bagunca porque a
arrumacéo das cadeiras ndo seguem aguele padréo, um atras do outro, aquilo
ali é tudo menos aula. A nossa coleguinha (referindo-se a coordenadora
pedagdgica) veio me questionar um dia desses: - 0 senhor sé passa atividade

nessa sala? tem que dar aula também professor [...] pra ela o que a gente faz
ndo é aula[...] s6 é aula se eu estiver em pé na frente do quadro. (P2)

Mesmo com os diretores tendo sido receptivos a adocdo da pesquisa e da
proposta de promocao da aprendizagem colaborativa nas aulas de geografia, esses
gestores ainda cobram de seus professores a manutencdo de uma norma que 0O
restante da escola esta seguindo, quer seja no cronograma escolar, no planejamento
curricular ou mesmo na estrutura de organizacao das salas de aula. Esse antagonismo
entre a gestado escolar e a gestdo pedagodgica é um dos conflitos que consomem parte
dos professores, quando estes realizam novas a¢des no cotidiano escolar.

Deveria ser papel dos diretores garantir que os professores, a linha de frente
do trabalho pedagdgico, pudessem de maneira autbnoma executar suas praticas em
sala de aula, sem tanta interferéncia de condicionantes externos. Lamentavelmente
todas as quatro escolas onde realizamos a pesquisa tiveram seus diretores escolhidos
por indicacao politica e ndo por um processo de eleicdo democratica. Isso acaba por
colocar, nem sempre, os melhores profissionais no controle da gestado escolar e por
conseguinte isso acaba prejudicando a compreensdo desses profissionais sobre a
importancia da gestao pedagdgica das atividades ja existentes nas unidades de ensino.
Assim, a auséncia de uma gestdo democratica nas escolas pode ser impeditivo de
continuidade do que foi realizado pelos participes de nossa pesquisa. Segundo Veiga
(1997), a importancia desse processo para o resgate do controle da autonomia dos

professores é de fundamental importancia.

A gestéo democrética exige a compreensdo em profundidade dos problemas
postos pela pratica pedagogica. Ela visa romper com a separacdo entre
concepcao e execucgdo, entre o pensar e o fazer, entre a teoria e a prética.
Busca resgatar o controle do processo e do produto do trabalho pelos
educadores. (VEIGA, 1997, p. 18)

Outro fator importante, para a sustentabilidade, € que além de uma gestéao

democratica, que dialogue com os professores, 0os demais professores possam
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compreender que a adocdo de novas praticas no ambiente escolar podem contribuir
qualitativamente para o contexto escolar, quando os demais docentes dialogam sobre
suas experiéncias.

Nesse sentido, as professoras P1 e P3, tem realizado uma linha de didlogo com
0s outros professores de suas unidades de ensino. A professora P3, tem compartilhado
suas experiéncias com a equipe pedagdégica da escola Teodato de Rezende, afim de
dar continuidade aos avangos alcancados junto aos seus alunos a partir da adocao da
abordagem proposta por essa pesquisa.

A professora P1, ingressou recentemente no programa de pos-graduacdo em
curriculo e gestdo da escola basica e desenvolve um projeto de pesquisa tanto no
campo da pesquisa colaborativa, quanto sobre a tematica da aprendizagem
colaborativa de ensino. Visando dar sustentabilidade ao que foi proposto em nossa
investigacdo, as professoras P1 e P3 tem negociado a implementacdo da proposta
junto a outra professora de geografia da rede estadual de ensino no municipio de
Salindpolis.

Finalmente, cabe dizer, que mesmo diante dos desafios apresentados, 0s
sujeitos participes dessa investigacdo promoveram efetivamente uma reflexdo critica
de suas praticas, como resultado disso 0os mesmos passaram a integrar novas
metodologias e posturas de mediacdo a sua acao cotidiana, no entanto, é preciso que
esses profissionais continuem a adequar o uso da aprendizagem colaborativa frente
aos desafios apontados, bem como compreender que outras mudancas podem
acontecer dentro das escolas onde atuam.

Entender essa dinamica requer uma reflexdo critica de que os alunos estédo
cada vez mais inseridos em uma sociedade da informag&o, que através de uma
linguagem propria é capaz de difundir-se por meio de uma interacdo complexa e
eminentemente colaborativa. Se essa realidade ja faz parte do cotidiano dos jovens
estudantes que fazem parte da Geragéo Z?4, porque ndo dar continuidade e permitir a
integragao ensino/aprendizagem de forma colaborativa.

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem colaborativa faz parte de uma
tematica que comecou a ser explorada recentemente em pesquisas académicas e por
educadores em sala de aula, ndo existe ainda muita difuséo de sua pratica em meio a

comunidade escolar.

24 A Geracdo Z, iGeneration, Plurais ou Centennials é a definicdo socioldgica para o conjunto de pessoas
nascidas no final da década de 1990, sob o advento da internet e do boom tecnoldgico. Para grande
maioria deles o desenvolvimento técnico cientifico e informacional nao é estranhavel, tendo grande
facilidade de adaptacao a tudo que é novo.
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Entretanto, durante a revisédo bibliografica que fizemos sobre tematica aqui
tratada, encontramos um conjuntos de artigos cientificos que apontam para a adocao
da abordagem colaborativa em diferentes niveis de educacdo. Como dissemos em
nossa secao introdutdria, mesmo que essa experiéncia seja comumente usada nas
modalidades académicas de formacéo, hd um campo aberto para a utilizacao desse
procedimento de ensino em outras realidades. Os resultados aqui apresentados
indicam que ha perspectivas de sustentabilidade de sua ado¢do ndo somente no
contexto em que nos propomos investigar, mas sobretudo, é uma experiéncia de

pesquisa que pode ser reconfigurada a outras unidades de ensino da educacao basica.



119

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos investigar A Promocdo Da Aprendizagem
Colaborativa No Ensino De Geografia Em Escolas De Ensino Médio No Municipio De
Salinopolis - Para. Para serem participes, convidamos 4 professores, que atuam no
ensino desta disciplina no referido municipio, para implementar nossa proposta de
investigacado no ambito de uma pesquisa do tipo colaborativa.

Nosso estudo objetivou analisar que ac¢bes foram criadas pelos atores
envolvidos para implementar-se a aprendizagem colaborativa no ensino de geografia
nas escolas de ensino médio de Salinépolis. Em nossa analise, tais acbfes se
concretizaram da seguinte forma:

¢ No processo de formagéo continuada dos professores de geografia;

e Na adocao de novas metodologias no ensino de geografia;

¢ E na mudanca de organizacéo da sala de aula

Assim sendo, ao se tratar da formacg&o continuada desses professores,
verificamos que ela representou ndo somente uma nova proposta de producédo de
saberes, como também o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores que
participaram dessa pesquisa.

Em nossa pesquisa, o processo de formacao continuada néo foi concebido para
ser apenas uma atualizagdo ou “reciclagem” profissional que busca um “upgrade”
didatico-pedagdgico. Os processos foram planejados com o objetivo de possibilitar a
reflexdo individual e coletiva da pratica docente e de acordo com a realidade das
escolas onde atuam cada um dos nossos sujeitos. Cabe dizer, que a base conceitual
de formacdo em exercicio significa criar novas oportunidades de melhorar o fazer
pedagogico. Assim, verificamos em nossa andlise que os professores de Salinépolis
muito nos ajudaram nesse sentido, pois aceitaram os diferentes contextos de formacao,
sobre todas as dificuldades e as barreiras de, a0 mesmo tempo, estudar o que foi
trazido e trabalhar na implementacdo da aprendizagem colaborativa.

Essas acOes integraram um esforgo reciproco, entre pesquisador e 0s
professores colaboradores, para que a abordagem de ensino adotada durante a
pesquisa, pudesse efetivamente acontecer durante as aulas de geografia. Isso
aconteceu, muito por conta das metodologias que foram usadas por esses educadores

ao longo da investigagéo.
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Assim, verificamos que as metodologias adotadas pelos docentes se
constituiram como novas formas de ensinar os contetdos relacionados ao ensino de
geografia. Isso porque, as aulas expositivas e repetitivas, deram lugar para trés novas
modalidades de ensino: a SAIl, a ABP e a ABPJ. Bem como propiciaram a introducao
das TIC na mediacao e construcdo do conhecimento, a exemplo do que aconteceu com
a utilizagéo do aplicativo de mensagens — whatsapp.

Em se tratando da organizacao de sala de aula, a perspectiva colaborativa
estabeleceu uma forma diferente de se organizar esse espaco. Essa l6gica possibilitou
um rearranjo do ambiente de aprendizagem, para que a perspectiva de ensino
individual fosse substituida pela concep¢cédo de um espaco mais coletivo e colaborativo
na formacdo dos grupos de estudo. Os dados da pesquisa revelaram uma mudanca
significativa nos processos de interacdo entre os alunos e entre os alunos e o0s
professores.

As sequéncias metodologicas aplicadas exigiram dos alunos maior
envolvimento com os pares formados e maior pro-atividade no contato com o professor.
Se antes esse docente era visto como o unico interlocutor na sala de aula ou como
figura central e responsavel pela aprendizagem, a reorganizacdo da sala em grupos de
estudo permitiu ao aluno redirecionar seu olhar para os integrantes de sua equipe e
requerer deles uma nova relacdo de troca. Se entendemos que o dialogo cria a base
para a colaboracédo, essa relacao foi estabelecida através de reciprocidade, simpatia e
respeito entre professor e aluno. Proporcionando um trabalho construtivo, em que o
educando é tratado como pessoa e nao como mais um sujeito na lista de frequéncia.

Em nossa pesquisa, pudemos identificar um conjunto de mudancgas que as
acOes implementadas durante a pesquisa colaborativa geraram no ensino de geografia
nas escolas pesquisadas.

O ensino de geografia, passou a ser mais dinamico e contextualizado. Isso
porque, as metodologias usadas na promocdo da aprendizagem colaborativa
evidenciaram a importancia do alunos na construcdo de seu préprio conhecimento.
Essa mudanga promoveu junto aos alunos uma nova postura de responsabilidade e
autonomia, pois os estudantes agora ndo sao cobrados apenas pelo professor, mas
também pelos seus colegas de sala de aula que agora fazem parte de um grupo
colaborativo de estudos.

O uso das metodologias SAI, ABP e ABPJ, criaram novas formas de reflex&o
no ensino de geografia, visto que, através desses modelos a aprendizagem requer um

novo papel tanto para o aluno, quanto para o professor. A perspectiva individual de
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ensino da disciplina da lugar a uma nova maneira de se mediar produgéo de saberes.
Para muitos desses alunos foi a primeira vez que foi dada a responsabilidade de olhar
0 espaco geografico de uma outra maneira. Seja na resolucdo de um problema e/ou na
elaboracdo de um projeto.

O uso do whatsapp como ambiente virtual de aprendizagem também deu outra
conotacdo ao ensino de geografia, uma vez que, as reflexdes dos grupos de estudos
formados nas metodologias SAl, ABP e ABPJ, continuavam nos grupos do aplicativo
de mensagens.

Ao se introduzir essas atividades diversificadas, os docentes estimularam seus
alunos a buscar informacéo e refletir sobre as grandes questfes sdcio-econbmicas
inerentes ao ensino de geografia. Os debates que surgiram nas equipes de estudo,
levaram os alunos a se perceberem como agentes atuantes no espaco geografico.
Cabe dizer, que o ensino de geografia nessa abordagem exigiu dos docentes atuarem
como mediadores e incentivadores na busca e na producao do conhecimento.

Destacamos ainda, que o ensino de geografia na perspectiva da aprendizagem
colaborativa exige maior planejamento por parte do professor. Trazer para a sala da
aula questbes mais desafiadoras, significa acfes pedagdgicas mais dinamicas e
motivadoras e isso nem sempre € uma tarefa facil de se manter. Dar continuidade a
essa proposta foi e sempre sera um movimento desafiador, mesmo diante das reflexées
que realizamos com os professores.

Nesse contexto, avaliamos que as perspectivas de sustentabilidade do ensino
de geografia por meio da aprendizagem colaborativa nas escolas participantes da
pesquisa, ainda encontra alguns desafios mesmo diante dos avancos alcancados é
preciso reconhecer algumas dificuldades observadas até o momento. Uma pesquisa de
intervencdo promovida em escolas de ensino médio, exige muito dos sujeitos
participantes, pois estes precisam questionar suas acdes e rever suas teorias pessoais,
muitas vezes ja enraizadas em sua pratica docente. As escolas possuem certos
entraves (ndo intencionais) que vao desde a sua prépria organizacao fisica até a
atuacdo dos gestores que promovem a organizagdo burocratica da escola. Nesse
sentido, uma das barreiras que ainda existe nas escolas € a auséncia de espacos
emancipatorios em que os professores possam compartilhar suas experiéncias
metodoldgicas. Essa condicdo faz com que o trabalho desenvolvido seja pouco
socializado, restringindo-se somente ao grupo de professores envolvidos na pesquisa.

Nesse contexto, acreditamos na sustentabilidade da proposta. Posto que as

acOes realizadas durante a realizacdo da pesquisa, efetivamente levaram nossos
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sujeitos a reflex&do de sua pratica docente. Isso por si s6 ndo garante a continuidade do
que foi implementado, porém é inegavel que os efeitos desse processo no envolvimento
dos professores geraram maior empoderamento dos mesmos na ado¢do ndo somente
da aprendizagem colaborativa, mas também na percepcdo de que diferentes
abordagens de ensino podem ser determinantes no processo ensino-aprendizagem. O
uso das TIC e de metodologias ativas no processo, também permitiu aos docentes o
despertar para uma nova forma de planejamento de aulas, que em si, ndo € mais ou
menos dificil do que ja era promovido antes. Na verdade, a naturalizagdo desses
recursos é processual e parte essencial da pratica educativa.

No entanto, precisamos reconhecer também que a sustentabilidade do que foi
implementado vai depender de algumas variaveis que sempre estardo presentes no dia
a dia das unidades de ensino. Por esse angulo, é preciso que os docentes estejam
continuamente motivados em sua acdo pedagdgica e prontos para superar algumas
barreias conjunturais.

Em primeiro lugar, o comprometimento dos alunos no proximo ano letivo pode
sofrer grande influéncia em fungdo da implementagdo do “novo ensino médio”, ja que
ainda ndo é claro para os professores e alunos da rede, quais as diretrizes que regem
esse processo. Uma orientacdo mais tecnicista e individualista de ensino, poderia
comprometer significativamente a abordagem colaborativa nesse sentido. Mesmo com
todo o trabalho que foi realizado para dar maior protagonismo ao aluno e sua autonomia
na producdo do conhecimento, é de fundamental importancia perceber que essa pode
ser uma grande variavel no processo, tendo em vista que a reformulacdo do modelo de
ensino pode influenciar na manutencao de modelos mais tradicionais de ensino.

Em segundo lugar, a conjuntura politico - econdmica sobre a valorizacdo do
magistério pode comprometer consideravelmente a motivacdo do professor. Digo isso
porque, a luta pela valorizacdo do magistério tem sido e € uma constante na trajetéria
profissional da grande maioria dos docentes da educacdo basica. Porém, sua
concretude depende mais do que nunca do compromisso dos gestores publicos e da
mobilizacdo social em torno dessa tematica.

A abordagem colaborativa pressupfe uma concepcéo de dialogo como base
de colaboracéo, no entanto, o cenario politico, infelizmente aponta para outra direcao
e iISso nao corrobora para a continuidade do que foi implementado. Os sujeitos que
poderiam nos ajudar na sustentabilidade da proposta, mesmo com esse cenario
politico, seriam os diretores das escolas que permitiram e apoiaram a realizacdo de

todas as acdes concretizadas.
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No entanto, tendo em vista que com a mudanca de Governo do Estado, as
indicacdes politicas para o cargo de diretor de escola, alteram significativamente o
guadro de gestores que assumem as unidades de ensino em toda rede estadual. Os
novos diretores, podem ndo dar continuidade as acdes ja desenvolvidas nas escolas,
principalmente porque ha uma grande cobranca das secretarias de educacédo para que
estes sujeitos priorizem metodologias voltadas para os exames de avaliacdo em larga
escala.

Acredito que por mais positivo que sejam 0s avancos gerados na pratica
docente dos professores de geografia envolvidos, a abordagem colaborativa de ensino
deva ser um trabalho abarcado por toda a escola e ndo somente pelo professor.

Assim, podemos dizer que, no contexto de nossa investigacao e dos processos
de formacdo promovidos no decorrer da pesquisa, as mudancas ocorridas sao
consequéncia de um processo de amadurecimento critico sobre a prética individual de
cada professor, no entanto, o contexto institucional, politico e econémico também pode
ser determinante e influenciar a atuacéo dos docentes a esse respeito.

No entanto, mesmo com os desafios postos, nossa investigacédo pdde levar os
professores a uma reflexdo sobre suas praticas e esse movimento se traduz na
mudanca observada em sala de aula permitindo o uso de novas metodologias. No
entanto é preciso reconhecer que, se 0s professores restringirem o ensino de geografia
ao uso desses modelos de ensino, havera um esgotamento muito breve do seu
potencial. Como qualquer novidade implementada no ensino, o uso continuo de
qualquer ferramenta acaba perdendo o encanto com o passar do tempo.

Nesse contexto, ressaltamos que a mudanca na abordagem de ensino tendo
como suporte a reorganizacdo das metodologias, recaem diretamente sobre a
construcéo da identidade do professor em sala de aula. E essa mudanca que tera maior
importancia para a sustentabilidade de nossa proposta, ou seja, 0 mais relevante em
nossa caminhada ndo foi somente a implementacdo de metodologias ou a
reorganizagdo do ambiente de ensino, mas sobretudo entender que toda modificagéo,
alteracdo e transformagcdo do ambiente de sala de aula est4 diretamente relacionada
ao respeito da autonomia do professor como agente protagonista de sua préatica de
ensino.

Podemos considerar a aprendizagem colaborativa um grande aliado num
processo de ensino-aprendizagem, pois o trabalho em grupo no ambiente da sala de
aula tende a ser rico na produgcdo do conhecimento de todo o grupo de alunos

envolvidos, minimizando as dificuldades encontradas em seu cotidiano e oferecendo a
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quebra de barreiras, de diferencas e dificuldades, que podem ser melhor enfrentadas
de forma coletiva e colaborativa, fazendo que a aprendizagem deixe de ser uma pratica
individual.

Cabe dizer que a Aprendizagem Colaborativa ndo pode e ndo deve ser vista
como solucéo para os desafios postos ao processo de ensino-aprendizagem na escola
por meio da préatica docente. Apesar de ndo ser a Unica abordagem de ensino que se
contrapde ao modelo tradicional, constitui-se como uma das alternativas no
empoderamento e na formagdo continuada do professor contemporaneo. Mesmo
sendo pouco explorada na educacao basica, ela aponta um caminho que futuramente
pode se generalizar a exemplo do que aconteceu com as abordagens criticas no ensino
de geografia.

No que diz respeito a Pesquisa Colaborativa, temos clareza de que a
investigacdo mediante intervencdo, pode oportunizar melhorias no ensino, quando
considera maior aproximacdo entre os envolvidos. Pesquisador e professores
converteram a relacédo de pesquisa em novas olhares sobre sua condi¢éo de trabalho,
revendo suas problematicas pessoais em grupo. Consequentemente temos a
expectativa de que o tempo possa aproximar cada vez mais a escola da universidade
quer seja através de pesquisas colaborativas ou outros métodos de pesquisas de
intervencdo. O deslocamento geografico entre pesquisador e professor, poderia
diminuir significativamente, minimizando também a distancia entre a producdo de

conhecimento académico e a realidade da educacao basica no Brasil.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE QUESTOES DOS ENCONTROS DO GRUPO FOCAL

As gquestdes que nortearam o primeiro encontro do Grupo Focal foram:

1.

Qual a importancia da formacéo continuada implementada no exercicio da pratica
docente?

Como vocés iniciaram a implementagéo da aprendizagem colaborativa nas turmas
escolhidas por vocés?

De que forma a aprendizagem colaborativa tem influenciado a relagdo ensino-
aprendizagem dos alunos?

Quais as mudancas observadas na implementacao da aprendizagem colaborativa
guando comparada a abordagem tradicional(Individual)?

Quais metodologias foram usadas para promocao da Aprendizagem Colaborativa

no ensino de geografia?

As questdes que nortearam o segundo encontro do Grupo Focal foram:

1.

2
3.
4

Quais desafios surgiram durante a implementacdo das acfes?

Quiais as principais mudancas no espaco de sala de aula?

O que mudou na Interacéo entre Alunos e Professores?

Quais séo as propostas de sustentabilidade para dar continuidade ao que foi

implementado durante a pesquisa?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

€

PPEB | e et et fee
Servico Publico Federal
Universidade Federal do Para
Nucleo Estudos Transdisciplinares em Educacéao Basica
Programa De Pés-Graduacédo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,
portador do RG. N° , CPF: aceito participar da
pesquisa intitulada e ” desenvolvida pelo (a) académico (a)/pesquisador(a)

e permito que obtenha (fotografia

/| flmagem / gravagdo) de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica. Tenho
conhecimento sobre a pesquisa e seus procedimentos metodoldgicos.

Autorizo que o material e informacdes obtidas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periodicos cientificos. Porém, ndo deve ser

identificado por nome em qualquer uma das vias de publicagdo ou uso.

As fotografias, filmagens e/ou gravacdes de voz ficardo sob a propriedade do

pesquisador pertinente ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Local da pesquisa, ....... de e de 201.......

Nome completo do pesquisado

Académico/Pesquisador:

Professor Orientador:




APENDICE C — REGISTRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA

€

PPEB | Cre e ceine i

Servico Publico Federal

Universidade Federal do Para

Nucleo Estudos Transdisciplinares em Educacéao Basica
Programa De Pés-Graduacdo em Curriculo e Gestao da Escola Béasica

REGISTRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA

137

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO

ARACY ALVES( ) MSB( ) DOMBOSCO( ) TEODATO REZENDE( )

PROFESSOR

P1( ) P2( ) P3( ) P4 )

TURMA

12ANO( ) 2°ANO( ) 3°ANO( ) MR

DATA / PERIODO

/ / MANHA( ) TARDE( ) NOITE( )

1.OBJETIVO(S) DA AULA

2.CONTEUDOS TRABALHADOS

3.METODOLOGIAS DE ENSINO ADOTADAS (qual a op¢do metodoldgica do
professor; quais recursos didaticos utilizados; coeréncia entre o real e o proposto

no planejamento)

4.CARACTERISTICAS DOS ALUNOS (classe social, faixa etaria, nimero de
alunos, nivel de interesse, atitudes, comportamentos evidenciados, frequéncia,

etc.)

5.RELACIONAMENTO PROFESSOR / ALUNO (Descricdo das evidéncias
colhidas em termos do tipo de relacdo existente entre alunos e professor; se é
cordial, tensa, formal, informal, permissiva, etc.; se o professor consegue

promover a formacao de grupos de estudos e como faz.)
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APENDICE D — ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOQOS:
RELACAO PROFESSOR X ALUNO

« Como ocorrem as relacdes interpessoais entre o professor e os alunos?
« Como o professor organizou o espaco de sala de aula?

RELACAO ALUNO-ALUNO
e Como os alunos se comportaram nos grupos formados?

« Como vocé avalia as relacdes interpessoais existentes entre os alunos?

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
e Quais as principais metodologias de ensino adotadas pelos professores?

e As atividades propostas para a turma conseguiram promover a interacao
coletiva?

« A mediacdo desenvolvida pelo (a) professor(a) permite a promocdo da
aprendizagem colaborativa?

CONSIDERACOES FINAIS
o Realizar a reflexdo da pratica juntamente com o professor ao final dessa

sesséao de observacao



