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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo analisar como o curriculo da Educacéo Fisica Escolar (EFE)
vem sendo abordado no contetido das teses e dissertagdes, dos programas de pos-graduagao em
Educacao, publicadas no periodo de 2006 a 2016, no Brasil. Desde a década de 1980, o campo
da Educacdo Fisica vem, periodicamente, realizando movimentos de revisita em sua propria
trajetdria cientifica, recuperando as andlises elaboradas ao longo de seu percurso historico, a
fim de compreender os movimentos que tém conduzido e caracterizado a produgdo do
conhecimento da area. Os mapeamentos realizados até aqui tém focalizado as mais diversas
temaéticas e problemaéticas, revelando tendéncias, avancos e limitagcdes do campo. No entanto,
observamos que 0s estudos de mapeamento ndo tém contemplado o curriculo da EFE como
objeto privilegiado de suas analises. Esta constatacdo nos mobilizou a tracar o desenho de um
mapa da producdo académico-cientifica, em nivel de mestrado e doutorado, que trata do
curriculo da EFE, com o intuito de construir um caminho de reflexdo sobre e para 0 campo, a
partir da interpretacdo de suas paisagens. Para tanto, nos debrugcamos no desenvolvimento de
uma pesquisa do tipo Estado da Arte, na qual cruzamos informagdes quantitativas, com analises
critico-interpretativas, de cunho qualitativo. Para o tratamento e andlise dos dados, utilizamos
algumas técnicas de analise de conteldo apresentadas por Bardin (2011). As incursfes nas
narrativas dos textos selecionados fizeram emergir trés categorias de analise: 1) regido do
programa; 2) referencial teodrico e 3) dimenséo do curriculo. Cada uma dessas categorias nos
revelou paisagens em transito, de fronteiras mais vivas ou mais desbotadas. De modo geral, o
que se verifica, hoje, é uma producdo do conhecimento concentrada nas regides sudeste e sul.
A diversificacdo de referenciais tedricos, bem como um evidente processo de negociacao de
espacos entre teorias do curriculo criticas e pos-criticas. Apesar dos avangos contundentes em
direcdo a superacao e desconstrucao de uma visdo técnica e hierarquizada de curriculo, ainda
se verifica a impressdo de concepgdes dicotomizadas no campo dos estudos curriculares que
investigam a EFE.

Palavras-chave: curriculo. educacéo fisica escolar. estado da arte. mapeamento.



ABSTRACT

The present study aimed to analyze how the curriculum of School Physical Education (SPE)
has been approached in the content of theses and dissertations, from the postgraduate programs
in Education, published during the period from 2006 to 2016, in Brazil. Ever since 1980, the
Physical Education field has been revisiting its own scientific trajectory, retrieving the analyses
conducted throughout its history, in order to understand the movements that have guided and
characterized the knowledge production in it. The mapping has focused, so far, on several
matters and concernments, revealing trends, improvements and limitations of the field.
However, we observed that the mapping studies have not considered the curriculum of SPE as
a privileged object of its analyses. This statement mobilized us to draw a map of the academic-
scientific production, on a master and doctorate degrees level, related to the curriculum of SPE,
aiming to build a path of reflection about and for the field, from the interpretation of its
landscapes. To do so, we have endeavored to elaborate a research of the type State of the Art,
in which we crossed quantitative data with critical interpretive analyses, of qualitative character.
For the treatment and analysis of the data, we utilized content analysis techniques presented by
Bardin (2011). The endeavors on the narratives of the chosen works have brought to surface
three analysis categories: 1) region of the program; 2) theoretical frame of reference and 3)
curricular dimension. Each one of these categories has revealed us trafficking prospects, with
either vivid or faded edges. In a general way, the current situation reveals a knowledge
production concentrated on the southeast and south regions. The diversification of theoretical
references, as well as a noticeable process of exchange of spaces between critical and post-
critical theories about the curriculum. Despite the undeniable progress in order to overcome and
deconstruct the technical and hierarchical view of the curriculum, it is still evident the trace of
dichotomized conceptions in the field of the curricular studies that analyze the SPE.

Key words: curriculum. school physical education. state of the art. mapping.
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1 INTRODUCAO: OS PRIMEIROS MOVIMENTOS DA PESQUISA

1.1 Mobilizando inquietag6es

Considero que o despertar para uma investigagdo cientifica, o surgimento de um
problema de pesquisa, 0 encontro do pesquisador com seu tema e objeto de investigacdo sdo
mais do que o fruto de inquietacdes unicamente académicas, pois também brotam do entrelacar
complexo de tudo aquilo que somos, que ja vivemos, que desejamos e necessitamos Viver,
inventar, transformar, produzir, questionar...

Na busca por entregar a sociedade possiveis solu¢es para as problematicas que nos
incidem, a producédo do conhecimento cientifico ao mesmo tempo em que abriga um destino de
utilidade, também carrega um sentido de esperanca, na medida em que também é afetada por
nossos sonhos, pelas utopias que nos mobilizam e impulsionam o debrugar, necessariamente
consciente e ético, em diferentes locus, em documentos, em cotidianos, em histérias e teorias.

Trivifios (1987) nos diz, que ao se lancar em um projeto de pesquisa é fundamental o
envolvimento do pesquisador com a realidade em que pretende avancar seus estudos,
principalmente para quem estd dando seus primeiros passos no mundo da investigacdo
cientifica. J&4 Cesar (2015) nos coloca que um tema de pesquisa emerge de nossas experiéncias
vividas no cotidiano mais imediato, marcado fortemente pelas vivéncias pessoais e
profissionais do pesquisador.

Imbuido nesta perspectiva, este estudo, que se insere no Programa de P6s-graduagdo em
Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB), do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em
Educacdo Basica (NEB), da Universidade Federal do Para (UFPA), na linha de pesquisa
“Curriculo da Educagdo Basica”, nasce no seio de minhas experiéncias profissionais-pessoais
enquanto professora da disciplina Educacdo Fisica, recém-chegada a Escola de Aplicacdo da
Universidade Federal do Para (EA-UFPA).

Ao ingressar em marco de 2016 na institui¢do, vestida com o frescor de quem vé o novo
com esperanga, de quem carrega na pele uma razdo de ser transformadora, busquei imergir
completamente naquele espaco para compreender cada detalhe do trabalho desenvolvido na
escola, conhecendo e ouvindo pessoas, buscando saber o que pensam e 0 que sentem, quais
significados imprimem a escola, como se organizam, o que gostam e o que desejam melhorar.

Buscando alinhar minhas ideias e trabalho pedagdgico com a proposta educacional da
escola, recorri aos documentos oficiais que me dariam base para isso: o0 Projeto Politico

Pedagogico e o curriculo da disciplina Educacdo Fisica. Diante do curriculo da disciplina,
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imediatamente me veio o impeto de contribuir com aquela proposta, de trazer outros olhares e
perspectivas, de levantar novos questionamentos sobre o documento, de pensar e repensar junto
ao grupo novas possibilidades curriculares.

Conversando com professores da &rea, tanto com o0s antigos, quanto com 0s recém-
chegados a escola, assim como eu, passamos a nos questionar sobre 0 nosso conhecimento
acerca das concepcgdes curriculares que baseavam o curriculo em vigor, sobre a importancia de
debater o curriculo de forma aprofundada, a fim de transcender o olhar raso de mera matriz ou
grade curricular.

Certos dialogos me inquietaram e me fizeram recorrer ao meu processo de formacao.
Quais conhecimentos produzimos sobre o curriculo ao longo da graduacdo? Como as
concepcdes curriculares foram abordadas em minha formagdo? Como e quando o curriculo
apareceu em nossos debates académicos? Os egressos dos cursos de Educacao Fisica saem da
universidade com o conhecimento basico para debater propostas curriculares no chdo das
escolas em que atuam? O que se produz cientificamente sobre as questdes curriculares no
ambito da Educacéo Fisica Escolar?

Diante da perspectiva de ingressar no PPEB, todo este exercicio de reflexdo me levou
a0 encontro com o meu tema de pesquisa: o curriculo da Educacéo Fisica Escolar! (EFE). Ao
revisitar meu processo de formacdo e constatar que o curriculo da Educagdo Fisica,
principalmente no ambito da Educacdo Basica, esteve a margem de nossos debates académicos,
tocado apenas nas entrelinhas de algumas disciplinas de cunho pedagogico, sem sequer chegar
perto de um enfoque qualitativo, vi a relevancia de trabalhar com o tema.

Isto porque, considero que a auséncia ou a baixa frequéncia dos debates em torno do
curriculo da Educacdo Fisica no contexto da graduacdo tende a provocar também um
esvaziamento das possibilidades e oportunidades de debates, tanto no interior da escola, quanto
nos processos de formacdo continuada. Este quadro de debates incipientes também atua como
tradugdo de uma producdo do conhecimento sobre o curriculo da EFE ainda pouco explorada
nos espacos de producdo cientifica, como os programas de p6s-graduacdo, de onde emerge
grande parte dos conteudos que nos levam a reflexdes sobre o campo.

Ja como discente no Mestrado, ao mergulhar nos estudos exploratorios sobre a tematica
em questdo, por meio da revisao da literatura cientifica da area, foi possivel obter um panorama

preliminar em duas dimensdes. A primeira se deu numa perspectiva mais ampla, abrangendo

LA Educacdo Fisica Escolar é considerada uma subarea da Educacdo Fisica, optamos por trabalhar com esta
nomenclatura por ser um termo ja consolidado dentro deste campo de estudo.
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as discussdes sobre o curriculo no &mbito da Educagdo. A segunda, numa perspectiva mais
especifica, tratando dos estudos curriculares no campo da Educacdo Fisica, no contexto da
Educacao Basica, ou seja, da Educacéo Fisica Escolar.

Pudemos? observar a partir desse panorama como se deu o processo de consolidagio do
curriculo como um eminente campo de estudos que ganhou um espaco significativo no ambito
da pesquisa cientifica, principalmente diante da importancia atribuida as politicas e propostas
curriculares, que vem expandindo suas propor¢6es ao longo do tempo, demonstrando o tamanho
empoderamento do curriculo como definidor/orientador dos processos formativos e
educacionais (CESAR, 2015; ARROYO, 2011).

As pesquisas exploratdrias também revelaram um significativo crescimento dos debates
sobre o curriculo no campo da Educacdo Fisica, ampliando as discussdes em diferentes
aspectos, buscando compreender, por exemplo: como se configuram a organizacdo, as politicas
e as diretrizes curriculares; como se da a relagdo entre a pratica pedagdgica e as concepgdes
curriculares, entre as propostas curriculares oficiais e 0s processos educativos cotidianos; como
se da a relagdo entre o curriculo e a construcdo de identidades; e como as teorias curriculares
incidem sobre o campo da Educacéo Fisica. Esta busca por uma compreensdo maior sobre o
curriculo tem focalizado tanto o contexto do ensino superior, quanto do ensino escolar, porém
em proporcdes diferentes.

Observamos ainda que, ao longo da historia, essa ampliacdo do interesse cientifico e a
consolidacdo do curriculo em um fecundo campo de investigacdes e de fomento de novos
debates esteve fortemente impulsionada pelo processo de expansdo do sistema de pos-
graduacao em todo o territorio brasileiro, principalmente a partir da construgdo do binémio pos-
graduacao/pesquisa®. Segundo Gamboa (1987), desde a década de 1960, quando o sistema de
pos-graduacdo foi implementado em diversas regides do pais, o Brasil vem experimentando um
aumento vertiginoso no quantitativo de produgdes académico-cientificas nas diversas areas do
conhecimento.

E diante deste cenario fecundo e em expansdo que encontramos com nosso objeto de
estudo: a producdo do conhecimento sobre o curriculo da Educacéo Fisica Escolar, em
teses e dissertacbes, dos programas de poés-graduacdo em Educacdo, publicadas no

periodo de 2006 a 2016, debrucando-nos no desenho de um mapa desta producdo e na

ZA partir deste ponto adoto a postura de escrita na primeira pessoa do plural na perspectiva de que o processo
investigativo se d& por meio de uma construcao coletiva dialdgica.

3 Trataremos das questdes afetas ao contexto de criacdo deste binbmio mais a frente.
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compreensdo das paisagens que o constituem, por meio do desenvolvimento de um Estado da
Arte sobre o0 objeto em questao.

A constituicdo deste objeto de estudo seguiu 0 movimento de busca por delimitagdes e
recortes essenciais para uma investigagdo cientifica. Sendo assim, partimos da necessidade de
compreender e trazer & tona um panorama de informacdes e discussbes que desse conta de
colocar em reflexdo o estado atual das producBes académico-cientificas que trazem como foco
o curriculo da EFE. Por considerarmos que o caminho para esta compreensdo carece de
aprofundamento, optamos por desenvolver um Estado da Arte, por ser um tipo de estudo de
revisdo bibliografica, que além do aspecto inventariante, permite a ado¢do de uma postura
analitico-interpretativa em torno das producdes mapeadas, abrindo possibilidades para a
impressao de um olhar critico sobre os dados coletados.

No que tange as linhas espaco-temporais que demarcam nosso objeto, para a
constituicdo do recorte temporal da pesquisa, levamos em consideracdo a acessibilidade online
aos trabalhos e a atualidade das producdes. Por esta razdo, trabalhamos com o recorte de 11
anos, iniciando nossas analises a partir de 2006, ano em que o Ministério da Educacao, por meio
da Portaria n® 013, de 15 de fevereiro, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), instituiu a obrigatoriedade da divulgacédo digital das teses e dissertacfes
produzidas pelos programas de doutorado e mestrado reconhecidos pela CAPES e, seguem até
0 ano de 2016, buscando a atualidade dos dados a serem coletados.

No que se refere a énfase em programas de Educacdo, a ideia inicial, quando langamos
médo do projeto de pesquisa, buscava abranger também os programas de pds-graduacdo em
Educacdo Fisica, porém o recorte temporal de 11 anos, associado ao grande volume de materiais
coletados a partir da pesquisa exploratoria, levou-nos a reconfigurar nosso foco de analise,
priorizando os programas da area de Educagdo por observarmos que grande parte dos
interlocutores que encabecam as discussdes sobre o curriculo no campo da Educacdo Fisica
Escolar, esta vinculada a programas de p6s-graduagdo em Educacéo.

Diante do exposto, consideramos que esta investigacdo encontra sua relevancia
académica, em primeiro plano, pelo valor em si que abriga uma pesquisa em Estado da Arte,
pois segundo Romanowski e Ens (2006), Estados da Arte podem significar uma contribuicdo
importante para a construgdo da fundamentacdo de uma area do conhecimento, ja que buscam
contemplar aspectos tedricos e praticos, apontar restri¢ces, rupturas, lacunas, avancos ou
experiéncias inovadoras sobre 0 campo em que Se move a pesquisa.

Esta caracteristica possibilita examinar énfases e temas abordados, identificar

referenciais teoricos que subsidiaram investigagdes, entender as relagdes estabelecidas entre o



16

pesquisador e o objeto pesquisado, observar as intervengdes da pesquisa em uma dada
realidade. Ou seja, para Soares e Maciel (2000) a busca pelo entendimento do estado de
conhecimento de uma determinada area, em sua amplitude, tendéncias tedricas e vertentes
metodologicas, é fundamental para o processo de evolucdo da ciéncia, pois relne
periodicamente um conjunto de informacoes e resultados j& obtidos que podem alicercar futuras
pesquisas.

Em segundo plano, porque observamos ao longo de nossos estudos exploratorios, que
por mais que os estudos curriculares em torno da area da Educagdo Fisica, no contexto da
educac&o basica, tenham crescido nos ultimos anos dentro do macrocampo da Educacdo, ainda
permanecem com um contingente de publicac@es irrisorios dentro do contexto especifico da
producdo do conhecimento da Educacdo Fisica quando comparado com outras tematicas, que
em franca maioria, ainda se orientam em perspectivas das ciéncias bioldgicas.

Também verificamos que embora no campo particular da Educacdo Fisica muitos
pesquisadores venham, desde a década de 1980, desenvolvendo estudos sobre a producéo do
conhecimento na area, até o presente momento, grande parte das pesquisas em Estado da Arte
que tiveram como tema a Educacéo Fisica Escolar, ndo apresentaram o curriculo como enfoque
principal. J& os estudos que tiveram o curriculo como mote central analisaram somente
publicagdes de alguns periddicos cientificos nacionais da &rea da Educacdo e da Educacéo
Fisica (BRACHT, 1993; LUDORF, 2002; MARTINS; SILVA, 2005; ANTUNES et al., 2006,
MENDES, 2009; BETTI; FERRAZ; DANTAS; 2011; BRACHT et al., 2011; SACARDO E
HAYASHI, 2011; SOUZA, 2011; ALMEIDA; BRACHT; VAZ, 2012; COUTINHO et al.,
2012; MADEIRA, 2012; BRACHT et al., 2012; FENSTERSEIFER, 2015; ROCHA et al.,
2015; WIGGERS et al., 2015; CASTRO et al., 2017; GAMBOA et al., 2017; OLIVEIRA et
al., 2017).

Constatamos ainda, que os estudos sobre curriculo na area da Educacao Fisica tendem
a contemplar com maior frequéncia o curriculo do ensino superior. Desta forma, visualizar as
informacbes que circulam sobre a temética, ampliar a zona de mapeamento da produgéo
académico-cientifica do campo, identificar abordagens, emergir concepcdes, organizar e
analisar a producédo do conhecimento que vem se constituindo em torno dos estudos curriculares
da Educacéo Fisica Escolar, pode significar um passo importante tanto para o aprofundamento
do conhecimento em torno do tema, quanto para o estimulo e embasamento de novas pesquisas.

No que concerne a relevancia social deste estudo, consideramos que ela encontra-se
tecida de forma complexa com a relevancia académica, por entendermos que o esforco

académico-cientifico deva ser util a sociedade, deva servir para lancar reflexdes e sistematizar
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acoes em torno das questdes sociais que nos inquietam e que nos exigem solucdes, caminhos e
alternativas.

Desta forma, ao emergir deste mergulho, vislumbramos que este estudo possa servir
como subsidio tanto para pesquisadores que busquem acessar uma literatura consistente e de
boa qualidade para iniciarem seus estudos no campo do curriculo, quanto para educadores e
para a comunidade escolar, a fim de que o debate na area transcenda o espa¢co académico-
cientifico e possa fomentar reflexdes e acdes no chao da escola.

J& no que toca a relevancia pessoal, 0 que me moveu e me animou diante de cada passo
deste estudo foi enxergar a possibilidade de construir um recorte cientifico significativo para a
area da Educacéo Fisica Escolar, no ambito dos estudos curriculares. Foi a expectativa de que
os resultados desta pesquisa possam se configurar em uma possivel base para as discussées no
contexto da formacao inicial da Educacéo Fisica, que segue tdo carente de discussdes em torno
do curriculo.

Foi ainda a perspectiva de que este esfor¢o investigativo possa figurar como um
elemento instigante de novos estudos e debates em torno do curriculo na escola basica, pois
entendo que o estudo sobre o curriculo ¢ inevitavelmente “provocador”, na medida em que
problematizar o curriculo, entre tantas questdes politicas e epistemolégicas, ajuda-nos a colocar
em xeque o que desejamos “ser” enquanto sociedade, apresentando-se como um dos caminhos

possiveis que nos levam a pensar sobre o sentido de nossa humanidade.

1.2 A dindmica em torno do problema de pesquisa

A problematica que permeia o objeto de estudo que aqui investigamos: a producao de
conhecimento sobre o curriculo da Educacdo Fisica Escolar, em teses e dissertacGes, dos
programas de pds-graduacdo em Educacdo, publicadas no periodo de 2006 a 2016, em uma
perspectiva geral, gira em torno do processo de desenvolvimento da pesquisa educacional no
Brasil, por considerarmos, com base em Pacheco (2006), que qualquer analise sobre o campo
curricular, situa-se em primeiro lugar no campo das Ciéncias da Educacdo, para em seguida
caracterizar-se como um espaco autdénomo, dotado de um corpus teorico, suficientemente
reconhecido. Em uma perspectiva mais especifica, nossa problematica esta imbuida no bojo da
trajetoria de ampliacdo e consolidagao do curriculo como um campo de estudos fecundo, tendo

como Viés 0s seus desdobramentos no seio das pesquisas em Educagdo Fisica Escolar.
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Lima (2001), ao tracar o cenario de desenvolvimento da pesquisa educacional no Brasil,
baseando-se em Gouveia (1971), Mello (1983) e Megid Neto (1999), divide o processo de
producéo do conhecimento da area em cinco periodos basicos.

O primeiro periodo é demarcado a partir da década de 1940, quando ap0s a cria¢do do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), fundado em 1938, vinculado
ao Ministério de Educacdo e Cultura, observou-se um significativo ganho de forca nas pesquisas
no campo educacional, principalmente a partir de 1944, quando comeca a ser publicada a
Revista Brasileira de Estudos Pedag6gicos do INEP.

Segundo Angelucci et. al. (2004), o predominio de temas, neste primeiro momento,
sofreu grande influéncia da leitura psicoldgica sobre o processo de escolarizacdo, tendo como
base os estudos da Psicologia do Ensino e da Aprendizagem. Assim, a producdo de
conhecimento foi marcada pela criacdo de instrumentos para a avaliacdo psicoldgica e
pedagogica dos alunos, representados por testes de aptiddo e testes de inteligéncia, bem como
pela abordagem das ideias pedagogicas sob influéncia do movimento da Escola Nova, que
fundamentado na pedagogia cientifica, na biologia e na psicologia defendia o ensino centrado
no aluno, valorizando o aprender a aprender.

Outro ponto destacado pelas autoras, € que muitas pesquisas, nesta época, foram
incentivadas com o intuito de fornecerem subsidios a politica educacional, assumindo um
carater meramente instrumental.

O segundo periodo e situado em meados da década de 1950 e tem como marco histérico
inicial o processo de intensificacdo da institucionalizagdo da pesquisa no Brasil, com a criagcdo
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), pela Lei n® 1.310,
de 15 de janeiro de 1951; da Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), pelo Decreto n° 29.741, de 11 de julho de 1951; do Centro Brasileiro e dos cinco
Centros Regionais de Pesquisa Educacional, localizados nos estados do Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul, S&o Paulo, Minas Gerais, Bahia e Pernambuco, em 1956 (ANDRE, 2006).

Mello (1983) destaca que neste periodo a énfase nos estudos psicoldgicos € substituida
pela preocupacdo com os estudos socioldgicos, tendo como foco a organizacgéo social da escola
e a relacdo entre educacéo e sociedade. Porém, assim como no primeiro periodo, Angelucci et.
al. (2004) alertam que neste segundo momento, a pesquisa também aparece como um meio
privilegiado para atingir fins governamentais.

Assim, com base na ideologia nacional-desenvolvimentista o objetivo de muitas
pesquisas passou a ser o mapeamento da “sociedade brasileira de modo a fornecer dados a uma

politica educacional que alavancasse o progresso econdmico do pais, levando em conta as
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diferengas regionais” (ANGELUCCI et al., 2004, p.53). Desta forma, na pauta dos 6rgéos de
pesquisa circulavam temas como: a estratificacdo socioecondmica da populacédo; a mobilidade
social; os processos de socializa¢ao regionais e comunitarios; a correlagao entre escolaridade e
nivel socioecondmico; e a composi¢do socioecondmica da populacdo escolar.

O terceiro periodo é configurado a partir de 1964, momento marcado pela ditadura
militar no Brasil. Conduzidas por um Estado autoritario, as mudancas que atingiram os modelos
politico e econémico do pais tinham como um de seus nortes o desenvolvimento técnico-
cientifico. Para tanto, a educacdo passou a ser tratada sob uma perspectiva tecnicista, adotando
como premissa a garantia de rapidez e eficiéncia a escolarizagcdo de maior parte da populacao,
na medida dos interesses da internacionalizacdo do mercado interno (ANGELUCCI et al.,
2004).

Neste contexto, predominaram os estudos de natureza econdmica, incentivados, nao
apenas por 6Orgdos governamentais, mas também por agentes externos, financiadores da
educacdo. Temas como: a educagdo como investimento, os custos da educacao, a escola e a
demanda de profissionais de diferentes niveis, apareciam com frequéncia nas producdes da
época, inspiradas direta ou indiretamente na Teoria do Capital Humano®. No que se refere a
abordagem metodoldgica, a maioria das pesquisas apresentava carater exploratério e descritivo,
muitas delas ndo passando de simples levantamentos de dados. (GOUVEIA, 1971; MELLO,
1983; ANGELUCCI et al., 2004; ANDRE, 2006).

Gouveia (1971) destaca que a pesquisa era praticamente negligenciada nos or¢camentos
das universidades e em geral desempenhava papel secundario na carreira do professor
universitario, sendo a maior parte dos trabalhos desenvolvida a partir de esfor¢os individuais
relacionados a interesses intelectuais ou académicos dos professores. No entanto, Lima (2001)
sinaliza um importante marco neste terceiro periodo: a institucionalizagcdo dos cursos de pos-
graduacdo no Brasil, no ano de 1965, que contribuiu decisivamente para o aumento da producao
cientifica no pais nos anos seguintes.

Um ponto fundamental constatado por Gouveia (1971) foi que: diferente do primeiro e
do segundo, o terceiro periodo experimentou um crescente processo de desvinculacdo entre
pesquisa e politica educacional. Para a autora, esta condicdo trazia vantagens e desvantagens,

pois se de um lado, a vinculacdo representava uma possibilidade de iniciativas mais concretas

* De acordo com Frigotto (2010) o conceito de capital humano é traduzido pelo investimento na producéo de
habilidades e conhecimento que uma na¢do ou um individuo fazem na expectativa de retornos financeiros. Na
busca de edificar-se como uma teoria de educagdo, a teoria do capital humano coloca a educagdo como um fator
explicativo e condicionante para o acesso, permanéncia e rendimento escolar, vinculando diretamente a educagéo
a0 desenvolvimento econémico.
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no campo educacional, de outro, a desvinculagdo reduziria a sujei¢cdo da pesquisa a objetivos
meramente pragmaticos.

O quarto periodo, demarcado a partir da década de 1970, embora, no aspecto tedrico-
metodologico tenha se mantido a predominancia do carater positivista-experimental, observou-
se uma significativa ampliacdo das temaéticas abordadas, bem como o surgimento de novas
formas de focaliza-las. Entre as problematicas que emergiram nesse periodo destacaram-se 0s
estudos sobre curriculo, avaliacdo de programas, estratégias de ensino, avaliacdo da
aprendizagem, administracdo e organizacdo escolar e, politica e tecnologia educacional.
Passou-se a utilizar, tanto metodologias quantitativas com analises mais sofisticadas, quanto
abordagens qualitativas, dando cada vez mais énfase a um referencial tedrico de perspectiva
critica (GATTI, 2001; MELLO, 1983; LIMA, 2001).

André (2006) aponta que neste periodo vé-se um crescimento acelerado dos programas
de pds-graduacdo no Brasil. Segundo o autor, entre os anos de 1971 e 1972 foram criados 10
programas €, em 1975 o quantitativo aumentou para 16, fazendo com que um maior nimero de
profissionais alcancasse um nivel mais elevado de formacdo. Ao mesmo tempo, assistiu-se a
expansdo do quadro de profissionais nas universidades e a emergéncia de alguns grupos de
pesquisa voltados para a area da educacdo. Este cenario promoveu um deslocamento da
producdo cientifica de dentro dos organismos governamentais para o interior das universidades
e centros autbnomos de pesquisa.

O quinto periodo, inaugurado a partir de 1980, &€ marcado por uma efervescéncia nas
producdes cientificas educacionais e pela intensa expansdo da graduacdo e da pds-graduacao
no pais. Se nas décadas de 1960 e 1970, a maior parte das produgdes tinha como interesse as
situacdes controladas, generalizantes e globais, alicercadas por referenciais positivistas, nas
décadas de 1980 e 1990 a preocupacdo dos pesquisadores passou a ser direcionada para a
analise das problematicas locais, investigadas em seus contextos especificos, valorizando as
situagdes “reais” (GATTI, 2001; ANDRE, 2006).

Assim, os estudos passaram a dar mais énfase ao curriculo, ao cotidiano escolar, as
interacOes sociais na escola, as formas de organizagédo do trabalho pedagdgico, a aprendizagem
da leitura e da escrita, a disciplina e a avaliacao. Ganharam forca os estudos “qualitativos” que
englobavam um conjunto heterogéneo de métodos, de técnicas e de analises, dando maior
importancia aos processos do que aos resultados (GATTI, 2001; ANDRE, 2006).

Observa-se ainda, que as pesquisas estiveram fortemente atreladas as abordagens
criticas, especialmente de inspiracdo marxista, encontradas em teses de doutorado e

dissertacGes de mestrado. As criticas sociais levantadas nos trabalhos tiveram influéncia do
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contexto politico e social da época, que no inicio dos anos de 1980 teve a marca da censura e
do cerceamento da liberdade e, nos anos seguintes, viu emergir movimentos sociais e,
consequentemente, novos espacos de debate sobre as lutas sociais (GATTI, 2001).

Outro dado importante deste periodo é a consolidagdo de grupos de pesquisa em
algumas subéareas da educagdo, como: alfabetizacdo e linguagem; aprendizagem escolar;
formacéo de professores; ensino e curriculo; educacéo infantil, fundamental e média; educacao
de jovens e adultos; ensino superior; avaliacdo educacional; gestdo escolar; histéria da
educacdo; politicas educacionais; e trabalho e educacdo. Seja por necessidade institucional
frente as avaliacBes dos 6rgdos de fomento & pesquisa, ou pela maturagdo natural dos grupos,
esta consolidacdo representou um significativo fator de desenvolvimento de sélidas
investigacOes educacionais (GATTI, 2001).

Diante deste breve panorama do processo de desenvolvimento da pesquisa educacional
no Brasil é possivel observar que é a partir do quarto e do quinto periodos, entre as décadas de
1970 e 1980, que o curriculo comeca a aparecer com maior frequéncia como tema das
producdes cientificas dentro das investigacdes educacionais. No entanto, segundo Moreira
(1990), as origens do pensamento curricular no Brasil localizam-se ainda nas décadas de 1920
e 1930, quando, por meio das ideias liberais e progressivistas, dos Pioneiros da Escola Nova,
surgem as primeiras preocupagdes com a organizagdo curricular dos sistemas de ensino,
concretizadas nas primeiras reformas curriculares dos estados da Bahia, Minas Gerais e no
Distrito Federal.

Segundo o autor, foi entre 0s anos de 1950 e 1970 que o campo do curriculo comegou a
tomar forma, a partir das primeiras publicacdes e cursos que trataram especificamente de
questdes curriculares. Em 1955, o INEP langou o primeiro livro-texto sobre curriculo, de autoria
de Roberto Moreira, intitulado Introducéo ao estudo da escola primaria. A obra apresentava
um estudo historico do curriculo na escola elementar e uma analise das reformas curriculares
propostas no Brasil. Para Moreira (1990, p. 62) o discurso apresentado no livro trazia uma teoria
curricular ainda inconsistente, que combinava tendéncias tecnicistas e progressistas, com
elementos da tradicdo catolica, considerando-o um “estranho mosaico de principios e técnicas”.

No ano de 1956, um acordo firmado entre Brasil e Estados Unidos, por meio do
programa Ponto Quatro que organizava a assisténcia americana a paises nao desenvolvidos,
abrangendo diversas areas, entre elas a educacdo, implantou o Programa de assisténcia
brasileiro-americana ao ensino elementar (Pabaee), que instaurou oito departamentos, sendo
um deles voltado para o tratamento do curriculo. O Departamento Curriculo e Supervisao era

responsavel pela organizagdo de cursos, bem como pela prestacdo de assisténcia técnica em
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questdes curriculares as autoridades educacionais dos estados. Os cursos promovidos pelo
programa apresentavam uma evidente tentativa de adaptar o material norte-americano as
peculiaridades do contexto brasileiro (MOREIRA, 1990).

A promocéo de cursos sobre curriculo também esteve presente no interior do Centro
Brasileiro e dos Centros Regionais de Pesquisa Educacional e da Divisdo de Treinamento do
Magistério (DTM). Na DTM, além dos cursos sobre planejamento curricular, em que também
eram discutidas pesquisas educacionais e seus resultados na pratica curricular, eram
organizadas escolas experimentais que funcionavam como laboratérios de estudos e pesquisas
sobre curriculo e metodologia de ensino. Bolsistas das escolas experimentais chegaram a visitar
setores governamentais dos EUA encarregados de estudar, planejar e implementar curriculos
(MOREIRA, 1990).

Jano inicio dos anos de 1960, as questdes curriculares atravessaram 0s muros dos 6rgaos
governamentais e passaram a ser mais discutidas por educadores e tedricos, apresentando um
maior nimero de artigos e trabalhos publicados. Este aumento de enfoque veio acompanhado
de ambiguidades e contradi¢des no campo do curriculo, no qual havia uma evidente oscilacdo
entre um enfoque curricular mais autbnomo e a busca por modelos estrangeiros. Em sintese, as
discussdes na area basearam-se em diferentes interesses e abrigaram tendéncias e orientacdes
diversas (MOREIRA, 1990).

Com o golpe militar de 1964, o panorama politico, econdmico, ideoldgico e educacional
do pais sofreu significativas transformacdes. Diversos acordos foram assinados entre Brasil e
EUA, visando a modernizacdo e racionalizacdo do pais, aumentando a influéncia norte-
americana em todos os aspectos sociais. O reflexo desta nova conjuntura sobre o campo do
curriculo se deu a partir da predominancia das tendéncias tecnicistas, em detrimento das
tendéncias progressistas e das tendéncias criticas, que estavam em processo de expansdo. Este
periodo, ainda € marcado pela promulgacéo da Lei n° 5.540, de 1968 que promoveu a Reforma
Universitéria e introduziu a disciplina Curriculo e Programas na faculdade de Educagéo,
firmada em uma base institucional de orientagdes tecnicistas (MOREIRA, 1990).

A partir da década de 1970 surgem os primeiros cursos de pés-graduacdo com énfase
em curriculo. E neste periodo que, segundo Moreira (1990), o campo do curriculo adquiriu
maturidade, na medida em foi ampliando seu lastro de discussées. Em 1974, quando o entéo
presidente Geisel adotou uma politica de descompressdo, as analises criticas de questfes
curriculares e pedagogicas comecaram a reaparecer e, no final da década, a tendéncia critica se

fortaleceu e manteve sua influéncia durante as décadas seguintes.
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Lopes e Macedo (2010) sinalizam que a partir da década de 1980, com o inicio do
processo de redemocratizacdo do Brasil, a hegemonia do pensamento norte-americano, de
referencial funcionalista, que prevaleceu no pais desde os anos de 1920 foi enfraquecida e as
vertentes criticas passaram a ganhar forca no pensamento curricular brasileiro. Neste periodo,
tanto a crise econdmica, quanto o fim da ditadura e o desgaste do primeiro governo da Nova
Republica, contribuiram para o fortalecimento das oposic¢des politicas e dos movimentos de
massa. Diversos seminarios sobre os problemas da educacdo brasileira passaram a ser
promovidos, ao mesmo tempo em que educadores exilados pelos militares retornavam ao pais.

Nesta época é possivel verificar que a transferéncia instrumental direta das teorias norte-
americanas, deu lugar a influéncia da producao de lingua inglesa, com base em autores ligados
a Nova Sociologia da Educacao (NSE) e em autores como Michael Apple e Henry Giroux. As
traducOes dos textos passaram a ser subsidiadas pelos trabalhos de pesquisadores brasileiros
que buscavam referéncias no pensamento critico. Tedricos como Karl Marx, Antonio Gramsci,
Pierre Bourdieu, Henri Lefebvre, Jurgen Habermas, Gaston Bachelard e o brasileiro Paulo
Freire tornaram-se importante base teorica das discussdes sobre curriculo (LOPES; MACEDO,
2010).

Neste contexto, no inicio dos anos de 1990, o campo do curriculo ganha mdltiplas
referéncias, assumindo um enfoque nitidamente socioldgico. Os trabalhos produzidos passaram
a buscar, em sua maioria, a compreensdo do curriculo como um espaco de relacdes de poder.
Nos textos cientificos, perspectivas de curriculos prescritivos, tecnicistas e funcionalistas, com
base em teorias tradicionais, perderam a predominancia e cederam espaco para uma literatura
mais compreensiva do curriculo, de cunho eminentemente politico, com base tedrica critica.
Assim, a ideia de que o curriculo s6 poderia ser compreendido quando contextualizado politica,
econdmica e socialmente era visivelmente predominante (LOPES; MACEDO, 2010).

Lopes e Macedo (2010) ao situarem a producdo de conhecimento estabelecida neste
periodo, em periddicos da area e no interior do Grupo de Trabalho (GT) de Curriculo, de uma
das principais institui¢des representativas da educacdo no Brasil, a Associa¢do Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), observaram a centralidade das discussdes sobre
curriculo e conhecimento. As tematicas foram aprofundadas em questdes referentes as relacdes
entre conhecimento cientifico, conhecimento escolar, saber popular e senso comum; aos
processos de selecdo dos conteddos curriculares; as relagBes entre acdo comunicativa e 0s
processos emancipatorios; a necessidade de superacdo de dicotomias entre conteudos e

métodos; e o curriculo como construgéo social.
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No inicio dos anos 2000, ao buscar entender o ponto de vista de pesquisadores de
expressiva producdo no campo do curriculo, nacionalmente renomados e politicamente
comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais justa e mais democratica, Moreira
(2001, p. 38) aponta que:

[...] amaioria dos especialistas considera que o campo do curriculo no Brasil desfruta
hoje de visibilidade e prestigio crescentes. Isso se deve, segundo eles, tanto as recentes
discussGes sobre politicas oficiais de curriculo, como ao desenvolvimento de
pesquisas e de uma producéo tedrica significativa, que hoje aborda novos temas e
reflete novas influéncias.

No entanto, ainda que os especialistas comemorassem o crescente nimero de producdes,
observaram-se distintas avaliagfes dessa producdo, oscilando entre a valorizacdo do prestigio
académico de um campo cuja producdo tedrica se intensificava e a preocupagdo com a
fertilidade dessa producéo na resolucgdo de problemas de ordem prética.

A preocupacdo genuina dos especialistas citada por Moreira (2001) soma-se a tantas
outras problematicas que o campo do curriculo passou a agregar e abordar a partir da
intensificacdo de sua expansao, materializada na significativa ampliagéo dos eixos geradores
de pesquisa e da interlocugdo com as mais diversas areas do conhecimento, potencializando a
pluralidade epistémica do campo.

Em entrevista concedida para Silva (2018), publicada na Revista Educacdo e Filosofia,
n° 64, Elizabeth Macedo, uma das pesquisadoras mais contributivas para o campo dos estudos
curriculares no Brasil, ao tratar dos dilemas e perspectivas do campo na atualidade, entre os
diversos apontamentos® discorridos, destaca a necessidade de, em nossas producdes e agdes,
ndo perdermos de vista a relacdo de imbricamento existente entre curriculo e educacdo. Para a
autora precisamos ter o entendimento de que falar de curriculo é falar de educacéo, é tocar no
amago dos processos educativos escolares.

A partir deste apontamento de Macedo observamos que a trajetéria da producdo do
conhecimento sobre o curriculo, no ambito da pesquisa educacional brasileira (descrita até
aqui), mostra-nos que mesmo diante da expansdo numérica dos estudos curriculares e da

consequente ampliacdo de temaéticas, recortes de realidade e abordagens teoricas,

% Elizabeth Macedo aponta que o campo da teorizacdo curricular, nos dias atuais, precisa expandir a capacidade
de tratar teoricamente as questdes que incidem o curriculo e de localizar a propria teoria. Também discorre sobre
a necessidade de garantir acesso a pesquisa e a pos-graduacdo por meio de maiores investimentos financeiros por
parte do poder publico, bem como do fortalecimento dos grupos de pesquisa em curriculo. Outro ponto tocado
pela autora, refere-se ao pouco didlogo académico que se vive dentro do campo dos estudos curriculares no Brasil,
advogando por uma relagdo intercambidvel entre seus interlocutores.
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epistemoldgicas e metodoldgicas, o olhar para a relacdo indissociavel entre curriculo e
educacdo, principalmente no contexto da Educacdo Bésica precisa estar no foco de nossas
analises para nao corrermos o risco de falar do curriculo fora de um dos lugares mais potentes
de sua expressdo, de seu locus embrionério: a escola.

A guisa desta ideia, visualizamos nos estudos de Lopes e Macedo (2006) um conjunto
de dados e discussdes que além de nos fornecer informacdes panoramicas fundamentais acerca
das investigacbes sobre o curriculo em interface com a escolarizacdo béasica, também nos
permite localizar a Educagdo Fisica no cenario das produgdes académico-cientificas dentro do
campo da Educacdo. Ao realizarem um mapeamento da producéo sobre o curriculo da Educacéo
Basica, tendo por base as teses e dissertacdes dos programas de pds-graduacdo em Educacéo e
os artigos publicados nas cinco principais revistas cientificas da area, identificaram que o campo
do curriculo vem, ao longo dos ultimos anos, apresentando uma grande quantidade de
publicagdes.

Segundo as autoras, dos 65 Programas de P6s-Graduagdo em Educacéo existentes até o
ano de 2002, 27 possuiam trabalhos institucionais no campo do curriculo e foram responsaveis,
entre 1996 e 2002, por 453 teses e dissertacdes sobre a tematica. Nas cinco revistas indicadas
pela area de Educacdo em nivel internacional, o curriculo também teve a presenca marcante
com 41 artigos publicados ao longo do mesmo periodo (LOPES; MACEDO, 2006).

Entre as caracteristicas marcantes destas publicacdes estdo a diversidade de tematicas
abordadas e as diferentes areas do conhecimento abrangidas pelos estudos. As autoras apontam
que ao mesmo tempo em que 0s pesquisadores do curriculo abordam questdes globais da area,
também enfocam areas disciplinares especificas, estando a Educacao Fisica como uma das areas
em destaque. Com base nesta informacgdo, ao buscarmos os desdobramentos das questdes
curriculares no campo especifico da Educacao Fisica Escolar, encontramos um cenario de
contradicdes e, a0 mesmo tempo, em expansao.

As contradi¢des no campo se manifestam quando, de um lado, focalizamos a Educacgéo
Fisica Escolar como uma subarea das Ciéncias da Educacédo e, de outro, focalizamos a Educagéo
Fisica Escolar como uma subarea da Educacédo Fisica. Assim, ao mesmo tempo em que dentro
das Ciéncias da Educacéo, a EFE aparece como um componente curricular que apresenta um
conjunto importante de publicagdes sobre curriculo, no contexto especifico das pesquisas em
Educacdo Fisica, a vertente escolar ndo se evidencia como um objeto privilegiado das
investigacdes, fazendo com que o curriculo, enquanto um artefato social ligado ao processo de
escolarizacdo, apresenta-se com pouca visibilidade académico-cientifica no campo especifico

da Educacéo Fisica.
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Este contexto pode ser compreendido a partir do que Tani (1996) chama de “crise de
identidade” da Educacéo Fisica, identificada a partir dos anos de 1980, quando vertentes do
pensamento cientifico ligadas as Ciéncias do Esporte, a Psicomotricidade e as Ciéncias
Humanas emergiram no campo de debates da area, trazendo concepgdes epistemoldgicas e
metodoldgicas totalmente divergentes e, a0 mesmo tempo em que ampliaram as discussdes,
passaram a dividir forcas no processo de legitimidade e de consolidacdo de uma identidade para
a area.

Esta arena de disputas, segundo Wiggers et al. (2015) desdobra-se naturalmente sobre
0 processo de produgdo de conhecimento do campo, que no Brasil, estd majoritariamente ligado
aos programas de pos-graduacao das universidades. Assim, 0s programas de pos-graduacdo em
Educacao Fisica e, com eles, a producdo cientifica da area, tendem a se organizar dentro de
nichos particulares, dentro de territorios fronteiricos, estando atualmente organizados, de
acordo com Manoel e Carvalho (2011) em trés grandes areas de concentragdo: a biodinamica,
orientada pelas ciéncias naturais; a sociocultural e a pedagogica, estas duas conduzidas pelas
ciéncias humanas e sociais.

Neste cenario encontramos uma forte inclinagdo dos estudos no campo da Educacao
Fisica para as areas das ciéncias naturais, refletida, entre inimeros fatores, na predominéncia
de docentes no interior dos programas ligados as ciéncias bioldgicas. Ao investigarem a pos-
graduacdo na Educacdo Fisica brasileira, Manoel e Carvalho (2011) apontaram que dos 293
docentes permanentes, trabalhando em programas de pds-graduacdo no campo da Educagéo
Fisica, durante 0 ano de 2006, a maioria atuava na subarea biodinamica (60,7% do total de
docentes). Os demais docentes distribuem-se entre as subéreas sociocultural (22,52%) e
pedagdgica (em torno de 17%).

Tani (2011) explica esse fato na origem do “movimento disciplinar” da Educagdo Fisica,
que buscou elevar o status académico da area, por meio da fragmentacdo das disciplinas
académicas em correntes bastante distintas na tentativa de justificar sua presenca no contexto
da universidade. Este movimento teve como consequéncia a consideragdo de que a legitimidade
da area seria encontrada em pesquisas baseadas em epistemologias e metodologias das ciéncias
naturais e exatas, que por longo periodo, foram concebidas como a Unica forma possivel de se
fazer ciéncia. Desse modo, as pesquisas baseadas nas ciéncias humanas e sociais foram
desestimuladas (ANTUNES et al., 2005).

A respeito desta configuragéo, ao discorrer sobre os pecados capitais da Educacdo Fisica
brasileira, Lara (2016) denunciou que ainda no século XXI, experimentou-se a acentuacdo dos

polos constitutivos da Educagdo Fisica, em que se encontrou, de um lado, a subarea da
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biodinamica e, de outro, as subareas sociocultural e pedagdgica. A autora destacou que, nos
Gltimos anos, a acirrada busca por produtividade tem intensificado uma tentativa de hegemonia
de um campo sobre o outro, a partir de movimentos de desqualificacdo de um deles, expressos
pela polarizacéo entre &reas duras versus areas moles, entre produtivas versus improdutivas.

No entanto, apesar da situacdo discrepante em que se encontra a pesquisa em EFE no
campo da Educacdo Fisica, Wiggers et al. (2015) ressalvam que se observou um importante
crescimento de publicacGes, considerando o periodo pesquisado, entre 2006 e 2012. Em seus
resultados sobre a producdo do conhecimento em EFE, a area saltou de 7,30% em 2006, para
18,20% em 2012 em quantitativo de publicagdes.

Ao realizarmos um levantamento breve e preliminar de trabalhos que tratam
especificamente da producdo do conhecimento em EFE e sobre o curriculo da EFE, foi possivel
observar que esse processo de expansdo, embora timido, é aparente. Dos sete materiais
encontrados, publicados entre os anos de 2005 e 2015, apenas dois ndo identificaram o curriculo
como uma categoria de discusséo situada no campo de pesquisa em EFE; quatro trouxeram o
curriculo como uma categoria com significativa presenca dentro das pesquisas na area e apenas
um trouxe o curriculo como tema central da investigacdo (ANTUNES et al., 2005; BETTI,
FERRAZ; DANTAS; 2011; BRACHT et al., 2011; BRACHT et al., 2012; MADEIRA, 2012;
ROCHA et al., 2015; WIGGERS et al., 2015).

Destacamos que a maioria dos trabalhos langou luz apenas sobre a analise de producdes
publicadas em periodicos especializados em Educacao Fisica. Somente um dos trabalhos (o que
se propds dar énfase a producdo sobre curriculo da EFE) analisou as publicacGes tanto de
periddicos da Educac¢do, quanto da Educacdo Fisica. O trabalho que citamos de Lopes e Macedo
(2006), que se propds a mapear a producdo de teses e dissertacbes no campo da Educacédo
Basica, abrangeu os programas de p6s-graduacdo em Educacéo e ao destacar a producdo do
curriculo da Educacdo Fisica, apenas pontuou tematicas mais abordadas, sem se ater a uma
anélise mais profunda.

Observamos ainda, que os intervalos de tempo analisados pelos trabalhos estiveram
entre trés e seis anos, portanto, ainda ndo ha um trabalho que prop6s realizar um balanco
analitico recente e ao mesmo tempo abrangente da Ultima década. Além disso, neste
levantamento, néo foi identificado nenhum trabalho que buscou investigar especificamente a
producdo do conhecimento sobre o tema curriculo da Educacdo Fisica Escolar em teses e
dissertacGes, dos programas de pds-graduacdo em Educacao.

Diante desta lacuna e corroborando com o pensamento de Alves-Mazzotti (2012), que

entende que a producdo do conhecimento ndo € um empreendimento isolado, mas sim, uma
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construcdo coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no qual cada
nova investigacdo se insere, complementando ou contestando contribui¢cGes anteriormente
dadas ao estudo do tema, € que este estudo traz o seguinte problema de pesquisa: como 0
curriculo da Educacdo Fisica Escolar vem sendo discutido nas teses e dissertagGes, dos
programas de pés-graduacdo em Educacdo, publicadas no periodo de 2006 a 2016?
Movimentando-se em busca de respostas para a questao que orientou todo este processo
investigativo, estabelecemos o objetivo geral de analisar como o curriculo da Educacéo Fisica
Escolar vem sendo abordado no contedo das teses e dissertacfes, dos programas de pos-
graduacdo em Educacdo, publicadas no periodo de 2006 a 2016. Como objetivos especificos,

€Xpomos:

v/ Apresentar e discutir a configuracdo dos diferentes desenhos curriculares da Educacgéo
Fisica Escolar, a partir dos diversos discursos produzidos no campo;

v/ Mapear as producdes académicas em nivel de mestrado e doutorado, publicadas no
periodo de 2006 a 2016, que tenham como foco o curriculo da Educacéo Fisica Escolar;

v Identificar e analisar as categorias emergentes nos discursos das teses e dissertacoes

selecionadas que tratam do curriculo da Educacéo Fisica Escolar.

No que tange a organizacdo de nosso trabalho, além desta introducéo, desenvolvemos
mais cinco secOes. As duas primeiras apresentam o resultado dos estudos de revisdo que
realizamos em torno do tema, buscando compreender como se configura o arcaboucgo teorico
do campo dos estudos curriculares, para em seguida buscar o entendimento da forma como este
arcabouco tece suas linhas discursivas no sentido e nos contornos dos desenhos curriculares da
Educacdo Fisica Escolar. Desta forma, na primeira secdo tedrica, intitulada Teorias
Curriculares: um universo plural e dinamico, realizamos uma incursdo sobre as diversas
nuancas da teorizacédo curricular, abordando trés matizes fundamentais: as teorias tradicionais,
as teorias criticas e as teorias pos-criticas.

Ao nos posicionarmos alinhados a uma perspectiva de curriculo, concebido como
pratica discursiva e cultural, passamos a discutir na segunda se¢do tedrica, intitulada
Movimento, fluxo e mudanca: o curriculo da Educacéo Fisica Escolar, os processos historicos
de configuracéo dos desenhos curriculares da EFE, a partir dos discursos hegemonicos e contra-
hegemonicos, de natureza social e epistemoldgica. E importante ressaltar, que os contelidos

destas duas secOGes foram tracados com base no entendimento de que a produgdo do
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conhecimento, numa perspectiva geral, nutri e é nutrida, é produto e produtora de discursos que
dao formas ao campo tedrico-pratico em que avanca suas proposicoes.

Na secdo metodologica, intitulada Movendo-se nos caminhos da pesquisa, em um
primeiro momento, discorremos sobre as escolhas que guiaram nosso processo de investigacao,
destacando o tipo de estudo desenvolvido, que consiste em uma pesquisa do tipo Estado da Arte
(de carater bibliogréafico), na qual realizamos o cruzamento de dados quantitativos com uma
analise qualitativa das informacdes capturadas no conteddo do material selecionado. Em um
segundo momento, narramos as etapas de desenvolvimento da coleta e analise de dados de
nosso estudo e abordamos o0s aspectos que nos levaram a compreender esta pesquisa como um
mapa de paisagens transitdrias.

Na secdo seguinte, intitulada Andlise de Dados: um mapa de tracos fluidos e paisagens
em transito, apresentamos as categorias que emergiram da incursao aprofundada no contetdo
das producdes académicas selecionadas. A anélise dos dados nos colocou diante das paisagens
que ddo forma ao mapa da producdo do conhecimento sobre o curriculo da EFE no espaco-
tempo em que nosso objeto de pesquisa se insere. O desenho dessas paisagens nos permitiu
compreender o contexto da distribuicdo geografica das produgdes no ambito das regides
brasileiras. Permitiu-nos visualizar o movimento dos referenciais tedricos que recorremos por
meio dos estudos analisados, bem como as dimens@es do curriculo que tém sido abordadas por
suas autoras e autores.

Na secdo final, intitulada Consideracdes Finais: retomadas e fechamentos provisorios,
apresentamos uma sintese das interpretacdes e inferéncias que nos levaram a sugerir que a
producdo do conhecimento sobre o curriculo da Educacgéo Fisica Escolar, mesmo transitando
por diferentes paisagens ao longo desta Gltima década, realizando importantes movimentos de
contestacdo e desconstrucdo de légicas imobilizadoras e fragmentarias da concepgdo de
curriculo, ainda necessita ser impulsionada para o cruzamento de suas fronteiras regionais,
tedricas, epistemoldgicas, metodoldgicas e pedagdgicas para que possamos desbravar

horizontes mais dialdgicos para o campo.
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2 TEORIAS CURRICULARES: UM UNIVERSO PLURAL E DINAMICO

Nesta secdo realizaremos uma incursdao panoramica sobre o campo da teorizacao
curricular, apresentando o universo dindmico e plural no qual o pensamento curricular esta
imbuido. Nossa inten¢do com este movimento é buscar a compreenséo dos diferentes discursos
e significados atribuidos ao curriculo, contemplando o contexto de origem destes significados
e seus diversos desdobramentos.

Para compor esta se¢do buscamos o contato com o arcabouco tedrico-epistemolégico
de autoras e autores de escritos “classicos” e contemporaneos, a fim de, em um primeiro plano,
compreender o processo historico de origem dos estudos curriculares, as caracteristicas do
campo e as perspectivas dos seus principais interlocutores, para que, em um segundo plano, a
partir da aproximacdo com a literatura especializada, pudéssemos nos apropriar das ideias que
fundamentam o campo e assim localizar nossas posi¢Oes teoricas e alinhamentos, essenciais
para a tessitura de nossas analises. Por esta razdo, a postura de escrita aqui impressa apresenta

um carater descritivo, de revisdo literaria e teor expositivo.

2.1 Incurséo no emaranhado complexo dos movimentos curriculares

Quando buscamos em textos especializados a compreensdo do termo curriculo,
encontramos duas convergéncias fundamentais: a primeira assenta-se na etimologia da palavra
curriculo, que origina-se do étimo latino currere ou scurrere, que significa: curso, caminho,
jornada, trajetoria, percurso a seguir. A segunda, refere-se a complexidade® e ambiguidade que
incide sobre a definicdo e conceituacdo do curriculo, tendo em vista a diversidade de posic¢des,
a pluralidade epistemoldgica, os contrassensos politicos e praticos, as divergéncias
paradigmaticas, tedricas e as especificidades que marcam o curriculo enquanto campo de
estudos (GOODSON, 2008; PACHECO, 2005; PACHECO, 2001; LOPES; MACEDO, 2011).

Intimamente ligado ao processo de escolariza¢do, o curriculo relaciona-se em linhas
gerais, a estrutura das trajetdrias educativas, nas diferentes etapas e modalidades do sistema
educacional. No entanto, é impossivel concebé-lo de forma genérica, dada a sua natureza plural
e dindmica. Integrado as ciéncias da educacao, o curriculo enquanto campo de estudos abriga

uma das caracteristicas principais desta area do conhecimento: a diversidade disciplinar, o que

® Ao longo de nosso estudo trataremos o termo complexidade dentro de uma perspectiva morraniana que entende
o complexo como aquilo que é tecido junto, dentro de um sentido de enredamento e conexéo.
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implica uma multirreferencialidade sobre a identidade tedrica e pratica do curriculo, que por
vezes, traduz-se em uma fragmentacdo do campo de estudos (PACHECO, 2013).

Para Pacheco (2005) ndo existe uma Unica e verdadeira definicdo que aglutine todas as
ideias acerca da estruturagdo das atividades educativas, pois a imprecisdo do sentido de
curriculo é marcada pelo dificil percurso de sua construcdo epistemoldgica, com a existéncia
de diferentes perspectivas. Sendo assim, deve-se reconhecer que a fragmentacdo do campo
curricular é compreendida, preferencialmente, pela inexisténcia de um consenso, ndo sobre o
que a palavra curriculo significa, em si, mas do que o curriculo deve veicular e 0 modo como
deve ser organizado.

Neste mesmo sentido, segundo Lopes e Macedo (2011), ndo € possivel tracar uma
definicdo de curriculo apontando para algo que seja intrinsecamente caracteristico, mas apenas
para acordos sobre os sentidos do termo que sdo sempre parciais e localizados historicamente.
Para as autoras, cada nova definicdo ndo é apenas uma nova forma de descrever o objeto
curriculo, mas sim, parte de um argumento mais amplo, no qual esta definicdo se insere. Este
“argumento mais amplo” pode ser traduzido como as diferentes abordagens que buscam
compreender a complexidade curricular, por meio de classificagfes, sinteses, orientaces,
ideologias e concepcdes sob a forma de processos de legitimagdo ou modelos de conhecimento,
compondo assim, o0 que podemos chamar de teorias curriculares.

As teorias curriculares, desta forma, podem ser consideradas um conjunto multifacetado
de lentes que guiam nossa visao sobre a concepcao de curriculo e imprimem diferentes respostas
para importantes questdes, como: O que é o curriculo? O que deve contemplar um curriculo
escolar? Quais conhecimentos devem compor um curriculo? A quem serve um curriculo
escolar? O que pode um curriculo escolar? Como sdo produzidos os sentidos de um curriculo?

No entanto, de acordo com Silva (2015), antes de nos langcarmos no universo das teorias
curriculares é fundamental deixar clara a nogdo de teoria que se tem como referéncia. Segundo
0 autor, uma teoria esta para além de descobrir, descrever ou explicar uma dada realidade pois
ela estaria irremediavelmente implicada na prépria produgdo desta realidade. Ou seja, “ao
descrever um ‘objeto’, a teoria, de certo modo, inventa-o0” (p.11), assim o objeto que a teoria
descreve € na verdade um produto de sua prépria criagdo, ndo estando anterior ou fora dela. Por
esta razdo, considera que seria mais adequado aproximar a nogdo de teoria ao sentido de
discurso.

Um discurso produz seu proprio objeto e, portanto, a existéncia deste objeto nao esta
alheia, “l& fora”, esperando para ser descoberta, descrita ou explicada. Desta forma, um discurso

sobre o curriculo néo se restringe a representa-lo ou descrevé-lo como ele realmente €, mas sim
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produzir uma nocdo particular de curriculo. Seguindo esta direcdo, as teorias curriculares
associadas a concepcao de discurso, ao inves de tracarem defini¢bes com o intuito de capturar
o verdadeiro significado de curriculo, para decidir o que mais se aproxima do que ele
essencialmente é, mostra que aquilo que o curriculo representa, depende efetivamente do que
uma determinada teoria pensa sobre o curriculo (SILVA, 2015).

Assim, a procura pelo verdadeiro ser do curriculo, da lugar a uma percepcdo historica,
que busca compreender como o curriculo tem sido definido em diferentes tempos e espacos, a
partir de teorias distintas. Nesta perspectiva é importante ter a clareza de dois aspectos
fundamentais. O primeiro é compreender que uma determinada definicdo de curriculo sera
sempre a concepcdo particular de uma teoria, localizada em contextos historicos, sociais,
culturais, politicos e institucionais singulares (SILVA, 2015; PACHECO, 2001).

O segundo é ter a nocao de que quando tratamos das teorias curriculares ndo devemos
esperar que se encontre um corpo de proposi¢0es organizado e harmonioso, mas sim, tendéncias
de pensamento que buscam representar problemas, refletir sobre eles e levantar propostas sobre
os fenbmenos que tratam das trajetdrias de escolarizacdo (PACHECO, 2001).

Com base nesta perspectiva, encontramos na literatura diversas configuragbes que
desenham o quadro das teorias curriculares. Estas configuragdes, ao mesmo tempo em que
trazem particularidades, também estabelecem aproximacdes no que tange a categorizacao das
concepcdes de curriculo. Sacristdn (2017a) cita alguns exemplos de sistematizacdes que
buscaram expor os elementos fundantes das diferentes orientagfes curriculares. A primeira
autora apresentada € Elizabeth Wallance que aponta as concepcdes curriculares: centradas no
desenvolvimento cognitivo; e centradas no curriculo como autorrealizagdo; como tecnologia;
como instrumento de reconstrucdo social e; como expressao do racionalismo académico.

O segundo autor ¢ William Reid que distingue cinco orientagdes: centrada na gestao
racional que ocupa-se da criacdo de metodologias cientificas e légicas; radical critica, que por
meio da descoberta de interesses ocultos dentro das préaticas curriculares, busca promover
mudancas sociais; existencial, de raiz psicoldgica, centrada nas experiéncias dos individuos,
vividas a partir do curriculo; reacionaria, que baseia-se na reproducdo de experiéncias do
passado; e deliberativa, que acredita na contribui¢cdo moral dos individuos para a promocao de
mudancas sociais.

O terceiro autor é Michael Stephen Schiro que diferencia as seguintes ideologias
curriculares: a académica, centrada nas disciplinas; a da eficiéncia social, centrada na crianga;
e a da reconstrucdo social. O quarto autor é John McNeil que distingue os enfoques:

humanistico; reconstrucionista social; teologico; e académico.
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Além de apresentar as categoriza¢Oes desenvolvidas pelos quatro autores, Sacristan
(2017a) também desenvolve quatro grandes orientacdes basicas que delineiam os modelos
tedricos e as praticas relacionadas com o curriculo. A primeira refere-se ao curriculo como
soma de exigéncias académicas que carrega uma forte marca administrativa e materializa o
curriculo em uma lista de conteidos passiveis de controle e inspecéo.

A segunda aborda o curriculo como base de experiéncias, estando intimamente ligada,
historicamente, aos movimentos de renovacdo da escola, nutrindo-se de preocupacdes
psicoldgicas, humanistas e sociais. O curriculo é visto como um curso de experiéncias
planejadas que passara a negar tudo o que ndo se relacione com a oferta de atividades
gratificantes que atendam o desenvolvimento pessoal dos estudantes.

A terceira trata do legado tecnoldgico e eficientista no curriculo, entendendo e
consolidando as estruturas curriculares a partir de uma otica tecnol6gica e burocratica,
assentada em uma pedagogia desideologizada e acritica. Com base em uma gestdo cientifica do
processo de escolarizacdo, esta concepcdo transfere principios das organizacdes industriais,
como: eficécia, controle, previsdo, racionalidade e economia para as praticas curriculares.

A quarta aborda o curriculo como configurador da pratica. Esta concepcéo recebe forte
contribuicdo do pensamento critico sobre a educacdo e centra a orientacdo curricular na
dialética entre teoria e pratica. Propde uma mudanca conceitual que altera a perspectiva técnica
e concebe o curriculo como uma construcao social, como um artefato mediador entre as praticas
educativas e sociais, abrigando interesses emancipatorios, com vistas tanto ao estimulo de agdes
autdbnomas de todos o0s sujeitos envolvidos nos processos educativos, quanto a reflexdo critica
em torno dessas agoes.

Pacheco (2001) acrescenta as exposi¢cGes de Sacristan (2017a) as configuracdes
organizadas por Elliot Eisner e Elizabeth Vallance que dividem as concepgdes curriculares da
seguinte forma: curriculo como desenvolvimento de processos cognitivos que apresentam maior
preocupacdo com o aperfeicoamento das operagdes intelectuais do que com os conteudos;
curriculo como tecnologia para a qual o curriculo é visto como um instrumento para organizar
a aprendizagem, preocupando-se mais com aspectos didatico-metodolégicos; curriculo como
autorrealizacdo que orienta a organizacao curricular para as experiéncias dos alunos, tendo
como foco o desenvolvimento pessoal e de sua autonomia; curriculo como reconstrucéo social,
que preocupa-se com a Vvisdo social da aprendizagem; e curriculo como racionalismo
académico que valoriza a aprendizagem a partir dos contetidos organizados por disciplinas.

Uma outra perspectiva também apresentada por Pacheco (2001) é a configuracédo de

Stephen Kemmis que caracteriza as teorias curriculares em teoria técnica; teoria pratica e
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teoria critica e as proposicdes levantadas por William Pinar que identifica as concepcdes
tradicionalistas; empiristas conceituais; e reconceptualistas.

Embora este painel de concepcbes apresentem um importante panorama das diferentes
nuangas do pensamento curricular, a categorizacdo desenvolvida por Silva (2015) ird nos
encaminhar na busca pela compreensdo, ndo apenas das caracteristicas das diferentes
orientacdes sobre o curriculo, mas também dos elementos histéricos, politicos, sociais e
culturais que tecem a trama das diversas teorias curriculares. O autor categorizou as teorias do
curriculo em trés vertentes: 1) teoria tradicional; 2) teoria critica e; 3) teoria pds-critica que

apresentamos a seqguir.

2.1.1 As teorias tradicionais

A teoria tradicional do curriculo pode ser considerada a génese do pensamento
curricular que emerge no final do século XIX e inicio do século XX, em um cenério de
institucionalizacdo da educacdo de massas, no contexto da sociedade moderna e industrial dos
Estados Unidos. Este contexto € marcado, entre outros fatores, pelo aumento das demandas
sobre a escolarizacdo diante da acelerada urbanizacao, gerada pelos sucessivos movimentos de
imigracdo e da necessidade de extensdo da educacdo para as diversas camadas da populacéo,
visando a formacdo de trabalhadores especializados e adaptados as novas formas de producéo
em larga escala (SILVA, 2015; LOPES; MACEDO, 2011).

Neste periodo hd uma busca por respostas sobre as finalidades e a organizacdo da
escolarizagio de massas. E na direcio destas respostas que John Franklin Bobbitt publica, em
1918, o livro The Curriculum, que seria considerado o marco inicial da teorizacao curricular.
Embora buscasse transformar radicalmente o sistema educativo, suas proposicoes
apresentavam um cunho conservador, defendendo o funcionamento da escola equiparado ao de
qualquer outra empresa comercial ou industrial. Bobbit propunha que o sistema educacional
seguisse 0s pressupostos da administracdo cientifica de Frederick Taylor.

O principio basico do processo de escolarizacdo deveria ser a eficiéncia. Para tanto, o
sistema educacional deveria abrigar a capacidade de especificar com precisdo os resultados a
serem obtidos, estabelecendo métodos para seu alcance e criando instrumentos de mensuragao
gque mostrassem com exatidéo se os resultados foram alcangados de acordo com o previsto.
Assim, os objetivos educacionais buscavam o desenvolvimento de habilidades necessarias para
gue as criangas e 0s jovens pudessem exercer com eficiéncia as ocupacdes profissionais da vida

adulta, economicamente ativa (SILVA, 2015).
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Na visdo de Bobbit, a organizacdo do curriculo seria uma atividade mecanica e
burocrética, assentada em uma perspectiva técnica e administrativa, atribuida a especialistas
encarregados de planejar métodos e elaborar instrumentos de medigéo das aprendizagens com
base em uma lista de habilidades a serem assimiladas. A escola e o curriculo, portanto, se
configurariam como um mecanismo de controle social, ajustado as necessidades econdmicas
do periodo industrial e baseado em padrdes previamente estabelecidos (SILVA, 2015; LOPES;
MACEDO, 2011).

Paralela a concepgdo tecnocratica e eficientista de Bobbit, emergem no pensamento
curricular da época vertentes consideradas progressivistas, como a liderada por John Dewey,
gue pensava a educacdo de forma democrética e a organizacao curricular a partir da valorizagédo
dos interesses e experiéncias das criancas e jovens. Para Dewey a aprendizagem era concebida
COMO um processo continuo e ndo uma preparacao para a ocupacao profissional na vida adulta,
bem como a escola era entendida como um espaco de vivéncia direta de principios democraticos
praticados de forma cooperativa e criativa (SILVA, 2015; LOPES; MACEDO, 2011).

Embora a influéncia das concepcdes de Dewey ndo tenham apresentado a mesma forca
das ideias orientadas por Bobbit, que se tornaria uma das vertentes dominantes da educacgéo
estadunidense ao longo de todo o século XX, as duas correntes de pensamento da teoria
curricular, mesmo trazendo proposigdes diferentes, representaram um importante movimento
de reacdo ao curriculo classico e humanista que havia predominado sobre a educagéo secundaria
desde seu processo de institucionalizagéo no século XIX (SILVA, 2015).

Tanto o modelo tecnicista de Bobbit, quanto o modelo progressivista de Dewey
contestaram a concepcao e a organizacao curricular classica, alegando, de um lado, sua notoria
inutilidade para a vida moderna e para as novas exigéncias das atividades laborais, e de outro,
seu distanciamento com a psicologia infantil. O contexto da escolarizacdo de massas contribuiu
decisivamente para que o curriculo classico fosse extinto, principalmente pelo fato deste
curriculo encontrar-se restrito & escolarizagdo das elites, atingindo, portanto, um grupo
minoritario (SILVA, 2015).

Um outro aspecto fundamental destas duas grandes tendéncias (tecnicista e
progressivista) é a significativa influéncia que exerceram sobre o0 pensamento curricular no
Brasil, principalmente a partir da década de 1920, doravante as concep¢des de Ralph Tyler.
Moreira (1990) alerta que diferente do que aponta Silva (2015) as ideias de Tyler ndo se
restringiram a uma simples consolidagdo do eficientismo de Bobbit, por encontrar

desdobramentos incisivos das concepgdes progressivistas de Dewey nas elaboracdes de Tyler.
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A este respeito, Lopes e Macedo (2011) e Malanchen (2016) acrescentam que por meio
de uma abordagem eclética, Tyler buscou a juncdo das questdes técnicas do eficientismo com
as questdes comportamentais, defendidas pelo progressivismo, que valoriza as experiéncias
vividas pelos sujeitos no processo de aprendizagem.

Nesta perspectiva, Tyler defende que a eficacia do curriculo dependeré da especificacéo
precisa dos objetivos educacionais. Para tanto, estes objetivos devem ser definidos de acordo
com as mudancas comportamentais que se espera obter sobre os alunos. Sendo assim, o
curriculo ndo pode ser a expressdao de uma lista de conteddos, mas sim, um quadro de
comportamentos a serem desenvolvidos, a partir das experiéncias de aprendizagem vividas em
um ambiente controlado pelos docentes, incumbidos de criar situacdes estimulantes para as
quais os alunos devem reagir (LOPES; MACEDO, 2011).

Neste cendrio, os instrumentos avaliativos precisam fornecer informacGes sobre a
eficicia das experiéncias de aprendizagem no que tange o0s processos de mudanca do
comportamento dos alunos. Assim, por meio de testagens e amostragens a avaliacdo deve
indicar os pontos fortes e fracos em relacdo a cada objetivo definido no curriculo. A escola,
neste contexto, poderia atuar como agente regulador, analisando a sociedade, a fim de
identificar suas falhas, lacunas e necessidades para entdo desenvolver comportamentos
individuais que gerassem um progresso da sociedade capitalista democratica (LOPES;
MACEDO, 2011).

Diante disso, Goodson (2008) analisa que a génese da teoria curricular se associa
naturalmente ao contexto social e econdmico mais amplo, no qual os processos de escolarizagao
dos paises ocidentais estiveram inseridos no apogeu da era Moderna. Desta forma, tanto o
pensamento tecnicista, orientado para a economia, quanto o progressivista orientado para o
aluno e o pragmatico, orientado aos objetivos de aprendizagem, estiverem intimamente
relacionados a manutencéo da legitimidade e do controle do status quo das esferas dominantes
da sociedade, de forma geral, e do conhecimento, de maneira especifica.

E por meio da escola, portanto, em sua versio racional e cientifica que serdo inculcados
os valores, as condutas e os habitos adequados para manter a harmonia e o progresso social,
perpetuando os moldes da sociedade vigente, sob o dominio da classe média e alta. Neste
contexto, tomando a escola e o curriculo como aparatos de controle social, as teorias
tradicionais, nas suas diferentes vertentes, estiveram absolutamente afastadas de um
guestionamento mais radical em relagdo aos arranjos educacionais estabelecidos, restringindo-
se a prescricdo de atividades técnicas, configurando-se como teorias de aceitacdo, ajuste e
adaptacdo (MOREIRA; SILVA, 2013; SILVA, 2015; LOPES; MACEDO, 2011).
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Segundo Malanchen (2016) esta abordagem tradicional e conservadora do curriculo,
gue comecou a desenhar-se mais precisamente a partir da década de 1920, seguira sem grandes
contestacOes até a década de 1960, periodo marcado por grandes agitacdes e transformacdes no
cenario mundial, que também trazem em seu bojo debates mais criticos ao campo dos estudos
do curriculo, com a emergéncia de novas teorizagOes, que colocaram em xeque 0 pensamento

e a estrutura tradicional da educacao.

2.1.2 As teorias criticas

E na conjuntura da década de 1960, periodo de emergéncia de questionamentos no
campo curricular, que as chamadas teorias criticas do curriculo comecam a expandir suas
concepgdes. Moreira e Silva (2013) apontam que é a temética do poder que ird separar as teorias
tradicionais, das teorias criticas e pos-criticas. Apresentando-se em total contraposi¢do as
teorias tradicionais que se mostram neutras, cientificas e desinteressadas, as teorias criticas
acentuam que toda teoria esta inevitavelmente implicada em relagdes de poder. Na visdo critica,
as perspectivas tradicionais ao restringirem as decisdes curriculares a um caracter instrumental,
negligenciam e ignoram o caréater politico das praticas curriculares, reforcando desigualdades
marcantes na sociedade.

A base epistemoldgica desta linha de pensamento assenta-se tanto em &reas do
conhecimento ndo diretamente educacionais, como a sociologia e a filosofia critica, de autores
como Karl Marx, Louis Althusser, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron; bem como sobre
as teorias educacionais mais gerais, de autores como Paulo Freire, Christian Baudelot e Roger
Establet; e do campo especifico do curriculo, com nomes expressivos como Michael Apple,
Henry Giroux, Michael Young e William Pinar (MALANCHEN, 2016; SILVA, 2015).

As ideias levantadas por estes autores, entre outros, resguardando suas particularidades
e contrassensos, apresentam uma contribuicdo indelével para a constituicao das teorias criticas
do curriculo, que ganharam forca e se consolidaram a partir da década de 1980, com o
movimento de reconceiptualizacdo curricular, que de forma mais organizada e com maior
visibilidade, buscava romper definitivamente com a concep¢do técnica, burocratica e
administrativa do curriculo.

Nesta direcdo, consideramos que o pensamento critico realizou e segue realizando trés
movimentos fundamentais dentro da teorizacdo curricular: (1) a analise critica do contexto
social e educacional que originaram os estudos curriculares; (2) a construcdo de subsidios

tedricos para a realizacdo de uma (auto) reflexdo critica em torno dos efeitos das praticas
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curriculares na educacdo contemporanea; e (3) o levantamento de proposic¢des que encaminham
0 pensamento curricular para a concretizacdo de acdes que tentam superar as condi¢des de
dominacdo e desigualdade, por meio de novas concepcdes e organizagGes dos processos
educativos.

As teorias criticas do curriculo trazem a tona questdes como a justica social e o papel
reprodutor das ideologias das classes dominantes atribuido a escola. Em uma das mais
importantes e influentes obras do pensamento curricular critico, Michael Apple, em Ideologia
e Curriculo, tomando como base os conceitos de hegemonia, de Antonio Gramsci e Raymond
Williams e, de ideologia, de Karl Marx, revela o vinculo profundo e latente que existe entre a
funcdo social desempenhada pela escola e o poder econdémico, politico e cultural de
determinadas classes e grupos (APPLE, 2008).

Langando seu olhar para a sociedade norte-americana capitalista e industrial do século
XX, o autor sustenta a ideia de que os curriculos escolares apresentaram um papel fulcral na
reproducdo da hegemonia ideoldgica das classes dominantes da época, manifestando em seus
contedos e métodos as respostas para a necessidade de homogeneizacao e eugenia popular que
a classe média apresentava diante da crescente urbanizacdo e da forte onda de imigracao que
ameagavam a harmonia e unidade de suas comunidades (APPLE, 2008).

Segundo Apple (2008) os discursos de melhoria e progresso social, de educagéo para
todos e a ideia de uma cultura unitaria, obscureciam um intenso processo de aculturacdo das
camadas pobres de imigrantes europeus, latinos e negros vindos da regiéo leste para ocupar 0s
novos centros urbanos, que por sua vez, constituiam-se rapidamente com o0 avan¢o da
industrializacdo nos EUA. Este processo de aculturacao, travestido em uma nog¢ao de consenso
cultural, abrigava a intencdo de americanizar os habitos, mas nao o status social da popula¢éo.

Deste modo, os curriculos eram organizados de forma verticalizada. Para os futuros
lideres da classe dominante o conhecimento girava em torno de conceitos como flexibilidade,
escolha e pesquisa. Para os filhos das camadas populares, vistos como potenciais trabalhadores
das linhas de producéo das fabricas, as experiéncias escolares enfatizavam tanto a inculcagdo
de valores morais tradicionais, bem como a pontualidade, a organizacédo e a assimilacdo de
comportamentos de subordinacdo. A educacdo para a lideranca e a educacdo para O
acompanhamento imprimiam uma clara alocacdo de cada individuo em seus devidos lugares
dentro da sociedade industrial (APPLE, 2008).

Observa-se ai, uma outra funcdo ticita do processo de escolarizagdo da época: a
formacéo de trabalhadores diligentes, econémicos e eficientes para atuar na base industrial.

Para que a escola cumprisse essa funcdo, o atrelamento entre valores morais e objetivos
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econdmicos e a padronizagdo de procedimentos e conteudos curriculares deveriam ditar o tom
das experiéncias educativas (APPLE, 2008).

De acordo com Apple (2008) uma grande parte dos primeiros elaboradores da area do
curriculo, dos lideres do movimento para tornar a selecdo e o desenvolvimento curricular um
campo de especializacdo profissional, abragava fortemente tanto a cruzada moral, quanto a ética
do ajuste econdémico como funcdes explicitas da escolarizacao.

Esta dupla pertenca em que se inseriu a funcdo social da escola demonstra que na base
dos processos educativos estava alicercado um conjunto de interesses que formavam uma
ideologia conservadora. A escola e o curriculo se traduziam, neste contexto, em veiculos de
seletividade, tanto de pessoas, quanto de significados; de distribuicdo desigual do
conhecimento; e de preservacdo de privilégios (APPLE, 2008).

E com base nesta perspectiva que o autor argumenta que os curriculos nada carregam
de neutralidade e desinteresse. Ao contrario do que defendem os tedricos tradicionais, o
curriculo ndo se configura por intermédio de fontes imparciais de conhecimento ou de valores
supostamente consensuais da sociedade. A selecdo de conhecimento que o curriculo corporifica
é resultado das conexdes entre conhecimento e poder (SILVA, 2015; APPLE, 2008).

Por esta razdo, Apple (2008) defende que € fundamental compreender os objetivos
econdmicos e ideoldgicos que as escolas serviram no passado para entdo comegarmos a ver as
razdes, 0s argumentos atuais que giram em torno das concep¢des curriculares que embasam 0
cotidiano de nossos processos educativos, entendendo que o conhecimento que chegava as
escolas no passado e, que chegam hoje, ndo € aleatdrio, tampouco despretensioso e neutro.

Este exame critico do passado, com foco na compreensdo do presente, permitiu a
edificacdo de um referencial tedrico que passa a questionar e a0 mesmo tempo reconstruir
minuciosamente os sentidos, as finalidades e os formatos da educagdo de forma geral e do
curriculo, de maneira especifica.

Ao nos debrugarmos sobre a literatura critica do curriculo nos deparamos com o desenho
de um quadro teorico diverso e complexo, com diferentes tragos, que nos encaminham nao para
um lugar confortavel e harmonioso, de respostas prontas, mas sim, para um campo de reflexdes
e inquietacBes que mobilizam e instigam a leitura critica, consciente e questionadora sobre a
natureza, os formatos e as intengdes que permeiam o conhecimento escolar.

Dentro deste quadro tedrico Silva (2015) apresenta o que considera as principais
contribuicGes para a linha critica do pensamento curricular. Além das concepgdes de Apple,

que conforme tratamos aqui, trouxe a tona as conexdes ocultas entre o conhecimento, o
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curriculo e as relagdes de poder e controle na sociedade de classes, apresenta as ideias de Henry
Giroux que imprime o conceito de resisténcia a teorizacéo curricular.

Com base em autores da Escola Frankfurt, Giroux ira atacar a condigdo técnica e
utilitarista, bem como a base positivista das vertentes tradicionalistas. O autor sugere que a
pedagogia e o curriculo ndo sdo instrumentos apenas de dominagdo e controle, pois também
podem produzir formas de oposicao e resisténcia, para rebelido e subversdo, por meio de um
conteddo que tenha claramente um cunho politico e que seja critico das crencas e dos arranjos
sociais dominantes (SILVA, 2015).

Giroux defende que as atividades de critica e de questionamento dispostas no curriculo
devem estar a servi¢o da emancipacdo e da libertacdo dos sujeitos e, para isso, aponta para a
necessidade de construcdo de um espaco que estimule a participacdo ativa de professores e
estudantes em todas as etapas do processo educativo (SILVA, 2015).

Silva (2015) destaca ainda, a reconhecida influéncia das ideias de Paulo Freire na obra
de Henry Giroux. A concepcdo libertadora de educacao e a nogdo de acéo cultural de Freire,
forneceram as bases para que Giroux desenvolvesse a nocao de politica cultural, na qual o
curriculo ndo se resume a transmissao de fatos e conhecimentos objetivos, mas sim, esta
envolvido ativamente na producdo de significados sociais e valores culturais, que estdo
estreitamente ligados as relagcdes de poder e desigualdade. No entanto, assim como esses
significados podem ser impostos, também podem ser contestados.

Outro autor destacado por Silva (2015) é Paulo Freire, que embora nao tenha produzido
uma teorizacdo especifica sobre curriculo, suas discussdes atravessam questdes curriculares e
exercem forte influéncia sobre os autores do campo. A critica que Freire lanca ao curriculo
repousa sobre o conceito de educacgao bancaria, que concebe o processo de aprendizagem como
a mera transferéncia de fatos e informac@es dirigidas pelo professor, que detém uma postura
sempre ativa, para o aluno, a quem cabe uma recepcdo passiva dos conteudos.

Na critica de Freire, o conhecimento expresso no curriculo tradicional, fonte da
educacdo bancéria, encontra-se profundamente desconectado da realidade vivida pelos
envolvidos no ato de conhecer. Em contraposicdo a esta condi¢do, o autor defende uma
educacdo problematizadora, que tenha o dialogo como base de suas acfes. Neste sentido, o
didlogo deve encontrar-se tanto na relacdo entre conhecimento e realidade, quanto na relacéo
entre professor e educando (SILVA, 2015).

Silva (2015) também considera que o conceito antropolégico de cultura de Freire,
apresenta uma contribuicao significativa para o campo dos estudos curriculares. Ao entender a

cultura como criacdo e producdo humana, como o resultado de qualquer trabalho humano,
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descartando quaisquer critérios estéticos e filosoficos ou distingdes entre culturas, Freire propde
a transgressdo das fronteiras entre cultura popular e cultura erudita. Esta perspectiva servira de
influéncia para outras vertentes criticas e pos-criticas que irdo questionar a dominagéo cultural
e defender o processo de descolonizagdo do curriculo.

Entre as contribui¢cBes levantadas por Silva (2015) tambeém estdo as concepgdes
desenvolvidas pela Nova Sociologia da Educacdo (NSE) que teve como seu principal expoente
0 sociologo britanico Michael Young. A critica da NSE nasce no movimento de questionamento
e oposicao a antiga sociologia da educacdo que estava assentada em uma tradi¢do empirica de
pesquisa, preocupada em descobrir, por meio de modelos estatisticos, as causas do fracasso
escolar das criancas e jovens da classe operaria. Sem qualquer postura problematizadora, para
essa vertente, o curriculo tradicional era simplesmente tomado como algo dado e aceitavel.

Contrapondo-se ao determinismo da visdo antiga e tradicionalista, Young concebe o
curriculo como uma construgdo social, que resulta de processos conflituosos e disputas em torno
dos principios e critérios de selecdo e organizacao do conhecimento e dos valores e interesses
que estdao imbricados nas tomadas de decisdo sobre o conhecimento que conta como valido
(SILVA, 2015).

Michael Young tem como ponto de partida de seus argumentos o desenvolvimento de
uma sociologia do conhecimento, que enxerga estreitas relagdes de poder entre a construgéo
social das diferentes formas de conhecimento e consciéncia, com as estruturas sociais,
institucionais e econémicas. Por esta relacdo, Young destaca que qualquer mudanca na selecéo
de conhecimentos e na organizacdo curricular implica uma mudanca nos principios de poder
(SILVA, 2015).

Em seus escritos mais recentes, Young alerta que levando em consideracdo que o
conhecimento escolar valido serd sempre alvo de contestacdes, € importante que se olhe para
esta questdo como sendo algo que vai além de uma mera luta de poder entre interesses sociais.
E preciso considerar o modo como o conhecimento se desenvolve e se adquire nas diferentes
comunidades e culturas, tendo em vista que a forma como o conhecimento é distribuido na
sociedade afeta diretamente as oportunidades de aprendizagem e apresenta consequéncias mais
amplas, que vao além das questdes académicas (YOUNG, 2010).

Silva (2015) também destaca as ideias de Basil Bernstein, que no contexto da sociologia
critica da educacdo chama a atencao tanto para a organizagéo estrutural do curriculo e como 0s
diferentes tipos de curriculo estdo conectados com os diferentes tipos de poder e controle;
quanto para os diferentes processos comunicativos que se estabelecem na transmissdo do

conhecimento. De acordo com Bernstein a comunicacao pedagdgica exerce grande influéncia
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na regulacdo da selecdo e distribuicdo daquilo que é encaminhado aos diferentes grupos da
sociedade, exercendo controle sobre o para quem, para qué, por quem, como, quando e onde
dessa comunicacdo (LOPES; MACEDO, 2011).

Bernstein entende que a comunicacgdo pedagdgica ndo pode ser vista como um condutor
de padrdes de dominagéo externos a ela propria, pois esta perspectiva desconsidera a capacidade
e poder de reposicionamento, reelaboracdo e recontextualizacdo do meio pedagogico em
relacdo aos discursos sociais produzidos fora de seu contexto e que passam por um processo de
regulacdo no seu interior (LOPES; MACEDO, 2011).

Esta concepcdo nos ajuda a compreender as possibilidades de ressignificacéo entre o
campo produtor’ e o campo reprodutor®; entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
escolar e, entre as politicas curriculares e as praticas curriculares. Para Bernstein, quanto maior
a autonomia dentro do campo reprodutor, maiores sdo as possibilidades de ressignificacdes dos
discursos que circulam nesse campo (LOPES; MACEDO, 2011).

Os apontamentos levantados por cada autor da corrente critica, além de construirem os
subsidios tedricos que desconstroem ideias tradicionalistas, também revelam que a teorizacédo
curricular deve ocupar-se necessariamente das condi¢des para a sua realizacao; deve viabilizar
a reflexdo sobre a acdo educativa no contexto das instituicdes escolares, tendo em vista, ndo
apenas a realidade complexa que os processos de desenvolvimento e as praticas curriculares
abrigam, mas também considerando que cada instituicao abriga uma realidade em particular,
que se traduz em uma cultura escolar particular.

E nesta perspectiva que o olhar para o contexto em que o curriculo se insere é
fundamental. Sacristan (2017a) destaca que nenhum fenémeno € indiferente ao contexto no
qual é produzido e, portanto, o curriculo entendido como uma constru¢ao social ndo pode estar
alheio ao contexto em que seus contetdos, formatos e praticas se configuram, tendo em vista
que é justamente este contexto que lhe atribui seu significado real. Diante disso, Sacristan
defende que a Unica teoria possivel que pode dar conta de buscar caminhos para 0s processos
complexos do curriculo € a do tipo critica, pois coloca em evidéncia as realidades que o
condicionam.

De fato, as teorias criticas promoveram e promovem desconstru¢cdes por meio do

desvelamento do curriculo; estimulam o processo de desnaturalizacdo de relacbes de

o campo produtor pode ser entendido como o contexto no qual as politicas curriculares sdo elaboradas, dentro
do campo administrativo, normativo.

80 campo reprodutor refere-se aos espagos de pratica curricular, onde circulam atores sociais que experienciam e
ressignificam as politicas curriculares no cotidiano da escola.
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dominagdo; trazem a superficie problematicas que questionam as estruturas sociais, politicas e
econdmicas que legitimam o conhecimento; estabelecem relagdes entre o conhecimento escolar
e os arranjos de poder e controle, nas quais o curriculo, construido na diversidade de contextos,
atores e propositos diferenciados estd imerso (PACHECO, 2013).

Como vimos, as teorias criticas, que emergiram na década de 1960, seguiram ganhando
forca ao longo do percurso histérico e hoje ainda representam um dos referenciais tedricos mais
recorridos dentro dos estudos curriculares. No entanto, segundo Lopes (2013), cada vez mais 0
pensamento critico é interpelado pelas reflexdes pds-criticas, negociando o seu espaco politico-
académico com essas novas reflexdes, por vezes gerando hibridos tedricos. A autora atribui esta
condicdo ao aprofundamento das caracteristicas pds-modernas que se estabelecem nos tempos

em que vivemos.

2.1.3 As teorias pos-criticas

Sera na tensdo entre a modernidade e a pds-modernidade que as teorias pos-criticas irdo
tecer novas linhas no emaranhado do pensamento curricular. De acordo com Silva (2010) a pos-
modernidade caracteriza-se como um tempo ambiguo, paradoxal, pois a0 mesmo tempo em que
vemos nossas possibilidades ampliadas e intensificadas; em que nos tornamos capazes de alterar
profundamente até mesmo a no¢do de tempo e espaco; em que 0 mundo social experimenta a
emergéncia de novas identidades culturais e sociais, rompendo fronteiras, ampliando dialogos,
em um fascinante processo de hibridacdo de identidades. Também vemos, na mesma medida,
a anulacdo e negagdo das capacidades humanas diante da ampliacdo das possibilidades de
exploracdo e dominacdo dos seres humanos e da natureza. Um tempo de afirmacdo de
identidades hegeménicas, dos sujeitos otimizadores do mercado, da expansdo de guarda-
fronteiras que coibem a livre circulagdo entre territérios geograficos e simbélicos.

Para Lopes (2013), este tempo também é marcado pelo fim das utopias e certezas; pelo
desmoronamento da ideia de verdade centrada na prova empirica e na objetividade matematica;
pela explosdo das demandas particulares e das lutas da diferenca, da aceleracdo das trocas
culturais e dos fluxos globais.

Neste mesmo sentido, Novais (2016) aponta que a po6s-modernidade trouxe o
esgotamento do modelo de pensamento baseado na racionalidade ocidental e na razéo
iluminista, questionando os grandes modelos epistemoldgicos e suas pretensdes de verdade e

universalidade. A autora reforca ainda, que uma das questdes mais importantes da pos-
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modernidade é a mudanca na nog&o de identidade, a partir da qual as velhas identidades estaveis
e monoliticas dao lugar a identidades fragmentadas e néo fixas, plurais e contraditorias.

No entanto, vale ressaltar que o termo pos-moderno ndo é unanime, pelo contrario, €
alvo de diferentes interpretacdes, a partir das quais, de um lado, compreende-se o tempo pés-
moderno como a representacdo do fim da modernidade, uma vez que o termo designaria uma
ruptura com as caracteristicas da sociedade moderna em todas as suas dimensd@es e, de outro,
advoga-se a continuidade da modernidade, ou mesmo, a emersdo do fenémeno da
hipermodernidade, considerando a incompletude do projeto moderno e sua capacidade de
assumir novas feicGes, promover alargamentos e metamorfoses e, portanto, por manter-se
inacabado, nao pode ser superado (GATTI, 2005; GALLO, 2006; HABERMAS, 2000).

Para Lipovetsky (2004) a expressdao pos-moderna soa ambigua, desajeitada e vaga. Isto
porque, para o autor as grandes transformacdes sofridas no seio do que chama de primeira
modernidade inauguram uma modernidade de novo género. Uma modernidade néo de prefixo
pos, mas de prefixo hiper, ou seja, elevada a uma poténcia superlativa. A hipermodernidade,
longe de decretar a morte, sugere o nascimento de uma nova modernidade, enquanto o termo
pos-moderno ndo passa de um estagio de transi¢cdo, um momento de curta duracdo ja transposto.

Gatti (2005, p. 599) destaca que mesmo permeada por contrassensos, a expressao pos-
moderna ¢é frequentemente utilizada, buscando “traduzir as mudangas de estatuto dos saberes,
gue se processam ao mesmo tempo gue as sociedades entram na idade dita p6s-industrial”, bem
como vem servindo de base para a construcdo de outras formas de compreender os fenémenos
sociais e culturais, dentre eles a educacdo, de maneira geral e o curriculo em particular.

Silva (2015) aponta que por promover uma reviravolta nas nogdes epistemologicas da
modernidade, as ideias pds-modernistas tém importantes implicacdes curriculares, pois passam
a questionar, de forma bastante incisiva, os modelos de educacéo, de escola e de curriculo como
os conhecemos hoje, considerados os grandes representantes do ideal moderno. Na base deste
ideal estd a formac&o do sujeito racional, livre, autbnomo e soberano, forjado pela transmisséo
do conhecimento cientifico que tem a tarefa de dotar o individuo de caracteristicas essenciais e
comuns que sirvam para o progresso da sociedade democratica.

O pensamento moderno, em sua ansia de ordenacdo e controle, buscou teorias e
explicagdes mais abrangentes possiveis que reunissem em um Unico sistema a compreensdo
total da estrutura do funcionamento do universo e do mundo social, assentando-se nas grandes
narrativas ou narrativas mestras, que passaram a ser a expressao da vontade de dominagéo e
controle do ideario moderno (SILVA, 2015).
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Para os pos-modernistas, a racionalidade, o cientificismo, as grandes narrativas, 0
modelo de sujeito idealizado e a ideia de progresso sao no¢des que levaram ao pesadelo de uma
sociedade totalitaria e burocraticamente organizada, que instituiu sistemas de opressdo e
exploragdo, tanto no nivel das estruturas estatais, quanto no nivel das estruturas organizacionais
capitalistas, estando a escola e 0s arranjos curriculares imbuidos profundamente nesta
atmosfera (LOPES, 2013).

Ao lado do cenéario (espaco-temporal, politico e cultural) pds-moderno, de onde
emergem as inquietacdes e 0s objetos de analises do pensamento pds-critico, encontra-se 0
movimento pos-estruturalista, que segundo Peters (2000) refere-se a uma complexa rede de
pensamentos, que inclui diferentes vertentes, que nascem a partir da dinamica instavel entre
alargamento e, principalmente, questionamento, em direcdo a corrente estruturalista do
pensamento.

A corrente estruturalista tem sua origem no campo da Linguistica, que buscou a partir
dos estudos de Ferdinand de Saussure, compreender a linguagem como uma estrutura universal
de significacdo que abriga as bases comuns a qualquer lingua. Esta corrente avangou com
significativa influéncia para as diversas areas do conhecimento, expandindo-se fortemente
dentro das ciéncias sociais e humanas. Em linhas gerais, a analise tedrica do estruturalismo
concebe a estrutura como um sistema basico que inter-relaciona os seus elementos constituintes
(SILVA, 2015).

Nas palavras de Pinar et al. (2004) citado por Peixoto (2010, p. 491), o estruturalismo é
um “método de analise e orientacao filosofica que privilegia as estruturas ou conjuntos de
relacGes em detrimento dos fendbmenos especificos que emergem, que sdo constituidos e que
derivam suas identidades a partir dessas estruturas e conjunto de relagdes”.

Esta visdo estruturalista estd fortemente atrelada as bases fundantes do pensamento
moderno. Por esta razdo, as correntes pos-estruturalistas promovem questionamentos
contundentes em torno: da pretensdo estruturalista de identificar estruturas universais que
seriam comuns a todas as culturas e & mente humana em geral; das concepcdes binérias que
sustentam relac6es de oposicao e hierarquias que operam por meio da subordinacéo de um lado
pelo outro; das chamadas asser¢des de verdade e de narrativas universalizantes; do racionalismo
e do realismo que o estruturalismo resgata do positivismo; e do cientificismo das ciéncias
humanas (PETERS, 2000; SILVA, 2015).

Por outro lado, assim como os estruturalistas, 0s pds-estruturalistas contrapem-se e
buscam a desconstrucdo do sujeito cartesiano-kantiano humanista, autdnomo, livre e

tradicionalmente visto como fonte de todo o conhecimento. Desta forma, passam a considerar
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toda a complexidade historica e cultural do sujeito, visto de forma descentrada. Os dois
movimentos também partilham a mesma concepc¢éo de linguagem, entendida como um sistema
de significacdo, porém os significados, para os pds-estruturalistas, passam a ser concebidos a
partir de sua fluidez, indeterminacdo e incerteza (PETERS, 2000).

O pos-estruturalistas também langam seus olhares para as estruturas de saber e poder,
denunciando as tecnologias de dominacdo, a partir principalmente das ideias de Michel
Foucault que traz a tona a nocéo de poder produtivo. Este poder caracteriza-se, primeiro, por
sua dispersdo em todo o sistema social, estando estritamente vinculado ao saber e, segundo, por
sua capacidade de criar novos saberes, considerando que assim como o poder pode reprimir,
também pode libertar (PETERS, 2000).

Além das correntes pos-modernas e pos-estruturalistas, outras vertentes de pensamento
também servem de referéncias para o desenho das teorias pés-criticas do curriculo, como os
estudos feministas, os estudos culturais, o multiculturalismo, o pds-colonialismo, 0s estudos
pos-fundacionistas, o pos-marxismo, os estudos étnico-raciais e a teoria queer (PACHECO,
2013; LOPES, 2013; SILVA, 2015).

E, portanto, no seio de todas essas perspectivas que as chamadas teorias pos-criticas do
curriculo se desenvolvem. Por esta razdo, Paraiso (2005) destaca que o curriculo na perspectiva
pos-critica se configura como um mapa aberto, composto de varias linhas que toma emprestado,
recria e ressignifica concepcgoes e teorias, experimentando multiplas conexdes e composicoes.

Segundo Pacheco (2013) as teorias curriculares pés-criticas abrigam uma diversidade
de pressupostos conceituais que tém como denominador comum a valorizacdo da subjetividade,
a énfase nas relacOes sociais e a descentralizacdo das grandes narrativas e dos discursos
unificadores, bem como a afirmacéo da identidade e da diferenca.

Esta corrente do pensamento curricular € fortemente marcada por uma relacdo
intermitente com as teorias criticas, apresentando indmeros pontos de convergéncia e
divergéncia. Isto porque, segundo Silva (2015), a0 mesmo tempo em que as teorias pos-criticas
reforcam a contraposicdo as concepgOes tradicionalistas e buscam o alargamento do
pensamento critico, considerando seu legado e acrescentando novos objetos, analises, sentidos
e interpretacdes que intensificam o peso da dendncia sobre as relagdes de poder imbricadas nos
arranjos curriculares; também buscam o questionamento e a desconstrucdo de estruturas e
pressupostos que alicercam a vertente critica.

No plano das convergéncias, autores como Lopes (2013), Pacheco (2013) e Silva (2015)
conseguem identificar uma relacao hibrida entre as duas teorias. Lopes (2013) defende que o

primeiro movimento para se pensar a teoria pos-critica do curriculo deve partir da ruptura com
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anocao de gradualismo linear que incide sobre o prefixo pds. Para a autora, a ideia de sucesséo,
superacdo ou progresso atribuida ao termo pos nédo é adequada no contexto da relacéo entre as
duas teorias e deve ser ampliada para uma nocéo de reconfiguracao.

Neste sentido, Lopes esclarece que ser pds dentro de algum movimento ou escola de
pensamento implica problematizar este movimento ou escola, questionar suas bases, as suas
condi¢cdes de possibilidade e impossibilidade. Portanto, ndo se trata de uma evolucdo ou
superacdo, nem tampouco, a sugestdo de seu apagamento, mas sim o reconhecimento de suas
contribuicBes, porém, considerando que ndo existem teorias acabadas, significados fechados ou
verdades absolutas (LOPES, 2013).

De acordo com Silva (2015), as teorias pds-criticas ndo negam as teorias criticas, elas
ampliam e, a0 mesmo tempo, modificam alguns de seus pontos. Desta forma, as teorias pés-
criticas continuam considerando que o curriculo ndo pode ser compreendido fora da esfera das
relagBes de poder que o envolvem, entretanto, esse poder é percebido de forma descentrada.
Esta perspectiva alastra o poder para toda a rede social, deixando de ter o Estado como Unica
instituicdo dominante.

Assim como as teorias criticas, as poés-criticas também desconfiam de qualquer
postulado que pressuponha a vida em sociedade livre das relacdes de poder. No entanto, 0 mapa
do poder é ampliado, passando a incluir ndo somente as relagcdes econémicas do capitalismo,
mas também o0s processos de dominacdo que abrangem questbes de raca, etnia, género e
sexualidade. Dessa maneira, o poder ndo desaparece, apenas reconfigura-se (SILVA, 2015).

Silva (2015) advoga que depois das teorias criticas e pos-criticas ja ndo se torna mais
possivel olhar para o curriculo com a mesma inocéncia, com o tom de desinteresse e
neutralidade, pois o olhar critico revela que o curriculo vai muito além do confinamento
conceitual em uma esfera burocratica e normativa, vai além dos significados engessados
impostos pelas teorias tradicionais.

Neste mesmo passo, Pacheco (2013) considera que as teorias criticas e pos criticas, bem
como as pluralidades epistemoldgicas que as caracterizam seguem um mesmo caminho, que
apenas se bifurca, significativamente, diante dos diferentes modos de compreender e valorizar
as questdes sociais e pessoais. Por esta razdo, o autor defende que as duas teorias acolhem um
papel de esclarecimento, que impregna o pensamento curricular de uma atitude critica, que

busca romper com verdades dogmaticas. Nas palavras de Foucault (1990, p. 05):

[...] a critica é o movimento pelo qual o sujeito se da o direito de interrogar a verdade
sobre seus efeitos de poder e o poder sobre seus discursos de verdade; pois bem, a
critica serd a arte da inserviddo voluntéria, aquela da indocilidade refletida. A critica
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teria essencialmente por funcdo o desassujeitamento no jogo do que se poderia
chamar, em uma palavra, a politica da verdade.

Com base nesta perspectiva de Foucault, Pacheco (2013) sustenta a ideia de que essa
atitude critica, que congrega as duas teorizacbes € um aspecto fundamental para subsidiar
andlises curriculares que necessitam de olhares diversos, tendo em vista que a conjuntura social
em que estamos imbuidos revela a supremacia do econémico e social sobre aspectos pessoais.

No entanto, na contraméo desta compreensdo, no plano das divergéncias, encontramos
no cenario dos estudos curriculares argumentos oriundos tanto das teorias pos-criticas, quanto
das teorias criticas, que tendem a afastar expressivamente as duas correntes.

Do lado das teorias pds-critica observa-se uma ruptura com as teorias criticas a partir da
renuncia a uma postura de dendncia, para a assun¢ao de uma postura questionadora. Assim, as
teorias pos-criticas buscam com seus argumentos a desestabilizagdo e desconstrucdo dos
argumentos criticos que embasam o pensamento curricular (PACHECO, 2013).

Neste sentido, os pos-criticos passam a olhar com desconfiancga para aspectos marcantes
do pensamento curricular critico, que demonstram manter relacdo com pressupostos modernos
e estruturalistas, como: o vinculo com as grandes narrativas e com o universalismo moderno; a
concepcdo de identidade pré-estabelecida, a partir da idealizagdo de um sujeito livre e
emancipado, forjado por um curriculo critico; a nogdo de curriculo realista, que busca o
conhecimento verdadeiro; e a associa¢do do pensamento critico com o pensamento fundacional
moderno, que € dependente de principios considerados fundamentais, Uteis e totalizantes
(LOPES, 2013).

Nesta perspectiva, questiona-se a no¢do de curriculo como um conjunto de
conhecimentos selecionados, a partir de uma cultura mais ampla, que deve ser transmitido a
todos, em nome de uma transformacdo social. Busca-se a desestabilizacdo dos projetos
curriculares que tém como proposito formar uma identidade fixa, baseada no sujeito
emancipado e consciente, capaz de dirigir as transformagdes sociais idealizadas. S&o
desconstruidas as no¢Ges de verdade e certeza do conhecimento, que passa a ser entendido como
resultado das lutas pelas significa¢fes dos discursos (LOPES, 2013; SILVA, 2015).

Para os pds-criticos, em suas analises sobre o curriculo tradicional, ainda predominante
em muitos contextos escolares atuais, as teorias criticas, embora tenham revelado importantes
aspectos relacionados aos processos de dominacao, referentes as relagdes entre saber e poder
presentes nos arranjos curriculares, ndo se desatrelaram do cenario de certezas, de binarismo e

de fundacionismos modernos, pois assim como as teorias tradicionais, as teorias criticas
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também se assentaram em modelos prescritivos, em que a realidade deveria corresponder ao
que a teoria imagina (COSTA, 1999; SILVA, 2015).

Em direcéo oposta, as teorias pos-criticas entendem o conhecimento e o curriculo como
um campo flexivel de significacGes, marcado por indeterminagdes, por processos instaveis de
selecdo e organizacdo dos conhecimentos curriculares e por conexdes com relagdes de poder
associadas as lutas pela predominancia dos discursos e significados que se configuram como 0s
tracos dos desenhos curriculares (LOPES, 2013; SILVA, 2015).

Afastando-se da nogédo de sujeito ideal e de identidades fixas, as correntes pos-criticas
passam a valorizar a diversidade cultural; as multiplas identidades que sdo produzidas por meio
de préticas de significacdo. Passa a compreender tanto a cultura, quanto a identidade, ndo mais
como elementos estaticos ou como produtos finais, mas como elementos plurais, em incessante
construcao, que se constituem no interior de contextos historicos e discursivos (SILVA, 2010).

O curriculo, nesta concepcéo, passa a ser um espaco fecundo, no qual os processos de
formacdo das diferentes identidades acontecem, no qual as diferentes culturas ganham voz. Ao
celebrar a diferenca, o curriculo abre possibilidades para que os sujeitos envolvidos nos
processos educativos repensem hierarquias e as relaces opressoras de poder, desmitificando a
ideia de que o conhecimento parte de uma cultura geral e ampla, que forma um sujeito ideal,
para atender a um projeto utdpico de sociedade (SILVA, 2010).

Neste sentido, questbes de género, raca, etnia, sexualidade, religido e regido deixam de
ser silenciadas dentro dos arranjos curriculares e surgem como movimentos que nao apenas
passam a questionar a identidade dominante (masculina, branca, anglo-sax6nica, heterossexual,
de religido judaico-cristd), mas também passam a problematizar os vinculos entre
conhecimento, identidade e poder, que ndo se restringem somente as narrativas que circulam
no campo académico e cientifico, mas que se proliferam em todas as esferas sociais (SILVA,
2010; SILVA, 2015; COSTA, 1999; LOPES, 2013).

Em virtude desse contexto que defende o afastamento de uma ideia de conhecimento
universal e verdadeiro e da formacdo de sujeitos idealizados e, que também busca valorizar
aspectos singulares, locais e parciais da educacdo, em geral e do curriculo, em particular, as
teorias criticas langam argumentos que manifestam contraposi¢cdo as ideias poés-criticas.
Segundo Young (2010) as analises do conhecimento e do curriculo com base pos-modernas tém
negligenciado o préprio problema que se propdem abordar, promovendo o esvaziamento dos
debates atuais sobre o curriculo.

As principais criticas direcionadas as correntes pos-critica giram em torno de sua

posicdo relativista; de seu afastamento da ideia de conhecimento verdadeiro; da
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supervalorizacdo das subjetividades; e de uma atitude aparentemente despolitizada. Young
(2010) faz apontamentos contundentes as concepgdes com base pds-moderna. O autor aponta
que a posicao relativista, a0 mesmo tempo em que critica a objetividade das formas dominantes
de conhecimento, enaltecendo as vozes negadas ou escondidas, restringe o conhecimento a
pontos de vista particulares, seguindo uma logica redutora, que simplifica excessivamente a
natureza dos campos intelectuais.

Para Young, ao negarem qualquer forma de conhecimento verdadeiro, estas correntes
também se afastam de quaisquer tradicbes académicas, enfraquecendo o campo teérico e
servindo de obstaculo para a consolidagdo de uma teoria do conhecimento. Este aspecto também
se configura como um campo perfeito para a expansdo de ideias neoconservadoras, baseadas
em perspectivas tradicionalistas, que carregam como caracteristica a desvalorizagcdo da natureza
social e histérica do conhecimento e da necessidade de uma teoria que embase o processo de
constitui¢do curricular.

Na mesma direcdo, a supervalorizacao da subjetividade, ndo apenas dilui as estruturas
do conhecimento elaborado em perspectivas diversas, de diferentes grupos sociais, como
também enaltece a base experiencial, abrindo caminho para a proliferacdo de ideias
progressivistas, também de base tradicionalista e neoconservadora (YOUNG, 2010).

J& no que tange o esvaziamento politico das proposi¢des pos-criticas, 0s
guestionamentos recaem sobre o aparente afastamento de posturas politicamente
problematizadoras das questbes macrossociais, que foram abandonadas a partir da
fragmentacdo do curriculo, centrado apenas nas diferencas contingentes, incapaz de provocar
articulagdes com as lutas utdpicas comuns, estando a sociedade fadada a uma dispersdo
desmobilizadora (LOPES, 2013).

A esse respeito, Lopes (2013) discorda veementemente e argumenta que 0S pressupostos
pos-criticos, ao compreenderem a politica a partir de uma conexao fecunda com a cultura, sendo
ambas ressignificadas no contexto contemporaneo, abrem possibilidades para uma
hiperpolitizacdo, quando teorizadas e analisadas sob a égide dos pensamentos pos-
estruturalistas e pos-fundacionistas. A amplitude dessa concepc¢édo se consolida a partir dos
escritos de Costa (1999) que defende o curriculo como campo da politica cultural, que traz a
tona as relacdes de poder enviesadas nos arranjos microssociais das interagfes cotidianas.

Nesta encruzilhada instavel de convergéncias e divergéncias entre as teorias criticas e
pos-criticas, Ribeiro (2016) defende a possibilidade de atuar em uma zona fronteirica entre as
duas teorias. O autor destaca que tedricos como Michael Apple, Henry Giroux e Peter McLaren

realizaram em seus escritos um movimento de aproximacao entre teorias e acolheram, mesmo
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que de forma cautelosa, contribuicBes pds-modernas e pos-estruturalistas as perspectivas
criticas, que fornecem importantes subsidios para compreensdes que estejam para além da
dicotomia entre essas correntes.

Moreira (2010) coloca-se a favor do dialogo entre as teorias criticas e as contribui¢des
pos-modernas, por acreditar que um projeto educativo emancipatorio pode recuperar a
capacidade de espanto e indignacdo dos sujeitos, orientando-os para a formacdo de
subjetividades inconformistas e rebeldes, para tanto, faz-se necessario um trabalho intelectual
que se situe na intersecdo entre as duas abordagens.

Trabalhar nesta linha intercessora pode ser um movimento enriquecedor e
transformador na busca de uma pedagogia critica consistente que conecte dialogicamente 0s
pontos fortes de cada teoria, no entanto, ao mesmo tempo, nao é tarefa facil! Isto porque,
segundo Lopes ¢ Macedo (2011, p. 91) nos embates travados no campo do curriculo, “ndo sdo
apenas palavras que estdo em jogo, mas significados tedricos e praticos que disputamos para
operar o mundo. S@o discursos com os quais constituimos a significacdo do mundo”.

Desta maneira, a pluralidade e a complexidade do campo curricular ndo se restringem
somente aos conceitos elasticos de sua base epistemologica, pois abriga dimensdes politicas e
préticas que tambem estdo imbuidas nesta luta de significacGes. Além de sua natureza tedrica
interdisciplinar, o curriculo abriga uma natureza pratica e interventiva que o coloca na
intersecdo entre as estruturas politicas e escolares, que o faz transitar entre o plano normativo e
o0 plano real, entre o campo das intencdes e das praticas (PACHECO, 2005). Para Silva (2010,
p. 22):

Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até a sua transformacdo em
microtexto de sala de aula, passando por seus diversos avatares intermedidrios (guias,
diretrizes, livros didaticos) vdo ficando registrados no curriculo os tracos das disputas
por predominio cultural, das negociagdes em torno das representacdes dos diferentes
grupos sociais e das diferentes tradi¢@es culturais [...].

Por esta razdo, embora o curriculo esteja, em grande parte, submetido a regras,
restricdes, convencgdes e regulamentos préoprios da instituicdo educacional, assim como as
teorias curriculares, o préprio curriculo pode ser visto como um texto e analisado como um
discurso, por ser o curriculo, também, um campo de producédo e de criacdo de significados
(SILVA, 2010).

De acordo com Lopes e Macedo (2011) o curriculo torna-se uma luta politica por sua
propria significagdo, pois ndo se trata de um elemento fixo e estavel ou de um produto resultante

de lutas que se travam fora da escola para significar o conhecimento legitimo. Para as autoras,
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o curriculo é um espaco de producdo cultural, é produto e produtor de sentidos e significados,
que sdo tecidos em diferentes tempos e contextos historicos e culturais. O curriculo é, portanto,
uma pratica discursiva e cultural.

Ao nos alinharmos com perspectivas que se aproxima de concepcdes pds-criticas, como
as formuladas por Lopes e Macedo (2011) e de Silva (2010), que entendem o curriculo como
pratica discursiva e cultural, passaremos a discutir na proxima secdo, como os diferentes
discursos hegemdnicos e contra-hegeménicos produzidos ao longo da histéria, manifestaram

seus tracos sobre os desenhos curriculares da Educagéo Fisica Escolar no Brasil.
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3 MOVIMENTO, FLUXO E MUDANCAS: OS DESENHOS CURRICULARES DA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Ao concebermos o curriculo como prética discursiva e cultural, admitimos que nele séo
produzidas diferentes formas de significagdo do mundo. Para produzirmos essas formas,
procuramos obter efeitos de sentido que abrigam sempre uma carga de intencionalidade, seja
ela manifesta ou latente. E a partir da impressdo dos efeitos de sentido (SILVA, 2010), que
vamos produzindo nossas significagdes e construindo nossa posi¢ao de sujeito, nossa posi¢cao
social, nossa identidade social e cultural, tanto no interior de determinados grupos sociais, como
na relacdo com outros individuos e outros grupos.

Nesse movimento, produzimos significados e sentidos que queremos que prevalecam
em relacdo aos significados e aos sentidos de outros individuos ou outros grupos. No entanto,
é importante ressaltar que os diferentes individuos e grupos sociais ndo estéo situados de forma
simétrica, no que tange o processo de producao cultural, entendido como processo de producao
de sentidos e significados. Por esta razdo, ha um vinculo estreito, intenso e inseparavel entre os

processos de significacdo e as relacdes de poder. Nas palavras de Silva (2010, p.23):

Significar, em Gltima andlise, é fazer valer significados particulares, proprios de um
grupo social, sobre os significados de outros grupos, o que pressupde um gradiente,
um diferencial de poder entre eles [...] Significacdo e poder, tal como o par saber-

poder em Foucault, estdo inextricavelmente conjugados.

Com base na relagdo intrinseca entre significacdo e poder, Lopes e Macedo (2011)
compreendem o poder como funcdo do discurso e, por sua vez, o ato de unificar um discurso é
um ato de poder. Desta forma, cada uma das tradicdes ou teorias curriculares pode ser
considerada um discurso que se hegemonizou, ponderando que estas tradigdes ou teorias ndo
captam os diferentes sentidos para o termo curriculo, mas sim, constroem, criam e recriam
sentidos sobre o ser do curriculo, configurando-se, portanto, como um ato de poder na medida
em que seus sentidos sdo unificados, partilhados e aceitos.

A partir deste constructo é possivel compreender os discursos curriculares e
pedagdgicos como atos de poder, um poder que detém a capacidade de criar sentidos e torna-
los hegeménicos. E por esta razdo que Silva (2010) destaca que a luta por significado é sempre
uma luta por hegemonia, por predominio, por defini¢cdo, pelo dominio do processo de
significacdo. No entanto, o autor aponta que as lutas por significados ndo sdo resolvidas no

terreno epistemoldgico, mas sim no terreno politico, no terreno das relagdes de poder.
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De acordo com Foucault (2017) para que possamos compreender como esses terrenos
embebidos em relacdes de poder se conformam, € fundamental que extrapolemos o plano
superior das teorias, passando a contemplar também o plano real, ou seja, 0 campo de aplicacéo,
no qual o poder se corporifica, implanta e produz efeitos reais e efetivos.

Seguindo esse caminho, buscaremos discutir nesta secdo como, ao longo da historia,
como os diferentes discursos vem marcando seus tracos e corporificando suas intengdes sobre
a realidade dos desenhos curriculares da Educacdo Fisica Escolar. Desenhos esses, que ora
acompanham os fluxos de discursos hegemonicos, ora sugerem mudangas, por meio de
discursos contra-hegemaonicos.

Consideramos ser importante ressaltar, que os contextos e a periodicidade apresentados
a seguir devem ser compreendidos com prudéncia. Isto porque, ao concebermos que nao
existem estruturas de poder, sem um elo de resisténcia, ponderamos que 0s discursos
hegemaonicos e contra-hegemonicos (de natureza social e epistemoldgica) que predominam em
determinados periodos, encontram-se latentes em outros, bem como o0s discursos que

aparentemente se desbotam, na verdade, podem ter sido incorporados a outros.

3.1 Os discursos hegeménicos e os contornos dos curriculos acriticos

A Educacao Fisica enquanto componente curricular da educacéo basica tem sua génese
enraizada no seio da sociedade industrial capitalista, estando fundamentada nos ideais
iluministas de educagéo que imprimiram sobre as finalidades da escola moderna as marcas da
razdo, do cientificismo, da igualdade e do nacionalismo (NEIRA; NUNES, 2009a).

Como prética sistematizada e institucionalizada, a Educacédo Fisica surge na Europa, no
final do século XVIII, fortemente vinculada aos anseios da nova classe social dominante em
ascensdo: a burguesia. Em busca da manutencdo de sua hegemonia, a burguesia procurou
promover significativos investimentos na constru¢do de uma nova ordem politica, econdmica
e social. Essa nova ordem estava calcada nos ideais do liberalismo econémico e em
determinismos sociais, justificados pela abordagem positivista da ciéncia moderna (SOARES,
2012; NUNES; RUBIO, 2008).

Para alcancar seus objetivos, a burguesia via a necessidade da formacdo de um novo
homem, um homem moderno, com o perfil que atendesse a sociedade do capital que se
instaurava. Para tanto, a Educacéao Fisica apresentou-se como um dos elementos fundamentais
para a conquista e consolidacéo dos interesses burgueses, integrando de modo organico a nova
sociedade (SOARES, 2012; NUNES; RUBIO, 2008).
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Em seu principio, os contetdos de ensino da Educagéo Fisica eram selecionados com
base em justificativas cientificas que demarcavam, claramente, a distingdo social e a finalidade
da Educacdo Fisica para cada contexto. Assim, de um lado forjavam-se identidades
empreendedoras, herdeiras da classe dirigente que deveriam ocupar 0s principais postos da
sociedade e, portanto, deveriam apresentar retiddo corporal, afirmando ar de requinte, elegancia
e aspecto saudavel. De outro, moldavam-se identidades subservientes, que deveriam apresentar
forca fisica suficiente para suportar horas extenuantes de trabalho fabril. Desta forma, a
Educacdo Fisica vinculou-se a necessidade de garantir a educacdo dos corpos e a padronizacao
de comportamentos, como forma de controle social e afirmagdo de um novo modelo societério
(NEIRA; NUNES, 2009a; NUNES; RUBIO, 2008).

Carregando suas raizes europeias, a Educacdo Fisica chega ao Brasil, no final do século
XI1X, durante o periodo Imperial, sendo entendida como elemento de extrema importancia para
a formacdo do individuo forte e saudavel, indispensavel para a implementacéo do processo de
desenvolvimento do pais que estava saindo da condicdo de colbnia portuguesa e, por esta razao,
buscava construir seu proprio modo de vida (CASTELLANI FILHO, 2013).

Por meio do parecer n® 224, de 12 de setembro de 1882, elaborado pelo baiano Rui
Barbosa, a Educacdo Fisica integrou-se ao curriculo escolar na forma dos métodos ginasticos
europeus, edificada com base no discurso médico higienista, que imprimiu uma perspectiva
normativa, disciplinadora, moral e eugénica sobre a nova sociedade brasileira que se formava
(GORDO; SANTOS; MOREIRA, 2014; SOARES, 2012).

Em busca do rompimento com a desordem higiénica dos velhos habitos coloniais, 0
campo de aplicacdo do discurso médico higienista recaiu incisivamente sobre os costumes
familiares e sobre a educacgdo. Para os higienistas a educacéo escolar configurava-se como uma
extensdo da educacdo familiar. Segundo Castellani Filho (2013), a partir da terceira década do
século XI1X, o Estado passou a considerar a familia incapaz de proteger a vida das criancas e
dos adultos, tendo em vista os altos indices de mortalidade infantil e as precérias condi¢des de
salde da populacéo.

Neste contexto, a inser¢do da Educacdo Fisica como contetdo do curriculo escolar,
cumpria com o objetivo de produzir corpos saudaveis e com a regeneracdo da raca, a fim de
amenizar o grande estado de miséria social vivido pelo povo brasileiro (GORDO; SANTOS;
MOREIRA, 2014). Por meio do que Neira e Nunes (2014) denominaram de curriculos
ginasticos a pratica de exercicios fisicos ganhou um sentido conservador e utilitarista por ser
entendida como um elemento dotado de poderes capazes de resolver os problemas que

emergiram com a sociedade industrial. A esse respeito Soares (2012, p. 67) destaca que:
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O excessivo valor atribuido aos exercicios fisicos pelos médicos teve fun¢es muito
particulares e importantes no processo de transformacédo da sociedade e formag&o das
elites, num primeiro momento, assim como para a “‘educagéo” da populagdo em geral,
num segundo momento. Através de conhecimentos especificos, oriundos da biologia,
da anatomia e da fisiologia, os médicos higienistas conseguiram argumentos
suficientes para creditar em suas palavras e a¢des a confianca necessaria das familias
de elite, ou seja, do Estado [...] O exercicio fisico era, objetivamente, mais um valioso
canal para a medicalizacéo da sociedade.

A partir desse cenario € importante observar que o médico se tornou o grande
conselheiro e grande perito no que tange a observacédo, correcdo e melhoramento do corpo
social, a fim de manté-lo em permanente estado de satde. Sua funcdo higienista fez com que a
medicina tivesse um grande prestigio politico, econémico e social, influenciando a
administragdo publica e garantindo sua presenca na maquinaria do poder (FOUCAULT, 2017).
Essa condicdo fez com que o discurso médico higienista se tornasse hegemdénico no Brasil,
desde o periodo Imperial, até sua consolida¢do com o advento da republica e, a Educacéo Fisica,
na forma do conteddo gindstica, seguiu configurando-se como uma das principais bandeiras
desse discurso.

Ao longo da primeira republica, periodo que localiza-se entre 1889 e 1930, a Educacéo
Fisica e seus curriculos ginasticos deram continuidade ao seu processo de afirmacéo,
principalmente porque, segundo Soares (2012), foi nesse periodo que o discurso medico
higienista e os seus pressupostos de uma moralidade sanitaria ganharam maior énfase, tendo
em vista o crescimento urbano-industrial acentuado, o avango notério do capitalismo sobre o
pais e a significativa ascensdo dos medicos que comecaram a assumir cargos publicos e
envolver-se na vida administrativa do Brasil.

Sobre as bases cientificas das ciéncias bioldgicas e fortemente direcionados pela moral
burguesa, os médicos higienistas formularam inimeras teses sobre a importancia do exercicio
fisica para a educacdo popular, buscando com suas formula¢6es promover uma adequacéo dos
corpos aos novos padrdes exigidos pela sociedade de mercado, acentuando assim, a necessidade
de sua presenca no interior da educacéo escolar (SOARES, 2012).

E com base nessa conjuntura, que Gordo, Moreira e Santos (2014) destacam que para
os higienistas o lugar considerado o mais adequado para imprimir suas intervengdes era a escola
e, a Educacdo Fisica, o componente curricular mais eficiente para atender seus objetivos de
inculcar, desde a infancia, os habitos de vida saudavel, bem como o amor ao trabalho, a ordem

e a disciplina.
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Ao longo das primeiras décadas do periodo republicano, a Educagdo Fisica seguiu
expandindo sua presenca no interior das escolas. Se no principio a pratica da Educacéo Fisica
estava restrita somente a cidade do Rio de Janeiro, capital da Republica, e as escolas militares.
Com o avancar do tempo, cada vez mais, médicos, pedagogos e estadistas passaram a advogar
em favor da insercdo da pratica em todas as escolas brasileiras. O poder magico e a visdo
triunfalista dos efeitos positivos de ordem fisica e moral do exercicio fisico passaram a figurar
em todos os Congressos Brasileiros de Higiene, ao longo da década de 1920 (NUNES; RUBIO,
2008; SOARES, 2012).

Com o crescimento dos debates, de forma paulatina, a ideia de higiene foi sofrendo
mudancas, saindo de uma condi¢do coercitiva, para uma concepcdo educativa. Assim, 0
discurso médico higienista dominante, em sua vertente eugénica, atravessou 0 pensamento
pedagogico da época e o entendimento de que a educacdo configurava-se como um fator de
regeneracdo e renovagdo nacional foi incorporado, incisivamente, ao discurso dos pedagogos
do movimento da Escola Nova, que ganhou for¢a no final da década de 1920 (SOARES, 2012).

Ao seguir o fluxo do discurso hegemdnico proferido pelos médicos higienistas, 0s
escolanovistas também mantiveram a Educacdo Fisica em lugar de destaque. Um de seus
maiores representantes, o intelectual Fernando de Azevedo, em obra publicada® pela primeira
vez em 1916 e reeditada em 1920 e 1960, destaca a importancia da Educacéo Fisica para toda
a sociedade e, em especial, para as instituicdes escolares. Nesse trabalho é possivel encontrar
denso referencial baseado exclusivamente nas ciéncias bioldgicas como suporte para o
desenvolvimento da Educacdo Fisica, bem como a estreita relacdo estabelecida entre a
Educacdo Fisica e a Medicina (SOARES, 2012).

Soares (2012) aponta que a aproximacao com o campo das ciéncias bioldgicas, com o
intuito de justificar e legitimar a Educacdo Fisica, dentro e fora da escola, a0 mesmo tempo em
que contribuiu para conferir credibilidade e aceitacdo da Educacao Fisica, também lancou as
bases para a elaboracdo de uma concepcéo bioldgica e médica como alicerce da area, que por
um longo periodo perpetuou o corpo bioldgico, destituido de historicidade, como seu objeto de
trabalho.

Ao avancarmos para a década de 1930, encontramos um cenario de significativos

processos de mudancas politicas, econdmicas e sociais, a partir do golpe militar e da instauragédo

% Fernando de Azevedo apresentou o texto intitulado A poesia do corpo, no ano 1916 no formato de tese defendida
no concurso para a cadeira de Gindstica e Educagdo Fisica do Gindsio Mineiro, instituicdo publica de ensino
secundério, localizada no estado de Minas Gerais. Em 1920 a tese recebeu uma nova edicdo e teve seu titulo
modificado para Da Educacdo Fisica: o que ela é, o que tem sido e o que deveria ser, ganhando uma nova
publicacdo em 1960.
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do Estado Novo, sob o comando de Getulio Vargas. Este periodo foi marcado por grandes
transformacGes no campo da educacdo, a partir da emersdo da ideologia nacionalista-
desenvolvimentista, que buscava introduzir o Brasil, definitivamente, no mundo industrializado
(NUNES; RUBIO, 2008).

Para o campo da Educacdo Fisica Escolar esse periodo trouxe a tona a concepgao
militarista, que predominou até meados de 1945, com o fim da ditadura Varguista
(DAMASCENO; BIAZUSSI, 1990). Ghiraldelli Junior (1991) esclarece que a Educagéo Fisica
militarista se confunde com uma pratica militar de exercicios fisicos, pois, acima disso, ela se
configurava como uma concepgdo, um discurso, que tinha por objetivo impor padrbes
comportamentais estereotipados (principalmente no que se refere a figura feminina e
masculina), frutos da rotina disciplinar do regime militar.

A Educacdo Fisica militarista, assim como a higienista, manteve o fluxo do pensamento
hegem®nico eugenista, preocupando-se com a satde individual e publica, porém acrescentando
ao seu discurso outros objetivos que giravam em torno da formagéo de uma juventude capaz de
suportar 0 combate, a luta e a guerra. Para tanto, era necessario desenvolver uma Educacdo
Fisica com praticas pedagogicas suficientemente rigidas, que pudessem forjar uma juventude
servidora e defensora da patria, promotora da elevacdo da nacdo (GHIRALDELLI JUNIOR,
1991).

Dessa forma, ao longo do Estado Novo, o curriculo da Educacéo Fisica Escolar esteve
a servico dos ideais nacionalistas. Para Getulio Vargas, a integracao da infancia e da juventude
a patria una e aos interesses sociais, era considerada um dos preceitos basicos do regime. Nao
por acaso, uma das primeiras medidas voltadas para a educacéo foi a implantacéo da disciplina
escolar Educacdo Moral e Civica, que ao lado da Educacéo Fisica tinha a missdo de direcionar
a pratica educacional os efeitos de sentido almejados pela politica de governo (CASTELLANI
FILHO, 2013).

No curriculo da Educacdo Fisica militarista, alem da ginéstica, a pratica dos esportes e
dos jogos recreativos ganhou um valor significativo, pois, para os militares, a politica esportiva
era vista como uma forma de garantir a militarizacdo do corpo, por meio da moralizacdo do
corpo pelo exercicio fisico, do aprimoramento eugénico incorporado a raca e da acao do estado
sobre o preparo fisico e suas repercussdes no mundo do trabalho, bem como a militarizacao
espiritual, que tinha entre outros efeitos, incitar a manifestacdo de uma obediéncia cega
(CASTELLANI FILHO, 2013).

Com o fim do Estado Novo (que coincide com o final da Segunda Guerra Mundial), a

sociedade brasileira seguiu um movimento de busca pelos caminhos que colocassem o pais
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dentro de uma conjuntura democratica, a0 mesmo tempo em que experimentava uma rapida
aceleracao no crescimento urbano e industrial. No campo educacional, a escola foi chamada a
contribuir com os anseios de produtividade do pais, modificando-se a mercé dos conceitos de
organizacdo e desenvolvimento caracteristicos da industrializacdo (CASTELLANI FILHO,
2013; NEIRA; NUNES, 2009a).

Neste contexto, o processo de desqualificacdo e atomizacdo de tarefas, ocorridos na
esfera trabalhista, no a@mbito dos modos de producdo e gestdo empresariais, também foi
reproduzido no dominio dos sistemas escolares. As linhas de inovacdo tecnoldgicas, baseadas
nos modelos elaborados por Frederick Taylor e Henry Ford, denominados taylorismo e
fordismo, respectivamente, passaram a servir de alicerce para as ideias de pensadores da
educacdo, como Franklin Bobbitt, que conforme apresentamos na secdo anterior, figura entre
os autores pioneiros da teorizacéo curricular (TORRES SANTOME, 1998; NEIRA; NUNES,
2009a).

As proposicdes da vertente eficientista de Bobbitt que estdo vinculadas a uma corrente
tradicionalista das teorias curriculares, influenciaram a producdo de novos sentidos e
significados para o campo da educacdo e um novo discurso curricular e pedagogico ganhou
forma: o tecnicista. Sobre a perspectiva tecnicista Saviani (2008, p. 10) discorre que:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacéo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo semelhante
ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico.

Em intima consonancia com esta pedagogia, a Educacdo Fisica teve o seu carater
instrumental reforcado. Isto porque, a busca por sua desmilitarizagdo, ocorreu simultaneamente
ao rapido crescimento do esporte, que assim como a ginastica, em outrora, manteve suas
finalidades alinhadas aos interesses politicos, econémicos e sociais de grupos dominantes, por
ser considerado a pratica pedagdgica ideal para os tempos de desenvolvimento (NUNES;
RUBIO, 2008).

Sendo assim, pela sua peculiaridade de atividade fisica caracterizada por regras,
regulamentos, especializacdo de papeis, competitividade, meritocracia, bem como pelo
potencial que apresentava para medir, quantificar e comparar resultados, o esporte tornou-se
um veiculo, reconhecidamente, eficaz para forjar as identidades produtivas e eficientes que
deveriam alavancar a sociedade industrial brasileira (NEIRA; NUNES, 2014).
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A concepcdo eficientista, edificada sobre o discurso hegeménico tecnicista, produziu o
que Nunes e Rubio (2008) denominaram de curriculos técnico-esportivos, no campo da
Educacdo Fisica Escolar, que pautados em uma metodologia fragmentaria e acritica,
prevaleceram por um longo periodo no Brasil. Esta condi¢do tomou uma proporcéo ainda mais
evidente, a partir da instauragdo da ditadura militar, que se estendeu no pais entre os anos de
1964 a 1985 (NEIRA; NUNES, 2009a).

Neira e Nunes (2014) apontam que dada a esséncia do regime autoritario, a Educacao
Fisica, por meio de seu curriculo técnico-esportivo, foi novamente concebida sobre a
perspectiva do controle social, retomando a finalidade de uma formagéo da juventude voltada
para a moralidade e para ordem. N&o por acaso, a Educacédo Fisica Escolar esteve incumbida
de desenvolver homens e mulheres ativos, dindmicos e versateis, respeitadores de regras e
principios morais universais, dotados de uma grande capacidade fisica e psiquica. Para tanto, 0
ensino esportivo tornou-se o conteudo exclusivo da EFE, por ser considerado a tradugdo de toda
a simbologia de perseveranca, luta e vitdria, aspectos que deveriam ser inculcados na juventude
brasileira.

Ainda que o curriculo técnico-esportivo tenha predominado por um longo periodo no
interior das escolas no Brasil, inclusive com seus tragos e herancas ainda muito presentes nos
dias de hoje, suas estruturas discursivas ndo passaram pela linha do tempo sem sofrerem
questionamentos e modificagdes. Buscando produzir novos efeitos de sentido para o campo da
EFE, mesmo que ainda alinhados a uma perspectiva tecnicista, dois curriculos foram
produzidos sob forte influéncia da psicologia cognitivista: o curriculo globalizante e o
curriculo desenvolvimentista (NEIRA; NUNES, 2014).

De um lado, o chamado curriculo globalizante, baseado em constructos relacionados a
psicomotricidade, mostrou-se atento a interdependéncia entre os dominios do comportamento
psiquico, motor, afetivo e cognitivo, até entdo ignorados pelo curriculo técnico-esportivo, para
o qual o aspecto motor, as habilidades e a aptidao fisica eram o ponto central (NEIRA; NUNES,
2009a).

Do outro lado, o curriculo desenvolvimentista, buscou na perspectiva biopsicologica
referéncias para propor uma organizacdo dos contetdos de ensino com base nas fases do
desenvolvimento humano e nas caracteristicas do comportamento motor, seguindo a
classificacdo hierarquica dos movimentos dos seres humanos, respeitando cada fase do ciclo de
vida, outro aspecto ignorado pelo curriculo técnico-esportivo, que atuava a partir de uma

compreensdo homogeneizada do movimento humano (NEIRA; NUNES, 2009a).
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Neira e Nunes (2009a) apontam que o enfoque tecnicista do curriculo da EFE, ancorado
na proposicao de objetivos, métodos e avaliagbes previamente estabelecidos e marcado pela
competitividade esportiva, com a inser¢do dos novos referenciais da psicomotricidade e da
biopsicologia, passou de um carater excludente, para uma pratica pedagogica mais preocupada
com a inclusdo de todos no processo de aprendizagem. No entanto, 0s autores destacam que o
“discurso esportivo pedagdgico” que se instaurou no campo, ndo amenizou o carater
meritocratico da EFE.

Ao observamos as linhas que tracaram os desenhos curriculares da Educagdo Fisica
Escolar até aqui, é possivel perceber em primeiro plano, que a Educacao Fisica, por um longo
periodo no curso da histéria, assumiu um papel estratégico para o avango e consolidacdo dos
discursos proferidos pelos grupos sociais dominantes, compostos pelas camadas de elite.

Assim, os discursos higienistas, militaristas e tecnicistas, ainda que tenham produzido
curriculos marcados por peculiaridades, seguiram o fluxo de um pensamento elitista e
segregador, que esteve a frente da EFE, direcionando e corporificando efeitos de sentido, que
fizeram da Educacdo Fisica um campo marcado pelos valores de ordem, disciplina e
imutabilidade, por relag@es autoritarias, por uma concepgdo mecéanica do movimento humano,
por uma ideia de ser humano pautada por referenciais das ciéncias bioldgicas e naturais,
produzindo, portanto, curriculos acriticos.

Desta forma, o discurso que se hegemonizou no campo da EFE, ao longo de seu
processo de emergéncia e consolidacdo desenhou uma Educacdo Fisica voltada para a producao
de um corpo bioldgico, saudavel, servil e obediente, deslocado de qualquer capacidade critica.
Os curriculos produzidos por esse discurso trouxeram uma abordagem fragmentada,
descontextualizada e utilitaristas das praticas corporais, bem como afirmaram a hegemonia de
um modo de ser com base nas identidades que 0s grupos dominantes determinariam como
fundamentais para o funcionamento da sociedade almejada por eles (SANTOS; NEIRA, 2015).

Ao fazermos uma relagdo com o campo especifico da teorizagdo curricular, apresentado
na se¢do anterior, podemos observar que os curriculos produzidos pelas praticas discursivas no
ambito da Educacédo Fisica Escolar, estabeleceram vinculo com a perspectiva tradicional do
curriculo, a partir da emergéncia da concep¢do tecnicista de educacdo, que conectou
profundamente a Educacéo Fisica a vertente eficientista do curriculo tradicional.

Considerando este cenario, ao se concentrarem em aspectos voltados para a eficiéncia e
racionalidade burocratica, os curriculos tecnicistas da Educagdo Fisica Escolar,
desconsideraram o carater historico, ético e politico das a¢cdes humanas e sociais, contribuindo

para a reproducdo das desigualdades, injusticas sociais e para a manutengéo do status quo. Estes
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curriculos e seus efeitos de sentido, frutos de uma luta por significagdo assimétrica, serdo
amplamente contestados pelos discursos contra-hegeménicos que vinculam-se as concepgoes

criticas e pos-criticas da educacéo.

3.2 Os discursos contra-hegemdnicos e a producéo de curriculos criticos

De forma geral, em uma perspectiva contestatoria, os discursos curriculares e
pedagogicos contra-hegemonicos tém sua origem no seio de grupos sociais historicamente
suprimidos dentro dos territorios de poder. Por buscarem dar voz as necessidades de acesso e
reconhecimento de direitos, a fim de garantir a justica social e, por questionarem de forma
incisiva os efeitos de sentido produzidos pelos grupos sociais dominantes, estes discursos
carregam a marca da resisténcia. (NEIRA; NUNES, 2009a).

No Brasil, a emersdo dos discursos contra-hegemodnicos no campo da educagéo teve
inicio ainda na década de 1960, quando estudos e teorias, empenhadas em criticar a educacéo
dominante, trouxeram a tona as funcdes obscuras da politica educacional, acobertadas pelo
discurso politico-pedagogico hegemdnico, denunciando, assim, o carater reprodutor da escola
(NEIRA; NUNES, 2009a).

Ao tratarmos especificamente do campo da Educacdo Fisica Escolar, 0 nascimento
desses discursos localiza-se na década de 1980, periodo no qual, segundo Hungaro (2013), a
Educacdo Fisica brasileira iniciou um profundo e indiscutivel processo de autocritica,
influenciada pelos ares da redemocratizacao do pais. A abertura democratica, as lutas operarias,
as reivindicacGes pela valorizacdo da escola publica, entre outras circunstancias, estimularam
um teorizar critico-sistematico, nunca antes experimentado pela area, que trazia como
caracteristica marcante a énfase nas proposicoes de grupos que vinham “de baixo”, ou seja, das

classes consideradas subalternas. Nas palavras do autor:

[...] a educagdo fisica, pela primeira vez, questionava “teoricamente” sua historica
funcionalidade aos interesses das elites dominantes e inaugurava um movimento de
engajamento com a luta pela mudanca radical (na raiz) da sociedade capitalista
(HUNGARO, 2013, p. 137).

Este questionamento tedrico citado por Hungaro é apontado por Bracht (2013) como um
processo de crise pelo qual a Educacdo Fisica passou. Uma crise que deu origem ao chamado
movimento renovador da Educacdo Fisica brasileira que fundamentado nos constructos

tedricos das ciéncias humanas e sociais, passou a questionar ndo apenas as bases
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epistemoldgicas da area, até entdo cravadas no ambito das ciéncias bioldgicas, mas também, o
sentido e a funcdo educacional da Educacao Fisica no sistema educacional brasileiro.

De acordo com Machado e Bracht (2016), o movimento renovador, de caréater inflexor,
representou um forte e inédito esforco de reorganizacdo dos pressupostos orientadores da
Educacdo Fisica. Entre os principais pontos indagados pelo movimento estava o paradigma da
aptiddo fisica e o fendbmeno da esportivizacdo, que dominavam as praticas curriculares no
interior das escolas. Resguardando suas diferencas internas, os autores apontam que o segmento
critico e revolucionario do movimento esteve fortemente vinculado aos debates das teorias
criticas da educagdo, de forma geral e do curriculo, em particular.

Bracht (2013) ao tratar da importancia do movimento renovador esclarece que até o
inicio da deécada de 1980 o fendmeno da esportivizacdo da Educacdo Fisica Escolar era
considerado um fato irrefutivel, havendo uma forte hegemonia, pouquissimo contrariada, na
qual o esporte configurava-se como o nucleo gerador dos efeitos de sentidos. Um dos fatores
que colaborou para sua rara contestacédo foi a pouca reflexividade que o campo apresentava.

No entanto, diante da crise politica e cultural pela qual passou o pais, viu-se a
oportunidade de emergéncia de perspectivas contestadoras do ponto de vista hegemaonico.
Assim, movimentos contra-hegemonicos, inicialmente marginais, como foi 0 movimento
renovador, abriram caminho para o desenvolvimento de uma perspectiva critica para o campo
da Educacdo Fisica (BRACHT, 2013).

Este desenvolvimento critico do campo foi possivel, pois ao agregar 0s constructos
tedricos das ciéncias humanas e sociais, integrando-se as discussdes realizadas no campo
pedagogico, sobre o carater reprodutor da escola, a Educacao Fisica aproximou-se do debate
realizado na arena da teorizacdo curricular critica, filiando-se, principalmente, as vertentes
marxistas. Carregando uma conotacdo de denuncia e questionamento, surgem na area duas
abordagens criticas de ensino, consideradas determinantes para o processo de reflexao em torno
do caréter utilitarista e superficial da Educagéo Fisica Escolar: a abordagem critico-superadora
e a abordagem critico-emancipatéria (NUNES; RUBIO, 2008; SANTOS; NEIRA, 2015).

O discurso critico-superador repousa suas principais referéncias sobre o materialismo
historico dialético, defendendo o ensino baseado nos interesses da classe trabalhadora. Entre os
principais alvos de seus questionamentos estdo as conceituagdes tradicionais e conservadoras
de curriculo, que o concebem, meramente, como um rol de disciplinas ou matérias a serem
estudadas na escola. Apresenta-se contrario aos fundamentos do curriculo tecnicista,
denunciando seu carater neutro, objetivo e instrumental, impresso em uma logica formal e
afastado de uma natureza reflexiva e critica (COLETIVO DE AUTORES, 2012).
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Os sentidos produzidos pelo discurso critico-superador giram em torno da necessidade
de construcdo de um curriculo ampliado, capaz de dar conta de uma reflexdo pedagdgica mais
abrangente e comprometida com os interesses das camadas populares que tenha como eixo a
busca pela constatacéo, interpretacdo, compreensao e explicacéo da realidade social complexa
e contraditdria. Isto significa que a organizacdo curricular carece de outros moldes que devem
ser desenvolvidos a partir de outra ldgica sobre a realidade, uma légica dialética (COLETIVO
DE AUTORES, 2012).

Diferente da Idgica formal, na qual o conhecimento apreendido por meio da repeti¢éo
mecanica de movimentos visa o desenvolvimento exclusivo da aptiddo fisica para a formagao
de um sujeito-maquina e acritico, na dinamica curricular embasada em uma ldgica dialética,
tem-se o favorecimento da formacédo de um sujeito historico, a medida em que o conhecimento
vai sendo construido de forma articulada, por aproximacdes sucessivas, novas e diferentes com
o real. O conhecimento que orbita sobre 0 movimento humano &, portanto, produzido a partir
da reflexdo sobre as diversas formas de representagdo do mundo que o ser humano produz
histérica, culturalmente e que sdo materializadas pela expressdo da cultura corporal
(COLETIVO DE AUTORES, 2012).

Nessa perspectiva de reflexdo sobre a cultura corporal, a expressdo corporal é entendida
como uma linguagem, como um conhecimento universal, patriménio da humanidade que
precisa ser igualmente transmitido e assimilado pelos alunos na escola. Desta forma, a
centralidade do contetdo esporte se desloca para as diversas formas de expressao da cultura
corporal. Assim, 0 jogo, a danca, a ginastica, as lutas e o proprio esporte (imerso em um
contexto historicizado e problematizador) ganham destaque.

Distinto das proposi¢des levantadas pela perspectiva critico-superadora, que sugeriu o
deslocamento da centralidade do conteddo esporte no curriculo da EFE, o discurso critico-
emancipatorio, embora aborde outras expressdes do movimento humano, ndo desvinculou-se
da énfase no ensino das modalidades esportivas no espaco escolar. Porém, sob a base da
sociologia critica, de tedricos da Escola de Frankfurt propde uma transformacdo didatico-
pedagdgica do ensino dos esportes nas aulas Educacdo Fisica na escola (KUNZ, 2004).

Idealizador dos sentidos produzidos pelo discurso critico-emancipatério, Elenor Kunz
(2004) defende um ensino da Educagdo Fisica comprometido com a formacdo de sujeitos
criticos, autbnomos e emancipados. Para tanto, o autor assinala que é necessario o
desenvolvimento de uma didatica comunicativa, responsavel por fundamentar a funcéo de

esclarecimento e de prevaléncia racional que todo agir educacional deveria ter.
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Segundo Kunz (2004), esta didatica comunicativa conduz o0s sujeitos ao
desenvolvimento de trés competéncia fundamentais: 1) a competéncia objetiva, relacionada ao
desenvolvimento da autonomia, por meio da aprendizagem de destrezas e técnicas racionais e
eficientes; 2) a competéncia social, que refere-se a aquisi¢éo de conhecimentos que possibilitem
a compreensdo das relagOes socioculturais dos contextos em que se insere 0 sujeito; 3) a
competéncia comunicativa, estabelecida a partir da capacidade de comunicacao, verbal ou ndo-
verbal que estimulam os processos reflexivos, que por sua vez, desencadeiam o pensamento
critico.

Com base nessas competéncias, o autor advoga que o aluno, enguanto sujeito do
processo de ensino, deve ser capacitado para sua participacdo na vida social, cultural e
esportiva, o que implica, ndo somente, o desenvolvimento de capacidades funcionais, mas de
capacidades que Ihe permitam conhecer, reconhecer e problematizar sentidos e significados, a
partir de uma reflexdo critica (KUNZ, 2004).

Entre os principais pontos de critica do discurso critico-emancipatorio esta o conceito
hegemdnico de esporte que imprime sobre o conteddo, as marcas da performance, da
espetacularizacdo e do consumo. Por esta razdo, questiona a mera transposic¢ao do esporte, em
sua expressdao de alto rendimento, para dentro do ambiente escolar e critica a tendéncia de
normalizacdo e padronizacgdo da pratica, que inibe as possibilidades de participacdo subjetivas
dos sujeitos. Defende, portanto, o ensino do esporte por meio de processos de tematizagdo, com
vistas para a formacao de um sujeito livre e emancipado.

Os discursos contra-hegeménicos da Educacdo Fisica baseados na teorizacdo critica
foram fundamentais para o estabelecimento de novos sentidos para o campo. Suas proposicoes
fizeram com que os curriculos criticos produzidos por esta linha de pensamento, chamassem
para si a responsabilidade de formar cidaddos e cidadas que tivessem a oportunidade de
usufruirem, a partir de perspectivas criticas e reflexivas, de uma parte fundamental da cultura:
a cultura corporal do movimento (NEIRA; NUNES, 2009a).

No entanto, as correntes criticas da Educacdo Fisica ndo foram as Gnicas a contestarem
os discursos hegemdnicos das vertentes tradicionais/eficientistas/tecnicistas. Em contextos
mais recentes, emergiram linhas de pensamento vinculadas as chamadas teorias pds-criticas do
curriculo, que também trouxeram para o campo da Educacdo Fisica Escolar um movimento de
desconstrucdo dos discursos, que legitimaram a atual configuracdo social por meio de
estratégias de dominagdo. Suas proposi¢des vém ampliando o contexto de mudancas profundas

(inaugurado pelas teorias criticas) nos modos de conceber e viver os processos educativos.
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As linhas discursivas contra-hegeménicas ligadas as perspectivas pés-criticas do
curriculo, ao romperem fronteiras epistemoldgicas e carregarem a marca da indagacdo e da
desconstrucdo, ndo apenas tem mobilizado, no campo da EFE, novos sentidos para as praticas
curriculares, mas também tem ressignificado e transgredido sentidos ja consolidados. Dessa
forma, além de questionar incisivamente os curriculos pautados no desempenho, na eficiéncia
motora e na meritocracia, também refletem criticamente sobre os sentidos produzidos pelos
curriculos criticos (NEIRA; NUNES, 2009a).

A partir de uma perspectiva cultural alicergada nos Estudos Culturais e no
multiculturalismo critico, a Educacdo Fisica Escolar vé-se diante da produgdo do chamado
curriculo cultural. Santos e Neira (2015) destacam que ao recorrer a politica da diferenca, por
meio do reconhecimento da cultura dos grupos sociais, quase sempre silenciados, o curriculo
cultural da Educacao Fisica engaja-se na luta pela transformacéo social, buscando dar énfase a
principios e procedimentos didaticos mais democraticos.

Neira e Nunes (2009b) apontam que a influéncia dos estudos culturais no curriculo da
Educacao Fisica nos direciona ao entendimento de que a cultura corporal, objeto de estudo da
area, € um campo de lutas por significados, expressos por meio das mais diversas praticas
corporais, € um campo em que grupos ou individuos veiculam, através da gestualidade, as
realidades que produziram com suas narrativas e discursos, instituindo produtos culturais.

Nesta perspectiva, ndo ha espaco para hegemonizacdo de um determinado contetdo,
pois a diversidade cultural é extremamente valorizada e, portanto, todos os tipos de
manifestacdo da cultura corporal sdo dignos de estudos. Ndo ha espaco para a repeticdo
mecanica de movimentos, pois para o curriculo cultural ndo basta apenas movimentar-se, é
preciso refletir, questionar, experimentar, modificar e compreender. A nogdo de movimento
humano se liberta da exclusividade dos pressupostos biologicos e mecénicos e passa a ser
concebida como forma de linguagem, uma linguagem néo verbal, que expressa significados
culturalmente estabelecidos (NEIRA; NUNES, 2009b).

Além disso, na perspectiva do curriculo cultural, ndo ha projecéo de identidades fixas,
de sujeitos idealizados, sejam eles eficientes ou emancipados, pois a construcdo de identidades
ndo se da por meio de formatos previamente estabelecidos ou desejados. No que tange o
conhecimento, a ideia de conhecimento universal, de verdades absolutas, de valorizacdo
privilegiada do conhecimento cientifico dissolvem-se a partir da concepcdo de que nao existe
uma hierarquia de saberes, portanto, tanto experiéncias corporais consideradas patriménio
cultural da humanidade, quanto os repertorios corporais subjetivos, que se configuram para

além dos muros da escola tém lugar de destaque para as préaticas do curriculo cultural.
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Diante do exposto, somo levados a reflexdo de que quando nos colocamos perante 0s
desenhos curriculares da Educacdo Fisica Escolar que foram sendo tracados a partir de efeitos
de sentido e de poder especificos, contornados por discursos hegemdnicos e contra-
hegem®onicos, deparamo-nos, em um primeiro momento, com uma Educacdo Fisica servil e
cumplice dos projetos de sociedade vislumbrados pelas grupos sociais dominantes. Ainda que
tenham sido produzidos curriculos com particularidades, a tendéncia que pode ser observada, é
a permanéncia de um fluxo de significados que reforcaram um carater extremamente
funcionalista da Educacéo Fisica no ambiente escolar.

Outro ponto fundamental deste primeiro momento, delineia-se a partir da percepgéo de
que até a década de 1920, a Educacdo Fisica Escolar brasileira esteve vinculada exclusivamente
ao campo das ciéncias médicas. Porém, ainda que ao longo deste periodo tenha sido incorporada
aos discursos educacionais, sua conexdo com as chamadas areas duras permaneceu por um
longo periodo. Desta forma, a relacdo da EFE com as préticas discursivas produzidas a partir
das teorias curriculares, s6 teve inicio doravante a emergéncia dos curriculos de contornos
tecnicistas que estiveram fortemente atrelados a perspectiva tradicional do curriculo, esbo¢ada
na década de 1930 e consolidada nas décadas seguintes.

Ao avangarmos nossos olhares sobre os contornos impressos pelos discursos contra-
hegemonicos, encontramos, em um segundo momento, a tessitura de fluxos e mudancas
sincronicas. Assim, a0 mesmo tempo em que os curriculos produzidos a partir dos construtos
das teorias criticas e pos-criticas promoveram mudancas profundas, nas formas de pensar e
viver a Educacdo Fisica Escolar, resguardando suas particularidades, o elo com uma atitude
critica, permitiu que as duas linhas dos discursos contra-hegeménicos seguissem o fluxo de
uma postura contestadora e transgressora dos engessamentos, desigualdades e injusticas

produzidas pelas significacdes dos discursos hegemoénicos.



68

4 MOVENDO-SE NOS CAMINHOS DA PESQUISA

4.1 Situando as linhas que conduzem o movimento do estudo

Toda atividade investigativa sugere a imersdao do pesquisador em um universo
problematizador, permeado por indagacdes e pela busca por significacBes da realidade. No
ambito da investigacdo cientifica, o pesquisador, movido por questionamentos em torno de seu
objeto de estudo, encontra-se em um processo continuo de interacdo entre o conhecimento
acumulado em uma determinada area e as novas referéncias que emergem a partir de sua
pesquisa. Neste processo, faz-se necessaria a constituicdo de estratégias metodoldgicas que
orientem o pensamento e a acéo investigativa (LUDKE; ANDRE, 2017; SEVERINO, 2012).

A metodologia, portanto, abriga um papel fundamental para a producdo do
conhecimento cientifico, configurando-se como um conjunto de recursos e técnicas que devem
oferecer um instrumental claro, coerente e adequado a exploracdo do objeto e das questdes que
norteiam e mobilizam a pesquisa, a0 mesmo tempo em que se articula as concepcles
epistemoldgicas que embasam a abordagem da realidade (MINAYO, 2013).

Nesta perspectiva, ao expormos nosso objeto de estudo: a producéo do conhecimento
sobre o curriculo da Educacéo Fisica Escolar, em teses e dissertac6es, dos programas de pds-
graduacao em Educacéo, publicadas no periodo de 2006 a 2016, buscando compreender como
o curriculo da EFE vem sendo discutido nas producdes cientificas no campo da Educacéo, de
forma geral e da Educacdo Fisica, em particular? Quais as principais tendéncias e caracteristicas
que se revelam em teses e dissertagdes que tratam do curriculo da EFE? Quais as contribuicoes
e as lacunas que os conteudos das teses e dissertacdes vém apresentando sobre o curriculo da
EFE? Propomo-nos a desenvolver uma pesquisa do tipo Estado da Arte, interagindo os dados
quantitativos coletados com uma abordagem analitica de viés critico e interpretativo, de cunho
qualitativo.

Os estudos em Estado da Arte se originaram nos Estados Unidos, no final do século
XIX, com o proposito de descrever a condicao atual de desenvolvimento ou o nivel alcangado
por um determinado tema ou assunto especifico. O termo estado da arte € uma traducao literal
do inglés state of the art e, embora seja um tipo de investigacdo bastante tradicional na literatura
estrangeira, no Brasil passou a ser utilizado somente a partir da década de 1980 e, ainda hoje,
apresenta poucas discussfes aprofundadas sobre seus pressupostos tedricos e metodologicos
(LARANJEIRA, 2003; ALVES-MAZZOTTI, 2012).
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Os estudos denominados Estado da Arte sdo definidos como de carater bibliografico®
e abrigam a finalidade de mapear, descrever, analisar e discutir como tém se constituido
determinada producao cientifica, apontando os multiplos enfoques e dimensdes que vém sendo
destacados ou privilegiados em diferentes tempos e espagos, por meio de uma revisdo da
literatura cientifica, que consiste na analise e sintese das informacGes, visando definir linhas de
acao para abordar o assunto ou problema, a fim de gerar ideias novas e Uteis (ROMANOWSKI;
ENS, 2006; FERREIRA, 2002; CALDAS, 1986).

Na literatura, de maneira geral, estudos desta natureza apresentam-se em diversas
nomenclaturas, como: levantamento bibliografico, revisdo de literatura, revisao bibliografica,
revisao narrativa; estudo bibliométrico, revisdo sistematica, revisdo integrativa, meta-analise,
metassintese qualitativa, metassumarizacao, sintese de evidéncias qualitativas e estado da arte.
Destaca-se ainda, que nas producdes brasileiras, as expressoes estado do conhecimento e estado
da questao também sdo empregadas como termos semelhantes ao Estado da Arte, sendo estes
termos mais recorrentes nas pesquisas do campo educacional, enguanto termos, como revisao
sistematica, revisdo narrativa e meta-analise sdo mais recorrentes nas pesquisas da area da satde
(VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014).

Independente da denominacdo e da area em que se avanga a investigacdo, esses estudos
tém como ponto comum um carater inventariante, descritivo e analitico e sdo considerados
extremamente relevantes pelo esfor¢co que uma determinada area aplica para pensar a sua
propria producdo. Para Ferreira (2002) um dos grandes desafios das pesquisas em Estado da
Arte esta em conhecer o que ja foi construido e produzido para depois buscar o que ainda ndo
foi feito; de dar conta de determinado saber que se avoluma rapidamente e divulga-lo a
sociedade.

Além da variabilidade de nomenclaturas, um dado importante a ser pontuado é que 0s
levantamentos produzidos pelas investigacGes que se propdem problematizar os caminhos e 0s
cenarios da producdo do conhecimento cientifico, aparecem na literatura apoiados em
paradigmas tanto quantitativos, quanto qualitativos. No entanto, a grande marca deste tipo de
estudo esta na possibilidade de cruzamento entre dados numéricos e analises com teor
qualitativo, buscando aprofundamento no processo de interpretacdo dos dados.

Sobre esta marca, Ferreira (2002) sinaliza que o pesquisador do Estado da Arte tende a

desenvolver dois encaminhamentos distintos em seu processo de pesquisa. O primeiro refere-

10 05 estudos de carater bibliogréfico buscam a reunido, anélise e discussdo de informacfes, com base em materiais
ja elaborados e publicados, por meios escritos ou eletronicos, que ja tenham sido objetos de outros estudos, de
outras reflexdes. (ECO, 2007; GIL, 2002; CALDAS, 1986)
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se & quantificacdo e identificacdo dos dados, mapeando informagOes objetivas e concretas,
como: periodos, locais e areas de producdo. O segundo, compreende um movimento mais
minucioso de leitura do material, capturando tendéncias, escolhas metodologicas e tedricas,
aproximando ou diferenciando os trabalhos entre si.

Com base nesses encaminhamentos, ao nos debrugarmos na produgdo do conhecimento
sobre o curriculo da EFE, nossa pretensdo foi imprimir um olhar critico-analitico sobre os
elementos fundantes das abordagens trazidas pelas autoras e autores das teses e dissertacdes
selecionadas, a fim de compreender de maneira contextualizada as informacgdes emergidas de
seus conteudos. Nossa proposta foi desenvolver uma andlise dos dados de forma indutiva, sem
0 estabelecimento de categorias de analise prévias, construindo um quadro de abstracdes que
foi ganhando forma a medida em que os dados foram sendo recolhidos, agrupados e
examinados.

Neste contexto, para que pudéssemos desenvolver um Estado da Arte consistente se fez
necessario seguir procedimentos técnico-metodoldgicos bem definidos e organizados, que
dessem conta de reunir um conjunto de recursos e instrumentos adequados para a exploracao
do material coletado. Porém, antes de adentramos na descricdo das etapas que conduziram e
mobilizaram nosso percurso investigativo, julgamos por bem destacar alguns aspectos
metodologicos desse tipo de estudo que merecem nossa atengéo.

O primeiro aspecto que destacamos, € que, no Estado da Arte, a pesquisa bibliografica
se estende por todo o processo de producdo do estudo, estando presente durante os estudos
exploratorios, durante a coleta de dados e durante a fundamentacéo tedrica nas discussdes dos
resultados. Neste sentido, as fontes bibliograficas aparecem de formas distintas no percurso. De
um lado, os materiais bibliograficos coletados para serem analisados como dados empiricos
serdo considerados as fontes primarias da pesquisa. De outro, a literatura critica da area, que
servira de alicerce para a fundamentacdo tedrica do trabalho, sera considerada fonte secundaria
(ECO, 2007).

O segundo aspecto, é que, de acordo com Ribeiro e Castro (2016), ainda existe uma
certa dificuldade para pesquisadores iniciantes, ou até mesmo para 0S mais experientes, em
compreender as especificidades da trajetéria metodologica a ser percorrida neste tipo de
investigacao, pois como aponta Rossetto et al. (2013), os processos de estudos em Estado da
Arte tém se revelado cada vez mais complexos, tendo em vista o volume de trabalhos
produzidos e divulgados na atualidade e as diferentes fontes e formas de comunicagdo e

compartilhamento dos resultados das pesquisas.
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Vosgerau e Romanowski (2014) salientam que os trabalhos em Estado da Arte tendem
a apresentar diferentes recursos e técnicas tanto no processo de coleta e analise de dados, quanto
na apresentacdo dos resultados. Porém, Soares e Maciel (2000) destacam que a metodologia
utilizada para pesquisas desta natureza deve invariavelmente considerar categorias que
identifiquem claramente, em cada texto e no conjunto deles, as facetas sob as quais determinado
fendmeno vem sendo analisado.

Para tanto, Rossetto et al. (2013) destacam alguns aspectos gerais importantes para o
desenvolvimento do Estado da Arte, como: a demarcacdo do objeto de investigacdo; a
necessidade de realizagdo de um estudo exploratdrio sobre o tema; a identificagdo de fontes de
consulta; a adogdo de critérios que irdo balizar os locais de busca e a imersdo nos trabalhos
coletados, com leitura na integra das publicacdes.

Romanowski e Ens (2006) também indicam alguns procedimentos metodoldgicos: a)
definicdo de descritores (palavras-chave) para direcionar as buscas; b) localizacdo dos bancos
de pesquisa e estabelecimento de critérios para selecdo de material que compde o corpus do
Estado da Arte; ¢) levantamentos de teses e dissertacdes catalogadas; d) coleta do material de
pesquisa; e) leitura das publicacdes; f) organizacdo de relatorio de estudo com sistematizacéo
das sinteses, identificacdo de tendéncias dos temas abordados e das relagdes indicadas nas
publicagdes; e g) anélise e organizacao das conclusdes preliminares.

Embora as pesquisas em Estado da Arte apresentem varia¢6es no delineamento dos
percursos metodologicos, observam-se congruéncias no processo e desenvolvimento das
investigacdes, como: demarcacdo de um periodo especifico das publicacdes analisadas; fontes
de dados definidas a partir de critérios claros dos locais de busca, destacando a credibilidade e
relevancia para o campo investigativo; escolha de descritores que se alinhem ao problema
investigado; planificacdo dos dados bibliograficos coletados, por meio do uso de editores de
planilhas digitais ou software; leitura dos trabalhos na integra; e producdo de relatérios de
inferéncias (ROMANOWSKI; ENS, 2006; ROSSETTO et al., 2013; ROMANOWSKI, 2002;
FERREIRA, 2002; BRZEZINSKI; GARRIDO, 2001).

Além disso, Freitas e Pires (2015) ressaltam que o avango no desenvolvimento de novas
tecnologias, em especial a ampla e rapida difuséo das informacGes via internet, tem facilitado
o0 processo de modelos de pesquisa como o Estado da Arte. Outro aspecto importante € que cada
vez mais as universidades e entidades de pesquisa tém disponibilizado seus bancos de dados no
ciberespaco. Essa sistematizac¢ao de dados acaba possibilitando que o pesquisador atue de forma

mais agil e abrangente no processo de coleta de dados.
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Com base no exposto e levando em consideracdo o alerta de Vosgerau e Romanowski
(2014) de que o valor e a credibilidade de um estudo dependem fundamentalmente da
transparéncia e do rigor metodoldgico empreendido pelo pesquisador, buscamos ancorar a
trajetoria metodoldgica da presente investigacdo em critérios cientificamente bem definidos.
Desta forma, extraimos dos trabalhos de Rossetto et al. (2013), bem como de Romanowski e
Ens (2006) os critérios e etapas que consideramos mais apropriados para a exploracéo de nosso

objeto de estudo.

4.2 Sobre a dindmica das etapas de investigac¢ao

Tomando como guia as linhas que conduzem este movimento de pesquisa, 0 primeiro
passo do percurso teve inicio a partir da defini¢céo dos tipos de publicacfes a serem analisadas.
Definimos, portanto, que trabalhariamos com teses de doutorado e dissertagcdes de mestrado,
entendendo que, por serem frutos de um dos espacos centrais de desenvolvimento da producéo
cientifica, os programas de pés-graduacao, podem ser consideradas elementos fecundos como
objeto de analise. Segundo Saviani (2007) a pesquisa € a pedra de toque dos programas de pos-
graduacdo e seus frutos sédo fundamentais ndo apenas em razéo da necessidade de assimilacao
dos procedimentos e resultados da pesquisa em si, mas tendo em vista, o préprio avanco do
conhecimento.

O segundo passo partiu da definicdo do periodo das publicacfes a serem analisadas.
Optamos por trabalhar com o periodo entre 2006 e 2016, levando em consideracao dois critérios
fundamentais: 1) acessibilidade online aos trabalhos e 2) atualidade das produgdes. Assim,
nossas analises tém inicio em 2006, ano em que o Ministério da Educacéo, por meio da Portaria
n° 013, de 15 de fevereiro, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), instituiu a obrigatoriedade da divulgacao digital das teses e disserta¢fes produzidas
pelos programas de doutorado e mestrado reconhecidos pela CAPES.

Com o documento ficou definido que os programas deverao instalar e manter arquivos
digitais acessiveis ao publico por meio da internet e, para tanto, deverdo exigir dos pos-
graduandos a entrega de teses e dissertacbes em formato eletronico, sendo a publicidade dos
trabalhos assegurada mediante disponibilidade em sitio digital indicado pela CAPES, quando o
programa ndo dispuser de sitio proprio (BRASIL, 2006). Por conseguinte, nossas analises se
estendem até o ano de 2016, por buscarmos um panorama amplo e a0 mesmo tempo recente

das producdes.
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O terceiro passo partiu da escolha do banco de dados, no qual foram realizadas as
coletas de dados. Utilizamos como recurso o0 Banco de Teses e Dissertacdes (BTD) da CAPES,
que consiste em uma ferramenta de busca e consulta que da acesso aos titulos e resumos de
teses e dissertacBes defendidas em todo o pais desde 1987. As informacges sdo fornecidas
diretamente a CAPES, pelos programas de pés-graduacdo que se responsabilizam pela
veracidade dos dados publicados (CAPES, 2008). Esta escolha se deu, pois 0 BTD da CAPES
relne todas as teses e dissertacbes oriundas dos programas de pds-graduacao
reconhecidos/recomendados pela CAPES, que periodicamente imprime processos de avaliacéo,
buscando manter a qualidade dos programas e consequentemente da pesquisa cientifica no pais.

O quarto passo partiu da definicdo dos descritores ou palavras-chave, organizados com
base no objeto de estudo. Para evitar que o langcamento de descritores exibissem um quantitativo
de resultados muito abrangente, utilizamos como recurso o indicador booleano (AND) e o

(152

operador de proximidade (“”’), que consistem em palavras ou simbolos que informam ao sistema
de busca como combinar os termos de uma pesquisa, contribuindo para o refinamento e garantia
da especificidade no processo de investigacao (PIZZANI et al., 2012). Os descritores utilizados
foram: “curriculares” AND “educacao fisica escolar”’; “curriculo” AND “educacdo fisica

99, ¢

escolar”; “curriculares

99 ¢ 99, ¢

educacao fisica escolar”; “curriculo

99 ¢¢

educagio fisica escolar”.

Optamos por trabalhar com estes descritos pois consideramos que os termos curriculo
e curriculares apresentam a medida adequada entre a especificidade que gostariamos de
sustentar e a abrangéncia que precisdvamos manter ao longo das buscas. O descritor educacdo
fisica escolar ndo sofreu variacao, porque o termo, consolidado na area, abarca 0 mote de nossa
pesquisa.

O quinto passo partiu da definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdo. No primeiro
momento tomamos como elementos prévios de captura de dados os titulos dos trabalhos, as
palavras-chave e os resumos, dando énfase aos objetivos dos estudos dentro dos resumos.
Elencamos como critério de inclusdo: 1) a acessibilidade online do trabalho; 2) a relacdo dos
elementos prévios de analise com o tema da pesquisa — “o curriculo da Educagdo Fisica
Escolar”; 3) a vinculagdo dos programas de pos-graduacdo a area de Educacdo — reconhecidos
pela CAPES; e 4) o recorte temporal. Apos o primeiro levantamento acrescentamos mais um
critério de inclusdo: 5) a abordagem especifica das trés etapas de ensino do sistema educacional
brasileiro — Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ainsercdo de um quinto critério de incluséo se deu pela necessidade de refinar as buscas

e encontrar um contingente possivel de ser analisado, preservando o duplo desafio de ter uma
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pesquisa com delineamentos especificos e a0 mesmo tempo com uma abrangéncia que ajudasse
a compor uma visao panoramica do campo.

Deste modo, foram incluidos os trabalhos que abordaram o curriculo da Educacdo Fisica
no contexto escolar que trataram de uma ou de todas as etapas de ensino do sistema escolar
brasileiro e foram excluidos os trabalhos que trataram do curriculo da Educagdo Fisica no
ensino superior ou em outros contextos que ndo contemplam a Educacao Fisica no processo de
escolarizacdo, bem como os que abordaram as diversas modalidades de ensino.

O sexto passo constitui-se no processo de planificacdo e organizacdo dos dados
coletados. Neste momento foram elaboradas planilhas (apresentadas no apéndice 1), contendo
as seguinte informacoes: a) os titulos dos trabalhos; b) os (as) autores (as); ¢) ano de publicacéo;
d) palavras-chave; e) programa de pés-graduacao ao qual vincula-se o trabalho; f) resumo ou
trecho que justificasse a inclusdo do trabalho. Além da criacdo de pastas de arquivamento dos
documentos visando a organizagéo para 0s passos seguintes da investigacao.

Para o tratamento e analise dos dados coletados, utilizamos algumas técnicas de analise
de conteldo apresentadas por Bardin (2011) que sugere uma organizacao da analise dos dados
em torno de trés polos cronologicos: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o
tratamento, a inferéncia e a interpretacdo dos resultados obtidos.

A primeira fase, a pré-anélise, consiste na fase de organizagdo propriamente dita do
material coletado, na qual as ideias deverdo ser sistematizadas, resultando em um plano de
analise. Esse plano, por sua vez, possuira trés missdes fundamentais: a escolha dos documentos
a serem analisados, a formulacdo das hip6teses e objetivos e a elaboracdo de indicadores que
irdo fundamentar a interpretacéo final.

Nesta fase, Bardin (2011) sugere etapas e técnicas que foram essenciais para 0
tratamento de nossos dados. Sendo assim, utilizamos a leitura flutuante para estabelecer um
contato inicial com os documentos analisados, visando a compreenséo geral de cada texto, bem
como, buscando as primeiras impressdes e elementos de andlise, o que nos levou,
consequentemente, a etapa seguinte: a escolha dos documentos.

A escolha dos documentos foi determinada por critérios desenvolvidos a priori, ou
seja, utilizamos os critérios de inclusdo e exclusdo preestabelecidos no quinto passo da coleta
de dados, buscando manter a coeréncia com o delineamento do nosso objeto de estudo. Deste
modo, para a constituicdo do corpus da pesquisa, que consiste no conjunto de documentos
submetidos aos procedimentos analiticos, tomamos a regra de pertinéncia como base, por

considerarmos a mais apropriada a exploracdo qualitativa do nosso objeto, pois nela “os
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documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de informacdo, de modo a
corresponderem ao objetivo que suscita a analise” (BARDIN, 2011, p. 128).

A segunda fase, a exploracao do material, é considerada a mais longa e trabalhosa, pois
consiste na aplicacdo dos procedimentos de codificacdo do material, em que os dados serdo
categorizados por meio de técnicas que permitem atingir uma representacdo ou expressao das
caracteristicas do contetdo dos textos analisados. Foi neste momento, portanto, que as teses e
dissertacdes coletadas tiveram seus conteudos desmembrados em categorias. Neste processo de
categorizacao que consiste na passagem dos dados brutos para dados organizados, levamos em
consideracdo o procedimento por acervo, no qual o sistema de categorias ndo é estipulado
previamente, mas sim resulta da classificacdo analogica e progressiva dos elementos.

Na terceira fase, estabelecida a partir do tratamento, inferéncia e interpretacdo dos
resultados obtidos, os dados receberam uma andlise qualitativa, na qual a valorizagcdo do
contexto da mensagem tem importancia significativa e as inferéncias e interpretagdes sao
fundadas na presenca dos elementos de significacdo dos conteudos examinados, ficando a
frequéncia como suporte para as analises. Neste momento, as categorias emergidas a partir das
analises nos levaram a iniciar o processo de feitura do desenho e de interpretacao das paisagens
que ddo forma ao mapa da producdo do conhecimento sobre o curriculo da EFE, no espaco-
tempo em que se delineia nosso objeto de pesquisa.

Ao tratarmos esse estudo como a configuracdo de um mapa, alinhamo-nos a ideia de
Biembengut (2008, p.11) que concebe o mapa como uma espéecie de caminho, de guia, um
“instrumento que da sentido em perspectiva ou em escala e nos permite compreender 0S
atributos ou caracteristicas dos dados ou do ambiente mapeado, bem como facilita
comparagoes, entender determinadas informagdes, ir de um ponto a outro”, mobilizando ideias
e imprimindo representacdes abstratas e simplificadas ou aproximadas da realidade. O mapa é,
portanto, uma linguagem que representa, comunica, localiza e constitui o mundo.

Os mapas nos oferecem o contato com uma realidade que pouco podemos alcancar de
outro modo, pois o tracejar dos mapas, em determinados contextos, corporifica o invisivel ou o
inacessivel, o futuro ou o passado, na tentativa de compreender, expressar, ou ainda, decifrar o
meio que nos rodeia. Os mapas produzem caminhos potenciais de leitura da realidade,
respondem determinadas perguntas e instigam a formulacdo de tantas outras. Mais do que
simples sobreposi¢des de imagens e informagdes, 0s mapas expdem o presente e 0 passado
dentro de uma multiplicidade de representag¢des do conhecimento acumulado (BIEMBENGUT,
2008).
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Santos (2002), ao discorrer sobre o fascinante universo dos mapas, destaca que a autoria,
o desenho de um mapa sempre abriga uma carga de subjetividade e intencionalidade e, por esta
razao estd imersa em inacabamentos. Para o autor, essa incompletude estruturada dos mapas é
a condicéo para o agucamento de nossa capacidade criativa de se movimentar entre seus pontos
e navegar no cruzamento de suas paisagens. Nesta perspectiva, 0 seguimento da proxima se¢do

deste estudo da forma ao mapa que nos propomos desenhar.
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5 ANALISE DOS DADOS: UM MAPA DE TRACOS FLUIDOS E PAISAGENS EM
TRANSITO

Nesta segdo apresentaremos os dados levantados no BTD da CAPES e o desenho de
nossas analises oriundas da incursdo realizada no conteido discursivo dos 48 documentos
selecionados, sendo 05 teses e 43 dissertacdes, produzidas nos programas brasileiros de pés-
graduacdo em Educacao e publicadas no periodo gue se estende de 2006 a 2016, tomando como
base os critérios e etapas descritas ao longo do percurso metodolégico que foi detalhado na
se¢éo anterior.

As trés categorias de analise que serdo apresentadas a seguir constituem as linhas de um
mapa com tracos em movimento pleno e constante. Configuram um desenho nunca acabado,
portanto, sempre em formato de rascunho, de eshogo transitorio. E importante considerar
também, que o desenho deste mapa que ora delineamos € fruto de uma interpretacdo subjetiva,
guiada por lentes epistemoldgicas especificas, que sdo atravessadas por nossos valores,
concepcdes de mundo, de educacéo, de curriculo, de Educacéao Fisica e de escola.

Isto posto, o0 primeiro movimento de incursdo sobre a teia de narrativas dos textos
selecionados, realizado a partir de uma leitura preliminar flutuante, apresentou-nos seis
possiveis categorias de analise: 1) regido do programa; 2) tipo de estudo; 3) sujeitos da pesquisa;
4) etapas de ensino abordadas; 5) foco tematico; e 6) referencial tedrico. No entanto, estas
categorias sinalizavam para a demarcacao de uma paisagem desenhada a partir de um contato
ainda superficial com os textos.

Na medida em que realizamos um mergulho mais potente e incisivo nessas narrativas,
a partir da leitura na integra de todas as 48 teses e dissertacdes selecionadas, cada uma dessas
seis categorias foi se imbricando uma na outra, misturando-se; foi ora se desbotando, ora
avivando suas cores. Desta forma, no curso de nossas leituras, o universo de anélise extenso,
complexo e denso que encontramos nos direcionou para o redesenho de nosso mapa,
emergindo, assim, trés categorias de analise: 1) regido do programa; 2) referencial tedrico; e 3)
dimens&o do curriculo.

Ao focalizarmos essas trés categorias, buscamos o aprofundamento em pontos
especificos que consideramos fulcrais para compreender a maneira como a producdo do
conhecimento no campo do curriculo da Educagdo Fisica Escolar vem se constituindo,
entendendo com Santos (2002) que 0s mapas, por serem uma versao miniaturizada da realidade,
envolvem sempre uma tomada de decisdo sobre os detalhes mais significativos e as

caracteristicas mais relevantes a serem ressaltadas.
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Na construcdo deste mapa nos propomos a cruzar as informagdes sobre a distribuicdo
quantitativa das teses e dissertacdes com a interpretacdo qualitativa do cenario politico no qual
a producdo cientifica da pos-graduacdo em educacao se insere e dos contetdos dos trabalhos
selecionados a partir de seus referenciais teéricos e das dimensdes do curriculo abordadas.
Assim, nas proximas linhas expomos alguns movimentos de confluéncia, colisdo, negacéo,
tessitura e cruzamentos que marcam o tracejar desse mapa, num esforco investigativo de

descrever e interpretar suas paisagens.

5.1 Regido do programa em que as teses e dissertacdes foram produzidas

A primeira paisagem que se desenhou no mapa da producéo do conhecimento sobre o
curriculo da EFE localiza a distribuicdo geografica em que as teses e dissertagdes analisadas
foram produzidas. Os dados revelaram que do total de 48 trabalhos selecionados, 27 foram
produzidos na regido Sudeste (representando 56% do total apreendido); 12 na regido Sul (25%);
04 na regido Nordeste (9%); 04 na regido Centro-Oeste (8%); e apenas 01 na regido Norte
(representando 2% das produgdes). Destacamos que ao focalizar apenas o contingente de teses
selecionadas, observamos que todas as 05 teses tiveram suas produgdes concentradas na regido
Sudeste. O Gréafico 1, apresenta o percentual referente a soma das teses e dissertacGes

distribuidas pelas regides brasileiras.

Grafico 1 - Distribuicao de teses e dissertacoes selecionadas por regiio brasileira

Norte M Nordeste Centro-oeste M Sudeste mSul

A predominancia de producdes académicas, em nivel de mestrado e doutorado, na
regido Sudeste, seguida da regido Sul, em contraste com os baixos indices de produ¢des nas
regides Norte, Centro-Oeste e Nordeste, vai ao encontro de uma conjuntura antiga, marcada por

assimetrias regionais no ambito da producdo cientifica brasileira. Segundo Barros (2000) o
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contexto de desigualdades entre as cinco macrorregides do pais é fruto de um processo histérico
que envolve determinantes econdmicos, socioculturais e politicos e, afeta as condicGes de vida
da sociedade brasileira como um todo, incluindo nesse bojo, a producéo cientifica.

Barros (1999) explica que desde o periodo colonial, embora as relagGes entre as regides
brasileiras fossem pontuais e os poderes econdmico e politico fossem reduzidos e centrados sob
0 jugo da metropole portuguesa, existia uma evidente diferenca entre os modos de
desenvolvimento das provincias, principalmente ao levar em consideracdo a forma heterogénea
com a qual se estabeleceu o processo de ocupacdo e exploragéo das diferentes regies do Brasil.

Com a instauracdo do Estado-nacdo criado com a Proclamacéo da Independéncia em
1822 e a posterior estruturacdo federativa republicana, as diferencas foram absorvidas pela
organizacdo estatal, que a partir do século XIX, passou a imprimir maior autonomia aos estados.
Este movimento de descentralizacdo promoveu consequéncias conflitantes para as diversas
regides, em fungéo do favorecimento dos estados mais poderosos, bem como da regido Sudeste.
No entanto, essas relagdes conflituosas mantiveram-se em aparente equilibrio até a emersdo da
industria como mola propulsora da acumulacéo capitalista (BARROS, 1999).

Foi a expansdo do capital industrial que acirrou as diferencas socioecondémicas no
espaco nacional. A constituicdo de um pélo econdmico dominante, liderado pelo estado de Sao
Paulo, foi determinante para a expansdo da economia industrial brasileira e para a formacéo de
um mercado interno articulado por um centro hegemonico: a regido Sudeste. Desta forma, as
transformac0es sociais, econdmicas e politicas desencadeadas por esta expansdo concentradora,
incutiram a marca da desigualdade entre as cinco macrorregides brasileiras (BARROS, 1999).

Graf, Lasta e Strelow (2014) apontam que dentro de um modelo capitalista periférico,
que € o caso do Brasil, as desigualdades entre regides manifestam-se como a traducdo de uma
das caracteristicas mais incisivas da expansao industrial: a hipervalorizacdo de espagos que
oferecem estruturas facilitadoras do processo de producdo e de maximizacdo de lucros, em
detrimento de areas consideradas ndo promissoras. Dentro desta ldgica, enquanto determinadas
regides se desenvolvem com altas taxas de investimento, outras experimentam investimentos
irrisGrios ou mesmo a estagnacao.

No que tange o desenvolvimento cientifico que no contexto do processo de
modernizacao aparece fortemente atrelado a ideia de progresso, sustentado pela méxima de que
a ciéncia e a tecnologia sdo elementos decisivos e indispensaveis para o desenvolvimento
econdmico e social de um pais, as regides ditas promissoras acabam tornando-se pélos de

atracdo de uma base técnico-cientifica mais estruturada, concentrando um maior fluxo de
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investimentos, de instituicOes de pesquisa, de recursos humanos qualificados e uma maior
massa critica (GRAF; LASTA; STRELOW, 2014).

Buarque (1986) explica que isto acontece porque a distribuicao das atividades técnico-
cientificas tende a acompanhar a acumulacdo do capital, ndo apenas porque na dindmica desse
sistema, uma lideranca econdmica depende de uma base técnica mais desenvolvida e produtiva,
mas também porque, a propria expansdo capitalista tem no conhecimento um fator de
acumulacao do capital. Logo, a producdo cientifica passa a seguir uma agenda centralizadora
e, portanto, desigual, impulsionada por principios de produtividade e competitividade,
alimentando assim, a chamada economia do conhecimento™.

Foi justamente dentro desta conjuntura de assimetrias, promovida pela expansao do
capital industrial que se deu o processo de formacdo e consolidacdo da base cientifica e
tecnoldgica no territério brasileiro.

Desde os primeiros movimentos de institucionalizacdo e sistematizacdo de uma politica
cientifica para o pais, experimentados a partir da década de 1950, com a criacdo do Conselho
Nacional de Pesquisas (CNPq) e da Coordenacao de Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino
Superior (CAPES), o desenvolvimento cientifico no Brasil vem acompanhando as disparidades
de desenvolvimento socioecondmico ja sedimentadas no espago nacional (BARROS, 1999;
MOREL, 1979; CAMPOS; FAVERO, 1994)

Por esta razao, a distribuicdo geografica desequilibrada da producéo cientifica brasileira
tem se configurado como uma das principais problematicas do sistema de ciéncia e tecnologia
do pais e encontra-se diretamente ligada ao trabalho desenvolvido no interior dos programas de
po6s-graduacdo stricto sensu localizados nas universidades. De acordo com Filgueiras (1990) a
pratica da ciéncia no Brasil, como atividade organizada e regular, esta fortemente vinculada as
instituicbes de ensino superior, que hoje figuram como as principais bases de producdo de
conhecimento e formacéo de pesquisadores.

Segundo Gamboa (2010) o Brasil se diferencia de outros paises da América Latina por
ter uma politica de pds-graduacao atrelada as politicas cientificas e tecnologicas, sustentando o
bindmio: pesquisa/pos-graduacdo. Diante disso, considerando a pds-graduacdo como uma
extensdo da ciéncia e como 0 espaco de maior producdo de conhecimento no Brasil, para

interpretar o cenario de assimetrias regionais que se manifesta neste estudo, é fundamental

1 be acordo com Izerrougene (2010), a natureza da economia do conhecimento esta relacionada com o mecanismo
de vinculagdo de um valor econdmico a produgdo de conhecimento (principalmente em sua dimensao cientifica),
conferindo uma importancia capital ao trabalho intelectual, considerado fonte de produtividade e poder.
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compreendermos a relacdo intima e dependente que existe entre as universidades e seus
programas de pos-graduacao e as politicas cientificas do pais.

Esta relacéo se estabelece a partir da linha intercessora que a pds-graduacao tece dentro
do poder executivo, articulando, atualmente, a area da educacdo com o campo da ciéncia,
tecnologia e inovacdo. Esta articulacdo, por sua vez, materializa-se, principalmente, por meio
das acGes dos 6rgdos de fomento a pesquisa como a CAPES e o CNPq e, por intermédio das
estratégias definidas e implementadas pelo Sistema Nacional de Pés-graduacao (SNPG).

O SNPG, coordenado pela CAPES, foi criado na década de 1950 com o propdsito inicial
de qualificar os docentes das universidades. No entanto, sua atuacdo foi ressignificada e
ampliada, atribuindo a nova missdo de contribuir para a formacdo de novos pesquisadores, bem
como para a expansao da pesquisa nacional. Entre as principais acdes estratégicas
desenvolvidas pelo Sistema, esta a construcdo de orientacbes emanadas nos Planos Nacionais
de Pés-graduacdo (PNPG) (BRASIL, V PNPG, 2011).

Segundo Sousa e Nascimento (2014) o PNPG é o documento que sintetiza as diretrizes
e metas que norteiam as politicas publicas em nivel de mestrado e doutorado que devem ser
efetivadas em um periodo determinado. O primeiro PNPG foi lan¢ado na década de 1970 e de
14 até os dias de hoje, cinco documentos entraram em vigor no pais.

O | PNPG contemplou o intervalo entre os anos de 1975 e 1979 e foi considerado o
marco e vetor da superacdo do espontaneismo cientifico no Brasil, estando integrado as politicas
de desenvolvimento social e econémico. Dentre as trés principais diretrizes estabelecidas pelo
plano estava a busca por um processo solido e equilibrado de expansédo da pos-graduacao, capaz
de gerar um crescimento significativo sem promover disparidades dentro da ordenagéo
financeira entre areas do conhecimento e entre regides.

No entanto, embora ao longo do quinquénio o Sistema de pos-graduacéo brasileiro tenha
experimentado um crescimento expressivo em termos de quantidade de oferta de programas e
cursos e, de qualidade no ambito do desempenho académico-cientifico, este processo de
expansdo nao ocorreu de forma solida e equilibrada como previsto. No 11 PNPG (1982-1985) a
implantacdo de medidas para a superacdo dos efeitos negativos da heterogeneidade e dos
desniveis regionais e institucionais ja aparece como meta prioritaria do plano (BRASIL, 1l
PNPG, 1982).

No 11 PNPG (1986-1989) é dada uma grande énfase ao processo de institucionaliza¢éo
e ampliacdo da pesquisa nas universidades. A partir dele inicia-se um incisivo movimento de
integracao entre a pos-graduacéo e o Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia. As atividades

de investigagao cientifica produzidas no interior das universidades passam a ser consideradas
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elementos fundamentais para o desenvolvimento nacional, principalmente no gque tange a sua
associacdo ao setor produtivo. Por esta razdo, o documento ndo apenas sinaliza a existéncia de
assimetrias, mas também estabelece estratégias para ameniza-las (BRASIL, 111 PNPG, 1986).

N&o obstante, o IV PNPG (2005-2010) aponta que embora os trés planos anteriores
tenham manifestado preocupagfes com as assimetrias do Sistema de po6s-graduacao,
estabelecendo sugestdes de politicas direcionadas para esta questdo especifica, as acBes ndo
foram implementadas em sua plenitude. O documento traz um panorama detalhado do cenario
geral da po6s-graduacdo brasileira do periodo, apresentando tanto os indicadores que traduzem
0 crescimento do Sistema, quanto as informacBes que mostram a problemética que as
assimetrias impdem a meta de desenvolvimento equanime do Sistema (BRASIL, IV PNPG,
2005).

O IV PNPG constata uma significativa polaridade dentro do Sistema no qual ha, de um
lado, dezenas de programas de alto nivel, relativamente bem atendidos pelos investimentos
federais. Enquanto de outro lado, existem centenas de programas cujos or¢amentos S&o
insuficientes para seus custeios, comprometendo o desenvolvimento do SNPG como um todo
(BRASIL, IV PNPG, 2005).

Entre a série de medidas sugeridas pelo plano estdo: 1) a criacdo de programas
estratégicos especificos; 2) a ampliacdo da articulacdo entre as agéncias de fomento; 3) a
ampliacdo da articulacdo entre as agéncias federais e 0s governos estaduais; 4) a ampliacdo da
articulacdo entre as agéncias federais e o setor empresarial; 5) a participacdo mais efetiva dos
fundos setoriais na pés-graduacdo; e 6) a definicdo de novas tipologias regionais para a pés-
graduacdo (BRASIL, IV PNPG, 2005).

Ja 0 V PNPG (2011-2020), dividido em dois volumes, traz se¢Bes especificas que
abordam com profundidade a questdo das assimetrias no SNPG, trazendo um mapeamento
atualizado da situacdo dos programas e apresentando um conjunto de politicas que vém sendo
adotadas pelos 6rgados federais para atenuar o desequilibrio regional. O documento aponta que
as distorcBes do Sistema apresentam-se entre regides, entre instituicdes na propria regido, entre
mesorregides, entre estados e entre areas do conhecimento. Ou seja, hd um desequilibrio
estrutural do Sistema generalizado que se manifesta em diferentes dimensdes (BRASIL, V
PNPG, 2011).

Diante desta conjuntura direcionamos 0s seguintes questionamentos: por que, ainda que
a CAPES reconheca em seus documentos oficiais e trabalhe na implementacéo de medidas para
atenuar as assimetrias regionais do SNPG, este desequilibrio estrutural segue se configurando

como um significativo entrave para o processo de desenvolvimento da pos-graduacao e da
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pesquisa no pais? Qual seria o fator principal que desencadeia e alimenta este cenario de
desigualdades na producéo cientifica brasileira em nivel de mestrado e doutorado?

As respostas para estas questdes podem estar vinculadas ao circulo vicioso no qual a
pos-graduacdo brasileira esta imbuida, um circulo que tem sido alimentado pelo modelo de
avaliacdo Unico e homogeneizador que a CAPES vem desenvolvendo ao longo dos tempos.

Desde a sua implantacdo entre os anos de 1976 e 1977, o sistema de avaliacdo
implementado pela CAPES para acompanhar o desenvolvimento dos programas de poés-
graduacdo no pais vem sendo alterado por meio de sucessivas adapta¢des, que introduziram
importantes aprimoramentos técnicos e tecnolégicos nos recursos para a obtencdo de dados,
fomentaram o envolvimento direto da comunidade académica no processo avaliativo e também
estabeleceram novos paradigmas de avaliacdo em busca de um SNPG avancado e competitivo
(MORAES, 2012).

A introducdo da ideia de programas enquanto unidade bésica da pds-graduacéo,
promovendo a avaliacdo conjunta de mestrados e doutorados e ndo mais uma avaliacdo isolada;
a énfase dada aos cursos de exceléncia via insercao internacional e a organizacao dos programas
em linhas de pesquisa, projetos, estrutura curricular, publicacOes, teses e dissertacfes foram
algumas das mudancas promovidas para que a pos-graduacdo assumisse um lugar de destaque
na producgéo do conhecimento no Brasil (HORTA; MORAES, 2005).

Depois de muitas mudancas no sistema, atualmente, a avaliacao realizada pela CAPES
é desenvolvida a partir de trés eixos: 1) é feita por pares; 2) tem uma natureza meritocratica,
que leva a classificacdo dos e nos campos disciplinares; e 3) associa reconhecimento e fomento,
definindo politicas e estabelecendo critérios para o financiamento dos programas (BRASIL, V
PNPG, 2011). Desde 2014, as avaliacOes sdo quadrienais e culminam com a classificacdo (ou
enguadramento) de cada programa em conceito (ou nota) que varia de 1 a 7, sendo o conceito
3 correspondente ao padrdo minimo para a permanéncia no SNPG e 0s 6 e 7 correspondentes
aos programas de padréo internacional, considerado o padrdo de exceléncia.

Um dos aspectos mais caros a comunidade académica, hoje, gira em torno do terceiro
eixo destacado acima. Isto porque desde a década 1990 os encaminhamentos adotados pela
CAPES aprofundaram a relagdo entre o sistema de avaliacdo e as politicas de fomento a
pesquisa, de modo que o conjunto de informacGes e indicadores fornecidos pelo
acompanhamento e avaliagdo dos programas passou a ser fortemente decisivo nas resolugoes
em torno dos investimentos direcionados a pés-graduacdo (MORAES, 2012).

A grande polémica que incide sobre esta relacéo esta no fato de que todas as adaptacoes

promovidas pela CAPES no que se refere a eleicdo dos critérios de avalia¢do estdo vinculadas
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a processos que mantiveram a tradigdo de centrar-se no exame dos produtos em detrimento da
analise dos processos, considerados bastante significativos para a area de ciéncias humanas
(FAVERO, 2009).

Desta forma, mesmo sendo realizada por pares, em sua maioria indicada pelos préprios
programas de pos-graduacdo, a submissdo de aspectos qualitativos diante dos dados
quantitativos que compdem a maioria dos critérios do sistema acaba inaugurando uma forte

atmosfera de privilégios. Moraes (2012, p. 208) sinaliza que:

[...] a énfase nos aspectos eminentemente quantitativos da avaliagdo continuamente
causou e vem causando profundo desconforto entre os programas de pés-graduagao —
e em muitos membros de Comissdes de Avaliagdo —, notadamente os das areas
humanas. Reconhece-se a importancia da avaliagdo, mas rejeita-se o engessamento
das imposi¢cdes quantitativas do paradigma.

Esse engessamento citado por Moraes, manifesta-se através do estabelecimento de
parametros ligados, principalmente, as linhas das ciéncias naturais e exatas. Horta e Moraes
(2005) apontam que o grande problema que recai sobre o campo da Educacéo esta na construcéo
de critérios baseados nas caracteristicas das areas hegeménicas. As autoras esclarecem que 0
quesito que realmente discrimina, no atual processo de avaliagdo da p6s-graduacéo, € o nivel e
volume de producdo bibliografica em periddicos de alto impacto e a inser¢do internacional das
publicacdes e do corpo docente.

Consideramos que sé o estabelecimento desses dois quesitos ja é o suficiente para
dificultar a insercdo dos programas em Educacao nos parametros de exceléncia da CAPES, uma
vez que as especificidades do campo de investigacdo ndo se encaixam com rigor nos critérios
de producéo e internacionalizacdo do Sistema.

No campo da Educacdo a dindmica de producdo intelectual apresenta um processo
maturacional, muitas vezes mais alongado do que em outras areas do conhecimento. A
producdo de artigos cientificos é valorizada, porém outros géneros de publicacdo também se
destacam, como livros e capitulos de livros, que costumam ser fruto de anos de pesquisa. A
insercao de obras e artigos no cenario internacional também se apresenta de forma peculiar, na
medida em que somente o dominio do inglés instrumental ndo é o bastante para traduzir a
linguagem e a l6gica de argumentacao produzida no campo.

N&o por acaso, a area da Educacdo aparece no Sistema de Avaliacdo da Pds-graduacao
(SAPG) com uma baixa representatividade internacional em comparagdo a outras areas do
conhecimento. Os dados dos estudos de Franga e Bonamino (2014) demonstram que embora a
area da Educacdo esteja entre as que apresentam o maior niumero de programas de pos-
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graduacéo, a avaliacdo dos seus programas se concentra na nota 4 (41%), seguida pela nota 3
(38%) e pela nota 5 (14%). Os programas com as notas mais altas, considerados de exceléncia,
pelos critérios de insercdo internacional, estdo concentrados nas regides Sudeste e Sul e
constituem 7% do total, sendo 5% nota 6, e 2% nota 7.

O que se verifica nesse contexto, é que sdo poucos 0s programas em Educacdo que
conseguem atingir os parametros de exceléncia exigidos e 0s que alcancam estdo situados nos
centros hegemanicos de pesquisa, localizados nas regides mais desenvolvidas do pais. O quadro
de assimetrias e de incoeréncias entre a especificidade das areas e o modelo de avaliagdo, fez
com que pesquisadores inseridos nas areas humanas e sociais reivindicassem a reconfiguracéo
dos critérios de insercdo internacional estabelecidos pela CAPES.

Horta e Moraes (2005) relatam que em documento intitulado Relatorio da Reunido da
Grande Area de Humanidades, produzido em 2003, na cidade de Floriandpolis, um grupo de
estudiosos das areas humanas, de ciéncias sociais, letras, linguistica, masica e arte defendeu
que o nivel de exceléncia dos programas das humanidades deve ser o patamar do melhor
desempenho no conjunto dos programas congéneres em qualquer parte do mundo, e ndo o
patamar estabelecido pelas disciplinas laboratoriais.

Para os elaboradores do documento a reconfiguracao dos critérios de avaliagdo para este
novo formato de comparacéo, acolheria a diversidade e especificidade entre as diferentes areas
do conhecimento cientifico, ao mesmo tempo em que garantiria a qualidade e o processo de
internacionalizagéo do saber sugerido pela CAPES. Entre as propostas apresentadas no relatorio
também esta a necessidade de insercdo, nas publicacGes de nivel A, de livros e coletaneas que
tragam pesquisas originais.

Apesar dos questionamentos e proposi¢des da comunidade académica as politicas de
avaliacdo impressas pela CAPES, ndo tém conseguido atenuar as desigualdades estruturais do
SNPG, uma vez que as proprias politicas de avaliacdo tém sido as responsaveis pela existéncia
e reproducdo das assimetrias que o Sistema padece. Esse modelo avaliativo tem condicionado
a manutencgdo da hegemonia da producdo académica de exceléncia, fixada nos grandes centros
cientificos, localizados em zonas urbanas e litordneas mais desenvolvidas. Além disso, sua
dindmica vem imprimindo um circulo vicioso perverso, descrito por Horta e Moraes (2005, p.

101) da seguinte maneira:

Docentes de programas com alto conceito dedicam mais tempo a producéo cientifica,
garantindo assim a manutencdo desses conceitos e o financiamento por parte dos
6rgdos que consideram fundamental o conceito no momento da distribuicdo das
verbas [...]. Entretanto, docentes de programas com baixo conceito buscam
desesperadamente que todos os seus orientandos se titulem o mais rapidamente
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possivel, para que seus programas ndo percam bolsas da Capes; conseguem isso, mas
publicam menos, seus programas mantém baixos conceitos e, consequentemente,
tornam-se menos competitivos no momento de disputar financiamento.

Diante das discussGes que travamos até aqui, quando olhamos para os resultados de
nossos estudos que apontam para as assimetrias regionais no ambito da producao cientifica que
trata do curriculo da EFE, em nivel de mestrado e doutorado, ndo € dificil constatar que as
assimetrias regionais se configuram como produtos diretos do circulo vicioso acima descrito,
uma vez que estdo condicionadas a concentragdo de investimento em regides hegemdnicas de
desenvolvimento cientifico.

No entanto, consideramos que essas assimetrias também desencadeiam outros contextos
de desequilibrio na paisagem da producdo do conhecimento cientifico brasileiro. Isto porque,
0s programas de pos-graduacdo localizados no eixo Sudeste-Sul ndo concentram apenas 0s
maiores quantitativos de producdo ou os maiores investimentos, concentram também a
hegemonia discursiva dos significados que circulam dentro de uma determinada area do
conhecimento.

Em se tratando de nossa pesquisa, as discussdes constituidas no campo do curriculo da
Educacdo Fisica Escolar acabam hegemonizando as tematicas, as bases teoricas,
epistemoldgicas e metodoldgicas construidas dentro das linhas de pesquisa especificas dos
programas de pos-graduacao das universidades que mais produzem no pais.

Além disso, os centros de pesquisa mais desenvolvidos, ao receberem maior quantidade
de investimento, passam a atrair uma maior quantidade de instituicdes de ensino superior, que
por sua vez, atraem docentes e pesquisadores com alto grau de qualificagdo em busca de
maiores oportunidades, absorvendo grande parte da massa critica do pais.

Outro efeito, é o deslocamento de discentes oriundos de regides escassas de programas
de pos-graduacdo. Este quadro acaba demarcando as regifes atraentes como locus principal de
pesquisas, ou seja, acaba restringindo o recorte da realidade as localidades onde os programas
se inserem e, consequentemente, acabam silenciando problematicas peculiares de outras
regides, como a amazonica, lugar de onde falamos.

Toda essa cadeia de assimetrias tém sido interpelada por pesquisadores das diversas
areas e pelos préprios interlocutores do SNPG, que em seus PNPG vem apresentando caminhos
possiveis para chegar em solucGes em médio e longo prazo, entre elas estdo: a busca de um
tratamento regionalizado para a C&T; o respeito as necessidades e especificidades de cada
regido; maior articulacao entre estados e Unido, por meio de politicas publicas mais diretivas;

constituicdo de um processo intenso de interiorizacdo do Ensino Superior de qualidade no pais;
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e o fomento de politicas publicas que focalizem apoio a programas e grupos de pesquisa
emergentes.

Esta paisagem ajuda-nos a compreender que no ambito da producdo do conhecimento,
além das questdes tedricas, epistemoldgicas, metodoldgicas e pedagdgicas que costumamos
abordar e aprofundar os debates, existem outros contextos que também influenciam a dindmica
de um determinado campo cientifico, que também imprimem suas marcas e traduzem relacdes

de poder assimétricos e, por esta razdo, merecem ter suas problematicas colocadas em foco.

5.2 Os referenciais tedricos abordados

Iniciamos as analises desta categoria apresentando no quadro 1 uma visdo panoramica
da distribuicdo dos trabalhos no que tange os referenciais teéricos abordados por suas autoras
e autores. Do total de 48 trabalhos selecionados, 18 fundamentaram seus escritos em teorias
criticas; 18 embasaram-se em teorias pos-criticas; 08 ndo anunciaram o referencial tedrico
recorrido; 03 desenvolveram estudos em torno da Histdria do curriculo e das disciplinas
escolares; e 01 estruturou seus argumentos dentro de uma abordagem que consideramos

tradicional.

Quadro 1- Distribuicio das teses e dissertacoes selecionadas por referencial terico abordado

Referenciais tedricos Linhas epistemoldgicas Quantidade de Quantidade
trabalhos por total de
linha trabalhos por
referencial
Materialismo Histoérico-Dialético 06
Teorias Criticas Pedagogia Histérico-Critica 03
Escola de Frankfurt 03 18
Teoria Social de Pierre Bourdieu 01
Epistemologia Social de Thomas Popkewitz 01
Uso de diferentes autores da vertente critica 04
Teorias Pos-criticas Estudos culturais 03
Multiculturalismo critico 03
Estudos culturais e Multiculturalismo critico 05 18
Pés-estruturalismo 03
Pés-modernismo 01
Pés-fundacionismo 01
Interculturalidade Critica e Decolonialidade 01
Uso de autores da vertente Critica e Pos-critica 01
Teorias Tradicionais N&o anuncia 01 01
Historia do Curriculo e Nova Histdria Cultural 03 03
das Disciplinas escolares
Néo anuncia Referencial Né&o anuncia 08 08
Teorico
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Os tracos que desenham a paisagem dos referenciais tedricos que fundamentam os
discursos dos trabalhos selecionados demonstram a diversidade/heterogeneidade das linhas
epistemoldgicas que vém sendo abordadas pelos estudos curriculares no contexto da Educacéo
Fisica Escolar, revelando paisagens de rupturas relativas, de conjunturas estanques e de
encadeamento de tendéncias que se alinham com o macrocampo das pesquisas educacionais.

Conduzimos essa analise interpretando cada paisagem revelada.

5.2.1 Os estudos de base tradicional

A escassez de trabalhos que produziram suas discussdes dentro de uma matriz
epistemoldgica considerada tradicional ja era esperada em nosso recorte de estudo, por
considerarmos que desde a década de 1980 e mais incisivamente nos anos de 1990, com a
advento do movimento renovador?, o campo pedagogico da Educacio Fisica vem construindo
e consolidando bases tedricas alinhadas com as ciéncias humanas e sociais, principalmente com
as areas filosoficas, socioldgicas, histdricas e antropologicas, buscando romper com o discurso
eficientista tradicional, fundado em matrizes das ciéncias naturais (fisioldgicas e psicoldgicas)
que avangou sobre os curriculos escolares da Educacdo Fisica e sustentou, por um longo
periodo, uma légica de educacdo do corpo para a performance e o resultado (BRACHT, 2014).

Segundo Bracht (2014), o carater cientificista que assumiu a Educacdo Fisica, mais
expressamente nas décadas de 1960 e 1970 sob a baliza do movimento de esportivizacdo no
Brasil, atingiu os curriculos escolares com o peso da neutralidade, da objetividade e da
eficiéncia e promoveu o que o autor denominou de despedagogizacéo da Educacéo Fisica, que
se materializou tanto no contexto da pratica educativa escolar, quanto na teorizacdo do campo.
Para o autor, o discurso pedagégico da area foi quase que sufocado pelo discurso de
performance esportiva, sendo literalmente afogado pela importancia sociopolitica das medalhas
olimpicas.

Foi no interior das epistemologias humanas e sociais que a producdo do conhecimento
da Educacéo Fisica, voltada principalmente para 0 campo pedagdgico, incluindo os estudos
curriculares, encontrou um movimento de contestacdo dos principios da ciéncia tradicional e a
possibilidade de ruptura com os “ismos” positivistas: biologismos, eficientismo, esportivismo.

Esse movimento pode ser melhor percebido, quando observamos os dados de outras pesquisas

12 Tratamos com maior propriedade do Movimento Renovador da Educacdo Fisica na se¢do 3 deste estudo.
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de mapeamento mais recentes, que contemplaram a produgdo do conhecimento no campo da
Educacao Fisica Escolar.

Coutinho et al. (2012) ao analisarem as producdes cientificas em Educacéo Fisica (teses,
dissertacdes e artigos cientificos) que abordaram a tematica do cotidiano escolar, publicadas
entre os anos de 1987 e 2010, verificaram uma maior recorréncia de trabalhos embasados em
matrizes das ciéncias humanas e sociais, desenvolvidos a partir de métodos ligados a
fenomenologia e ao materialismo critico (67%) em comparacdo com trabalhos fundamentados
por matrizes das ciéncias naturais e exatas (33%).

J& Rocha et al.(2015), ao estudarem a dindmica das teorias curriculares nas produgdes
de artigos cientificos brasileiros sobre Educacdo Fisica Escolar, entre os anos 1990 e 2013, por
meio de revisdo sistematica, demonstraram que as teorias tradicionais do curriculo perderam
espaco para as teorias criticas e pos-criticas. Entre os 354 artigos encontrados,
aproximadamente 8,5% inspiraram-se em teorias tradicionais, enquanto 74% em teorias criticas
e 17% em teorias pos-criticas.

No entanto, é importante destacarmos que tanto o recorte de nosso estudo, quanto o
recorte dos estudos acima mencionados estdo diretamente ligados ao universo pedagdgico e
sociocultural em que a Educacdo Fisica Escolar e o Curriculo se inserem. Ou seja, este
movimento de supremacia de alinhamentos com matrizes sociais e humanas, bem como de
ruptura com as ciéncias naturais e exatas, figura como uma paisagem predominante, porque as
discussbes travadas neste universo dialogam fundamentalmente com o macrocampo da
Educacdo, que tem suas perspectivas teoricas, pedagogicas, metodolégicas e epistemolégicas
em dialogo mais profundo com as ciéncias de natureza social e humana.

Outros estudos de mapeamento da producdo do conhecimento, ao focalizarem
especialmente os programas de poOs-graduacdo em Educacdo Fisica, demonstraram que a
dindmica das investigacdes cientificas, neste nicho especifico, caminha dentro de uma disputa
entre as perspectivas naturais e exatas e as sociais e humanas. Castro et al. (2017), ao analisarem
a producdo de cinco programas de pds-graduacgdo stricto sensu em Educacao Fisica, entre 0s
anos de 2001 e 2010, identificaram uma superioridade percentual do viés biodindmico no
enfoque tematico dos estudos em trés, dos cinco programas analisados. Em contrapartida,
observaram que o Viés pedagogico esteve em menor propor¢do em todos 0s programas.

No entanto, os autores alertam para a necessidade de olhar com cautela para este cenario,
uma vez que os resultados também revelaram que a soma dos enfoques pedagdgicos e
socioculturais sobrepéem o biodindmico em dois, dos cinco programas analisados. Diante

disso, os autores ponderam que a hegemonia biodindmica ndo é uma unanimidade nos
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programas de pos-graduacdo em Educacdo Fisica. Assim como Castro et al. (2017), também
alertamos que os resultados encontrados em nossos estudos ndo podem ser tomados como uma
dindmica comum da producgédo do conhecimento no campo da Educacéo Fisica, mas sim, como
uma conjuntura momenténea, de um recorte de estudo especifico.

Chamamos atencgéo para esse contexto, pois consideramos que trabalhar com a producgéo
do conhecimento em Educacéo Fisica, mais precisamente com o curriculo da Educacéo Fisica
Escolar, implica termos a consciéncia de que, a Educacdo Fisica enquanto area de
conhecimento, ainda abriga dualismos arraigados em suas construcdes tedricas. Ainda vivemos
no interior do campo, aquilo que Gamboa (2010) denominou de flutuacéo epistemoldgica, que
consiste, basicamente, na disputa de predominancia discursiva (por vezes, assimétrica) entre as
linhas sociais e humanas e as linhas naturais e exatas que afeta a Educacdo Fisica como um
todo.

Consideramos que essa “flutuagdo” citada por Silvio Gamboa permanece fortemente na
area, pois ainda ndo encontramos um lugar fronteirico de didlogo que nos permite teorizar sem
entrincheiramentos. Ainda seguimos no dorso dessa flutuacédo, reforcando as dissonancias que
alimentam, ha décadas, o que muitos estudiosos chamam de crise epistemoldgica®® ou crise de
identidade da Educacdo Fisica. Uma crise que, a0 mesmo tempo em que promoveu um
importante movimento de catarse para 0 campo, também inaugurou uma polarizacao, por vezes
acirrada, na busca pelo estatuto de verdade de uma area sobre a outra.

Para Lara (2016) os embates tedricos sd@o importantes para 0s avangos do campo
epistemoldgico, sdo fundamentais para o desenvolvimento e consolidacdo de qualquer area
cientifica. Por esta razdo, sinaliza que a grande problematica que desencadeia as polarizacfes e
os dualismos ndo esta nos embates tedricos em si, mas no esquecimento da necessidade do outro
para que os debates acontecam com maturidade e gerem contribuicdes a area do conhecimento.
A autora nos alerta que a “a instituicao da verdade de um campo gera a negagao do outro € a
possibilidade do dialogo, elemento que se perfaz na saida do meu ‘eu’ para perceber o diferente
de mim” (LARA, 2016, p. 101).

Neste mesmo sentido, Gamboa (2010) destaca que as polariza¢fes que emergiram na
Educacao Fisica foram bastante oportunas para quebrar com a hegemonia dos paradigmas

analitico-positivistas, porém, a manutencdo de uma &rea do conhecimento dividida em dois

13 Segundo Bracht (2014) a crise de identidade da Educagdo Fisica tem girado em torno de questionamentos
direcionados a legitimidade da area enquanto ciéncia ou disciplina cientifica. A necessidade de identificacdo de
predomindncia de uma determinada epistéme, o tensionamento da &rea entre as ciéncias naturais e as ciéncias
humanas e sociais e a multirreferencialidade do campo gravitam frequentemente nas discussdes que tratam da
identidade epistemolégica da Educacdo Fisica.
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polos distintos e, aparentemente, impermeaveis pode causar falsos dualismos e reducionismos
que seguem a légica do terceiro excluido#, fechando os espacos para outras (terceiras) opgoes.

Corroborando com esta perspectiva, consideramos que entre as principais
consequéncias de uma postura pouco ou “anti” dialdgica para a teorizagdo da Educagio Fisica,
em especial para as correntes que se debru¢am sobre seu viés pedagdgico e sociocultural, que
€ 0 N0sso caso, estdo as justaposicdes conceituais, 0s dissensos e contradi¢des teodricas que se
apresentam em determinadas formulacdes.

Apontamos como exemplo dos reflexos desse movimento, a construcéo da narrativa do
Unico trabalho que consideramos alinhar-se a perspectiva tradicional, que se mostrou permeada
de incongruéncias entre a concepcdo de curriculo e de Educacdo Fisica da autora, revelando
justaposicdes entre as matrizes de pensamento critico e as tradicionais do curriculo. Embora a
autora da dissertacdo analisada tenha impresso criticas contundentes a visdo tradicionalista de
curriculo da Educagdo Fisica, fundada na performance e nos resultados; ao tecer sua
compreensdo sobre a funcdo social da EFE alinhou-se ao discurso de “atividade fisica para a
promocao da saude”, enfatizou a aprendizagem do gesto motor como finalidade educativa da
area e tratou da selecdo de conteudos a partir de um viés somatorio, aditivo, longe de um
contexto problematizador.

Quando analisamos o cenario como um todo em que este paradoxo se insere,
constatamos que ndo se trata de uma contradicdo pontual ou de um movimento pessoal da
autora. Trata-se de uma dimensdo muito mais abrangente, que remete a uma das faces que as
flutuacdes epistemoldgicas podem provocar. Ou seja, entre os discursos antagonicos da area
pode haver muito mais do que filiagdes claras, do que defesas de um lado ou de outro, que
tendem a ser facilmente classificaveis. Os efeitos de se operar dentro de areas
multirreferenciadas, como a Educacédo Fisica e o Curriculo, podem, de um lado, desencadear
uma polarizacdo evidente. De outro lado, podem se manifestar em um pluralismo dial6gico,
construido no conflito e no embate, mas também podem promover mal-entendidos, confusdes
e contradig0es.

Diante do exposto, advertimos junto com Bracht (1993) que o esforgo investigativo que
incide sobre a producdo do conhecimento da Educacdo Fisica, e aqui em especial sobre o

curriculo da EFE, precisa ser mais do que o “elencar de tendéncias” e o “enquadrar de estudos

14 Segundo Santos (2012), o principio do terceiro excluido remete a inexisténcia de um “terceiro termo” diante de
duas proposices distintas ou contraditérias. Ou seja, se uma das proposicdes for tomada como verdadeira, a outra
consequentemente serd tomada como falsa, sem possibilidade de relativizagdo ou da consideragdo de que ambas
possam ser verdadeiras. Este principio revela uma l6gica de polarizagdo em que “A € X ou ndo-x”, sem meio termo.
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em subareas”. Precisa interrogar as produgdes e suas matrizes tedricas em tensionamento com
0 campo como um todo, desbravando os cenarios e as paisagens que se desenham para além
dos tragos aparentes e superficiais. A auséncia ou escassez de uma linha de pensamento nédo
silencia suas influéncias, assim como a supremacia de uma determinada vertente pode

apresentar-se em carater relativo.

5.2.2 Os estudos de base histérica

No que se refere ao reduzido nimero de producGes desenvolvidas em torno da Historia
do curriculo e das disciplinas escolares, consideramos que talvez este campo especifico que
bebe tanto de fontes epistemoldgicas da historiografia, quanto dos estudos curriculares, no
nicho particular da Educacéo Fisica, dentro do recorte peculiar de nossa pesquisa, ndo venha
acompanhando a “forte presenga dos estudos sobre a historia do curriculo e das disciplinas
escolares na Historia da Educagdo” (OLIVEIRA, 2017, p. 26).

Tal constatacdo se confirma quando comparamos o resultado aqui emergido com o
cenario encontrado por Lopes e Macedo (2006), que ao produzirem um Estado da Arte sobre o
curriculo da Educagdo Basica no Brasil, entre os anos de 1996 e 2002, verificaram que 0s
estudos de natureza historica figuraram como o segundo enfoque teérico mais desenvolvido
entre as teses e dissertacdes dos programas de pds-graduacdo em Educacéo.

Apesar do quantitativo de trabalhos desta linha parecer irrisorio em comparacdo aos
outros referenciais tedricos emergidos neste estudo ou em relacdo ao crescente interesse por
este campo de investigagdo, manifestado em outras esferas da pesquisa educacional,
observamos que as abordagens das trés dissertacGes analisadas, acompanham duas
significativas tendéncias da area que deram seus primeiros sinais ainda na década de 1970, mas
somente no final dos anos de 1980 ganharam contornos mais fortes nos estudos histéricos, de
forma geral e, sobre o curriculo da Educacdo Fisica, em particular (PAGNI, 1996; OLIVEIRA,
2017).

A primeira delas, diz respeito ao aumento da preocupacdo das comunidades académico-
cientificas com a historia do ensino da sua propria area de conhecimento, elevando a producgéo
académica em torno da trajetdria historica das disciplinas nos curriculos das instituicdes
escolares e universitarias. A segunda, configura-se em virtude do alinhamento dos trabalhos
analisados com a Historia Social e a Nova Historia Cultural, vertentes consideradas bastante
contributivas para a constituicdo, expansao e consolidacdo da Histéria do curriculo e das
disciplinas escolares (VINAO, 2008; OLIVEIRA, 2012).
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De acordo com Oliveira (2017) e Jahen e Ferreira (2012) a Histéria Social e a Nova
Historia Cultural sdo as duas grandes correntes que sustentam o0s embasamentos tedricos da
Histdrica do curriculo e das disciplinas escolares enquanto campo de investigacdo. Estas
correntes tém como seus principais interlocutores o curriculista inglés Ivor Goodson e o
historiador francés André Chervel, respectivamente. Para Vifiao (2008), Goodson e Chervel sdo
0s autores mais representativos das duas linhas de investigacao, responsaveis pelas producdes
mais potentes na area.

Fortemente influenciado pela Sociologia critica do curriculo®™ e por conceitos
difundidos pela Escola dos Analles®, Goodson (2008) advoga que no &mbito dos estudos
histdricos sobre o curriculo, mais do que oferecer uma explanacdo historica confirmada é
necessario mostrar como os fatores antecedentes influenciam na interpretacdo e consciéncia
contemporanea. O autor argumenta que, ao estudar os periodos histéricos, o importante é dar
luz as visdes de mundo sustentadas por grupos sociais distintos. Desta forma, as pesquisas de
Goodson buscam evidenciar o amplo espectro das forcas sociais mobilizadas na defini¢do do
que deveria ser um curriculo ou uma disciplina escolar.

Goodson (2008) afirma que o desenvolvimento curricular é permeado pela acédo de
muitos sujeitos, com interesses conflitantes, que produzem debates, manifestacdes e retoricas
que configuram um significativo conflito simbolico e cultural. Nesta perspectiva, o autor
entende o curriculo como uma constru¢édo social, como uma tradi¢ao inventada, que nao abriga
neutralidade, nem processos lineares de fabricacao. Por esta razéo, defende que uma historia do
curriculo ndo pode se ater apenas aos processos formais e deliberativos, pois acredita que o
curriculo formalmente legislado é frequentemente subvertido e transformado no interior das
salas de aula.

Ja André Chervel, imbuido nos estudos da Historia Cultural, trouxe para o centro das

pesquisas historicas sobre o curriculo e as disciplinas escolares, a nocao de cultura escolar.

15 A Sociologia critica do curriculo consiste em uma linha contestadora das correntes sociologicas funcionalistas,
dentro do campo especifico dos estudos curriculares. Esta linha dialoga fortemente com a teorizacao critica da
educacdo, denunciadora das estruturas de poder presentes no contexto educacional e social (MOREIRA; SILVA,
2013).

16 A Escola dos Annales é considerado um dos principais movimentos teodricos e politicos do campo da
historiografia moderna. Ao promoverem uma aproximagdo entre a historia e as ciéncias sociais, 0s Annales
passaram a levantar posi¢des criticas, contestadoras da historiografia tradicional, inaugurando uma corrente
denominada de Nova Historia. A partir dessa nova corrente buscou-se a desconstrucdo da histéria tradicional em
diversas dimensfes. Rompe-se com a linearidade temporal das narrativas e o fato histérico passa a ser entendido
como uma construcéo tedrica, trazendo a tona a ideia de histdria-problema, na qual questiona-se a neutralidade do
pesquisador-historiador, tanto em relacdo ao seu objeto de estudo, quanto em sua postura politica; a validade e o
conceito de fontes historicas e propdem-se o alargamento das problematicas do campo a partir da qual todas as
dimensdes do social e do humano séo passiveis de serem abordados pelo historiador (REIS, 2000).
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Podemos considerar que uma das maiores contribuicdes de sua obra foi o desenvolvimento
agucado do olhar investigativo para as dinamicas que acontecem no interior das institui¢cées
escolares. Oliveira (2017, p. 15) aponta que “Chervel argumentaria que a escola ¢ uma
instituicdo viva, com uma dinamica particular, que ndo é simples e mecanicamente determinada
pelos jogos de poder extraescolares”. Dessa maneira, a escola ¢ entendida para além dos ditames
da reproducéo, ou seja, a escola é mais do que um espacgo de transmissao ou transposicao de
conhecimentos produzidos fora dela, ela é um espaco de producio do saber (VINAO, 2008).

Segundo Vifao (2008), Chervel vai além de concepgdes funcionalistas ao assinalar o
poder gerador da cultura escolar. Chervel traz a baila o carater relativamente autbnomo que a
cultura escolar carrega, aludindo assim, ndo a cultura apreendida na escola, mas a cultura que
ndo pode ser apreendida fora dela. No dorso dessa ideia, a obra de Chervel se caracteriza pelo
interesse nas praticas pedagdgicas, nas experiéncias curriculares reais, na forma como os
documentos orientadores e os contetidos de ensino sdo apropriados e transgredidos no contexto
escolar por professores e estudantes.

Ao aproximar as contribuicdes de Goodson, Chervel e as vertentes tedricas da
historiografia em que cada um se alinha, Oliveira (2017) destaca que as preocupacdes dos dois
autores nascem dos interesses pela compreensdo dos ensinos reais praticados nas escolas.
Ambos propdem o aprofundamento investigativo no cotidiano da escola; sugerem a abertura
dos estudos histdricos para as vozes, acbes e memorias dos sujeitos escolares, ampliando as
fontes historicas recorridas no fazer historiografico; trazem no escopo de suas formulagdes
criticas as teorias da reproducdo, que enxergam a escola como um espaco de manutengdo do
status quo.

No Brasil as elaborag6es desses autores sdo, frequentemente, visitadas pelos estudos
histdricos sobre o curriculo e as disciplinas escolares e as producdes aqui analisadas também
seguem essa tendéncia que estdo materializadas tanto na fundamentagdo teorica, quanto nas
intencionalidades de pesquisa, ao buscar evidenciar a trajetoria histérica das praticas corporais
e da disciplina Educagdo Fisica no curriculo de diferentes instituicdes escolares, trazendo como
foco de andlise o cotidiano e a cultura escolar, por meio da reverberacdo das vozes, das
memorias e das histdrias de vida dos sujeitos da escola: professores (as), alunos (as) e ex-alunos
(as).

Nesse contexto, se de um lado o acompanhamento dessa tendéncia delineia uma
paisagem de importantes contribuicdes para os estudos que exploram a natureza histérica do
curriculo da EFE, uma vez que ao buscarem uma perspectiva social e cultural, promovem

rupturas com uma historiografia tradicional, episodica e linear que esteve presente por um longo
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periodo nas produgdes do campo da Educacdo Fisica. De outro, quando analisamos mais
profundamente a consolidacao dessas correntes e autores, constatamos uma hegemonia de cerca
de quatro décadas desses referenciais no campo historiografico da Educacéo e do Curriculo,
refletido aqui nos estudos sobre o curriculo da Educacéo Fisica Escolar.

A esse respeito, Marcus Aurélio Taborda de Oliveira, um dos principais tedricos da
historiografia da Educacédo e da Educacdo Fisica no Brasil, em pesquisa recente que analisou
as influéncias dos estudos de Ivor Goodson e André Chervel na historiografia brasileira, langou
o0 seguinte questionamento: “a despeito das décadas que nos separam das primeiras formulacdes
dos autores destacados, por que continuamos a usar basicamente estes como referéncia — as
vezes como argumento de autoridade — dos novos estudos sobre a historia das disciplinas?”
(OLIVEIRA, 2017).

Oliveira (2017) pondera que a incrustacdo dos estudos histéricos do curriculo e das
disciplinas escolares em referenciais Unicos, chama atengdo para os riscos de hipostasia da
teoria ou da reflexdo metodoldgica do campo. Ou seja, a reificacdo de determinados autores,
linhas tedricas e conceitos torna absolutas e engessadas concepcdes que sdo relativas e servem
para determinados contextos, mas ndo para outros. O autor questiona ainda: diante da
complexidade politica, cultural e geografica brasileira ndo seria necessario pensar em outros
termos a possibilidade de investigar a Historia do curriculo, tensionando os modelos teéricos
hegemdnicos?

Assim, embora reconhe¢amos 0s movimentos de avanco que o0 acompanhamento dessa
tendéncia traz, também nos preocupa a conjuntura estanque que esta paisagem pode representar.
Por esta razdo, julgamos importante lancar esta provocacdo em forma de reflexdo, por
concordarmos com Oliveira (2012) que entende as teorias como contribuicdes, mas também
como limites, na medida em que apenas aquilo que comporta em seus modos de entender o
mundo pode ser percebido e formulado em suas bases. Em outras palavras, as teorias podem
libertar, ampliar e ressignificar, a0 mesmo tempo em que podem aprisionar, restringir ou

engessar as concepgdes de uma determinada area do conhecimento.
5.2.3 Os estudos que nado anunciam referencial
Outro traco que emerge em nossas anélises e nos desperta a necessidade de reflexao,

refere-se ao contingente de trabalhos que ndo anunciaram de forma explicita o referencial

tedrico no qual se embasaram. Das 48 producdes analisadas, 08 dissertagdes trouxeram como
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caracteristica a elaboracdo de textos de natureza descritiva e apresentaram em comum a livre
associacdo de autores diversos, localizados em diferentes linhas de pensamento.

Esta paisagem nos acende o sinal de alerta, na medida em que a confrontamos com
outros estudos que também se debrucaram sobre a produ¢do do conhecimento no campo da
Educacdo Fisica, realizados em periodos distintos da histdria. Silva (1990) e Martins e Silva
(2005) identificaram que o carater descritivo e limitado a constatacdo de fatos apresentou-se
predominante no conteddo das teses e dissertacdes, de programas de pés-graduacdo em
Educacdo Fisica brasileiros, analisadas pelas autoras.

Betti, Ferraz e Dantas (2001), ao analisarem a dindmica da producdo de artigos
cientificos sobre a temaética da Educacdo Fisica Escolar, entre os anos de 2004 e 2008,
identificaram um aumento no quantitativo de estudos de orientacdo descritiva, que buscaram
caracterizar os aspectos da realidade escolar. Os autores demonstram que entre 1999 e 2003 o
percentual de artigos descritivos representava 39% da producédo analisada. J& entre os anos de
2004 e 2008 esse percentual subiu para 59%.

Ainda que em nossos estudos ndo se configure uma predominancia de trabalhos de
cunho descritivo e sem associacdo clara com referenciais tedricos (08 de 48 trabalhos
analisados), preocupa-nos que esta recorréncia venha se mantendo ao longo de cerca de trés
décadas na producdo cientifica da &rea.

Independente da proporcdo em que esse tipo de trabalho apareca, e obviamente, sem
desmerecer suas contribui¢fes para o campo, consideramos fundamental para o incremento da
pesquisa em Educacdo, Curriculo e Educacdo Fisica Escolar o desenvolvimento de uma
abordagem problematizadora em torno dos objetos de estudo, que ndo necessariamente esteja
fechada em modelos teéricos ou correntes especificas de pensamento, mas que tragam de forma
mais explicita o corpus tedrico em que se fundamenta para que possamos tracar didlogos mais
profundos, seja por via da ampliacéo, contestacdo ou da refutacéo.

Concordamos com Gamboa (2010) quando o autor sinaliza que pesquisar as
problematicas da Educacdo Fisica ndo consiste apenas em reunir e aplicar instrumentos de
coletas de dados. O ato de pesquisar implica o delineamento de referenciais tedricos e escolhas
epistemoldgicas que sustentam pontos de vista e provoquem confrontamentos e expansao de
ideias. Neste sentido, consideramos fundamental que dentro dos processos de producdo do
conhecimento haja o esclarecimento do lugar de fala do autor, bem como o apontamento de
filiagOes teoricas, sejam elas mais ou menos fluidas, estejam elas em contextos especificos ou

hibridos. Por mais que os trabalhos aqui analisados tenham apresentado em sua maioria um viés
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descritivo-interpretativo, ponderamos que a natureza qualitativa que abriga a interpretacédo

necessita localizar seu lugar de fala.

5.2.4 Os estudos de base critica e pos-critica

Nossas leituras também revelaram uma paisagem, ndo apenas de predominancia dos
estudos orientados pelas teorias criticas e pos-criticas, mas também de equiparacdo do
quantitativo das produgdes selecionadas que se ancoraram nesses dois referenciais. Atribuimos
0 desenho dessa paisagem ao que Lopes (2013) sinaliza como a constituicdo paulatina de um
processo de negociacdo de espacos politico-académicos que os campos da Educacdo e do
Curriculo, vém experimentando mais enfaticamente, nos ultimos tempos, no qual o pensamento
critico vem sendo cada vez mais interpelado pelas reflexdes pos-criticas.

Esse processo de negociacdo tem sido, frequentemente, abordado na literatura a partir
de uma nocéo de crise (MACEDO, 2013). A emersdo das producdes cientificas embasadas em
vertentes pos-criticas aparece intimamente relacionada com a crise paradigmatica que afeta as
ciéncias humanas e sociais no periodo hodierno. Para muitos autores, a propalada crise
paradigmética tem provocado tensdes no campo da Educacdo e, por conseguinte, vem
imprimindo seus reflexos nas teorias que enfocam as questdes curriculares, mais precisamente
na teoria curricular critica (MOREIRA, 1999; FENSTERSEIFER, 2001; BRANDAO, 2010).

A nocdo de crise paradigmatica tornou-se lugar comum para explicar 0s processos
transitorios dos modelos cientificos na passagem dos tempos. Da Antiguidade para a era
Moderna, do Moderno ao Pds-moderno. Mas, do que se trata uma crise paradigmatica? Qual o
limite que abriga o emprego desse termo? Marcondes (2010, p. 18) explica, com base nos

escritos de Thomas Kuhn, que:

Uma crise paradigma@tica caracteriza-se assim como uma mudanga conceitual, ou uma
mudanc¢a de visdo de mundo, consequéncia de uma insatisfagdo com os modelos
anteriormente predominantes de explicacdo. A crise de paradigmas leva geralmente a
uma mudanca de paradigmas, sendo que as mudangas mais radicais consistem em
revolucdes cientificas.

O autor segue esclarecendo que as mudancas paradigmaticas operam dentro de causas
internas e externas. As causas internas dizem respeito as transformacGes dentro de um
determinado campo tedrico, oriundas do desenvolvimento de novas formulagdes e movimentos
metodoldgicos ou do esgotamento dos modelos tradicionais ou hegemdonicos de explicagéo da

propria teoria. J4 as causas externas referem-se as mudangas na sociedade e na cultura de uma
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época que fazem com que as teorias tradicionais deixem de ser satisfatérias, perdendo seu poder
explicativo. Em um contexto de revolucdo cientifica esses dois tipos de causas, frequentemente,
aparecem juntos (MARCONDES, 2010).

Marcondes (2010) também aponta que para Kuhn a crise de paradigmas se opde ao que
chama de ciéncia normal, que consiste em um periodo de estabilidade, em que h& a aceitacéo
generalizada de determinados modelos explicativos. Estaria, portanto, no periodo
extraordinario da crise a raiz da grande revolugdo, o movimento de evolugdo da ciéncia
(MORIN, 2005).

Na visdo de Morin (2005), um paradigma é aquilo que estd no principio da construcéo
das teorias, é 0 nucleo obscuro que orienta os discursos tedricos neste ou naquele sentido.
Diferente de Kuhn, Morin advoga que a crise paradigmatica que incide as transformacdes do
campo cientifico € muito mais complexa do que a ideia de progresso linear ou substituicdo
burocratica das teorias, pois a revolugdo cientifica € perene, a crise € permanente e abriga
derivas, deslocamentos e conflitos constantes. O conflito entre teorias é o que explica a
vitalidade e os desdobramentos da ciéncia.

Para Edgar Morin a ciéncia é fecundada na complexidade do conflito e esta
conflituosidade permanente pode ser observada nos dominios em que o conflito parece ter sido

apaziguado. Nas palavras de Morin (2005, p. 53):

[...] é o todo conflitante, no centro da regra do jogo, que da, finalmente, o carater
extremamente interessante e rico da atividade cientifica. O que quer dizer que, uma
vez mais, a ciéncia, enquanto movimento, enquanto fenémeno, é bem mais bonita do
que a atividade isolada de um cientista ou do que um ponto de vista isolado, que ndo
passam de uma parte da dindmica desse todo.

Além do entendimento de crise permanente, de carater conflituoso, Morin (2008) aponta
que tudo o que afeta um paradigma, afeta, de alguma forma, a pedra angular de um sistema de
pensamento, que atinge simultaneamente as no¢des de ontologia, metodologia, epistemologia,
I6gica e, consequentemente, as questdes que envolvem as praticas, a sociedade e a politica. As
compreensdes formuladas por Morin abandonam a perspectiva de entidades fechadas e a l6gica
homeostéatica, destinada a manter o equilibrio do discurso, por meio do banimento da
contradicdo e da errancia.

Estas duas nocdes de crise paradigmatica nos conduzem para concepgoes distintas sobre
a maneira como as mudancas se comportam em um determinado campo do conhecimento, em
que de um lado, habita uma ideia linear de sucessdo e, de outro, configura-se uma ideia de

constancia conflituosa, complexa e desordenada. Contudo, ambas comungam daquilo que
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Macedo (2013) chama de crenca melhorista fundada nas concepg¢des marxistas de que a crise
representa a mola propulsora das mudancas que denotam a melhoria do Estado e da sociedade.

Além disso, Macedo (2013) argumenta que essa no¢do marxista de crise tem sido o
grande descritor das mudancas pelas quais o campo do curriculo vem atravessando,
apresentando-se como o0 Unico escopo das formulagbes de inGmeros textos académico-
cientificos e politicos da area.

Diante desse quadro, a autora advoga que, para que se compreenda de maneira mais
profunda a dindmica do campo curricular € necessario rechacar a ideia de crise, uma vez que
entende que o discurso de crise estabiliza, coloca sob controle o sistema de significagdes,
dificultando a circulacdo de multiplos sentidos de curriculo, por meio da hegemonizacédo de
determinados discursos (MACEDO, 2013).

Interpretamos que o posicionamento de Macedo (2013) gira em torno de duas
inquietacdes eminentes. A primeira é de que a ideia de crise se configura como a Unica
explicacdo possivel para a compreensdo das problematicas que se desdobram sobre/pelos
estudos curriculares. A segunda, é de que o ideal de melhoramento, que tende a ser impresso
na superacdo da crise, encaminhe os diversos discursos emergentes para um lugar de
homogeneidade ou de salvacionismo que os coloque enclausurados dentro de um nucleo central
de significados, tornando invisiveis suas diferencas. Seu posicionamento apregoa uma
contundente preocupacao em garantir a visibilidade das diferencas discursivas, em afastar-se
da ideia de totalizacdo de significados e da hegemonizacéao de discursos.

Embora concordemos com Macedo quando a autora aponta que a ideia de crise tende a
cristalizar as interpretacdes sobre a dindmica que incide as producdes criticas e pds-criticas
dentro de uma Unica causa, dentro de um Unico cendrio possivel. Ndo nos cabe, aqui, repensar,
desconstruir ou mesmo rechacar a ideia de crise como sugere a autora. Em primeiro lugar,
porque ndo teriamos arcabouco tedrico para tal, uma vez suas proprias proposi¢des ainda
ensaiam um amadurecimento. Em segundo lugar, porque diante do conjunto da literatura dos
estudos curriculares seria quase impossivel buscar a compreensao de como essa paisagem de
negociacdes entre teorias tém se constituido, sem recorrer as formulacdes que discorrem sobre
essa questdo a partir de uma ideia de crise.

Diante do exposto, julgamos importante destacar que guiamos nosso olhar analitico-
interpretativo com base nos escritos de Canclini (2015, p. 16) que em seus mapas de
interculturalidade nos diz que “n@o ha um processo evolucionista de substituicdo de uma ou

algumas teorias por outras: o problema € averiguar como coexistem, chocam ou se ignoram
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(...)”, pensando no modo como se complementam e se desencontram, livre de comparacGes
maniqueistas.

Na segunda secédo deste estudo, denominada Teorias curriculares: um universo plural
e dindmico em que apresentamos alguns dos referenciais tedrico-epistemologicas que
fundamentam as matrizes da teorizagdo curricular, destacamos a “rela¢do intermitente” que
marca a coexisténcia das teorias criticas e pos-criticas dentro do campo dos estudos curriculares.
Apontamos, com base na literatura da area que esta relagdo transita entre pontos de
convergeéncia e divergéncia que se mobilizam de forma enredada nos elementos discursivos das
duas correntes, travando os debates e os embates do campo.

Os pontos de convergéncia consistem nos elementos que aproximam ou mesmo
imbricam os discursos criticos e pds-criticos e nos encaminham para uma arena de dialogos
mais abertos. J& os pontos de divergéncia sdo marcados pelo estabelecimento de zonas
fronteiricas mais evidentes que se configuram em movimentos de desconstrucédo e, por vezes,
de negacdo dos conjuntos de significacdes construidos pelas correntes e suas diversas linhas.

Esta relacdo intermitente que destacamos apareceu como uma traco forte, bem
demarcado nas narrativas produzidas pelos trabalhos que aqui analisamos, apresentando como
principal caracteristica a abordagem de elementos comuns dentro de Gticas distintas, o que nos
leva a considerar que o processo de negociacao de espacos politico-académico, sinalizado por
Lopes (2013) é configurado por tensionamentos que estdo para além da equiparacdo
quantitativa das producdes.

Foram muitos os elementos que emergiram dos discursos dos trabalhos analisados,
porém, no limite desse estudo, precisamos realizar um recorte e apresentar (de forma breve) os
gue marcaram mais fortemente os argumentos das autoras e autores e que estiveram, de maneira
mais enféatica, tensionados entre os pontos de convergéncia e divergéncia.

O primeiro elemento que destacamos refere-se a concepcao de curriculo anunciada pelas
autoras e autores. Observamos que os trabalhos criticos e pos-criticos trazem contestaces
veementes aos modelos tradicionais de curriculo, contrapondo-se, principalmente aos
curriculos esportivistas e performaticos, baseados em resultados e que trazem como objetivo a
aprendizagem e o aprimoramento exclusivo do gesto motor ou da promocao da saude.

Os trabalhos de fundamentacdo critica, ainda que tenham apresentado embasamentos
epistemoldgicos distintos, repousaram suas concepcBes de curriculo em solo comum.
Apresentaram como principais autores recorridos do campo do curriculo: Michael Apple, Ivor
Goodson, Michael Young e Henry Giroux e, do campo da Educacdo Fisica: Valter Bracht,

Carmen Lucia Soares e Celi Taffarel e a obra do Coletivo de Autores. Admitiram a polissemia
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do termo e assumiram o curriculo como uma construcdo social, como uma inven¢do humana
ndo neutra, imersa em relacdes de poder, como um espaco de contestacdo que é sempre fruto
de solugdes negociadas.

J& os trabalhos de base pos-critica além de admitirem essas mesmas nuancas colocadas
acima pelos estudos criticos, conceberam o curriculo como um artefato cultural, fruto dos
processos de cruzamento entre as diversas culturas. Consideraram o curriculo como uma préatica
discursiva, como politica cultural, como um espaco-tempo de fronteiras, como territério em que
significagdes sdo disputadas. Assim como o0s estudos criticos, 0s pds-criticos também
apresentaram bases epistemoldgicas distintas. Os principais autores recorridos do campo do
curriculo foram Tomaz Tadeu Silva, Vera Maria Candau, Antonio Flavio Moreira, Sandra
Corazza, Elizabeth Macedo e Alice Casimiro Lopes, no campo da Educacdo Fisica foram
Marcos Neira e Valter Bracht.

Entre afastamentos e aproximacdes no que tange a concepcédo curricular, observamos
nos discursos criticos a defesa de um curriculo critico e emancipatorio, enquanto os discursos
pos-criticos trouxeram como foco a necessidade de construcdo de curriculos culturais e
multiculturais.

Para os criticos, um curriculo critico e emancipatorio abriga a fungdo de desvelar os
sistemas de dominacdo e opressdo. Esse processo de desvelamento parte do compromisso que
a escola, por meio do curriculo tem em favorecer a assimilacao de conhecimentos fundamentais
para a formagdo humana. Baseados em autores como Michael Young, Carlos Libaneo e
Demerval Saviani, respeitando a particularidade dos escritos de cada autor, os trabalhos
defenderam que os conhecimentos classicos, os saberes cientificos sistematizados e transpostos
em conhecimento escolar séo essenciais para a emancipacdo das camadas populares.

Para os pés-criticos, um curriculo cultural e multicultural é espaco de manifestacGes
horizontais das mais diversas culturas. Nele circulam, em pé de igualdade, o conhecimento
acumulado pelas culturas hegemonicas, bem como os conhecimentos produzidos por culturas
historicamente silenciadas e marginalizadas. Seus argumentos sdo fundamentados,
principalmente, em autores como Marcos Neira, Vera Maria Candau, Ana Cannen, Gimeno
Sacristan e Peter McLaren.

Observamos que no bojo dessas concepcBes distintas de curriculo, as construcdes
tedricas dos trabalhos se encaminharam dentro de diferentes entendimentos em torno da
natureza e da validade do conhecimento e suas implica¢des para a nogdo de justica curricular,

bem como do que traduz, ou deveria traduzir a fungéo social da Educacéo Fisica Escolar.
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Desta forma, para os criticos, a Educacdo Fisica Escolar deve abrigar o compromisso de
favorecer a transmissdo da cultura corporal acumulada historicamente, social e culturalmente
produzida, tomada como 0 objeto de conhecimento da Educacdo Fisica. A natureza do
conhecimento dentro das concepgOes dos (as) autores (as) esteve fortemente atrelada ao que
Young (2007, p. 1296) denomina de conhecimento poderoso que “é desenvolvido para fornecer
generalizac@es e buscar a universalidade. Ele fornece uma base para se fazer julgamentos e é
geralmente, mas ndo unicamente, relacionado as “ciéncias”, sendo potencialmente adquirido no
interior da escola. Nessa perspectiva, a justica curricular, parte da garantia de um acesso
igualitario e democréatico para todos do conhecimento poderoso.

Para os pos-criticos a Educacdo Fisica Escolar tem a funcdo de promover a tematizacao
e a problematizacdo de todas as praticas corporais produzidas pelos diversos grupos culturais,
buscando reconhecer as diferentes formas de opresséo e as assimetrias de poder que marcam as
praticas corporais e 0s seus representantes. A natureza do conhecimento, nesta perspectiva,
vincula-se a ideia de que todo o tipo de conhecimento é valido, afastando-se da imagem de que
o curriculo escolar deva promover uma selecdo cultural dos conhecimentos. Desta forma, a
nocao de justica curricular passa pela valorizagdo dos conhecimentos subjugados, estando 0s
‘saberes da gente’ incorporados ao curriculo (CORAZZA, 2012; FOUCAULT, 1988).

Entre os varios elementos comuns que foram abordados nas narrativas analisadas, dois
deles nos chamaram a atencao por estarem presentes nas produces criticas e pds-criticas, por
meio de tratamentos bastante diferenciados, séo eles: a concepcao de cultura e a critica a escola
capitalista e as politicas educacionais neoliberais.

No que se refere a cultura, destacamos em primeiro plano, que a temética apareceu (de
maneira mais ou menos evidente) em grande parte dos trabalhos analisados, refor¢ando a
constatacao de Stuart Hall (1997) que nos sinaliza sobre a centralidade de dimensées globais
que a cultura vem empreendendo desde a segunda metade do século XX, tanto nos aspectos da
vida social, quanto nas construgdes epistemoldgicas, principalmente, no que tange a teorizacdo
das ciéncias humanas e sociais, ganhando destaque, assim, no escopo dos estudos curriculares.

Lopes e Macedo (2010) acreditam que, atualmente, a principal tendéncia do campo dos
estudos curriculares seja a valorizagcdo da discussdo em torno da cultura, que vem sendo
intensificada gracas a ampliagdo dos referenciais tedricos que sdo recorridos em outras areas do
conhecimento. Para as autoras, esse processo de virada cultural no campo abriu a possibilidade
de associar a educacdo e a cultura aos processos culturais mais amplos.

A este respeito Braga e Ribeiro (2018) destacam que a escola, enquanto uma das

instituigdes culturais da nossa sociedade, ndo esta alheia as mudancas atuais. Por esta razdo, em
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tempos de transitoriedade, hibridismo e massificagdo da midia, o cultural e o pedagogico nunca
estiveram tdo préximos, tecidos em intima relacdo. Desta forma, a paisagem multicultural que
se estabelece, hoje, tem favorecido pesquisadores (as) a explicarem a escola e o curriculo
considerando a centralidade da cultura.

No campo especifico da Educacdo Fisica, Lopes e Lara (2018), ao investigarem o papel
da cultura na producédo do conhecimento em Educacao Fisica no Brasil, por meio de entrevistas
com interlocutores do campo, demonstraram que todos os entrevistados admitem abordar a
cultura, de maneira direta ou indireta em suas investigagdes. Os resultados da pesquisa
mostraram que a cultura ¢ tanto entendida como ‘‘central’’, por alguns dos entrevistados,
quanto ‘‘nem central nem periférica’’ por outros. As autoras ponderam, através da fala de um
dos entrevistados que o papel central da cultura na producdo do conhecimento na area so
acontece dentro das linhas que dialogam com as ciéncias humanas e sociais.

No ambito de nossa pesquisa, a cultura desponta nas teses e dissertagdes analisadas,
como elemento central por meio da ‘cultura escolar’ como foco de analise e também como
aspecto balizador para a compressdo das dinamicas que incidem as politicas e as praticas
curriculares, estando presentes ndo apenas em trabalhos de abordagem critica e pos-critica, mas
sobretudo nos estudos historicos, ou mesmo, nos estudos que ndo anunciaram referencial
teorico.

Nos estudos criticos, a concep¢do de cultura foi vinculada a ideia de transmissao
cultural, ancorada principalmente, nos conceitos de Jean-Claude Forquin e Dominique Julia.
Para Forquin (1993, p. 12), a cultura é considera o conteudo substancial da educacdo, portanto
inexiste sem ela ou fora dela. Em sua relagdo intima e organica com a educacdo, o autor define
cultura como “patrimdnio de conhecimentos e competéncias, de institui¢des, de valores e de
simbolos, constituidos ao longo de geracfes e caracteristicos de uma comunidade humana
particular, definido de modo mais ou menos amplo e mais ou menos exclusivo”. Julia (2001,

p.10), por sua vez, define a cultura escolar como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializa¢ao).

Podemos considerar com base nos escritos de Barroso (2012) que estas duas
perspectivas que inter-relacionam cultura e escola encontram-se dentro de abordagens

estruturalistas e funcionalistas, respectivamente. Sendo assim, na relacdo com a Educacéo
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Fisica Escolar apregoam um sentido de universalidade para a cultura corporal, enguanto
patriménio da humanidade que tem suas diferentes manifestacfes previamente selecionadas
para que possam compor o curriculo escolar.

J& os estudos pos-criticos abordaram a cultura a partir, principalmente, dos escritos de
Stuart Hall (1997) para o qual a cultura constitui-se como praticas de significagcdo, manifestadas
em todas as a¢Oes sociais que expressam e comunicam significados. O autor parte do principio
de que todos os seres humanos sdo seres interpretativos, instituidores de sentido. Nas palavras
Hall (1997, p. 16):

A acdo social é significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para 0s que a
observam: ndo em si mesma mas em razdo dos muitos e variados sistemas de
significado que os seres humanos utilizam para definir o que significam as coisas e
para codificar, organizar e regular sua conduta uns em relacdo aos outros. Estes
sistemas ou codigos de significado ddo sentido as nossas agdes. Eles nos permitem
interpretar significativamente as acfes alheias. Tomados em seu conjunto, eles
constituem nossas "culturas".

Na inter-relacdo estabelecida entre curriculo, cultura e Educacdo Fisica Escolar os
conceitos de Hall conduzem a compreensdo das praticas corporais como artefatos culturais,
como expressao e comunicagdo passiveis de significagdo que se entrecruzam no espago-tempo
do curriculo, no qual sentidos e significados sdo negociados de forma discursiva.

No que diz respeito as criticas a escola capitalista e as politicas educacionais neoliberais,
observamos um embate mais evidente travado dentro do corpus tedrico dos trabalhos
analisados. De um lado, tanto os estudos criticos, quanto os pos-criticos encaminharam seus
confrontamentos em direcdo a sociedade de consumo que impde uma logica de mercado ao
sistema educativo escolar, por meio de politicas pablicas educacionais neoliberais que avan¢am
sobre a escola através de inimeros mecanismos de dominacéo e controle®’. E justamente dentro
da nocdo e das formas de manifestacdo distintas desses mecanismos que 0s embates entre
criticos e pos-criticos vém a tona.

Para os criticos os discursos postulados por correntes do pensamento pds-moderno, no

qual se incluem as teorias pds-criticas, sao considerados reforcadores da dominacgéo das classes

17 Concebemos os mecanismos de dominacdo e controle a partir das formulacdes de Gilles Deleuze que transcende
a ideia de controle a partir de mecanismos disciplinares de confinamento, experimentados dentro das diferentes
instituicdes modernas (familia, presidio, hospital, fabrica, escola), postulados por Michel Foucault e, entende que
os sistemas de controle da sociedade contempordnea manifestam-se a partir de mecanismos de modulacéo,
reguladores do tecido social que encontram-se menos visiveis, porém mais avassaladores, em fluxo continuo e
ilimitado, com os quais os individuos passam a ser prisioneiros em campo aberto. Deleuze sinaliza que estamos
vivendo a implantacdo progressiva e dispersa de um novo regime de dominagdo, agora onipresente e virtual, em
que os micropoderes se expandem para além das esferas sociais institucionais e passam a exercer seu poder nas
conexdes em rede (DELEUZE, 1992).
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hegemdnicas dirigentes. Sdo considerados Uteis aos projetos politicos e econdmicos do
capitalismo contemporaneo, uma vez que de acordo com Duarte (2005, p.110) “o carater
solipsista, relativista e fragmentario do pensamento pds-moderno” fragmenta a vida social € o
mundo do trabalho através do culto ao individualismo e da defesa de formas relativistas de
pensar que cultivam a descrenca nas possibilidades emancipatorias da razao.

Um dos argumentos comuns entre 0s (as) autores (as) denota a associacdo dos elementos
constituintes dos discursos pos-modernos com a pedagogia de competéncias, com o lema
‘aprender a aprender’, com o pensamento do construtivismo ¢ com a teoria do professor
reflexivo, a partir dos quais a construgdo de curriculos flexiveis contribuem para a formacéo de
identidades produtivas, subjugadas pela mao invisivel do mercado (SAVIANI, 2008;
DUARTE, 2005).

Jé& os pés-criticos manifestam-se em contraposi¢cdo aos discursos criticos que advogam
em favor do conhecimento universal, em favor de uma estruturagdo curricular comum e
acessivel a todos, que tende a desconsiderar as diferencas existentes ndo apenas entre 0s
diversos grupos culturais, mas nas desigualdades, nas assimetrias de poder que circulam em
torno da selecdo e validacdo dos conhecimentos. Os (as) autores (as) argumentam, com base,
principalmente, em formulagdes dos Estudos Culturais e do Multiculturalismo critico que o
puro e simples acesso igualitario a escola ndo garante a visibilidade e o empoderamento das
diversas culturas.

Inferimos que estas consideracdes pos-criticas se aproximam fortemente das
compreensdes de Candau (2013) e McLaren (2000) que em seus constructos sobre
interculturalidade e multiculturalismo apontam que as nog¢des de universalidade se inter-
relacionam com correntes multiculturais assimilacionista que buscam favorecer a integragédo de
todos e de todas na sociedade por meio da incorporagdo dos individuos a uma cultura comum.
Ainda que os defensores das correntes criticas ndo estejam dentro de uma linha conservadora,
tal como os assimilacionistas apresentados por Candau e MclLaren, a énfase que ddo a
universalizacdo da escolarizacdo recai em um carater monocultural e homogeneizador das
identidades culturais.

Em nossas leituras também identificamos um importante elemento de convergéncia
entre as teses e dissertac@es criticas e pds-criticas analisadas: a concepcao de escola impressa
pelos (as) autores (as). Todos os trabalhos criticos e pds-criticos que formularam discussées em
torno da escola, a conceberam como um espago que € atingido por intencionalidades de
dominacdo e reproducdo, mas a0 mesmo tempo, e também por esta razdo, configura-se como

um espaco de resisténcia, impregnada de um potencial criador.
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Seja dentro de uma perspectiva de espago emancipador e libertador (critica) ou como
espaco de producdo e cruzamento de culturas (pés-critica) a escola é apresentada pelos
trabalhos como um territorio vivo e pulsante que precisa ser constantemente questionada,
investigada e problematizada em todas as suas dimensdes (internas e externas), com e a partir
de seus sujeitos.

Os elementos que destacamos aqui foram pincados e colocados em voga na tentativa de
demonstrarmos, por meio de suas dindmicas de convergéncias e divergéncias, como tém se
dado o processo de negociacao e tensionamento entre as teorias criticas e pos-criticas no que
tange o mapa da producao do conhecimento sobre o curriculo da EFE.

Observamos no curso de nossas leituras das narrativas das teses e dissertagfes em
confronto com a literatura especializada da area, ou seja, com a globalidade do campo, que cada
um e todos esses elementos que abordamos, estdo imbuidos em francos debates e embates entre
perspectivas modernas e pds-modernas.

Tedricos como Giroux (1999), Moreira (1999), Lopes e Macedo (2010) e Silva (2015)
ja vem, ha tempos, destacando os movimentos de complementaridade, desencontro e tessituras
entre correntes que se inserem nos discursos da modernidade e da p6s-modernidade no interior
dos estudos curriculares. Movimentos estes, que vém promovendo rupturas e o deslocamento
de tradi¢es; o reagrupamento e surgimento de novas problematicas; a construcao e didlogo
de/com outras referéncias dentro e fora do campo; deslizamentos conceituais; e a emergéncia
de novos discursos, sentidos e significados.

No campo especifico da Educacdo Fisica essas discusses tém sido mobilizadas por
autores como Lima (2000), Fensterseifer (2001) Surdi e Kunz (2007), Vargas e Moreira (2012),
Bracht (2013), Medina (2013) Vargas (2014) e Neira (2009a). Observamos que na contraméo
de discursos mais polarizados ha um grande esforgo de tentar encontrar caminhos para as novas
inquietacdes que surgem no cenario contemporaneo por meio de posturas mais dialdgicas e
reflexivas.

Seguindo essa linha, Bracht e Almeida (2006), ao promoverem tessituras entre 0s
alicerces da pedagogia critica e os estudos de Zygmunt Bauman®® produziram um proficuo

debate na direcdo de uma leitura mais aberta que possibilite potencializar a analise critica por

18 Sociodlogo e filésofo polonés, professor emérito das universidades de Leeds (Reino Unido) e de Varsovia
(Polbnia). Nascido em 19 de novembro de 1925. Falecido em 09 de janeiro de 2017. Bauman desenvolveu grande
parte de seus estudos dentro do que denominava de “sociologia da modernidade liquida”. Entre suas obras
traduzidas para o portugués destacam-se: Por uma sociologia critica: um ensaio sobre senso comum e
emancipagao; Etica pés-moderna; O mal-estar da pos-modernidade; Modernidade e Holocausto; Modernidade e
Ambivaléncia; Em busca da politica; Modernidade Liquida; Amor Liquido: sobre a fragilidade dos lagcos
humanos; Vidas desperdigadas (BRACH; ALMEIDA, 2006).
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meio do contato com a ‘sensibilidade pos-moderna’. Em estudo recente Paes, Paixao e Furtado
(2018) também buscaram trazer a baila elementos epistemoldgicos construtores de
possibilidades de mediacdo entre os paradigmas neomoderno e marxista, oferecendo
importantes subsidios para os novos debates no campo.

Diante dos tragos que contornam essa paisagem de negociacdo e tensionamento entre
vertentes criticas e pos-criticas, consideramos que independente de sua particula detonadora,
seja ela a crise paradigmatica da teoria critica (MORREIRA, 1999) ou a guinada/virada pos-
moderna (LOPES; MACEDO, 2010), ha no dorso das demandas educacionais, em especial para
nos as que incidem sobre o curriculo da Educacéo Fisica na educagéo bésica, a necessidade de
responder as problematicas fundamentais que atingem a escola publica na contemporaneidade.
Acreditamos que estas respostas ndo frutificam no seio de discursos maniqueistas ou
salvacionistas, mas sim na tessitura dialdgica, por vezes conflituosa, mas sempre negociavel

entre os diversos sujeitos culturais da Educacéo.

5.3 Dimensoes do Curriculo

Desde as primeiras definigbes vinculadas a uma intencionalidade prescritiva,
predeterminada, elaboradas por Franklin Bobbitt e Ralph Tyler, o curriculo vem expandindo,
acrescentando e ressignificando seus conceitos. Conforme discorremos nas se¢des iniciais deste
estudo, a natureza polissémica e multirreferenciada do curriculo atribuiu-lhe, ao longo dos
tempos, novas e diferentes dimensdes. Essas dimensdes extravasaram a face formal e
burocratica, restrita a uma nogéo técnica de plano de instrucdes e, abriram o curriculo para as
experiéncias dos sujeitos (MACEDO, 2006a; PACHECO, 2005)

O termo dimensdes tomado nesta investigacdo refere-se as diferentes formulacdes,
fases, niveis, tipos ou classificacdes desenvolvidas pelos estudiosos do campo que buscaram
caracterizar a natureza do curriculo em relacdo a estrutura social (politica ou escolar) na qual
ele incide. Curriculo pre-ativo e interativo (GOODSON, 2008), curriculo prescrito,
apresentado, modelado, em ac#o, realizado, avaliado (SACRISTAN, 2017), curriculo oculto
(APPLE, 2008), curriculo praticado (OLIVEIRA, 2003) sdo alguns dos termos que definem
essas dimensoes.

Em nossas analises, duas dessas dimensfes aparecem em evidéncia na abordagem das
tematicas, dos objetos de estudo e dos objetivos apresentados nas teses e dissertacdes
selecionadas: o curriculo prescrito e o curriculo praticado. Essas duas dimensdes, por sua vez,

também desdobraram-se em um movimento de articulacdo entre o curriculo prescrito e o
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praticado que discutiremos nas proximas linhas. O quadro abaixo exibe a distribuicdo

quantitativa dos trabalhos quanto a dimensdo do curriculo abordada.

Quadro 2- Distribuicdo das teses e dissertacoes selecionadas quanto a dimenséao do curriculo abordada

Dimensao do Curriculo Quantidade de trabalhos (%)
Curriculo Prescrito 09 19
Curriculo Praticado 20 42
Avrticulacdo Curriculo Prescrito-Praticado 19 39

Os dados apontam para um contingente reduzido de estudos que abordam a dimenséo
prescrita do curriculo em comparagdo as pesquisas que tratam do curriculo praticado e da
articulacdo entre as duas as dimensdes. Os dados também demonstram, uma aproximacéo no
quantitativo de pesquisas que se ocupam do curriculo praticado e da articulagdo entre as duas
dimensdes.

A leitura do conteudo das producbes evidenciou que todos os trabalhos que se
debrucaram sobre o curriculo prescrito realizaram pesquisas do tipo documental, recorrendo a
fontes impressas. Apenas um dos trabalhos, além das fontes impressas, utilizou fontes orais em
que a coleta de dados se deu por meio de entrevistas com professores e consultores que
estiveram envolvidos na elaboracdo da proposta curricular analisada. Os principais documentos
focalizados pelos estudos foram: propostas/diretrizes curriculares oficiais de redes estaduais e
municipais de ensino; legislacdo/politicas publicas educacionais brasileiras para a Educacédo
Fisica Escolar; e materiais didatico-pedagdgicos produzidos pelas redes estaduais de ensino.

De maneira geral, os (as) autores (as) das teses e dissertages que avancgaram sobre a
dimensdo prescrita buscaram compreender ou identificar 0s pressupostos tedricos que
fundamentaram as propostas curriculares oficiais analisadas; discutir a concepg¢édo de Educacéo
Fisica presente nos documentos oficiais; analisar a abordagem ou os significados atribuidos a
determinado contetdo da Educacdo Fisica no curriculo oficial; identificar rupturas e
continuidades nos discursos das propostas; e analisar os marcos legais para a Educacdo Fisica
no Brasil.

Os trabalhos que se concentraram no curriculo praticado desenvolveram diferentes
tipos de investigacdo, recorrendo a estudos etnogréaficos, pesquisa-a¢do, pesquisa historica e
estudos de caso. Utilizaram também diferentes instrumentos de coleta de dados, como:
entrevistas, observacgdes, questionarios, grupos focais, histdria de vida e analise de documentos.

Ressaltamos que os documentos analisados nesta dimensdo contemplaram o0s registros
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cotidianos dos professores, bem como seus planejamentos didatico-pedagdgicos. Estes estudos
direcionaram o foco para as narrativas dos sujeitos da escola: professores, estudantes e gestores.

Os autores que se inclinaram para a dimensdo pratica do curriculo buscaram descrever
e/ou interpretar os processos de implementacdo de propostas curriculares no interior das
escolas, bem como o0s processos cotidianos de construcao curricular; produziram discussdes em
torno do curriculo em relacédo a identidade, a avaliacdo, a cultura escolar e ao ensino; levantaram
problematicas direcionadas a selecédo e organizacao de contetdos; e desenvolveram proposic¢oes
de novos formatos curriculares.

Os trabalhos que buscaram imprimir uma articulacao entre o curriculo prescrito e 0
curriculo praticado apresentaram variadas descricdes dos tipos de estudo empregados. Os
autores anunciaram o desenvolvimento de pesquisas etnograficas, de estudos de caso, de
pesquisas documentais complementadas com entrevistas, de pesquisa de campo, de pesquisa
documental e empirica. Um dado a ser destacado é que todos os estudos apresentaram um
movimento comum no que tange os procedimentos de coleta de dados, tendo em vista que todos
0s autores associaram a analise de documentos (oficiais ou cotidianos) as diferentes técnicas
que deram énfase as narrativas e experiéncias dos sujeitos da escola (professores, estudantes e
gestores), como: entrevistas, observaces, histdrias de vida e grupos focais.

Os principais documentos recorridos pelos autores foram textos de legislacGes
educacionais, propostas/diretrizes curriculares oficiais estaduais e municipais, registros diarios
e planejamentos dos professores, atas de reunides e Propostas Politico-Pedagdgicas (PPP) das
instituigdes investigadas.

A integracdo entre curriculo prescrito e praticado se configurou nos trabalhos por meio
das intencionalidades expressas pelos pesquisadores que buscaram analisar como as propostas
curriculares oficiais, estaduais e municipais, materializaram-se na pratica pedagogica dos
professores; procuraram compreender o processo de apreensao/interpretacdo das propostas
curriculares oficiais pelos professores; e estabeleceram comparacdo/relagdo entre as
concepgoes tedricas apresentadas nos documentos analisados e nas concepgdes dos professores
participantes das pesquisas.

Quando cruzamos as informacgdes emergidas dos conteudos dos trabalhos selecionados
com o quantitativo que se refere a distribuicdo dos estudos, de acordo com a dimensdo do
curriculo abordada, encontramos confluéncias e rupturas com mapeamentos anteriores que
também tomaram o campo do curriculo como objeto de estudo, como os estudos de Lopes e
Macedo (2006) e Macedo (2006a).
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O contingente reduzido de trabalhos focalizados exclusivamente na dimensao prescrita
do curriculo, identificado no resultado de nossos estudos e também nos estudos de Macedo
(2006) e Lopes e Macedo (2006a) revela uma acdo de distanciamento ou tentativa de ruptura
com o que Pacheco (2005) denomina de tradi¢do técnica do curriculo, a partir da qual a
formacdo escolar é definida e encaminhada com base em um plano formal, fechado em
objetivos e resultados de aprendizagem preestabelecidos; em que o curriculo configura-se
apenas no plano normativo.

De acordo com Macedo (2006a) esse distanciamento vem se desenhando desde 1960,
guando 0 campo Viu surgir um movimento de estudiosos que buscavam dar conta do hiato
existente entre os planos curriculares e a sua aplicacdo. O movimento de contestacdo a no¢éao
burocratizada do curriculo, afastada da realidade escolar, iniciou um processo de ampliacdo do
conceito de curriculo que passou a agregar o universo das experiéncias vividas no contexto da
escola, previstas e ndo previstas, explicitas e ocultas, presentes ou até mesmo ausentes. A autora

afirma que:

Historicamente, poderiamos dizer que comecamos a falar em curriculo formal e
curriculo em agdo como forma de contraposicdo a nogdo burocratizada das teorizacGes
tradicionais do campo que acentuavam os documentos legais e as politicas
institucionais como foco dos estudos em curriculo (MACEDO, 2006a, p.100).

A necessidade de abertura do curriculo para as experiéncias dos sujeitos da escola
ganhou forca com o movimento de reconceptualizagdo do curriculo que salientava a
importancia de considerar o que ocorria nas escolas e nas salas de aulas. Neste sentido, 0 campo
dos estudos curriculares experimentou uma expansao tematica, epistemoldgica e metodoldgica,
agregando novos elementos de anélise intervenientes nos processos de produgdo e compreensao
do curriculo (MACEDO, 2006a; OLIVEIRA, 2012).

Entre os fluxos de reconfiguracéo e ressignificacdo do campo, podemos observar uma
mudanca de paisagem no mapa das producdes, provocada por importantes deslocamentos nas
abordagens em torno do curriculo escolar e pela emergéncia de novos espagos, contextos e
elementos que comecaram a ser destacados no conteudo das investigacoes.

A primeira mudanca diz respeito a postura gquestionadora assumida nas investigacfes
sobre o curriculo na sua dimens&o prescrita. Tratados, principalmente, sob a ética da perspectiva
critica, os documentos legais/oficiais de orientacdo curricular, as politicas publicas
educacionais, as politicas institucionais e os materiais didatico-pedagdgicos elaborados por

Orgdos publicos governamentais passaram a ser indagados em suas intencionalidades e
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finalidades, bem como em seus pressupostos tedricos. As indagagdes em torno do curriculo
prescrito passaram a considerar a natureza politica do processo de escolarizagéo e as relacdes
de poder impressas na construcéo das politicas curriculares.

Dentro deste contexto, o curriculo prescrito é entendido como instrumento das politicas
curriculares, como objeto regulado diretamente por instancias politicas e administrativas e
indiretamente pelos agentes modeladores da realidade escolar. Nas palavras de Sacristan (2017,
p.107):

A politica sobre o curriculo é um condicionante da realidade pratica da educagdo que
deve ser incorporado ao discurso sobre o curriculo; € um campo ordenador decisivo,
com repercussées muito diretas sobre essa pratica e sobre o papel e a margem de
atuacdo que os professores e os alunos tém nela. Nao s6 é um dado da realidade
curricular, como marca 0s aspectos e as margens de atuacdo dos agentes que intervém
nessa realidade.

No ambito da producdo académico-cientifica, a compreensdo de que o curriculo
prescrito em seu carater politico, é processo e produto ndo apenas de inten¢des ou textos, mas
também da realizacdo de praticas concretas, traz a tona estudos que denunciam a verticalidade
das decisbes curriculares no plano politico, principalmente no que se refere as posicdes
assimétricas de poder ocupadas pelos agentes formuladores. Traz a tona também estudos que
reconhecem e questionam as contradi¢cBes epistemolodgicas e politicas nos discursos dos
documentos e criticam os avancos de politicas neoliberais sobre o desenvolvimento das
politicas curriculares.

Este cenario aparece no resultado de nossos estudos a partir dos tragos investigativos
impressos pelos trabalhos embasados em movimentos teoricos criticos e pos-criticos que, ao
analisarem, exclusivamente, a dimensdo prescrita do curriculo argumentaram em contraposicao
a pedagogia de competéncias que avanca sobre as politicas curriculares em todas as suas frentes;
as orientacdes curriculares para a Educacdo Fisica que trazem configuracGes fechadas em
prescri¢Oes de atividades e tempos de aplicacdo para cada uma delas; e ao sistema de avaliacao
externa que imprime demandas do mercado na dindmica interna das escolas.

Também observamos que, tanto os trabalhos criticos e pds-criticos, quanto os trabalhos
qgue ndo anunciaram claramente seu referencial tedrico, trouxeram em comum o Viés de
dendncia das divergéncias discursivas entre 0 embasamento teorico e as orientacdes didaticas
dos documentos curriculares oficiais analisados, apontando para a necessidade do efetivo
didlogo entre governos, assessorias técnicas e os envolvidos com 0s processos educativos no

ambito da escola.
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A segunda paisagem de mudangas que destacamos refere-se & emergéncia de estudos
voltados para o cotidiano da escola, de estudos que se interessam, exclusivamente, pela
dimensao pratica do curriculo. Segundo Oliveira (2012), nos ultimos vinte anos, uma tendéncia
especifica que pesquisa os cotidianos escolares vém assumindo uma importancia crescente no
campo dos estudos curriculares, tanto no Brasil, quanto na esfera cientifica internacional.

Essa tendéncia se manifesta no resultado de nosso estudo, uma vez que os trabalhos que
focalizaram o curriculo praticado apresentam o maior quantitativo de producdes, representando
42% do total analisado. Este dado corrobora com os achados de Macedo (2006a, p. 99) que ao
investigar teses e dissertagdes com foco no curriculo da educacao basica, entre os anos de 1996
e 2002, identificou “o elevado niimero de trabalhos cujo principal interesse é a pratica
curricular, ou o curriculo vivido ou praticado”, distribuido em 43,5% do total analisado pela
autora.

Consideramos que esta paisagem € fruto, ndo apenas de um movimento particular no
campo dos estudos curriculares, mas de uma dinamica conduzida por novas concepcdes e
problematicas, que segundo Bracht (2013), afetou as pesquisas educacionais como um todo,
promovendo um fluxo investigativo em direcé@o ao cotidiano. Entre 0s principais aspectos que
mobilizaram e seguem mobilizando a investida dos pesquisadores e pesquisadoras para o centro
das experiéncias cotidianas, estd a crescente consciéncia da insuficiéncia das explicacfes e
métodos de pesquisas associados ao cientificismo positivista, baseado em generalizacbes e
determinacbes de modelos que, por um longo periodo, foram utilizados para dar conta da
complexidade que as praticas educacionais abrigam (OLIVEIRA, 2008).

Ainda que os primeiros estudos voltados para o cotidiano tenham apresentado um
carater descritivo e regulador, Alves e Oliveira (2010) esclarecem que, atualmente, os estudos
do cotidiano sustentam e sdo sustentados pela contestacdo ao modelo de ciéncia moderna, que
para se constituir e se consolidar, precisou considerar o conhecimento cotidiano como ‘senso
comum’ a ser superado, de maneira indispensavel, pelo conhecimento cientifico,
negligenciando os enredamentos dos processos sociais. O privilégio dado aos elementos
quantificaveis e controlaveis, a necessidade de generalizacdo e de sua expressao mais perfeita,
a universalidade, baniram do mundo das ideias os aspectos singulares e qualitativos do real.

No entanto, os estudos direcionados ao cotidiano vem buscando superar a compreensao
reduzida e recuperar a importancia e a validade daquilo que ndo é mensuravel, redefinindo o
préprio conceito de cotidiano. Nesta 6tica, o cotidiano como espago de repeti¢ao, de norma, de
obviedade, como espaco de senso comum e de regulacdo da lugar a perspectiva de cotidiano

como espacgo-tempo no qual sdo forjadas identidades, sdo tecidas redes de subjetividades e sdo
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produzidos conhecimentos multiplos e experiéncias diversas (ALVES; OLIVEIRA, 2010;
OLIVEIRA, 2003).

Desta forma, incorpora-se aos estudos do cotidiano o entendimento de que mais do que
a tendéncia de falar sobre a escola, de descrever sua rotina e as acfes de seus sujeitos,
ressaltando os aspectos negativos ou as auséncias em comparacdo a modelos de escola ideal ou
ideal de escola, € fundamental falar com a escola, percebendo o valor de estuda-la em sua
realidade, como elas sdo, sem julgamentos a priori (ALVES; OLIVEIRA, 2010).

No campo mais especifico dos estudos curriculares, o olhar para o cotidiano concentra-
se, portanto, nos curriculos praticados, vividos, reais. Isto porque, como advoga Ferraco (2007,
p. 75) “pensar os curriculos de uma escola implica, entdo, viver seu cotidiano, o que inclui,
além do que é formal, ¢ tradicionalmente estudado, toda a dindmica das relagdes estabelecidas”.
Nesta mesma perspectiva, Sacristan (1995) defende que uma analise mais refinada da realidade
da escola e de suas praticas cotidianas torna mais claro o que os sujeitos aprendem ou deixam
de aprender. Para o autor o curriculo real é mais amplo do que qualquer documento ou

planificacdo objetiva, € a cultura realmente vivida na escola.

O curriculo real, na préatica, é a consequéncia de se viver uma experiéncia e um
ambiente prolongados que propdem — impde — todo um sistema de comportamento e
de valores e ndo apenas de contelidos de conhecimento a assimilar. Essa é a razdo pela
qual aquele primeiro significado de curriculo como documento ou plano explicito se
desloca para um outro que considere a experiéncia real do aluno na situacdo de
escolarizagio (SACRISTAN, 1995, p. 86)

Para Oliveira (2003) o cotidiano é um espaco privilegiado de producéo curricular, que
caminha para além do previsto nas propostas oficiais, pois nele se produz formas criativas e
particulares de aprender, de ensinar, de trocar, de viver 0 espago da escola, que ndo pode ser
captado pela via de textos ou propostas. H4 uma complexidade nas experiéncias das escolas e
curriculos reais que ndo sdo definidas pelas prescri¢cbes, mas sim, sdo marcadas e tecidas no
acaso, nas situacdes que constituem a historia de vida dos sujeitos pedagdgicos em constantes
processos reais de interagdo. O cotidiano, portanto, extravasa a concepg¢do de curriculo
prescrito, na medida em que a realidade que o corporifica é autbnoma, ativa e imprevisivel.

Salvaguardando os alinhamentos teoéricos de cada um, podemos considerar que o
deslocamento de significado do curriculo sugerido por Gimeno Sacristan e ratificado nas
formulagdes de Inés de Oliveira, que passam a considerar os processos culturalmente vividos e

compartilhados no chdo da escola, expande-se e ganha novos elementos a partir do movimento
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de articulacdo entre o curriculo prescrito e o curriculo praticado que os estudiosos do campo
curricular vém buscando imprimir em suas investigacoes.

Diferente dos resultados de Macedo (2006a) que identificou um ndmero reduzido de
trabalhos que tratam de forma mais integrada as dimensdes préatica e prescrita, representando
12,6% do total analisado pela autora, nosso estudo revelou uma equiparagao entre os trabalhos
gue abordam exclusivamente o curriculo praticado (42%) e os trabalhos que se inclinam a uma
articulacdo entre a dimenséo prética e a prescrita do curriculo (39%).

O olhar articulador para as dimensdes curriculares constitui-se na terceira paisagem de
mudancas a que vimos destacando. A partir dos escritos de autores como José Augusto Pacheco,
Michael Young, Ivor Goodson e Gimeno Sacristan tém-se verificado indmeros esforcos
investigativos na direcdo de uma tessitura mais aparente entre a dimensao prescrita e a praticada
do curriculo, uma vez que estes autores defendem que o curriculo encontra-se em
interdependéncia entre as estruturas politicas e as estruturas escolares, entre 0 plano normativo,
das decisdes e intencdes e o plano real, das intervencdes e praticas. Advogam que o curriculo
apresenta diferentes niveis dentro de um mesmo elemento (PACHECO, 2005).

Nesta perspectiva, o curriculo nédo estaria dividido entre uma extremidade e outra, mas
estaria numa linha intercessora. Ele proprio seria a ponte de conexdo entre o0s textos
macropoliticos®® e os contextos micropoliticos®, em que cada uma dessas instancias abriga
atores curriculares, decisores politicos que (des) constroem os diversos desenhos curriculares
dentro de um territdério de negociacdes, de relagdes de poder (PACHECO, 2003).

No entanto, segundo Macedo (2006a) todas essas paisagens aqui destacadas, de
evidentes mudancas, de importantes avancos e ampliagGes conceituais seguem produzindo uma
nocao fragmentada de curriculo que ainda ndo conseguiu romper com a dicotomia presente nas
formas de concebé-lo. Para a autora, o incremento de dimensdes, os diversos termos criados
para traduzi-las e especifica-las, abrigam um carater aditivo, somatdrio. Ou seja, embora a
distingéo entre as dimensodes prescrita e praticada tenha surgido para ampliar o sentido dado ao
curriculo, trazendo para a arena de discussfes a cultura vivida na escola, a forma como o
curriculo prescrito e o praticado vem sendo abordada nos estudos, ainda expressa uma

significativa polarizacao conceitual.

19 Dentro dos estudos educacionais e curriculares os textos macropoliticos sdo considerados 0s processos/produtos
das politicas educacionais corporificadas em textos oficiais, em nivel municipal, estadual e federal que simbolizam
o discurso oficial do Estado em suas intencionalidades educativas.

20 Os contextos micropoliticos referem-se aos discursos e experiéncias oriundas do cotidiano escolar e dos seus
sujeitos, considerados decisores politicos, atores curriculares que legitimam e ddo significado as praticas
curriculares.
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Concordamos com a autora quando afirma que talvez pudéssemos defender a ideia de
que a separacao das dimensdes curriculares represente unicamente um recorte de pesquisa ou
mesmo uma estratégia didatica para compreender melhor a multiplicidade envolvida no
curriculo. Porém, assim como Macedo (2006), quando nos voltamos para o conteudo das teses
e dissertacdes analisadas em nosso estudo, ainda observamos abordagens dicotomizadas e
hierarquizadas.

Constatamos, desta forma, que independente da dimensao abordada ou da tentativa de
articulacdo entre as dimensdes prescrita e praticada, hd um conjunto de trabalhos que permanece
(re) produzindo relacGes de verticalidade entre as dimensfes curriculares, quando em suas
intencionalidades de pesquisa buscam compreender ou descrever 0s processos de
implementacdo ou a materializacdo de determinada proposta curricular oficial na pratica
pedagogica dos professores; quando se interessam somente por discorrer sobre a apreensdo das
propostas curriculares oficiais pelos professores; ou quando focalizam o cotidiano das praticas
curriculares a partir de um modelo idealizado de curriculo.

Estas intencionalidades de pesquisa colocam em evidéncia a centralidade e o dominio
que a dimensdo prescrita assume frente a dimensao praticada, que é expressa, muitas vezes,
como uma instancia a ser conduzida e controlada pelo curriculo prescrito. Consideramos que
esse contexto alude uma leitura automatizada do cotidiano da escola, regido por normas
externas, alheias a dindmica produtora e criativa dos sujeitos e culturas que nele circulam. Sobre

esta paisagem, também encontrada em seus estudos, Macedo (2006, p. 103) comenta que:

Reside subjacente a essa concep¢do, a idéia de que, se bem aplicados, 0os documentos
curriculares sdo capazes de alterar a pratica, ainda que em muitos casos essa
capacidade seja entendida como negativa. Trata-se, em Ultima instancia, de um
modelo centrado na acdo vertical do Estado sobre as escolas, depositario de uma
concepcao linear de poder. Concepcdo que leva os estudos a negligenciar os espagos
de resisténcia abertos por a¢des ndo previstas, dificultando que sejam vislumbradas
alternativas a ndo ser as relacionadas a modificacbes na estrutura econdmica e

politica.

A hipervalorizagdo da dimensdo prescrita situa o curriculo na condicdo de
produto/objeto que é destinado a obtencdo de resultados idealizados, que devem ser
empreendidos no &mbito da escola. PressupGe o desenvolvimento curricular como um processo
dividido em trés momentos principais: elaboracéo, implementacéo e avaliacdo; o que desbota a
dindmica e a complexidade da realidade curricular, (re) caindo na nocao de tradi¢do técnica do

curriculo.
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Por mais que muitos estudos narrem movimentos de subversao e resisténcia no territorio
praticado do curriculo, a escola; o estabelecimento de intencionalidades de pesquisa voltadas
apenas para a implementacdo, materializacao e apreensdo da dimens&o prescrita pela praticada,
além de manter um curso unidirecional de uma em relacdo a outra, acaba naturalizando as
posi¢Oes assimétricas de poder dos sujeitos dentro dos processos de decisdo curricular e
engessando o lugar de cada dimensao do curriculo dentro de esferas distintas e incomunicaveis,
cabendo a dimenséo prescrita o lugar das deliberacdes politicas e a dimensdo praticada o lugar
da aplicacdo ou da subversao.

H& neste contexto, portanto, um modelo dicotbmico que promove articulagdes
superficiais sobre o curriculo e contribui para a sustentacdo de uma mistica, segundo a qual o
curriculo prescrito compreende o espaco de especializacdo e controle, concentrado nas esferas
governamentais, nas burocracias educacionais do Estado; enquanto o curriculo praticado
compreende 0 espacgo a ser controlado, mas também o espaco da libertacdo, desde que essa
libertacdo ndo desafie a retdrica da prescricdo (GOODSON, 2008; MACEDO, 2006).

Contudo, existe outro aspecto significativo que também contribui para a sustentacdo de
concepcdes fragmentadas de curriculo. Macedo (2006a) alerta que nédo € apenas o foco no
curriculo prescrito que refor¢ca uma atmosfera dicotdmica entre as dimensdes curriculares, uma
Vez que, ao tomar-se a pratica curricular como objeto privilegiado das problemaéticas do campo,
a crescente concentracdo de investigacbes no curriculo praticado também pode gerar
polarizacgdes decorrentes.

Ainda que, a primeira vista, constatemos o surgimento de um movimento agregador ou
de uma virada em direcdo a valorizagdo da dimensdo praticada do curriculo como avangos
positivos em resposta aos efeitos negativos de seu carater prescritivo-burocratico, também ¢é
fundamental percebermos que o desenho dessa paisagem parece nao ter provocado
desconstruc@es incisivas e mais abrangentes nos alicerces da tradi¢do técnica do curriculo, pois
a separacao entre o que se planeja e o que se vive permanece latente (MACEDO, 2006a, 2006D).

Observamos que no conjunto das teses e dissertacdes que trataram exclusivamente do
curriculo praticado, alguns dos trabalhos, ao considerarem a escola como espaco de resisténcia
e subversao e o curriculo como uma produgdo autbnoma de seus agentes, a0 mesmo tempo em
que lancaram luz a novas e importantes discussdes, também acabaram invisibilizando as
probleméaticas que gravitam em torno dos processos curriculares macropoliticos,
desconsiderando as tessituras complexas e os dialogos profundos que o curriculo potencializa

em espacos de fronteiras dimensionais diluidas.
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Macedo (2006b) sintetiza as consequéncias desses movimentos dicotdmicos,
fragmentarios, quando pondera que, de um lado, a maximizacdo da importancia dos
mecanismos de controle formais, representados pelo curriculo prescrito, dificulta e por vezes
suprime 0s espacgos e 0s processos de resisténcia vividos nas esferas micropoliticas, enquanto
do outro lado, a énfase exacerbada no curriculo praticado, gera uma autonomizacdo da
resisténcia, impde uma crenca excessiva nas acdes subjetivas dos sujeitos da escola, que pode
embacar a leitura dos processos macropoliticos e instalar um certo espontaneismo nas esferas
micropoliticas.

Baseada nos escritos de Stephen Ball, a autora defende que os estudos curriculares
precisam perceber a relacdo paradoxal que existe entre autonomia e controle. Necessitam
enxergar as relacdes de poder entre/nos niveis ‘micro’ ¢ ‘macro’ do curriculo para além dos
binarismos e linhas divisorias. Para tanto, € fundamental compreender que no espago-tempo do
curriculo, em todas as suas dimensfes e direcdes, circulam sujeitos diferentes com seus
multiplos pertencimentos que negociam diferencas e interagem dentro de um processo cultural,
que ocorre num lugar-tempo especifico (MACEDO, 2006b).

Nesta perspectiva, o curriculo tecido de forma complexa em politicas e préaticas
transeuntes, efémeras e retroalimentadas, encontra-se com a concepgdo de produgéo cultural.
Conceber o curriculo enquanto producdo cultural sugere que contextos ‘micro’ € ‘macro’ se
configuram como territorios em que as diferentes culturas constroem, circulam, consolidam e
desconstroem, constantemente, diversos sentidos e significados engendrados discursivamente.

Assumir o curriculo dentro desta concepcao imprime uma imbricacdo inevitavel entre
cultura e curriculo, a partir da qual o encadeamento dessa relacéo transcende visGes elitistas,
hierarquizadas ou universalizadas® tanto de cultura, quanto de curriculo. A cultura, portanto, é
entendida como toda e qualquer acdo social, como o conjunto de todas as praticas sociais que
expressam e comunicam um determinado significado (HALL, 1997). O curriculo, por sua vez,
¢ tomado como um texto cultural, produto e produtor dos significados negociados e
atravessados em cada espaco-tempo em que se institui (COSTA, 2010; BRAGA,; RIBEIRO,
2018).

21 As visdes elitistas, hierarquizadas e universalizadas de cultura estdo baseadas na raiz do pensamento de Mathew
Arnold que entendia a cultura como um corpo de conhecimento identificado como ‘o melhor que se pensou ou se
disse do mundo’ e estaria em oposigdo a tudo o que soasse como um entrave para o progresso da civilizagéo.
Embutida nesta logica, estava a nocao de que existiria uma cultura verdadeira oriunda das elites e uma cultura
oposta a ela, chamada ‘popular’, concebida como sinénimo de desordem social e politica. Somente a
universalizagdo da verdadeira cultura poderia redimir o espirito e suprimir a anarquia instaurada pela cultura
popular.
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Diante das paisagens desenhadas em nossas analises e corroborando as formulagGes de
Macedo (2006a; 2006b), consideramos que apenas a somatdria de novos constructos e
dimensGes ou a simples assuncdo da existéncia de uma dimenséo pela outra ndo € o suficiente
para potencializar o carater indissociavel das esferas macro e micropoliticas do curriculo. Néo
é 0 bastante promover a articulacdo das dimensdes curriculares de modo superficial e instavel.
Ainda que a concepcdo de curriculo venha se encontrando, cada vez mais, com a sua natureza
interventiva, aproximando suas dimensdes prescrita e praticada, a simples aproximacao nédo
contempla os entrelagamentos e tensionamentos que o curriculo mobiliza enquanto texto
cultural.

Concordamos com Pacheco (2003) quando o autor pondera que talvez o grande
obstaculo para a desconstrucdo das dicotomias entre as dimensfes curriculares esteja no
enraizamento que o campo da pesquisa educacional ainda mantém com os estruturalismos
modernos. Consideramos que no impeto de construir um novo modelo de sociedade, que
superasse 0s dualismos burgueses representados, principalmente, através da ciéncia versus
sociedade, sujeito versus natureza, capitalismo versus socialismo e dominadores versus
dominados, as teorias macroestruturais acabaram produzindo novos dualismos e construindo
novos entrincheirametos epistemologicos que se perpetuam nos estudos curriculares.

Dentro dessa Otica, inferimos que essa conjuntura (dual-estrutural) aparece de forma
marcante em nossos resultados, tendo em vista que no campo especifico da Educacao Fisica, as
matrizes fundacionistas e estruturalistas criaram raizes profundas que se estabeleceram, em um
primeiro momento, através das correntes cientificistas do positivismo e das ciéncias naturais e,
em um segundo momento, por meio do pensamento edificado pelas linhas da sociologia critica
gue tém o marxismo como principal aporte.

Os movimentos progressistas que ocuparam os estudos sobre o curriculo da Educacao
Fisica Escolar, a partir de meados de 1980 e 1990, fincaram suas bases sobre 0o marxismo
estrutural, que tornou-se dominante no dorso das criticas e denuncias dos avangos das
ideologias capitalistas, liberais e neoliberais sobre a educagéo.

Ainda que essas correntes (positivista e critica) expressem linhas discursivas
antagobnicas, as duas se configuraram como alicerces tedricos elementares para a construgéo,
manutencdo e ressignificacdo da Educacdo Fisica enquanto area de conhecimento. Entre a
coexisténcia tensionada e momentos histdricos de predominancia de uma sobre a outra, ambas
imprimiram as marcas de seus sentidos e significacOes, produzidos no escopo da modernidade

e de suas distintas interpretacdes de estrutura e formas de antitese.
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Além do arraigamento epistemoldgico com as teorias de viés estruturalista (seja
tradicional ou progressista), Bracht (2014) destaca que o campo da Educacéo Fisica, ao longo
de sua trajetoria histdrica, esteve muito mais associado a um espaco de aplicacdo do
conhecimento (cientifico) do que a uma arena de producdo do conhecimento. Por esta razao,
consideramos que a assuncdo de uma identidade pragmatica pode ser um dos fatores que
influenciam a permanéncia (mais ou menos evidente) de concepcdes e abordagens enraizadas
em visOes verticalizadas entre politicas e praticas curriculares, entre normas e realidade, pois
elas estdo permeadas por uma noc¢éo de aplicabilidade, de transposic¢ao de uma esfera para outra.

Neste cenario, advogamos que a ado¢do de uma concepgéo de curriculo enquanto pratica
discursiva, enquanto texto cultural, que se (des) constrdi constantemente nos entrecruzamentos
de significacdo e tessituras complexas de seus contextos macro e micropoliticos, pode abrir
caminhos para que possamos transcender as marcas do engessamento estrutural, do dualismo e
da identidade pragmatica, transmutando os movimentos aditivos e somatorios em movimentos

conectivos e dialdgicos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: RETOMADAS E FECHAMENTOS PROVISORIOS

Chegamos aos tragos (parcialmente) finais da tessitura deste mapa da producdo do
conhecimento sobre o curriculo da EFE, cientes de que os movimentos, linhas, tons, paisagens
que aqui demarcamos apresentam nuancas de efemeridade, uma vez que entendemos a ciéncia
como um fendmeno em constante transformacdo. Também somos cientes de que ao realcarmos
e contornarmos determinados elementos, ocultamos, desbotamos e silenciamos tantos outros.

No entanto, consideramos que a questdo-problema que mobilizou este estudo: como o
curriculo da Educacdo Fisica Escolar vem sendo discutido nas teses e dissertagdes, dos
programas de pés-graduacdo em Educacédo, publicadas no periodo de 2006 a 2016? Bem
como, a intencionalidade de mapear, analisar e discutir os conteudos discursivos das producdes
académicas selecionadas aqui, foi respondida e alcancada, respectivamente, na medida em que
conseguimos expor um conjunto de informacdes e discussfes que nos permitiram compreender
importantes movimentos, caracteristicas, lacunas, limitacGes e avancos dentro das producées
que se propdem a realizar a interface entre Educacao, Curriculo e Educacéo Fisica Escolar.

Retomando nosso trajeto... Iniciamos este esforco, ou porque ndo dizer, esta aventura
investigativa apresentando o universo plural e dindmico das teorias do curriculo, que mobilizam
e sustentam a complexidade dos estudos curriculares. Buscamos construir um texto,
intencionalmente, descritivo com o propdsito de expor, por meio da leitura de autores
consolidados, as diversas nuancas, a miscelanea discursiva que o curriculo enquanto campo de
estudos abriga. Esse intenso movimento de revisdo da literatura nos serviu de bussola, de guia,
para a etapa de impressdo de nossas analises e discussoes.

Ao nos apropriarmos da concepcdo de curriculo enquanto pratica discursiva e cultural,
enquanto espaco-tempo de fronteiras em que transitam e se entrecruzam sujeitos culturais
produtores de sentidos e significados, marcados por relacfes assimétricas de poder, passamos
a discutir sobre os discursos curriculares, hegemonicos e contra-hegemonicos, emergidos na
Educacdo Fisica, bem como seus desdobramentos sobre os curriculos escolares. Julgamos
fundamental a tessitura dessa discussdao, uma vez que entendemos que a producdo do
conhecimento é produto e produtora desses discursos.

Quando tragamos como objetivo a construcdo de um estudo de mapeamento da
producdo do conhecimento sobre o curriculo da EFE, buscamos imprimir escolhas
metodologicas coerentes, que pudessem orientar 0 percurso dessa investigacdo com o rigor
cientifico necessario para o encaminhamento de nossas intencionalidades de pesquisa. Para

tanto, debrucamo-nos sobre o desenvolvimento de uma pesquisa do tipo Estado da Arte, na qual
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mobilizamos a interacdo entre dados quantitativos e analise qualitativa das categorias/paisagens
emergidas do contetido do material selecionado.

As etapas de coleta de dados foram construidas de maneira muito particular, sendo
orientadas por outros trabalhos que também haviam desenvolvido este tipo de estudo. Diferente
de outras pesquisas dessa natureza, o Estado da Arte abrange uma flexibilidade metodoldgica
capaz de manter o rigor da investigacdo, ao mesmo tempo em que mantém flexivel a conducéo
das etapas de pesquisa.

Sendo assim, optamos por capturar os dados no BTD da CAPES, por ser 0 espago em
que desde 2006, através da Portaria n° 013, de 15 de fevereiro, do Ministério da Educac&o, os
programas de pos-graduacdo brasileiros cumprem a obrigatoriedade de divulgar em formato
digital, para o acesso publico e gratuito, as teses e dissertacfes produzidas por seus titulados.
Apbs o processo de captura que seguiu critérios de busca predefinidos, os dados foram
organizados em planilhas, para posterior anélise.

O curso das analises foi guiado pelos procedimentos sugeridos por Bardin (2014). Para
que pudéssemos tecer um carater problematizador ao mapeamento, foi necessaria a leitura na
integra dos 48 documentos apreendidos, sendo 05 teses e 43 dissertagdes. A incursdo analitica
no interior das narrativas dos textos selecionados, entre reconfiguragdes e redesenhos, colocou-
nos diante de trés categorias de andlise: 1) regido do programa; 2) referencial tedrico; e 3)
dimensdo do curriculo.

No movimento de construcdo das analises, em didlogo constante com a literatura
especializada do campo, observamos que cada uma das categorias nos oferecia um universo
particular de analise. Chegamos a nos questionar se estariamos produzindo muito mais uma
colcha de retalhos do que um mapa. Porém, refletindo sobre as paisagens que foram se
desenhando em nossa frente, percebemos que a imagem do mapa se estabelece quando
ajustamos o foco para uma visdo panoramica e metaforicamente hologréfica, na qual cada
paisagem constitui informagdes fundamentais sobre a globalidade do campo.

Nessa Otica, quando nos questionamos como vem se constituindo a producdo do
conhecimento sobre o curriculo da Educacdo Fisica Escolar? Encontramos respostas
preliminares na visualizacdo particular e global de todas as problematicas discutidas em cada
uma e em todas as categorias, aludidas em suas diferentes paisagens.

Nesta perspectiva 0 conjunto das narrativas analisadas nos mostra, como primeira
paisagem, que a producdo de conhecimento sobre o curriculo da EFE tem concentrado suas
producdes nas regides consideradas mais desenvolvidas do pais, economicamente mais

atraentes, com parques industriais consolidados e &reas litordneas estratégicas para o
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escoamento de producdo. Nesta conjuntura, as regides Sudeste e Sul por serem os grandes pélos
de desenvolvimento econdmico brasileiro, acabam tornando-se os grandes centros cientificos
do pais, inaugurando um cenario de assimetrias regionais na distribuicdo geografica da
producdo académico-cientifica.

Isto acontece porque, dentro de uma logica capitalista periférica como a estabelecida no
Brasil, o desenvolvimento econémico tende a promover desigualdades em diferentes direcdes
e dimensdes dentro das esferas econdmicas, politicas, sociais e culturais. Ao concentrar
investimentos nas chamadas regides produtivas, esta logica esvazia o direcionamento de
subsidios para areas consideradas menos atraentes.

A producdo cientifica, segue essa logica de desigualdade, uma vez que, na modernidade,
a distribuicdo das atividades técnico-cientificas tende a acompanhar a acumulacao do capital,
pois na dindmica do sistema capitalista, uma lideranca econémica depende de uma base técnica
mais desenvolvida, produtiva e competitiva. Para tanto, é agregado ao conhecimento um valor
capital, um valor de troca impulsionado pelos principios de produtividade e competitividade.
Por sua vez, a producdo do conhecimento académico-cientifico, desenvolvida no interior das
universidades, por meio dos programas de pds-graduacdo, segue essa mesma agenda de
desequilibrios, tendo em vista que no Brasil o binbmio pds-graduagao/pesquisa é a for¢a motriz
do desenvolvimento cientifico do pais.

Tensionada entre as politicas educacionais e as politicas de ciéncia, tecnologia e
inovacdo, a poés-graduacdo brasileira é regida por um SNPG, coordenado pela CAPES,
responsavel por acompanhar o desempenho dos programas a ela associados, divididos em areas
de conhecimento, por meio de uma politica de avaliacdo que atribui notas dentro de critérios de
padrdo de funcionamento e producdo dos docentes e discentes, em nivel de mestrado e
doutorado. O padrdo maximo de exceléncia para os programas € guiado por um ideal de
internacionalizagdo do saber, ou seja, quanto maior a insercao internacional de suas producdes,
maior o nivel de exceléncia.

Ao buscarmos o entendimento da conformacgédo e dos desdobramentos do modelo de
avaliacdo da CAPES, encontramos em sua propria dinamica avaliativa um dos principais
catalizadores das assimetrias regionais emergidas neste estudo. Por estabelecer uma relacéo
cambial, de barganha, entre a politica de avaliacéo e as politicas de fomento, que arbitram sobre
os niveis de investimento nos programas, dentro de uma logica de “quanto maior o nivel de
exceléncia, maiores os investimentos”, o proprio sistema de avaliacao acaba sendo responsavel

por criar e reproduzir suas desigualdades estruturais.
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O que se verifica, hoje, é que os programas de p6s-graduacdo localizados nos grandes
centros cientificos do pais, seguem concentrando uma maior quantidade de recursos
financeiros. Por terem maiores condi¢des de subsidiar suas pesquisas e investir em parcerias
internacionais, conseguem apresentar um corpo de publicagdes mais volumoso e de padréo
internacional, considerados de alta qualidade e, portanto, de maior impacto. Em contrapartida,
0s programas de pos-graduacdo de areas consideradas de menor impacto cientifico,
principalmente, que se encontram afastados do eixo Sudeste-Sul, seguem, a duras penas,
tentando manter-se, a0 menos, em funcionamento.

Este circulo vicioso atinge a realidade de diversas areas do conhecimento,
principalmente, aquelas vinculadas a grande area das humanidades, como é o caso da Educacao,
que apresentam grande dificuldade de se adaptarem aos critérios uniformizados de avaliacdo da
CAPES pela especificidade do campo, que se difere das areas hegemonicas (ciéncias naturais
e exatas), nas quais 0 0rgao se baseia para criar e aplicar seus parametros.

No campo da Educacao, este circulo vicioso funciona da seguinte maneira: 0S poucos
programas que conseguem alcancar o padrdo de exceléncia da CAPES, encontram-se nas
regides Sudeste e Sul do pais, concentrando ndo apenas a maior fatia dos investimentos, mas a
hegemonia dos discursos, problematicas, tematicas e recortes de realidade que mobilizam o
campo dos estudos que tomam como objeto o curriculo da EFE.

A segunda paisagem que destacamos refere-se aos referenciais tedricos recorridos para
construgdo do contetdo das narrativas analisadas. Observamos, em primeiro plano, um
movimento de ruptura com teorias tradicionais, em que apenas um dos trabalhos esteve
vinculado. Porém, em nossas analises destacamos que esse cenario ndo pode ser tomado como
absoluto no campo da Educacéo Fisica, uma vez que a area, fora das fronteiras de suas vertentes
pedagdgicas e socioculturais, ainda abriga um movimento de flutuacdo entre as ciéncias
naturais e exatas e as ciéncias humanas e sociais. Movimento que consideramos limitante para
0 campo.

Observamos também uma escassez na producdo de narrativas histéricas, o que nos fez
constatar, em comparagcdo com outros estudos, que as producdes sobre a histdria do curriculo
da EFE ndo tém acompanhado a forte presenca das investigacGes histéricas no campo da
Educacdo. Embora aparecam em quantidade irriséria, os contetdos dos textos mostraram um
alinhamento com a tendéncia que se vé no campo historiografico da Educacdo em produzir
estudos com base na Historia Social e Nova Historia Cultural, matrizes que trouxeram novos
olhares epistemoldgicos e metodologicos para as pesquisas deste cunho e que tém como

importantes interlocutores os tedricos Ivor Goodson e André Chervel, respectivamente.
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Diante deste quadro nos chamou a atencéo a hegemonia que os discursos dessas duas
matrizes empregaram na construcao de narrativas historiograficas no campo do curriculo. Por
esta razdo, lancamos alguns questionamentos, para estimular nossas reflexdes, com base nos
escritos de Marcos Aurelio Taborda de Oliveira, que chama atencdo para o risco de
engessamento tedrico do campo.

Outro importante dado emergido foi a recorréncia de estudos que ndo apresentam clareza
sobre o alinhamento tedrico de suas formulacdes. Ao recorrermos as informacdes de outros
estudos de mapeamento no campo da Educacgdo Fisica, observamos que embora esse quadro
ndo seja hegemdnico no resultado de nosso estudo, ele é preocupante por sua recorréncia em
pesquisas em nivel de mestrado e doutorado. Defendemos a necessidade de demonstrarmos
com clareza nossos lugares de fala, nossas vinculagfes discursivas para que tenhamos maiores
possibilidades de ampliar nossos dialogos.

Ainda no que tange os referenciais tedricos, observamos que a pluralidade de
referenciais tem sido uma marca da producdo do conhecimento sobre o curriculo da EFE, porém
essa pluralidade é manifestada de forma mais contundente dentro dos estudos criticos e pos-
criticos, que estdo inseridos em um processo de negociacdo dos espacos politico-académicos
dentro do campo dos estudos curriculares.

Consideramos que para além da equiparacdo quantitativa das produgdes, o processo de
negociacao dessas duas correntes e suas diversas linhas tedricas, esta na amalgama discursiva,
com significados e sentidos que se movimentam entre convergéncias e divergéncias, entre
imbricamentos e entre nega¢Ges um do outro. Uma caracteristica que nos chamou atencéo foi
0 grande contingente de elementos comuns que foram abordados por perspectivas diferentes,
que se aproximaram e, por vezes se complementaram e se afastaram ou se contrapunham,
simultaneamente.

A terceira paisagem que aqui ilustramos referiu-se a dimensédo do curriculo abordada
nos textos analisados. Observamos que os (as) autores (as) tomaram como foco central de suas
andlises duas dimensdes do curriculo: a prescrita e a praticada. Além delas, a construcdo das
discussbes também se desdobrou em torno da articulacdo entre essas duas dimensdes.

Ao longo de nossas analises sobre os tragos dessa paisagem demonstramos 0s
importantes avancos promovidos pelos movimentos de desconstrucdo de uma tradicéo técnica
do curriculo, que por longo periodo, limitaram o curriculo a uma dimenséo prescrita, entendida
como um conjunto planificado de objetivos preestabelecidos, prontos para serem aplicados.

A ampliacdo das dimens@es curriculares, que ajudaram a matizar, expandir e diversificar

as concepgdes em torno dos sentidos e significados do curriculo veio, principalmente, pela
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consideracdo da sua dimensdo praticada, real, vivida no cotidiano das escolas. No entanto, com
base nos escritos de Elizabeth Macedo aprofundamos nosso olhar sobre esse contexto,
problematizando o cenario de dicotomias que passou a incidir o campo do curriculo e segue
como uma questdo fundamental a ser debatida.

Isto porque, esse movimento de ampliagdo ainda tem sido representado por um caréater
aditivo, somatério de dimensdes que ainda ndo conseguiu realizar o atravessamento de
fronteiras, necessario para o estabelecimento de discussdes mais profundas e proficuas em torno
do curriculo. O que se observa € que ainda tem-se produzido e reproduzido dicotomias entre as
esferas macropoliticas e micropoliticas do curriculo, na medida em que ao abordarem
exclusivamente apenas uma das dimensdes, as narrativas acabam desconsiderando as
problematicas de outras. E ao tentarem promover a articulacdo entre dimensdes, ainda se vé a
impressao de discursos superficiais que nao superaram a mistica de poder do curriculo prescrito
sobre o praticado.

Diante de todos os desenhos que foram tracados até aqui, que constituiram um mapa de
caracteristicas holograficas, advogamos que a producdo do conhecimento sobre o curriculo da
Educacao Fisica Escolar necessita ser impulsionada para o cruzamento de suas fronteiras.

Cruzar as fronteiras regionais, a fim de que outros recortes de realidade, outras
problematicas sejam investigadas e trazidas a tona para a arena de discussées do campo. O
desbotado e quase suprimido quantitativo de producdes oriundas da regido norte, da regido
amazonica, causou-nos inquietacdo, ndo apenas por ser 0 nosso lugar de fala, mas
principalmente, porque a regido abriga questfes e caracteristicas prdprias, que merecem ser
focalizadas, merecem que tenham uma producéo de conhecimento estabelecida em torno delas,
como por exemplo, os curriculos ribeirinhos que emergem das beiras dos rios e das matas, em
que circulam sujeitos culturais com seus multiplos pertencimentos, produtores de significados
e sentidos singulares.

Esse movimento de expansdo de fronteiras regionais ndo depende unicamente da boa
vontade ou interesse investigativo dos interlocutores do campo, depende de politicas publicas
que fornecam subsidios de forma equanime para novos programas e grupos de pesquisa
emergentes das macrorregides brasileiras, principalmente das mais afastadas do eixo Sudeste-
Sul, com o proposito de que consigam, ndo apenas cumprir as demandas burocraticas, mas
acima de tudo, que possam sustentar suas pesquisas, realizar parcerias nacionais e
internacionais e expandir suas produgdes em diferentes dimensdes. Esse caminho encontra
possibilidades na interiorizacdo, necessariamente intensa, da universidade publica e da pos-

graduacao.
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E fundamental também, cruzar as fronteiras dos referenciais tedricos, epistemolégicos,
metodoldgicos e pedagdgicos, expandindo o dialogo (complexo) entre teorias. Romper as
barreiras dos entrincheiramentos, das estruturas fossilizadas, o que recai na ampliacdo e
enredamento de nossas formas de pensar e investigar o curriculo da EFE, para aléem das
antiteses, dos maniqueismos e dos salvacionismos.

A focalizacdo deste mapa nos da indicios do que vem sendo a Educacdo Fisica em
dialogo com os estudos curriculares, permitindo identificar ndo apenas 0s importantes avancos
ou diferentes lacunas e tendéncias cientificas do campo, mas acima de tudo nos coloca frente a
uma infinidade de possibilidades e oportunidades, de caminhos a serem desbravados, de
paisagens a serem percorridas, ou também, construidas.

Esta constatacdo ficou ainda mais evidente quando nos deparamos com uma
diversidade de questdes que ndo conseguimos dar conta de abordar nos limites deste estudo,
como, por exemplo: o aprofundamento em torno da centralidade da cultura nos estudos que
tratam do curriculo da EFE; a relacdo entre identidade, curriculo e Educacéo Fisica Escolar; o
lugar unanime da escola publica nas discussdes dos trabalhos analisados; a relacdo dominacéo
e resisténcia presente nos discursos sobre a funcdo social da escola; a heterogeneidade
epistemoldgica presente no campo; e a centralidade da figura do professor como sujeito das
pesquisas que tratam do curriculo da EFE.

O afloramento de tantas questBes pertinentes nos direciona rumo a novas discussoes,
que consideramos potentes e necessarias. Por esta razdo, esperamos que as linhas deste mapa
possam servir de rota para outros interlocutores do campo, seja para a ampliagdo das
significacOes aqui configuradas ou para movimentos de contestacdo e questionamento, mas
sempre na perspectiva de expandir a nossa capacidade dialdgica, uma vez que concordamos
com Boaventura de Sousa Santos (2002, p. 224) quando nos diz que “de nada valeria desenhar

mapas se ndo houvesse viajantes para os percorrer”.
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Apéndice 1 - Planilhas de dados coletados

TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAQ

TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

ANO: 2006

PROGRAMAS: EDUCACAOQ

LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES

de Cubatdo/SP.

! TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO - TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 Educagio Fisica e esporte MARIOLUIZ Faculdade de Educagio Fisica, Por outro lado, a discussio educacional é como o curmriculo influencia nas identidades de forma a
escolar: poder, identidade e FERRARINUNES Educagio da curriculo, poder; reproduzir as relagdes de poder. Diante deste quadro, realizamos uma pesquisa com objetivo de
diferenga Universidade de S30 | identidade e diferenga. | investigar quais posigdes os sujeitos assumem diante das praticas discursivas da Educagdo Fisica e
Paulo como estas podem ibuir para a ituigdo de identidades 2 2 30 da d_ifereng.
2 As concepgdes de educagio ANANELLY DE Programa de Pos- Diretrizes curriculares, Com o ob)emo de venificar se existe relagdo entre as de Educagio Fisica p nas
fisica doz professores do CASTRO Graduagio em de 0 1 e aquelas que estdo na base das priticas pedagdgicas doz professores de
enzino médio no atual GREGORIO Educagio da Educagio Fisica, Educagi cha no Ensino Médio no estado do Pamn. E, ainda, verificar se a base tedrica das
momento de redefinicio das PUCPR relagio teoria-prati i 1 expressa as pranca; d doz p que sdo idados a
orientagdes curriculares no pam«:)pn como sujeitos nessa procazso de el pdo das diretri iculares do Estado do Parand,
estado do parand. este estudo focaliza as des de Educagio Fisica nas orientagd i e nas
- priticas Eed.zsézicz.s dos professores do Ensino Médio no Estado do Parani
3 A educagio fisicano MARCIAREJANE | Programa da Pds- Curriculo. Educagdo | Esta pesquisa teve cumo objeu\o compreender como a Educagdo Fisica vem 32 constituindo como
curriculo das séries iniciais: VIEIRA graduagio em Fisica. Séries Iniciais. .nak dos saberes, no curriculo das séries iniciais de uma escola dareds
um espago de disputas e GUIMARAES Educagio, Linhade | Hierarquia de saberes. | municipal de Pelotas, apos o processo de discussdo e construgio do Projeto Politico-Pedagdgico, Plano
conquistas Pesquiza Curriculo, Trabalho docente. de Estudos e Regimento Escolar.
Profissionalizagio &
Trabalho Docente da
Universidade
- Federal de Pelotas
4 Lugar Incerto Da Educagio EDMILSON DOS Programa de Pos- Educagio Fisica. A presente pesquisa, buscou compraender qual o luzar da Educa;ao Fisica no curriculo escolar, a pzrhx
Fisica No Curriculo Escolar: SANTOS Graduagio, Curriculo. da Epistemologia Social de Thomas S. Popk que esta probl
um olhar a partir da M do em E logia Soctal. | envolve a compreens3o dos sentido: e significados delegados a presenca da Educacao Fisica no
epistemologia social Educagio, do Centro curriculo escolar. Estd incluido no texto desta pesquisa, percursos historicos da Educagio Fisica no
de Ciéncias da Brasil, o envolvimento da Educagio Fisica nos processos de escolarizagio, a Educagio Fisica escolar e
Educagio da as relapdes socio-politicas como suporta para compreensio do lugar da Educagdo Fisica no curriculo
Universidade escolar.
Regional de
Blumenau - FURB.
5 A disciplma educagio fisica PAULO Programa de Pos- Disciplinas Escolares — | Nesta di 30 pretende-se responder a pergunta: como a disciplina Educagdo Fisica se
no Maria Constanga: HENRIQUE Graduagio em Educagio Fisica— no colégio Maria Constanga = contribui para as expressdes da culfura escolar, no periodo de 1954 a
expressdes da cultura escolar | AZUAGA BRAGA Educagio da Cultura Escolar 19647 Sendo o objetivo geral, compreender a explicar como se deu a construgio dessa disciplina & quais
no periodo de 1954 - 1964 Universidade foram as estratégias utilizadas por ela para sua manutengio no curriculo.
Federal de Mato
- Grosso do Sul
6 Andlise do processo de CLAUDIO Programa de Pos- NAO POSSUI O presente estudo se justifica diante da urgente idade de | 3o da disciplina dentro do
implantagio de uma proposta | KRAVCHYCHYN | Graduagio Stricto | PALAVRAS-CHAVE. | ambiente escolar. Para tanto, a proposta de Oliveira (2004), que preconiza uma sistematizagio de
de sistematizagdo paraa Sensu em Educagio conteddos a serem trabalhados 20 longo das séries a fase de desenvolvi e nivel de
educagio fisica no ensino interesse do educando, serviu como norte no planejamento das agdes.
médio
TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAQ FiSICA ESCOLAR
TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAO ANO: 2007 PROGRAMAS: EDUCACAO
LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES
TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO — TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 Os caminhos da educago RODRIGO Programa de Pos- Educagio Fisica, Esta pesquisa tem como propdsito anunciar rupturas e continuidades nos discursos sobre o corpo
fisica no parana: do curriculo | TRAMUTOLO Graduagao em Corpo, Quimera. e praticas educacionais na disciplina de Educagdo Fisica.
basico as diretrizes NAVARRO Educago, do Setor
curriculares de Educagdo da
Universidade
Federal do Parand
2 Proposta curricular de Santa DANIEL Programa de Pos - Proposta Curricular de | O problema da pesquisa consiste em explicitar analiticamente a concepcio de Educacdo Fisica da
Catarina: pressupostos SKRSYPCSAK Graduagio em Santa Catarina, Proposta Curricular de Santa Catarina (PC-SC), buscando compreender os seus pressupostos tedrico-
tedricos e especificidades da Educagio - Mestrad concepgao tedrico- ogicos dando énfase a0 seu objeto de conhecimento. Interessou-nos saber também se existe
educagdo fisica em Educagdo - metodologica, coeréncia entre as proposicdes referentes ao Eixo Norteador € os p: p tedrico- dologico:
linha de pesquisa Educagio Fisica que norteiam a Educagdo Fisica na PC-SC e em qual concepgio de conhecimento estd sustentada a
“Educagao e Produgio Escolar. referida proposta.
do
Conhecimento nos
Processos
Pedagogicos”
3 Educagio fisica na etapa LILIANE Programa de Pos- Educagio, Educagdo | O presente estudo tem como preocupagio central discutir o modo como professores de Educagio Fisica
inicial do ensino fundamental: SOARES DE Graduagdo Stricto- Fisica, Curriculo, e professores regentes de classe se manifestam acerca da identidade deste componente curricular na
o olhar dos professores OLIVEIRA. Sensu em Educagio da Componente etapa inicial do Ensino Fundamental. Partindo da nogdo de que a identidade de um componente
especialistas e regentes de Universidade Catolica | Curricular. Identidade. | curricular encontra-se permeada de xmpressoas oriundas do olhar dos sujeitos que a determinam,
classes de escolas municipais de Santos. objetivou-se transpor um caminho que possibil tal objeto em seu contexto

de expansdo, institucionalizacdo e legitimagio.
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TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAQ

ANO: 2008

PROGRAMAS: EDUCACAO

LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES

'l'i'l'U_LO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO — TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 O Ensino da Educagao Fisica LEISI Programa de Pos- Diretrizes Nossa intengdo foi de averiguar se os professores atuantes no nivel de Ensino Médio conhecem as
no Ensino Médio: FERNANDA | Graduagdo em Educagdo | Curriculares. Ensino | diretrizes curriculares de maneira suficiente e se, na prtica, as tém utilizado como meio norteador e
aproximagdes sobre a atuagdo MOYA. da Universidade Médio. Educagio facilitador para sua ag3o docente.
dos profissionais da drea em Estadual de Londrina. Fisica.
Escolas Estaduais de
Londrina'
2 O lugar da educago fisica no MARCIA Programa de Pos- NAO POSSUI Este estudo elegeu como objeto de investigagao os contetidos curriculares, diariamente ensinados e/ou
ensino médio noturno: CRISTINA Graduagio em PALAVRAS-CHAVE. | apreendidos, nas aulas de Educag3o Fisica, em direc3o a interpretagdo da “gramatica corporal” que ali
aspectos socioculturais da RODRIGUES Educagio, da se constitui, e que é aprendida pelo e no corpo do aluno, do Ensino Médio Noturno, em SZo José dos
linguagem do corpo DA SILVA Universidade Federal de Quatro Marcos/MT, basilado na cultura escolar em que se entremete esse componente curricular.
aprendida na escola COFFANI Mato Grosso, Instituto Incluiu-se o exame da pedagogia sob a qual se ap 0s saberes corporais, da lente teorica do
de Educagio professor, e da organizagdo metodologica da aula. Esses aspectos foram investigados por serem

postulados pelo curriculo e vincularem-se aos objetivos expressos no projeto politico escolar e aos
contextos de vida dos alunos.

TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR
TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAO ANO: 2009 PROGRAMAS: EDUCACAO
LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES
! TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO - TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 A Educagao Fisica Escolarno | ANA PAULA Programa de Pos- Ensino da Educag3o | Estapesquisa tem como propdsito discutir a Educagio Fisica escolar proposta pela Prefeitura Municipal
ensino fundamental: andlise a HENKLEIN | Graduagdo em Educagido Fisica. Curriculo. a partir de uma perspectiva teorica da Escola de Frankfurt. Para tanto desenvolveu-se uma investigagio
partir do curriculo basico e da Universidade Federal Educagio Critica. pautada pela analise documental do Curriculo Basico (1997) e das Diretrizes Curriculares (2006), textos
das diretrizes curriculares da do Parana. que balizaram o trabalho desenvolvido pela rede municipal de ensino de Curitiba nos ultimos anos e
Rede municipal de ensino de tem como objeto a cultura corporal do movimento.
Curitiba,
2 Curriculo e Educagdo Fisica: DAMIAO Nicleo de Pos- Proposta Curricular; | O presente estudo [...] tem por objetivo analisar o processo de construgdo da Proposta Curricular de
processo em construgdo para OLIVEIRA graduacio em Educagdo | Politicas Educacionais; | Educagdo Fisica da Secretaria Estadual de Educacdo de Sergipe, considerando-se as questdes objetivas
a escola piblica. SANTOS do Programa de Pos- Curriculo: Formagdo: | e subjetivas que permearam a elaboragio do referido documento. [...] Buscamos com esta pesquisa, a
graduagio e pesquisa da Educagio Fisica. partir dos elementos norteadores da teoria curricular, apontar de que forma o curriculo serviu/serve
Universidade Federal de como um importante aliando na materializagio dos principios e valores dos pressupostos ideologicos
Sergipe. da politica neoliberal.
3 A pritica pedagogica e o SILVANA Programa de Estudos de Curriculo, Educagdo | Esta investigagdo teve como objetivo comp: aesp idade da pratica pedagogica dos docentes
ensino de Educagdo Fisicano | ESMENIA DA Pos-Graduagio em Fisica Escolar, Escola | de Educacio Fisica que se constrdi no cotidiano da escola publica, com o intuito de compara-las com
cotidiano de duas escolas DALTO DE Educagio: Curriculo da piblica, Cotidiano. propostas curriculares que orientam esse ensino, tanto em ambito nacional (PCN, 1997) quanto em
publicas estaduais do bairro SOUZA Pontificia Universidade ambito estadual (Proposta Curricular do Estado de S3o Paulo, 2008).
Jardim Santo André: entre o Catolica de S3o Paulo
texto oficial e o contexto
vivido.
4 Curriculo, Educagio Fisicae | FABIO ALVES | Programa de Estudos de Curriculo, Género, O presente trabalho tem por objetivo atribuir significado e analisar, a luz da teoria, as experiéncias
Diversidade de Género DOS SANTOS Pos-Graduagio em Educagio Fisica, docentes baseadas na danca e no futebol com alunos e alunas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
PEREIRA Educagio: Curriculo da Discriminag3o, em uma escola piblica estadual. [...] Na trilha teorica, langamos mao de obras, em especial relacionadas
Pontificia Universidade Equidade. a género. escola, curriculo e Educagdo Fisica, que apresemassem uma \1sao critica do assunto.
Catolica de S3o Paulo Observamos que a sociedade amal é marcada por p d Idades, pr 1 as fc d:
pela triade de dominagao-ex; 3 1i racismo e pauiaxcado. Tais desigualdades também
estdo presentes no dia-a-dia escolar. [...] Na escola, as discriminages de género estdo presentes em
varias instancias do curriculo. A escola e o curriculo representam o mais bem acabado aparelho
ideoldgico do estado que a classe dominante utilizou para garantir e perpetuar seu dominio.
TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR
TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAQ ANO: 2010 PROGRAMAS: EDUCACAO
LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES
TiTUl;O AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO — TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 GINASTICA ARTISTICA: LEDA Programa De Pos- Ginastica Artistica; Este estudo teve como objetivo investigar a Ginastica Artistica: equilibrio corporal no desenvolvimento
equilibrio corporal no SALLETE Graduagdo Em Curriculo escolar; das habilidades motoras na Educag3o Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, chamando a
desenvolvimento das FERRI Educagio— Educagio Fisica escola 2 um olhar mais significativo na inclusdo dessa modalidade como conteiido pedagdgico visando
habilidades motoras na NASCIMENTO | Centro Universitario La justificar uma pratica educativa em diferentes contextos.
educago infantil e anos Salle - Unilasalle
iniciais do ensino
fundamental
2 | A Historia da Educagio Fisica | JOSE CARLOS Programa de Pos- Historia da Educagdo | Estaé uma pesquisa documento, de cunho historico, que tem como objeto central a historia da educagdo
como disciplina escolar no DE SOUSA graduagdo em Educagdo | Fisica; Educagdo Fisica | fisica como disciplina nas escolas piblicas do Piaui, no periodo de 1939 a 1975, e a constitui¢do de seu
Piaui: de 1939 2 1975 - Universidade Federal Escolar; Formagdo de | corpo docente.
do Piﬂu’ Prciessores
3 Contetdos de Educacdo LARISSA Programa de Pos- Escola, Educacdo | [..] identificar se existe uma proposta de sistematizacéo de contelidos da Educacéo Fisica
Fisica para o ensino BERALDO Graduagéo em Fisica, contedidos, organizada pela Secretaria Municipal de Educagéol pela escola, ou orientada pelos gestores
fundamental da rede KAWASHIMA | Educacéo no Instituto sistematizacdo das escolas
municipal de gujaba: um de Educacdo da
estudo sobre sua Universidade Federal
sistematizacdo de Mato Grosso
4 Educagéo fisica, lazer e FABIO LUIS Programa de Educagéo Fisica. A questao do curriculo escolar vem sendo discutida mais profundamente, tanto nos circulos
cultura: MARTINS Mestrado em Escola. Lazer. escolares do ensino basico quanto nas universidades. Professores, estudiosos e
Os sentidos presentes no Educacédo da Cultura. pesquisadores voltam olhares mais criticos para o curriculo, e 0 entendem n&o somente como
contexto escolar Universidade um conjunto de procedimentos, técnicas e métodos que seriam mais eficientes na empreitada
Estadual de Londrina educacional.
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TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

TIPO DE PUBLICACAQ: DISSERTACAO

ANO: 2011

PROGRAMAS: EDUCACAO

LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES

! TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO — TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 Avaliagio da aprendizagem NYNA Programa de Pos- Avaliagio, Educagio | No dmbito da Educagdo Fisica, para atender as demandas dos diferentes curriculos, a avaliagdo assumiu
em Educagdo Fisica na TAYLOR Graduagio em Educagdo Fisica e Curriculo diferentes faces, interessou-nos saber qual o seu semblante no Cutriculo Cultural do componente. O
perspectiva cultural: uma GOMES da Faculdade de Cultural. objeto de anélise deste trabalho esta restrito as praticas avaliativas de professores de Educagdo Fisica
escrita aufopoiética. ESCUDERO Educagio da que atuam em instituigdes escolares, cuja proposta por eles desenvolvida alinha-se com a perspectiva
Universidade de Sio cultural do componente. Para tanto, objetivou caracterizar o processo de avaliagio na perspectiva
Paulo cultural da Educagio Fisica, investigar as praticas avaliativas desenvolvidas no interior do curriculo
cultural, descrever seus procedimentos principais e, ainda, desvelar as concepgdes dos docentes acerca
da sua funcdo.
2 Cruzando fronteiras SAULO Programa de Pos- Curriculo. Educagio | Ao confrontar os dados obtidos nas entrevistas com a teorizagio curricular multicultural, foi possivel
curriculares: FRANCOSO | graduagio em Educacdo Fisica. Perspectiva | compreender o curriculo como um campo de produgdo cultural permeado de relagdes de poder, onde
A Educagdo Fisica sob o da Pontificia cultural. no cotidiano escolar, os/as docentes travam uma constante luta para romper fronteiras na viabilizagio
enfoque cultural na dtica de Universidade Cat6lica Multiculturalismo do curriculo oficial.
docentes de Sdo Critico.
De escolas municipais de Sdo Paulo Estudos Culturais.
Paulo

TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAQ FISICA ESCOLAR
TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAO ANO: 2012 PROGRAMAS: EDUCACAO
- LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTAS()ES- CAPES
- TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO — TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 Minha historia conto eu": MARILIA Programa de Pos- Cultura corporal; O objetivo foi identificar, evidenciar e analisar os aspectos didaticos que demarcam o processo de
multiculturalismo critico e MENEZES graduago em Educagéo Curriculo; elaboragdo e implementaco de um curriculo multicultural critico que problematizou a cultura corporal
cultura corporal no curriculo | NASCIMENTO USP Educagéo infantil; com vistas 2 constituigdo de identidades democraticas, a0 longo de um semestre letivo. As barreiras
da educacdo infantil SOUZA Identidad pi dgicas impostas, em contraste com a fundamentagdo dos Estudos Culturais, oportunizaram
Multiculturali: di as formas de v sobre/com o curriculo, observando-o como prética social. Assim,
critico elaboramos a metodologia da pesquisa em (inter)acdo ao considerar a diversidade de sujeitos,
compreensdes e orientagdes culturais envolvidas num cumriculo & na investigagdo e, a partir do que foi
constatado. criamos, definimos e materializamos cada passo ou acdo.
2 Aprendizagem de virtude & ANALIDIA Programa de Pos- Curriculo; Educagdo | Esta pesquisa empirica teve como objetivo investigar como se desenvolve o ensino/aprendizagem das
desenvolvimento moral nas FELIPPE Graduagéo Fisica; Adolescéncia; | virtudes na pratica pedagdgica do professor de Educagéo Fisica no modelo pedagdgico competitivo e
aulas de educagdo fisica GUIMARAES em Educagéo - UFRJ Desenvolvimento cooperativo no nono ano do Ensino Fundamental, observando-se os resultados destes no
Moral; Etica desenvolvimento moral dos alunos. A triade que norteou este estudo foi a Educagdo Fisica Escolar,
Curriculo e EticaMoral.
3 A disciplina de educagio FRANZ Programa de Pos- Curriculo; Educagdo | [...] a presente pesquisa tem como objeto de estudo a proposta curricular de Educagéo Fisica elaborada
fisica no contexto dareforma | CARLOSDE | graduagZo em Educagéo- Fisica; Formagio pela secretaria estadual de educagZo do Estado de S&o Paulo.
curricular da secretaria da OLIVEIRA Universidade Nove de escolar
educaggo do estado de Sdo LOPES Julho.
Paulo
4 A proposta curricular de LUCIANA Programa de Pos- Ensino Médio; O objetivo central analisar os marcos legais da politica educacional nacional que regem a disciplina
educagdo fisica do estado de PEREIRA Graduagéo Educagéo Fisica; Educagéo Fisica no Ensino Médio no Brasil. E, mais particularmente, investigar a proposta pedagogica
S&o Paulo: uma politica em MACHADO em Educagéo da Proposta Curricular; | inscrita na politica educacional do estado de Sdo Paulo, expressa no material didatico produzido pela
discussdo RIBEIRO UNIMEP Politica S da Educagdo impl| da a partir de 2008.
Educacional
5 | Oensinodahistoriae cultura | LEILA MARIA Programa de Pos- Curiculo; Identidade | A presente pesquisa tem como objetivo avaliar a implementaco das diretrizes previstas pela
afro-brasilerae a DE OLIVEIRA Graduago positiva; Educacdo Lein® 10.639/03 no curriculo vivido da educagdo fisica escolar em Santo André.
Educagéo Fisica: um estudo em Educacéo da fisica; Lein®
sobre o curriculo vivido em Pontifice Universidade 10.639/03.
Santo André —_— Catolica de Sdo Paulo
6 | Corpo, género e sexualidade GABRIELA 0s-graduagdo em Cartografia; Educacdo | A presente pesquisa apresenta uma cartografia das narrativas docentes, curriculares
na Educagdo Fisica escolar. CHICUTA Educago- Universidade Fisica escolar; e de formagédo continuada da EducagZo Fisica escolar sobre as tematicas de corpo,
uma RIBEIRO Federal do Formagéo de género, sexualidade e diversidade sexual.
Cartografia das praticas Parani. professorasies;
discursivas em escolas do Género e Sexualidade.
parand

TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAQ

ANO: 2013

TOTAL DE DISSERTACOES:

LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES

1

TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO — TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
Andlise da ética nas FELIPE Pés-Graduagio em Etica; OCEF do Esta dissertag3o investiga como se expressa a ética no documento Orientacdes Curriculares
orientagdes curriculares de | GUARACIABA Educagio, Municipio doRiode | de Educagio Fisica (OCEF) do Municipio do Rio de Janeiro publicado no ano de 2010.
Educagio FORMOSO Universidade Federal do Janeiro; Educagio
Fisica do municipio do Rio de Rio de Janeiro Fisica;
Janeiro. Curriculo.
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TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAQ FISICA ESCOLAR
TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAQ ANO: 2014 PROGRAMAS: EDUCACAO
LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES
! TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO - TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 Trabalho, educagio fisica & ANA Programa de Pos- Competéncias, O objetivo desta pesquisa € analizar o Curriculo Minimo do Ensmo Medio de Educagio Fisica da Rede
curriculo: CAROLINA Graduagio em Curriculo, Educagio | Estadual de Ensino do Rio de Janeiro, assim como, suas competéncias e habilidades exizidas na
Uma proposta minima DOS SANTOS Educagio da Fisica Escolar. flexibilizagio do trabalho, tomando por baze e servindo de contraponto o trabalho como principio
SILVA Universidade Federal educativo. Para isso abordamos as dltimas mudangas no mundo do trabalho, demarcada pela
Fluminensa reesu'utm'z;ac produtiva e suas implicagdes na educagdo, definida a partir da dltima reforma
tleira, que tem como resultado a LDB de 1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais &
o2 Parimetros Curriculares Nacionais, bem comoa ado;ao do conceito de competéncias na estmtun;lo
dos curriculos. Visitamos as di 1 suas ak tedricas, definigd
conceitos e correntes, partindo de uma 30 hegemonica e ltando uma perspectiva critica,
_ materialista e historica
2 O curriculo de formagio SIRLEIA Pos-Graduagio em Curriculo de carater | O presente estudo versa sobre a concepgio de curriculo de cardter zmphado em Educagdo Fisicaea
ampliada em educagdo fisica SILVANO Educagio da liado. Educagd teoria de ensino de Dandu\ e Leontiev como 1bil na objetivagio da & 30 humana na
e 2 teoria da atividade de Univerzidade do fisica escolar. lateral. Vind a idade de que o trato com o conhecimento, a sistematizagio
ensino Extremo Sul Catarinensa |  Atividade de ensmo. escolar ea 30 das praticas 1 ocorram a partir de uma concepgdo de curriculo de
- UNESC Formagio omnilateral. | cardter ampliado.
3 Educagio Fisica e inclusdo FABIANE Programa de Pos- Educagio Fisica Este trabalho tem como objetivo de pesquiza analisar os pressupostos do: documentos legais e
ezcolar: um olhar sobre o DISTEFANO Graduagio Ezcolar. Inclusdo. orientadores da Educag3o/Educagio Fisica, do sistama piblico municipal do ensino da cidade de Ponta
Plano Municipal de Educagio em Educagio da Plano Municipal de Grozsa — PR, em relagdo 3 inclus3o dos alunos com deficiéneia.
e a Matriz Curricular de Universidade Estadual Educago. Matriz
Educagio Fisicana de Ponta Grossa Curricular da Educagio
perspectiva da inclusio (L'E’G). F'L.Lca
4 Educagio Fisica, Curriculo E FABIANO Programa de Pos- Curriculo. A presente pesquisa buscou analizar o curriculo prescrito e sua tradugdo, por atores escolares que atuam
Identidades Em Um Contexto LANGE Graduagio em Multiculturali no campo da Educagio Fxslcz de um coleglo publico mdxcwnal 1o Rio de Janeiro que tem como aspecto
Escolar: Um Olhar SALLES Educago da Faculdade | Diversidade Educagio | central de sua identidad 2 1& Focali os desafios i doz pelos
Multicultural de Educagio da Fisica. profassores de Educagdo Fisica para lidarem com identidades plurais dos estudantes.
Universidade Federal do
_ Rio de Janeiro
5 | Educagdo fisica no municipio | CAMILA DOS Programa de Pos- Curriculo [.] swrgiu o xntexesse de investigar quem & o sujeno projetado e discutir as concep;oes de Educagio
de S3o Paulo: aproximagdes e ANJIOS 30 em Educacd Educagio fisica Fisica e pritica pedag dod ipal, bem como th
distanciamentos com relagio AGUIAR (UsP) Estudos culturais pelos doceantes acerca do proposto.
20 curriculo oficial Multiculturalismo
6 Critica a0z referenciais JOAO Programa de Pos- Educagio Fisica. O presente exmdo trata darealidade e ibilidades paraa 30 do trabalho pedag e trato
curriculares para a educagio RENATO duagio em Educagd Organizagio do com o da Educagdo Fisica em P buco. Como fontes: os parimetros curriculares
fisica na educagio basica: NUNES da Universidade Faderal | Trabalho Pedagdg: 15 (1998), taduals para a Educagio Fisica, as OTMs/EF-PE, Parimetros
realidade e possibilidades de Serzipe Trato com o C lares para Educagio Fisica de P, buco (2014), planej dos e registros de
para a organizagio do Conhecimento. Teorias | aulas de duas escolas da rede estadual.
trabalho pedagogico e trato do Aprendera
com o conhecimento em Aprender.
Pemambuco. Neoliberalismo

A{TICA: CURRICULO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

TIPO DE PUBLICACAO: TESE

ANO: 2014

PROGRAMAS: EDUCACAO

LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES

! TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO — TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 Esporte e curriculo de FERNANDO Pos-Graduagio em Esporte. Educagio Proponho uma articulagdo entre a educagdo Fisica escolar e o esporte superando o antagonismo
Educagio Fisica escolar Rio CORREA DE Educagio, da fisica escolar. Teoria | académico fundamentalista que os separa para introduzir o esporte escolar no curriculo como elemento
de Janeiro 2014 MACEDO Universidade do Estado do discurso. Esporte | do Projeto Politico Pedagogico das escolas vinculado 2 Educagio Fisica escolar e como politica piiblica
do Rio de Janeiro escolar. Ensino de educagio e esportes
fundamental. Ensino
médio. Educagio
Fis_ica.
2 A cultura corporal nas LILIAN Programa de Pos- Cultura [..] investigar os significados atribuidos a expressdo cultura corporal presentes nas propostas
propostas curriculares CRISTINA graduagio em Educagio Cultura corporal curriculares oficiais. Pautados no campo dos Estudos Culturais e na teorizagdo curricular, os
estaduais de educagdo fisica: | GRAMORELLI (USP) Curriculo d oficiais foram submetidos a andlise da Ordem do Discurso. Apds a analise dos resultados,
novas paisagens para um Didatica: educagdo ¢ possivel afirmar que os discursos sobre cultura corporal nas propostas curriculares estaduais de
novo tempo fisica Educagéo Fisica no Brasil estio sempre relacionados a tentativa da drea e por que ndo da instituigio

escolar atender as demandas do século XXI, e s3o os mais variados possiveis, desde uma sugestio de
transformac3o e qualificagdo da pratica pedagdgica como também de proposig3o de continuidade do
mesmo

TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAQ

ANO: 2015

PROGRAMAS DE EDUCACAO

LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES

RESUMO - TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
Essa pesquisa procurou identificar a possibilidade de contribuigdo das orientagdes curriculares da
disciplina Educagdo Fisica, elaboradas pela Secretaria Municipal de Educag3o da Prefeitura da Cidade
do Rio de Janeiro, para as praticas pedagogicas, dentro de uma proposta de Educagio Decolonial. Para
1550, apresemou estudos que en oh em o Curriculo, a Educagio Fisica Escolar e a Decolonialidade, por
meio de um 1 lizado acerca do tema e do didlogo com professores de uma
escola da rede pitblica do mumcxplo do Rio de Janeiro sobre suas praticas curriculares na Educagio

Fisica Escolar e as possiveis relagdes com a interculturalidade critica e a Decolonialidade.
fuicathscalanesas passiveiselaghesicumaiimiercnltratidade:cniti —

|| TITULO AUTOR PROGRAMA __| PALAVRAS-CHAVE
1 | O curriculo da educagdo fisica BIANCA Programa de Pos- Educagio Fisica
escolar: perspectivas VIANA Graduagio Escolar; Curriculo;
curriculares para uma SANTOS em Educagio da Interculturalidade;
educacio decolonial SOUZA Universidade Educagdo Decolonial.
Federal do Estado do
Rio de Janeiro
2 O conteiido saiide indicado PAULO Programa de Pos- Curriculo, Educagido
para o trabalho dos ROBERTO Graduagdo em Educagio Fisica e Saude
professores de Educagio PEDROSO do Centro
fisica no curriculo oficial do JUNIOR Universitario Moura
estado de Sao Paulo Lacerda de Ribeirdo
Preto.

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo, investigar e discutir como tem sido concebida a
disciplina de Educagdo Fisica, a partir das propostas curriculares elaboradas pela politica educacional
paulista, especificamente no Cademo do Professor para o Ensino Médio. no que diz respeito as
contextualizagdes direcionadas a saide. De maneira a atingir o objetivo proposto pretendemos
responder a seguinte questao: Como o Curriculo da rede estadual paulista de educago. na disciplina de
Educagio Fisica trata a questio da Saide no terceiro ano do ensino médio?
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TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAOQ FiSICA ESCOLAR

TIPO DE PUBLICACAO: TESE ANO: 2015 PROGRAMAS DE EDUCACAO
LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES
! TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO - TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAOQ DO MATERIAL
1 Potencialidades de produgdo CARLADE Programa de Pos- Curriculo, Educagdo | [...] pretende-se elucidar se as possiveis rejeigdes/adesdes ocorrem, em certa medida, pela falta de
subjetiva do professor de MEIRA LEITE | graduagdo em Educagio- fisica, Formagdo de apropriagdo do curriculo e/ou pelo periodo em que a formagdo inicial ocorreu.
educagdo fisica escolar em Universidade de Sdo professores,
diregdo a perspectiva cultural: Paulo Subjetividade
a experiéncia no curriculo do
Estado de S3o Paulo
2 Entre fios, "nos" e MARIA Programa de Pos- Educagio Fisica; Considerando por um lado que a politica de formagdo nio atendeu a totalidade dos educadores e, por
entrelagamentos: a arte de EMILIADE | graduagdo em Educagdo- curriculo; cultura; outro, a falta de dados que apontam seus efeitos, investigamos o curriculo em agdo. Tomamos por
tecer o curriculo cultural de LIMA Universidade de So formagio de objetivo analisar como um professor de Educagdo Fisica que participou dos cursos de formagdo
Educagio Fisica Paulo professores oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagao de Sdo Paulo, no periodo de 2006 a 2013, significou
sua pratica pedagogica.
TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR
TIPO DE PUBLICACAQ: TESE ANO: 2016 PROGRAMAS DE EDUCACAO
LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES
TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO - TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAOQ DO MATERIAL

1 Tematizagio e IVAN LUIS Programa de Pos- Educagdo Fisica; (...) analisar junto a um grupo de professores que atual nessa perspectiva (curriculo cultural) como
Problematizagdo no curriculo | DOS SANTOS | graduagio em Educagdo Curriculo cultural; tecem as agdes didaticas de tematizagdo e problematizacdo, bem como as possibilidades de

cultural da Educagdo Fisica (Universidade de S3o izagao; p ializag3o para novas tessil

Paulo) Problematizagio;
Curriculo; Didatica.

TEMATICA: CURRICULO DA EDUCACAOQ FISICA ESCOLAR

TIPO DE PUBLICACAO: DISSERTACAO

ANO: 2016

PROGRAMAS: EDUCACAQ

LOCAL DE PESQUISA: BANCO DE TESES E DISSERTACOES- CAPES

! TITULO AUTOR PROGRAMA PALAVRAS-CHAVE RESUMO - TRECHO QUE JUSTIFIQUE INCLUSAO DO MATERIAL
1 Ontologia, ideologia, MARCOS Programa de Pos- Ontologia, aducagi Buscou como se 1 as relapdes e digdes entre logia, 1deologia,
curriculo e violéncia JERONIMO Graduagio da Faculdad 1deologia; 5 curriculo & violéncia sublimi na Ed Fisica fund daz no refs 1al tedrico-
subliminar: relagdes & DIAS JUNIOR de Educagido da Educagio fisica escolar | metodoldgico do materialismo histérico dialético, propondo um processo mvestigativo que tem como

contradigdes na educagio Universidade Federal de objeto nuclear o curriculo e seu papel na formagio humana.
fisica escolar - Goids

2 Avaliagio no curriculo ARTHUR Programa de pos- Educagio Fisica; O presente estudo de caso, de tipo etmografico, realizado em uma escola publica de Ensino
cultural da Educagdo Fisica: o MULLER zgraduagdo em Educagio Registro; Avaliagio; | Fundamental, tem como objetivo analisar a & ancia e 2 mfluéneia dos registros realizados por um
papel do registro na da Universidade de Sio Curriculo Cultural profassor sobre a reorientagdo de sua pratica. A d 30 elaborada pelo profe foi submetid:

reorientacio das rotas. — Paulo. i andlize critica mediants o confronto com 2 literatura que fundamenta o curriculo cultural

3 A disciplina educagio fisica DERICK Programa de Pos- Curriculo e Analizsa o Curriculo ez 30 do trabalho ped; da Disciplina Educagio Fisica no contexto

1o contexto do Ensino Médio | HERCULANO | graduagio em Educagd 0 30 do do Ensino Médio Integral na Escola Publica em Regime de Tempo Integral EE.E.F. M. Temistocles de
integral na escola estadual PARANHOS da Universidade Federal | Trabalho Pedagozico; | Arajo.
Temistocles de Aradjo. DE do Pard (PPGED/UFPA) | Ensino Médio Integral
CARVALHO 2 Escola de Tempo
Integral; Disciplina
Educagio Fisica
4 Um olhar sobre 2 historia da MARIZA Pos-Graduagio em Atividade. Curriculo. | O objeto bem demarcado deste trabalho € o curriculo da Educagio Fisica e suas transformagdes
organizagio curricular da ALVES Educagio, na Disciplina. Educagi atraladas ao dezenvolvimento curricular do CODAP-UFS.
educagio fisicano colégiode | GUIMARAES Unrverzidade Fisica.
aplicagio da universidade Federal de Sergipe
federal de Serzipe (1939-
1996) —

5 A “eserita-curriculo” da PEDRO Programa de Pos- Educagio Fisica; Aprezanto como pega central do estudo o curriculo cultural de Educagio Fisica, um proposta alinhada
perspectiva cultural de KAVIER Graduagio em Educagio Curriculo Cultural; as dez do Multiculturali Critico e dos Estudos Culturais com inspiragdes pds-
Educagio Fisica: entre RUSSO da Universidade de Sio Didatica; Pos- estruturalistas e que se arranja numa sociedade po d & pés col da. mvestt o modo

aproximagdes, diferenciagdes, BONETTO Paulo estruturalismo como os profe seus curriculos a partir do conceito da “ascrita-curriculo™
laizsez-faire e formula -

6 0 curriculo da rede estadual RENATODE Pos-Graduagio em S3o0 Paulo; educagio | Objeto de estudo o curriculo proposto para a disciplna de educagio fisica. C der a forma como
de ensino de S3o Paulo: SADIAS Educagio (PPGE) da basica; icul os profe dessa disciplina, que trabalham na rede estadual de ensino, compreendem, analisam e

analisa e critica das Universidade Nove de oficial; profs corp oz objetivos, o3 , as pedes de educagio e as dr no
professoras de educzg“a fisica - Julﬁ: - UNINOVE educaiio fisica. curriculo oficial em seu cotidiano & Ea'til:a escolar.

7 As praticas de cultura DANIELE Programa de Pos- Educagio Fisica; Objetivou estabelecer a relagio entre lares e z possibilidade de obtengio de capital

corporal na escola: entre oz ANDREA Graduagio em componentes corporal a partir dos contetdos da cultura corporal.
significados e a obteng3o do JANOWSKI Educagio, Setor de curriculares; cultura
capital corporal na diseiplina Educagio, da corporal; prticas
de educagio fisica Universidade Federal do escolares; capital
Paran. corporal




