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RESUMO

O presente trabalho traga um panorama sobre a interdisciplinaridade e curriculo da educagao
basica, no periodo de 2012 a 2016, por meio das produgdes cientificas dos programas de pds-
graduagdo em Educagdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo Estado da Arte, que tem
como finalidade fazer um mapeamento sobre os estudos que discutem essa tematica, para assim
mostrar o caminho que tem sido percorrido, bem como o movimento, as tendéncias e as
categorias que emergiram a luz da analise de conteudo. O levantamento de dados foi realizado
junto ao Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes da CAPES, utilizando o descritor
interdisciplinaridade, o ano de publicagdo, e o programa de pds-graduacgdo. O recorte temporal
se deu no periodo que compreende os anos de 2012 a 2016 por apresentar um marco
institucional que influenciou no aumento da produgdo. Apds o refinamento dos dados que
seguiram os critérios estabelecidos previamente, obteve-se um total de 18 trabalhos, sendo 16
dissertacdes e 2 teses. Com a leitura dos resumos emergiram trés categorias: a primeira foi o
conceito de interdisciplinaridade que se desdobrou em trés subcategorias (Trabalhos que
definem o conceito de interdisciplinaridade; trabalhos que associam o conceito de
interdisciplinaridade a integragao curricular e trabalhos que conceituam a interdisciplinaridade,
a partir de uma visao critica); a segunda categoria girou em torno das assimetrias regionais da
producdo cientifica analisada e a ultima categoria trata sobre as modalidades de ensino e se
desdobrou em duas subcategorias (Ensino Médio e Ensino Fundamental). Percebe-se um
aumento significativo dessa produ¢do no ano de 2016, nos anos anteriores houve bastante
oscilagdo, isso se deve a Reforma do Ensino Médio e as propostas pedagogicas que tendem a
flexibilizar o curriculo envolvendo a interdisciplinaridade e € tratada de forma ampla dentro das
analises de dados. Diante dessa incursdo, a produgdo académica nos revelou que a
interdisciplinaridade tem uma forte influéncia dentro dos documentos oficiais (Parametros
Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais), mas apresenta-se ainda no campo
da reflex@o, situando-se numa complexa rede de tensdes, inclusive pelos proprios tedricos que
discutem essa tematica. O conceito € polissémico e a interpretagdo dele dentro da escola basica
tem sido motivo de muitos debates e falta de entendimento, sobretudo por parte dos docentes,
portanto ¢ importante que essa discussao nao fique apenas como metas a serem cumpridas,
conforme preconizam os documentos oficiais para a educagdo do século XXI, mas que rompa

o campo da reflexdo e chegue ao campo da acdo e efetivacao.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Curriculo. Educagao Basica.



ABSTRACT

The present work outlines the interdisciplinarity and curriculum of basic education, from 2012
to 2016, through the scientific productions of postgraduate programs in Education. It is a
qualitative research, of the State of the Art type, whose purpose is to map the studies that discuss
this theme, in order to show the path that has been traveled, as well as the movement, trends
and categories that the light of content analysis emerged. The data collection was done with the
Electronic Bank of Thesis and Dissertations of CAPES, using the descriptor interdisciplinarity,
the year of publication, and the postgraduate program. The time cut occurred during the period
from 2012 to 2016 because it presented an institutional framework that influenced the increase
of production. After refining the data that followed the previously established criteria, a total of
18 papers were obtained, 16 dissertations and 2 theses. With the reading of the abstracts, three
categories emerged: the first was the concept of interdisciplinarity that was divided into three
subcategories (Works that define the concept of interdisciplinarity; works that associate the
concept of interdisciplinarity with curricular integration and works that conceptualize
interdisciplinarity, starting from of a critical view); the second category focused on the regional
asymmetries of the analyzed scientific production and the last category deals with the
modalities of teaching and was divided into two subcategories (High School and Elementary).
We can see a significant increase of this production in 2016, in the previous years there was a
lot of oscillation, this is due to the Reform of High School and the pedagogical proposals that
tend to flexibilize the curriculum involving interdisciplinarity and is treated broadly within the
analyzes of data. Faced with this incursion, academic production has revealed that
interdisciplinarity has a strong influence within the official documents (National Curricular
Parameters, National Curricular Guidelines), but it is still in the field of reflection, situating
itself in a complex network of tensions, including by the theorists themselves who discuss this
theme. The concept is polysemic and its interpretation within the basic school has been the
subject of many debates and lack of understanding, especially on the part of teachers, so it is
important that this discussion is not just goals to be fulfilled, as the official documents for the
education of the 21st century, but that breaks the field of reflection and reaches the field of

action and effectiveness

Key words: Interdisciplinarity. Curriculum. Basic Education.
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1 INTRODUCAO: PRIMEIROS OLHARES

Movida pela curiosidade critica, pelas inquietagdes da sala de aula, pelos
questionamentos oriundos do cotidiano da escola e pela vontade de investigar, conhecer, buscar
e encontrar um caminho para além do senso comum ¢ que me lancei em busca de novos
conhecimentos. Adentrar o universo da pesquisa ¢ sempre um grande desafio de encontros e
desencontros. Delinear, lapidar e definir um objeto de estudo nos exige leitura, escrita,
discussdes, reflexdes inclusive daquilo que ja entendemos como verdade, dos nossos “vicios”
do dia-a-dia, das nossas aspira¢des e angustias como professores (as). Na verdade, ¢ um grande
encontro da incompletude do nosso entendimento com a complexidade do universo do
conhecimento cientifico.

De acordo com Padua (1996), ¢ através do conhecimento que se pode compreender e
fazer as transformagdes na realidade, sendo assim, a escolha do objeto de estudo pode originar-
se de experiéncia pessoal ou profissional, de estudos e leituras, da observagdo, da descoberta
de discrepancias, entre trabalhos ou da analogia com temas de estudo de outras disciplinas ou
areas cientificas (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Para que se compreenda a minha relagdo com o meu objeto de estudo, faz-se necessario
apresentar o meu percurso académico e profissional, o que revela o meu olhar sobre a Educacao
Basica. Fazer uma breve descri¢ao desse caminho, me fez refletir sobre o meu amadurecimento
pessoal, as descobertas, os desafios, a indignacao frente aos problemas enfrentados no chao da
escola e especialmente sobre os dilemas trazidos, quase que diariamente, pelos meus alunos.

Meu transitar pela educagao iniciou em 2005, na Universidade Federal do Amapa, com
o meu curso de graduagdo em Ciéncias Sociais (bacharelado e licenciatura), que representou a
minha mudanca de comportamento e concepgdes sobre o mundo, a sociedade, os problemas
sociais e a educacdo. A universidade me abriu para o universo do conhecimento cientifico e me
aproximou das bandeiras de lutas dos movimentos sociais, me fez questionar sobre os dilemas
enfrentados pelas minorias e, sem davida, me tirou a venda dos olhos, me trazendo para a
realidade.

As leituras de diferentes autores da sociologia e antropologia ajudaram na construcdo
do meu pensamento critico e posteriormente, na sala de aula, serviram para langar um olhar de
humanidade aos meus alunos, considerando seus contextos e realidades distintas. Nesse
percurso tive a oportunidade de participar de um grupo de pesquisa em Cultura, Direito e

Cidadania que me possibilitou conhecer um pouco mais sobre as comunidades periféricas do



municipio de Macapa. No grupo, comecei a engatinhar no universo da pesquisa € me interessar
pelas questdes relacionadas a educacao, pois faziamos intervengao em escolas publicas situadas
em areas de risco. Fazer parte de um grupo de estudo, ¢ um meio estimulante de seguirmos
acreditando que podemos transformar realidades, de intervir e criar uma relagdo de proximidade
com o objeto de estudo. E um importante caminho para refletirmos sobre o papel da
universidade junto & comunidade.

O grupo de estudo, de alguma forma, me ajudou no meu ingresso na Educacdo Basica
quando fui aprovada no concurso publico da Prefeitura Municipal de Macapa em 2008, pois a
minha graduagdo, na area das Ciéncias Sociais, ainda em curso naquele momento, ndo me
preparou para encarar uma sala de aula de ensino fundamental. Sendo assim, o meu primeiro
contato com a escola basica, ndo foi tdo animador, pois as poucas teorias que até entdo conhecia
do campo educacional ndo dialogavam com a pratica que ora estava posta.

Comecei a refletir, sobre o fato de ndo haver formulas para ensinar, mas sim leituras que
poderiam me auxiliar no caminho desafiador da sala de aula. Passei, entdo a compreender a
educacdo basica a partir de duas perspectivas que se entrelacavam, a de professora e a de
cientista social. A escola, a qual trabalhei por nove anos, esta situada na periferia de Macapa,
num bairro com grandes indices de violéncia, trafico de drogas, pobreza. Passei a perceber que
esses fatores influenciavam diretamente no desempenho e aprendizagem dos alunos.

O que fazer para transformar aquela realidade? Como fazer? Eram perguntas que me
fazia diariamente, sem muitas respostas, pois as demandas da sala de aula eram muitas. Tinha
que apresentar, todos os dias, os cadernos com o plano de aula, listar os assuntos que ja haviam
sido cumpridos, planejar os proéximos, mas a quantidade de conteudos parecia infindavel. Foi,
entdo, que comecei a me questionar sobre a necessidade de tantos conteudos.

Passei a refletir, sobre a organiza¢ao dos horarios, a hierarquia das disciplinas, o “por
que” de uma ter maior carga horaria que a outra e se, tudo isso, fazia sentido ao aluno. Esse
contexto, me fez ter um insight, acerca da minha pratica. Nunca havia perguntado aos meus
alunos se aquilo tudo tinha algum significado para eles, se, de alguma maneira, os conteudos
poderiam influenciar na realidade a qual estavam inseridos. Como qualquer profissional
inexperiente, estava cumprindo o que era solicitado, e, sem querer acabava “atropelando” o
tempo de aprendizagem, tirando a leveza das aulas, pois estava preocupada mais em dar conta
dos conteudos do que ouvir os meus alunos.

Decidi que iria fazer uma aula de escuta e foi assim que passei a conhecer os meus
alunos, saber das suas dificuldades cotidianas, dos seus sonhos. As vezes, passamos 0 ano

inteiro convivendo com as criangas, mas nao nos atentamos para o que eles tem a nos dizer e



a nos ensinar, ¢ preciso termos sensibilidade e disponibilidade para ouvi-los e construirmos
nossas aulas, a partir dessa “tomada de consciéncia”. Mesmo sem saber, essa foi a minha
primeira aproximag¢ao com a interdisciplinaridade.

Aos poucos, passei a trabalhar com temas, a construir as aulas juntamente com meus
alunos. Acredito que esse foi o momento que despertei para a educagdo, que consegui ter prazer
em ir para a sala de aula, pois tirei a dureza dos contetudos e coloquei mais significado a minha
pratica.

Nesse periodo descobri alguns autores que me estimularam a sair da minha zona de
conforto, um deles foi José Pacheco que acabou se tornando uma das minhas inspiragdes de
vida. Percebi entdao, que mesmo “presos” ao curriculo, aos conteudos, somos nos professores
os maestros das nossas orquestras € que para isso ndo precisamos necessariamente quebrar
regras, mas saber conduzir e criar estratégias para que os alunos possam sair da escola querendo
voltar, ndo por obrigagdo, mas porque a aprendizagem estd acontecendo de maneira articulada,
construida coletivamente, com o aluno fazendo parte e se enxergando dentro do processo.

Em 2015, comecei a fazer uma pds-graduacdo oferecida pela Prefeitura Municipal de
Macapa e financiada pelo Rotary Clube. O objetivo era apresentar novas ferramentas de ensino,
focadas na aprendizagem, a partir de modelos inovadores e, especialmente do uso de
metodologias ativas. Foi uma formagao completamente “fora da caixinha”, que me desafiava a
cada encontro e me mostrava novas possibilidades.

Como uma das etapas da pos-graduacdo, em abril de 2016, embarquei para um
intercambio na Finlandia, pais conhecido pela exceléncia em educagdo. Participei de palestras,
conheci varias escolas, conversei com professores, visitei universidades e senti a necessidade
de expandir meus conhecimentos. A Finlandia ¢ um pais que nos inspira, onde as coisas
funcionam e os investimentos na area da educagao sdo feitos com seriedade e responsabilidade.
Os pilares da educacao finlandesa baseados na educacao feliz, no bem estar dos alunos e no
curriculo dindmico e flexivel sdo inspiradores.

Nesse contexto, essa dissertagdo ¢ fruto dessas minhas “andancas”, do meu transitar
entre a sociologia e a sala de aula e das inquietudes que surgiram a partir da minha experiéncia
profissional, enquanto professora da rede municipal de ensino do municipio de Macapa. A
pratica cotidiana na sala de aula ¢ um laboratdrio para as questdes que emergem no campo
educacional.

Sentindo a necessidade de agregar mais conhecimento aos meus saberes e entendendo
que a minha trajetdria na educagdo bésica tinha me levado a refletir sobre o entrelagamento de

diversas questdes que permeiam esse universo ¢ que encontrei o meu tema de pesquisa:



interdisciplinaridade e curriculo na Educacao Basica. Esse tema surgiu, desde que passei a
me questionar, acerca do curriculo disciplinar, as aulas divididas em horarios, a falta de dialogo
entre os professores das diferentes areas do conhecimento, a excessiva quantidade de contetdos
e o uso constante da palavra interdisciplinaridade no contexto da Educagdo Basica.

Ter um tema é um importante comego, mas ¢ preciso ter conhecimento mais profundo
sobre ele, saber os que os teoricos dizem, o que estdo escrevendo no contexto atual, qual a
relacdo desse tema com a escola, qual a sua relevancia. Portanto, considero que o primeiro passo
¢ fazer uma leitura vasta e profunda sobre o assunto para que se possa definir o objeto de estudo
¢ as demais etapas da pesquisa.

Nessa primeira fase de leitura, elenquei um unico critério, que seria ler tudo aquilo que
estivesse relacionado a tematica. Pela quantidade de livros, periodicos, artigos, teses,
dissertacdes a respeito desse assunto € que surgiu a motivagdo de tragar um panorama das
produgdes cientificas brasileiras que discutem a interdisciplinaridade e o curriculo na Educacao
Basica.

E desse ponto de partida que defino o meu objeto de estudo: a produgio do
conhecimento sobre interdisciplinaridade e curriculo na Educacio Basica, em teses e
dissertacoes, dos programas de pds-graduacio em educacio, no periodo de 2012 a 2016,
utilizando o Estado da Arte como metodologia, por agregar elementos que permitem mapear,
inferir, refletir, compreender e analisar a produg¢ao cientifica.

Mapear a producdo cientifica com énfase na interdisciplinaridade e curriculo na
Educagao Basica, ¢ entender o dinamismo dessa producgdo, o que ja se produziu sobre ela, suas
correntes tedricas, os argumentos que as sustentam, sua localizacao, suas lacunas, enfim, ¢ um
grande levantamento e riqueza de dados que configuram-se como Estado da Arte.

Por se tratar de uma tematica de grande repercussdo no campo educacional, houve a
necessidade de fazer um recorte temporal, portanto, delimitamos um periodo de cinco anos, de
2012 a 2016, bem como o banco de dados e as produgdes que entraram para a analise. Nesse
contexto, escolhemos o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES (BTD), com énfase em teses
e dissertagdes dos programas de pds-graduagdo em educacio.

Para justificar a escolha temporal, buscamos um momento, em que pudesse contemplar
tanto a interdisciplinaridade, quanto a Educagdo Basica, por isso pautamos a nossa justificativa
num marco institucional relevante, que foi o Encontro Académico Internacional, intitulado
“Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade, Pesquisa e Extensao em Educagdo, Ambiente e
Saude”, promovido pela CAPES (Coordenagdo de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior), em novembro de 2012 reunindo profissionais de diferentes areas do conhecimento
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do Brasil, México, Franca, Alemanha e Inglaterra para debater aspectos tedricos-conceituais
que fundamentam a Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade como concepgdes de
producdo de conhecimento e de praticas. Na ocasido, também se discutiu uma aproximacao
entre Educagdo Superior e Educacdo Basica como estratégias pedagdgicas que potencializem a
apropriagdo do conhecimento cientifico e tecnologico, objetivando mostrar a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como concepgdes fundamentais para o estudo de
fendomenos complexos em todas as areas do conhecimento, institucionalizando-as nas praticas
de ensino, pesquisa e extensao da graduacdo e na pds-graduacgdo brasileira.

Como resultado desse encontro, o Forum de Pro-reitores de Pesquisa e Pos-graduacao,
assumiu em conjunto com a CAPES, o compromisso de discutir, propor e estabelecer medidas
que pudessem contribuir para a internalizagdo e institucionaliza¢do da interdisciplinaridade nas
universidades e nos 6rgaos de fomento do pais. Ao longo do ano de 2013, todas as cinco regides
brasileiras realizaram encontros em torno do tema interdisciplinaridade. Esses eventos
trouxeram aportes de compreensao, novas ideias, encaminhamentos e praticas.

A pesquisa também se justifica no ambito social por apresentar a sociedade e aqueles
que se dedicam aos estudos relacionados a tematica um panorama e analise do que vem sendo
abordado nas producdes académicas nos ultimos cinco anos, apresentando questdes que podem
ser aprofundadas, apontando novas dire¢cdes que podem subsidiar outros estudos ou ainda servir
de referéncia. A justificativa pessoal se da pela minha trajetoria de 11 anos na Educagao Basica,
do novo olhar que serd langado, a partir das leituras que foram feitas, dos trabalhos que foram
analisados e da bagagem de conhecimento que adquiri ao longo do mestrado.

Nessa perspectiva, a problematica que permeia o objeto de estudo, em questdo:
interdisciplinaridade e curriculo na Educacio Basica estd situada na dinamica da produgao
académica no Brasil.

Para adentrar a tematica em questdo, foi preciso fazer um breve percurso dos estudos
acerca da interdisciplinaridade no Brasil que iniciaram no final da década de 60 e inicio da
década de 70. No contexto mundial, o movimento em prol da interdisciplinaridade surge a partir
de reivindicagdes progressistas que lutavam por uma maior democratizacdo na sociedade
(SANTOME, 1998). Esses movimentos ganharam for¢a quando os estudantes universitarios
europeus (Franga, Alemanha e Itdlia), em seguida na américa Latina (México e argentina)
comecaram a fazer duras criticas ao sistema educacional, em que teoria e pratica nao
dialogavam, e além disso, questionavam sobre o lugar do saber no sistema capitalista.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade apresentou-se como um caminho para vincular

teoria e pratica e, ainda, diminuir a fragmentacdo e a excessiva especializagdo. O que antes
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parecia uma questao politica, comegou a ganhar novas engrenagens por intermédio da propria
ciéncia. Sendo assim, essas reivindicacdes que ora pareciam tao distantes de serem incorporadas
nos discursos oficiais, foram aceitas, mas com a interpretagdo de cada instituicio. E nesse
contexto, nos anos de 1970 que a interdisciplinaridade comegou a repercutir e ganhar
notoriedade, com destaque para os documentos de relatorios de pesquisas, confiados a
Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

Nessa perspectiva, em 1970, a Organizacdo Econdmica dos Paises Desenvolvidos
(OCDE), promoveu em Nice (Franga), um semindrio internacional que se tornou o marco
formal de surgimento e efetivacao da interdisciplinaridade. Esse semindrio que reuniu diversos
grupos, entre eles, empresarios, politicos, representantes da UNESCO e educadores, buscava
uma alternativa que pudesse trazer inovagao para a fragmentacao e especializacao do saber. Em
consequéncia, surgiu um grupo de trabalho que langou em 1970, o primeiro documento que
tratava sobre a sistematizacdo do conceito de interdisciplinaridade. Participaram da construgao
desse documento, Jean Piaget, Heinz Heckhausen, Erich Jantsch e Marcel Boisoit, os quais
eram favoraveis que a interdisciplinaridade fosse impulsionada no campo das ciéncias e do
ensino e assim, pudesse contribuir para o avango cientifico.

Essas ideias se disseminaram rapidamente e chegaram ao Brasil, por meio de um grande
tedrico, Japiassu que foi pioneiro a tratar sobre esse tema e, mais tarde por Ivani Fazenda que
também ¢ uma grande pesquisadora dessa tematica. Suas ideias serdo vistas mais adiante, no
capitulo que se propde a discutir com mais profundidade.

Nas décadas de 60, 70 e 80 iniciaram os primeiros estudos e discussdes sobre a
interdisciplinaridade, porém de maneira reduzida. Foi no final dos anos 80 e inicio dos anos 90
com o surgimento dos centros de referéncia e grupos de pesquisa € que esse tema efetivamente
abriu-se para um campo mais amplo de conhecimento. Destacam-se, nesse periodo o Centro de
Pesquisa Interuniversitaria sobre a Formagao e a Profissao Professor- CRIFPE e o Grupo de
Pesquisa sobre Interdisciplinaridade na Formagdo de Professores- GRIFE, no Canad4, além do
Centro Universitario de Pesquisas interdisciplinares em Didatica- CIRID, na Franga. Esses
centros de estudo ndo foram importantes apenas para a divulgacdo ou ainda para o
desenvolvimento de estudos sobre a interdisciplinaridade, mas para a expansao das discussoes
em diferentes contextos. A dimensdo e abrangéncia alcancaram patamares mais elevados,
inclusive, influenciaram e direcionaram as reformas de ensino em diversos paises e a produgao
cientifica.

No Brasil, os estudos sobre interdisciplinaridade, iniciaram no final da década de 1960

e o tema estava inserido num contexto de dar respostas as questdes que emergiam nesse periodo,
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sobretudo, quanto a produg¢ao e divulgacao dos saberes cientificos, assim como as metodologias
educacionais de maneira geral e ampliada. Fazenda (1994) divide esse momento em trés
periodos: a década de 1970, periodo em que se inicia o processo de estruturacdo conceitual
basica; a década de 80, marcada por um movimento que caminhou na busca de epistemologias
que explicassem o tedrico e o abstrato, com €nfase no pratico, no real; e nos anos 90, foi o
momento de amadurecimento e definicao da teoria da interdisciplinaridade.

A partir desse amadurecimento, as defini¢des dessa teoria passaram a ficar mais claras,
deixaram de ser discutidas apenas nos espagos académicos e comecaram a transitar nos
documentos oficiais. Um dos documentos mais citados em teses ¢ dissertacdes sdo os
Parametros Curriculares Nacionais, que integram o rol de politicas educacionais, na perspectiva
neoliberal de melhoria da qualidade de ensino. No texto dos PCNs, a interdisciplinaridade
aparece de forma estratégica para orientar o ensino e elevar a qualidade, fundamentadas na
pedagogia do “aprender a aprender” e nas competéncias (DUARTE, 2001). Essa discussao sera
aprofundada mais adiante e evidenciada na analise de dados.

Atualmente, os estudos relacionados a interdisciplinaridade apontam para uma estreita
ligacdo com as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Bésica (2013) e os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), mais especificamente o volume que trata sobre os temas
transversais.

O documento ndo utiliza a palavra interdisciplinaridade, mas sugere que os temas
transversais sejam trabalhados por meio de uma abordagem interdisciplinar que se da pelo
entrelacamento das disciplinas. O que € proposto como temas transversais nesse documento sao
“os processos que estao sendo vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos
alunos e educadores em seu cotidiano” (BRASIL, 1998, p.54). O objetivo dos PCNs, em relagao
aos temas transversais seria de uma educagdo para a cidadania, com base na compreensao e
acesso aos direitos e deveres sociais.

E na escola que as politicas educacionais sio legitimadas, onde se garante o
funcionamento, dinamismo e progressos da sociedade. Na escola que ingressamos desde a tenra
idade, para ter a formagao oficial e reconhecidamente preparados para a vida social, e assim
ampliarem-se o papel e importancia na sociedade (PEREIRA, 2015). A importancia da escola
ndo estd dissociada de tensdes e conflitos, principalmente quando a enxergamos, a partir do seu
curriculo.

O que temos atualmente ¢ um curriculo dividido em disciplinas, estruturado por divisao
de horéarios, o que legitima esse curriculo disciplinar, que embora seja alvo de muitas criticas

pelos movimentos anti disciplinares, ainda assim ele “estd vivo” e faz presente dentro do



13

cotidiano das escolas brasileiras. Como enfatiza Pereira (2015), ao nos reportarmos para a
histéria da escola, percebemos que ela sempre foi um lugar de instrucdo para a classe
trabalhadora, contudo, ela também ¢ um espaco que demarca lutas e contestagdes. Por ser esse
espaco, plural e diverso, varias maneiras de conceber o conhecimento podem ser
implementadas.

O curriculo, segundo Apple (1997), configura-se como um campo de batalha, de um
grupo sobre o outro. Na educacdo basica, percebemos que essa questdo ¢ evidente, sobretudo,
quanto nos questionamos sobre a hierarquia entre as disciplinas, os contetidos selecionados, o
motivo de receber mais atengdo uma disciplina sobre a outra.

Dessa maneira, essa dissertagdo apresenta um didlogo entre interdisciplinaridade,
curriculo e educacdo bésica, a partir de diferentes autores. A op¢ao de ndo se prender a uma
unica corrente teorica, se justifica pela propria esséncia da discussao sobre interdisciplinaridade
que ndo se atém a “uma caixinha”. Como veremos mais adiante, essa discussdo ¢ polissémica,
que transita em diferentes espagos e perspectivas.

A partir desse contexto, ¢ que lancamos a seguinte questdo norteadora: De que forma
a producao cientifica de teses e dissertacoes em Programas de Pos-graduacio em
Educacdo vem discutindo interdisciplinaridade e curriculo na Educa¢ao Basica, no
periodo de 2012 a 2016?

Afim de responder esse questionamento, definimos como objetivo geral desta

investigacao:

. Compreender como se apresenta a produ¢do académica sobre interdisciplinaridade e
curriculo na Educagao Basica, por meio da analise de teses e dissertacdoes dos programas de

pos-graduacao em Educacdo, no periodo de 2012 a 2016.

Como objetivos especificos elencamos:

. Discutir e apresentar os pressupostos teoricos e epistemologicos da Educacdo Bésica,
da Interdisciplinaridade e do Curriculo;
. Apresentar os fundamentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa “Estado da Arte”;

. Mapear a producao académica sobre interdisciplinaridade e curriculo na Educagao

Basica, no periodo de 2012 a 2016;
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. Analisar e interpretar como se apresenta a producdo académica sobre
interdisciplinaridade e curriculo na Educagdo Basica nos programas de po6s-graduagdo em
educagdo, no periodo de 2012 a 2016.

Essa pesquisa ¢ de natureza bibliografica do tipo Estado da Arte, em que se busca
conhecer o que a produgdo académica tem produzido sobre interdisciplinaridade e curriculo na
Educacdo Basica, de acordo com o periodo delimitado. Sendo assim, é possivel tragar um
panorama dessas produgdes, por meio de um mapeamento e sistematizacdo das pesquisas
concernentes a tematica em questao.

A dissertagdo estrutura-se em trés se¢des. Na primeira se¢do trazemos uma discussao
inicial, a respeito de Educagdo Bésica, com foco na Lei de Diretrizes e Bases e na sua estrutura.
Em seguida, apresentamos os pressupostos teoricos e epistemologicos de Escola como um lugar
de multiplos significados, situando-a historicamente, afim de compreendermos a sua finalidade,
no momento atual. Nesse raciocinio, entendemos que o curriculo € o lugar que legitima as agdes
e praticas no ambito educacional, portanto, consideramos importante que este fosse tratado
como forma de dialogar com a tematica apresentada. Chegamos, entao na interdisciplinaridade,
apresentando o percurso, principais autores, diferentes concepgdes e como ela se movimentou
ao longo dos anos. Para finalizar esta secdo, apresentamos uma discussdo sobre
disciplinaridade, uma vez que ¢ a partir das criticas acerca do saber compartimentado,
fragmentado por disciplinas € que surgem os movimentos contra disciplinares que langam a
interdisciplinaridade como uma proposta/possibilidade de integrar as partes ao todo, num
processo de didlogo e troca entre as diferentes areas do conhecimento, afim de diminuir as
lacunas causadas pela disciplinaridade.

Na segunda secao, trazemos os caminhos metodolégicos da pesquisa. Evidenciamos o
Estado da Arte como um procedimento de pesquisa que tem a finalidade de extrair diferentes
olhares, sistematiza-los e organiza-los, por meio de um panorama que aponta um numero
consideravel de informagdes sobre o objeto de estudo. Além disso, o Estado da Arte nos permite
compreender como se movimenta a producido académica, portanto, nessa se¢do detalhamos o
passo a passo da metodologia, ao mesmo tempo, que fundamentamos e justificamos a nossa
escolha metodologica.

Na terceira se¢do apresentamos a sintese € analise da producao académica, apoés um
minucioso refinamento e categorizagdo das teses e dissertacdes. Fizemos um quadro inicial com
os dados institucionais € um panorama geral com a regido do programa, o ano, o nome dos
autores, o nivel de ensino abrangido ¢ a esfera administrativa. Em seguida, comecamos a sintese

e analise das principais categorias: “Conceito de interdisciplinaridade” que que se desdobrou
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nas subcategorias (quanto aos trabalhos que trazem algum tipo de defini¢ao do conceito de
interdisciplinaridade; quanto aos trabalhos que associam o conceito de interdisciplinaridade a
integracdo curricular; e, quanto aos trabalhos que conceituam a interdisciplinaridade, a partir
de uma perspectiva critica); mais adiante sintetizamos e analisamos a categoria “Concentragao
da Produgdo Académica” e por fim, apresentamos a categoria “Quanto aos niveis de Ensino”
que se subdividiu em duas subcategorias (quanto aos trabalhos que discutem a
interdisciplinaridade no Ensino Médio e, quanto aos trabalhos que discutem a
interdisciplinaridade no Ensino Fundamental).

Nesse movimento de categorizar e analisar, tentamos trazer as concepcdes dos autores
que subsidiam o nosso estudo, o entendimento deles a respeito do conceito de
interdisciplinaridade e em seguida tecemos a nossa analise, a partir dos tedricos que sustentam
os nossos olhares. Nesse mesmo caminho, apresentamos a concentracdo da producdo
académica, mostrando os fatores que influenciaram para que os programas de pds-graduagao
se fortalecessem em algumas regides em detrimento das outras, a partir de uma analise
socioeconomica. Para finalizar, apresentamos a sintese e andlise dos niveis de ensino onde se
concentram esses estudos, destacando as politicas educacionais e o discurso da
interdisciplinaridade dentro dos documentos oficiais, a partir de uma visdo neoliberal das

politicas instituidas nos anos 90.
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2 BUSCANDO OS FIOS QUE TECEM A EDUCACAO BASICA, O CURRICULO E A
INTERDISCIPLINARIDADE

Nessa secdo, buscamos os fios que tecem a educacdo basica, o curriculo e a
interdisciplinaridade. Entendemos que a Educacdo Bésica ¢ a porta de entrada para todas as
discussdes que acontecem na escola e, assim o fio condutor de todas as engrenagens que se
desenrolam no dmbito da educagdo. Dessa maneira, faremos uma abordagem, a respeito da

Educacdo Bésica, onde situamos o curriculo e a interdisciplinaridade.

2.1 Os fios que tecem a Educacio Basica

A importancia desse didlogo entre Educacao Bésica, curriculo e interdisciplinaridade ¢
essencial para que se compreenda, mais adiante, os dados desse estudo. Desde a promulgacao
da Constitui¢do Federal de 1988, a educacdo passou a ser um direito, de modo que ao Estado
foi dada a responsabilidade de garantir o ensino dos 7 aos 14 anos de idade. As lutas em prol
de uma agenda que conseguisse colocar a educagdo como prioridade foi de extrema importancia
para contemplar o ensino em todos os niveis. A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
foi um ciclo que marcou grandes conquistas para o campo educacional brasileiro, que ha muito,
lutava por uma educagdo mais democratica.

E possivel afirmar que esse momento que antecedeu e culminou com a promulgagio da
LDB foi de mobilizagdo intensa, organizagdo e unido de forcas. Assim, nos anos 90, para
celebrar os esforcos desse periodo de mobilizagdo, houve a aprovagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo- LDB 9.394/96, trazendo mudangas nas politicas educacionais, de
avaliacdo, de financiamento, de formagao de professores com a finalidade de dar mais qualidade
a educacdo brasileira. Para tanto, o texto do artigo que se atém a Educacdo Basica define de

forma clara e objetiva que:

...a educac@o basica ¢ aqui entendida como aquela que venha a possibilitar a leitura, a
escrita e a compreensdo da lingua nacional, o dominio dos simbolos e operagdes
matematicas basicas, bem como o dominio dos codigos sociais e outras informagdes
indispensaveis ao posicionamento critico do individuo face a realidade. A educacdo
basica extrapola os limites da acdo meramente escolar e passa a compreender agdes
educativas para outros segmentos da populagdo brasileira que ndo tiveram acesso a
escolarizagdo ou dela ficaram alijados prematuramente. Nesse sentido compreendera
também o atendimento a toda populagdo jovem ¢ adulta ndo escolarizada pelo ensino
regular (BRASIL, 1985, p.4).
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Observamos que ¢ garantido os conhecimentos basicos, enfatizando a leitura e escrita,
bem como as operagdes matemadticas como suporte para que o individuo possa evoluir
intelectualmente e por meio dos conhecimentos basicos consiga refletir e assim, progredir
socialmente.

A Educagao Basica apresenta estrutura, realidade e desafios, pois entre todos os direitos
¢ a que mais mobiliza, pelo fato de que a educacao ¢ um trabalho a longo prazo, em que lutar
por ela ¢ lutar por um pais. Isso faz com que envolva muitos fatores, inclusive externos que
dizem respeito as politicas educacionais, ampliacdo de recursos, formacdo de professores,
fatores econdmico-social, cientifico e tecnologico.

Estruturalmente, a Educa¢ao Basica compreende a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Conforme a Emenda Constitucional, que causou uma alteragao
no artigo 208 da Constituicdo Federal, passa a ser “dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada sua oferta gratuita para todos os que ndo tiveram acesso na idade propria”.
Embora haja essa divisao, o documento sugere a universalizagdo, a0 mesmo tempo em que
mostram-se como etapas distintas, também sdo complementares, o que reforca o dever do
Estado, para uma educagao publica, democratica e de qualidade, respeitando a diversidade.

De acordo com um estudo realizado por Oliveira (2010), a Educagdo Basica teve
avangos importantes nos ultimos anos, especialmente no que tange a universalizacao do
atendimento no Ensino Fundamental. Embora, tenha sido bastante relevante, ainda assim “os
avancos nao foram capazes de resolver os problemas de acesso e permanéncia com qualidade;
planejamento colaborativo entre as esferas administrativas, de gestdo democratica; de
financiamento; de efetiva valorizagao dos profissionais, dentre outras (OLIVEIRA, 2010, p.42).

Percebemos entdo, que na Educagdo Bésica para além dos conhecimentos basicos existe
uma demanda complexa que exige compromisso ¢ um esfor¢co que devem ser feitos pelos
governantes para que se cumpra as metas estabelecidas para a melhoria da qualidade da
educagdo, pois o que se percebe € que as esferas administrativas federal, estadual e municipal
caminham na contramao e que ndo existe clareza das suas responsabilidades.

Para que se alcance a qualidade tdo vislumbrada por todos € preciso que se discuta outros
fatores como a questdo da infraestrutura, formacdo de professores, participagao efetiva da
comunidade, além de investimento que € a grande chave que desencadeia mudangas a médio e
a longo prazo. De acordo com uma reflexdo de Demo (2001), a qualidade de ensino perpassa

por essa ideia:

A qualidade converge com a ideia de bem feito e completo. A educagdo é o termo
resumo da qualidade na area social e humana, pois ele entende que ndo tem como
chegar a qualidade sem educacdo. Esta educag@o por sua vez, exige construgdo e
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participagdo, precisa de curriculo, de prédios, de equipamentos, mas sobretudo de
bons professores, de gestdo criativa e de ambiente construtivo, participativo,
sobretudo de alunos construtivos e participativos para a qualidade se efetivar (p.21).

Esses fatores elencados pelo autor sao primordiais para que se construa uma educacao
capaz de responder ou de tentar responder aos anseios da sociedade. Dessa maneira, trouxemos
para essa discussao um elemento fundamental: a escola, pois € nesse espago que a relagdo de
ensino-aprendizagem acontece, onde as relagdes se criam e se fortalecem, ¢ também o espago
em que os conflitos emergem, nesse sentido, uma reflexao que nos leve a compreensao de tais

fatores ¢ de extrema importancia.

2.2 Os fios que tecem a escola

Muito se fala em escola como um espago de diversidade e pluralidade, mas afinal o que
¢ a escola? Compreender que a escola se constitui por uma estrutura que vai além de suas
paredes, ¢ um exercicio que requer, entre outras coisas, um percurso historico. Comegamos,
entdo pela antiguidade greco-romana, em que os métodos e praticas escolares preconizavam
uma educagdo voltada para os governantes e governados. Aos primeiros, a educagdo centrava-
se no pensar ¢ falar (politica), mostrando a relagdo de poder desse primeiro grupo. Para os
governados, a educacdo era destinada ao fazer, com énfase no treinamento para o trabalho, no
manuseio das armas e aptiddo para a guerra, bem como nas atividades destinadas a producao.
Nesse sentido, a escola classica valorizava a educagao fisica, as artes, a musica e com Pitagoras,
nasce um centro de educacdo de natureza privada, cujo principio de valorizacdo ¢ a propria
educacdo. Com Solon ganha for¢a uma escola voltada para a educagao fisica e os cuidados com
0 corpo, a estética, aberta a todo o publico e administrada pelo Estado. Aristoteles defendia uma
educacdo voltada as artes, a musica e a ginastica, excluindo da educacdo dos sujeitos livres de
toda a disciplina do trabalho profissional (PEREIRA, 2015). De maneira geral, a escola grega
classica transitava pelas artes, com atencdo aos centros de cultura fisica e intelectual.

Em Roma, a configuragdo da escola se assentava mais na educa¢do moral, civica e
religiosa com forte apelo as tradicdes patrias. Além disso, a responsabilidade de ensinar as
criancas era da familia, especialmente dos pais, a quem era concedida a tarefa do treinamento
militar. A educacgdo tinha um carater mais direcionado para as tradigdes.

Aos poucos a escola cldssica cedeu espago para a escola crista, instituida pela igreja,
com novos modelos pedagogicos, voltada para as questdes de natureza religiosas, como as

leituras biblicas e a preparacdo para a sucessao de padres e somente, depois do ano 1000 ¢ que
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comegca a atuacao de mestres livres e abertura de universidades. A partir dos anos quinhentos e
seiscentos, com o Renascimento, houve novos avangos na configuragao da escola, sobretudo
com a criacdo da imprensa. Nos anos subsequentes, a escola foi se abrindo e ampliando as suas
demandas. Os utopistas, construiram as reflexdes pedagodgicas dos anos seiscentos, com
destaque para Comenius com a enciclopédia do saber, a quem ¢ atribuido o mérito das
metodologias que conhecemos atualmente como ativas.

A historia da educagdo anterior a modernidade nos mostra duas situacdes tipicas nas
quais surge e floresce algum tipo de escola. Uma ¢ a existéncia de uma burocracia civil,
religiosa ou ambas, apoiada pelo dominio de algum tipo de saber esotérico, inacessivel ao
conjunto da populagdo: escribas, sacerdotes ou funciondrios a servico de administragdo
imperiais com uma organizagao complexa que requer o manejo de um conhecimento codificado
e amplo, de ensinar a ler e escrever as leis, passando por técnicas de mediagdo, célculo,
interpretacdo de textos, etc. E a outra ¢ o surgimento das cidades, que supde uma dimensao
demografica maior, com organizagao politica diferente e uma divisao do trabalho muito mais
desenvolvida. Nesse sentido, a especificidade das burocracias governantes e das cidades nos
indica que a escolarizagdo talvez seja tdo antiga e tdo moderna, tdo longinqua e tio recente
(ENGUITA, 2013).

Quando se pensa na escola, no momento atual, contemporaneo compreende-se que o
“Estado ¢, portanto, a forma moderna da pdlis, e a escola, um dos seus principais instrumentos
de produgdo e reproducio, particularmente de sua legitimidade” (ENGUITA, 2013, p.25).

Dessa maneira, surgem osquestionamento acerca da crise pelo qual atravessa a
educagdo, assim como os questionamentos sobre a sua fungao social. Nao ha como se pensar a
escola fora de um contexto global, pois ela estd inserida dentro de uma sociedade que ¢
dindmica, que muda o tempo todo e permeada de conflitos que acabam chegando na escola e
por vezes, interferindo na sua forma e organizagdo. Além disso, os conflitos gerados no
contexto macro exigem da escola solucgdes e respostas, consequentemente ela teve a sua fungao
alterada no decorrer dos tempos, para além do seu aparato técnico e pedagodgico, sofrendo
determinagdes de um contexto social em transformagdo, o que permite compreender que sé €
possivel a escola ser explicada a partir da relacdo politica que estabelece com a sociedade
(NOSELLA, 2005).

De acordo com essa reflexdo de que a escola para ser melhor compreendida passa pela
articulagdo com o contexto social e global, precisamos entender as relagdes e mudancas pela
qual a sociedade vive e, a contextualizacdo se da tanto pelo viés politico quanto econdmico,

partindo do principio de que o vinculo entre educagdo e sociedade aparece como foco central
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nesse debate, o que marca o surgimento de novos sujeitos educacionais e a escola ganha espaco
plural com criangas, mulheres, homens, deficientes, diferentes etnias e minorias culturais.

Por ser um espaco que teoricamente agrega os mais diferentes sujeitos, a escola tende a
ser um lugar onde se espera a sua plena emancipacdo. Para Silva (1995), a educagdo
escolarizada ¢ um projeto moderno e a escola é a sua principal encarregada, cabendo a ecla
cumprir as promessas de igualdades, emancipagdo e cidadania, através da ampliacdo dos
espagos publicos e da racionalizagdo. Partindo dessa reflexdo e trazendo para o contexto do

lugar em que a escola esté situada, esse espago agrega multiplas significagdes pois,

(...) O espago escolar ndo ¢ apenas um continente, um recipiente que abriga alunos,
livros, professores, um local em que se realizam atividades de aprendizagem. Mas ¢é
também um contetdo, ele mesmo educativo. Escola é mais do que 4 paredes, ¢ clima,
espirito de trabalho, producdo de aprendizagem, relagdes sociais de formagdo de
pessoas. O espago tem que gerar ideias, sentimentos, movimentos no sentido da busca
do conhecimento, tem que despertar interesse em aprender, além de ser algo alegre,
aprazivel e confortavel, tem que ser pedagdgico. O aluno aprende dele licdes sobre a
relag@o entre corpo e a mente, 0 movimento e o pensamento, o siléncio e o barulho do
trabalho que constroem conhecimento (DAVIS, 1993, p. 53).

Para além do conhecimento instrumental e basico, a escola ultrapassa esse limite e
carrega um misto de significacdes, que acabam interferindo, inclusive na motivagao do aluno,
na sua maneira de assimilar o conhecimento e de relaciona-lo com os diferentes espagos sociais.
A escola é um lugar vivo, construida ndo s6 por paredes, mas por sonhos e esperanga.

Saviani (2015) salienta que o papel da escola basica “consiste na socializacao do saber
sistematizado” e ndao ¢ qualquer tipo de saber, mas aquele que “diz respeito ao saber
sistematizado e nao ao saber fragmentado”, pois “¢ a exigéncia de apropriacao do conhecimento
sistematizado por parte das novas geragdes € que torna necessaria a existéncia da escola”
(SAVIANI, 2015, p.43).

Precisamos langar um olhar mais macro para a escola e isso envolve um cenario de
mudangas, inclusive com o sistema capitalista, que reproduz sua for¢ca por meio de varias
facetas, entre elas o curriculo e as relagcdes de poder que se movem dentro da escola e muitas
vezes chegam por meio da apropriagdo de discursos, que tendem a colocar a educagdao como
um fator crucial no desenvolvimento social, o que responsabiliza a escola pelo desenvolvimento
ou fracasso da sociedade.

Esses discursos sao disseminados dentro e fora da escola, através de uma fala de que o
jovem tem que ser preparado para exercer a cidadania de forma ética e democratica. Fora dela
esse discurso ¢ usado pelos meios de comunicagdo como instrumento de convencimento da

cultura mercadologica de que o jovem precisa estar apto para o mercado de trabalho.
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A partir dessas demandas da sociedade contemporanea ¢ que surgem diversas perguntas
que emergem no ambito da escola, a0 mesmo tempo em que abre um espago para o debate sobre
o papel da escola e da maneira como as politicas tem influenciado a formacgao de alunos da
escola basica e publica como sujeitos histdricos.

Essas politicas ganharam destaque no final do século XX quando as mudancgas
eclodiram visando uma reestruturacao do capital. Assim, aconteceram uma série de reformas
nas economias mundiais e estas influenciaram as politicas educacionais, grande parte com o
apoio de agéncias de financiamento internacionais como o Banco Mundial, a Organizacao para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), entre outros.

De acordo com Canario (2005), os processos de mudanga deliberada, no campo
educativo, tem sido afetados por uma dupla ineficacia: por um lado, as reformas impostas “de
cima” produzem mudancgas formais, mas, raramente, transformagdes profundas, durdveis e
conformes com as expectativas dos reformadores; por outro, as inovagdes construidas nas
escolas encontram dificilmente um terreno propicio para se multiplicarem e percorrerem, em
sentido inverso, o sistema educativo. Observamos que ha dois pontos importantes que sdo
divergentes, pois uma aponta para uma logica de reforma e outra de inovagao.

Nesse sentido, o autor também destaca que tais perspectivas de mudangas apresentam
caracteristicas proprias ¢ dominantes. A logica de reforma traz estratégias que sustentam o
poder tipico da administracdo, o qual costuma impor determinadas mudangas de “cima para
baixo” de maneira coercitiva a partir de normativos legais e, de outro lado, temos a estratégia
da inovagao que nada mais € do que uma estratégia empirico-racional, a qual tem suas bases no
modelo industrial de inovagdes.

E importante ressaltar que diante de um quadro de mudancas pelo qual a escola e a
educacao t€m vivido ao longo dos anos, fica evidente que em cada momento da historia houve
o fortalecimento de um grupo dominante. Esses interesses, na sua maioria sdo sutilmente
incorporados quando se espera que a educagdo cumpra metas, propostas curriculares, reformas
afim de que se melhore a qualidade, porém sdao medidas de cima para baixo e que sem
investimento efetivo acabam sendo apenas mais uma entre tantas outras que ja foram um dia
colocadas como alternativas para a melhoria da qualidade de ensino. O que se espera da escola
efetivamente, ¢ que ela seja capaz de humanizar através da socializagdo do saber construido
historicamente.

Portanto, ¢ nesse cenario de Educagdo Basica, situada no espago escolar € que se alicerga
as bases tedricas do nosso objeto de estudo, em que foi amplamente debatido a

interdisciplinaridade, a fragmentacdo do saber, a disciplinarizacdo, mas entendemos que
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também a necessidade de trazer para o debate a tecissitura entre interdisciplinaridade e
curriculo.

Nesse sentido, olhamos para dois elementos muito importantes para o espago escolar e
como isso se desdobra, pois até entdo o que temos vivenciado nas escolas ¢ um curriculo
disciplinar que tem sido alvo de criticas, a partir da concepgao de que ndo consegue articular o
conhecimento com uma dimensdo mais ampla de saberes, dada o seu isolamento e
fragmentacdo. Autores como Veiga Neto (2002) e Silva (2000) chamam a atencdo para a
homogeneizag¢do dos curriculos, como um meio de enquadrar as pessoas numa espécie de
hierarquizagdo, sobretudo com tarefas especificas.

A partir dessas consideragdes, pensar num curriculo capaz de trabalhar de maneira
interdisciplinar nos parece uma aspira¢ao. Um curriculo que valorize os espagos plurais, as
individualidades, a conjuntura social, econdmica e politica, bem como os inimeros problemas
que acontecem fora da escola e que esta ndo pode se negar a responder. Vivemos numa
sociedade democratica, com poucos espagos que dialogam com a realidade, portanto,
entendemos que a formagdo integral do aluno perpassa por um entendimento critico da
realidade que o cerca, pois s6 assim ele pode intervir sobre ela.

Torres Santomé (1998), ironiza com relagdo a falta de articulagao do curriculo. Para ele
a Unica coisa que liga as diferentes salas de aula em uma instituicdo escolar sao os canos da
calefacdo ou os cabos elétricos. Nesse sentido, poucos estudantes sdo capazes de vislumbrar
algo que permita unir ou integrar os contetudos ou o trabalho das diferentes disciplinas. O autor
ainda ressalta que a sele¢do de contetidos e sua organizagdo de acordo com as areas de
conhecimento ndo costumam ser objeto de discussao e tampouco de reflexdo coletiva. Acaba-
se aceitando como a algo a priori, causando um siléncio entre os principais envolvidos, sem que
isso seja objeto de questionamento ou ainda de debate nas instituigdes.

Nessa perspectiva, a escola com sua estrutura propositiva também acaba criando
barreiras para um trabalho interdisciplinar, por isso Santomé (1998) e Rippel (2010) defendem
um projeto de curriculo integrado que teria como pressuposto criar habitos intelectuais,
organizado ndo s6 em torno de disciplinas como costuma ser feito, mas em nucleos que
ultrapassam os limites das disciplinas, centrados em temas, problemas, topicos, instituigoes,
periodos historicos, espacos geograficos, grupos humanos e ideias.

Num movimento de trazer para a escola questdes diversas, permite que novas fontes de
aprendizagem se configurem, na medida em que o curriculo se abre para novas dimensdes que

ultrapassam a barreira meramente disciplinar. Quando se leva em consideragao que estamos
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numa sociedade em constante mudanga, ndo podemos perder de vista as questdes que
emergiram junto com o desenvolvimento dessa sociedade.

Paro (2011), salienta que o curriculo continua com as mesmas configuragdes de décadas
atras, mantendo as caracteristicas conteudistas, restrita a disciplinas tradicionais. Nesse sentido,
o autor argumenta que o curriculo que a escola acaba reproduzindo, privilegia determinados
conteudos e a torna mera transmissora do conhecimento escolar. O autor, ndo nega a
importancia das disciplinas, no entanto, aponta para a necessidade de se pensar numa
reformulagdo mais ampla que contemple a formacao integral do aluno.

Nesse sentido, Santomé (1998) chama a atencdo para um curriculo globalizado e
interdisciplinar capaz de agrupar uma ampla variedade de praticas educacionais desenvolvidas
na sala de aula, assim ¢ possivel verificar com clareza as implicag¢des sociais da escolarizacao
e do conhecimento promovidos pela institui¢do académica.

Dessa maneira, acreditamos num curriculo que se abra para as praticas
interdisciplinares na medida em que elas deixem de ser solitarias ¢ passem a ser coletivas,
articuladas, pois atualmente presenciamos e ressaltamos que dentro do ambiente escolar ainda
existe muito individualismo entre os profissionais e isso é reflexo também dos modelos
econdmicos que acabam transformando o individualismo numa arma eficaz do capital. A seguir

trataremos especificamente sobre curriculo.

2.3 Os fios que tecem o curriculo

A discussdo sobre o curriculo apresenta diferentes concepgdes, vozes e discursos que
estdo em volta desse debate. Atualmente, se tem discutido sobre um curriculo mais flexivel,
aberto para a pluralidade, multiculturalismo, diversidade, portanto, partiremos da etimologia da
palavra curriculo que nasce do latim curriculum e significa pista de corrida, caminho, trajetoria,
Moraes (2010). E como se fosse um caminho a ser percorrido, que reorienta, que é continuo e
que pode ser associado a algo que exige acao dos envolvidos.

Autores como Moreira e Silva (2008) afirmam que antes mesmo de ser uma teoria, o
curriculo sempre foi colocado como uma maneira de se organizar as atividades educativas e
escolar. Foi apenas no final do século XX e inicio do século XXI que estudiosos passaram a dar
mais aten¢do para as questdes curriculares, passando a se reunir para discutir agdes que
resultaram no curriculo como campo de estudo.

O conceito de curriculo, desde seu uso inicial, representa a expressao e a proposta da

organizacdo dos segmentos e fragmentos dos contetidos que compdem; ¢ uma espécie de
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ordenacao ou partitura que articula os episodios isolados das agdes, sem a qual esses ficariam
desordenados, isolados entre si ou simplesmente justapostos, provocando uma aprendizagem
fragmentada. O curriculo, entdo, desempenha uma func¢io dupla — organizadora e a0 mesmo
tempo unificadora — do ensinar e do aprender, por um lado, e por outro, cria um paradoxo,
devido ao fato de que nele se reforcam as fronteiras (e muralhas) que delimitam os seus
componentes (SACRISTAN, 2013). Nessa perspectiva, o conceito de curriculo e a sua
utilizacdo, aparecem desde os primordios relacionados a ideia de selecdo de contetidos e de
ordem na classificacdo dos conhecimentos que representam a selecdo daquilo que sera coberto
pela agdo de ensinar.

Para Sacristan (ibid), o curriculo exerce um poder regulador, na medida em que
determina que contetidos serdo abordados e ao estabelecer niveis e tipos de exigéncia para os
graus sucessivos, ordena o tempo escolar e demais elementos que supde o progresso dos sujeitos
durante a escolaridade, portanto, desde os séculos XVI e XVII, o curriculo ganhou dimensoes

e estruturagdes do que hoje ¢ a escolaridade, conforme esquema abaixo:

O ano ou grau: regulador des
conteddos durante o periodo de
ensinar e de aprender.

Tudo o que

Y

R O curriculo: como selecin
em tese é . 1
* reguladora dos conteddos que serdo

ensinados ¢ aprendidos.

Pratica didatica no
contexto escolar.

ensindvel e passivel
de aprender.

O método: esquema
de atividade regulada
reproduzivel ¢ transmissivel

Fonte: SACRISTAN, 2013, p.18

O poder regulador do curriculo ¢ uma realidade dentro da escola basica, observavel,
inclusive, na hierarquia entre as disciplinas e na divisdo do tempo. Quando observamos que
certas disciplinas possuem maior carga hordria e aparecem como primordiais para o curriculo
e, portanto, sdo levadas com mais seriedade pelos alunos, compreendemos o quanto esse
esquema acima retrata o que vivenciamos dentro do contexto escolar. Os graus representam a
idade dos alunos, e torna-se um elemento regulador da organizagdo do ensino. Dessa maneira,
ao “associar conteudos, graus e idades, o curriculo também se torna um regulador das pessoas”

(SACRISTAN, 2013, p.14).
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Para Pacheco (2005), “nao existe uma verdadeira e tinica definicdo que aglutine todas
as ideias acerca da estruturagdo das atividades educativas, admitir-se-4 que o curriculo se
define, essencialmente, pela sua complexidade e ambiguidade” (p.54). De acordo com o autor,
qualquer teorizagdo sobre o curriculo tem que estar diretamente ligada a pratica curricular,
apresentando propostas nao s6 de a formalizar e de interpretar, como também de resolver os
problemas existentes.

Silva (2010) vai além ao dizer que “uma definicdo ndo nos revela o que ¢,
essencialmente, o curriculo: uma defini¢do nos revela o que uma determinada teoria pensa o
que o curriculo €” (p.32). Nesse sentido, observamos que o curriculo ¢ muito amplo, e que pode
ser analisado por diferentes perspectivas, assim para que possamos compreendé-lo temos que
nos apropriar dessas teorias, pois o curriculo ndo ¢ s6 apenas uma selecdo de contetidos ou
propostas sistematizadas, mas as relagdes de poder que estdo em volta delas.

A teoria tradicional de curriculo se assenta nas ideias de Bobbit, baseada na teoria da
administracao econdmica que tinha como principal idealizador e defensor Taylor, destacando-
se pela eficiéncia. O curriculo entdo acontece de forma prescritiva, mecanica e burocratica,
centrada no desenvolvimento e fortalecimento das habilidades. De acordo com Silva (2007,
p.25):

Ralf Tyler consolidou a teoria de Bobbit quando propde que o desenvolvimento do
curriculo deve responder a quatro principais questoes: que objetivos educacionais
deve a escola procurar atingir; que experiéncias educacionais podem ser oferecidas
que tenham probabilidade de alcangar esses propdsitos; como organizar
eficientemente essas experiéncias educacionais e como podemos ter certeza de que
esses objetivos estdo sendo alcancados.

O que se percebe ¢ que as teorias tradicionais se voltam mais para uma visao
conteudistas com objetivos tracados para que se chegue aos resultados. Sao caracteristicas de
uma educagdo que prioriza apenas uma relagdo verticalizada sem levar em considerag¢do os
elementos que estdo em volta do sujeito e como esse sujeito esta situado no espago e tempo.

Dentro de uma perspectiva tradicional de curriculo, o professor € aquele que detém todo
o conhecimento e o aluno recebe tal conhecimento de forma passiva, sem questionamentos ¢
reflexdo. O contetido ¢ repassado, os alunos o recebem e memorizam, pois ndo se considera o
senso critico, mas sim a disciplinarizagdo. Assim, fica visivel as relagdes de poder
empreendidas nesse tipo de curriculo, sobretudo pela hierarquizacao e linearidade da relagcao
professor-aluno. Nessa perspectiva o curriculo adquire um carater mais técnico, sem didlogo e
interacdo. No entanto, as teorias tradicionais curriculares alegam serem “neutras, cientificas,

desinteressadas” (SILVA, 2007).
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O curriculo na perspectiva critica desloca o olhar para os conceitos meramente
pedagogicos de ensino aprendizagem para um uma abordagem voltada para a ideologia e o
poder. Apple (1999) considera que a teoria critica traz a realidade curricular os lados mais
ocultos das praticas e sobretudo a geografia das relagdes, na medida em que se torna possivel
olhar criticamente para as diversas relacdes que existem quando se pensa no conteido e na
forma daquilo que se faz no contexto das organizagdes escolares.

Percebemos a multiplicidade de caracteristicas proprias do curriculo. Nao se trata de
uma tarefa simples defini-lo, uma vez que ¢ também um espaco de tensdes em que as relagdes
de interesse e poder estdo fortemente inseridas. Nesse campo, além do discurso que gira em
torno dessas relagdes, abre-se também um espago para a contestacao. Silva (2007, p.35) situa a
escola na perspectiva da teoria curricular critica:

[...] a escola ndo atua pela inculcag@o da cultura dominante as criangas e jovens das
classes dominantes, mas, ao contrario, por um mecanismo que acaba por funcionar
como mecanismo de exclusdo. O curriculo da escola estd baseado na cultura
dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele ¢ transmitido através do
codigo cultural dominante. As criangas das classes dominantes podem facilmente
compreender esse codigo, pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo

todo, nesse codigo. [...] Em contraste, para as criangas e jovens das classes dominadas,
esse codigo € simplesmente indecifravel.

Nesse sentido, a divisao de classes aparece com mais evidéncia quando o autor coloca
a escola como um espago excludente de reproducdo cultural que acaba sendo um fator de
distanciamento nessa relagdo entre dominantes ¢ dominados. O acesso a meios € recursos
tecnologicos inegavelmente se da com mais facilidade pelos grupos dominantes, alguns
privilégios daqueles com o poder economicamente superior podem aumentar o abismo entre as
classes sociais.

As teorias pos-critica de curriculo partem da concep¢ao de multiculturalismo que ¢ um
movimento mais inclusivo, agregando a diversidade cultural do mundo contemporaneo,
desconsiderando as hierarquias, em que nenhuma cultura ¢ melhor do que a outra. Silva (2007)
salienta que sendo “p6s” ndo implica em superagdo da teoria anterior, mas devem se combinar,
pois “ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo ¢ uma questio de saber,
identidade e poder” (SILVA, 2007, p.53).

O que se busca ¢ equilibrar, dentro do curriculo essas demandas da sociedade,
valorizando o aluno, considerando as diferengas, dando voz ao sujeito que anteriormente tinha
suas questdes esquecidas pelo preconceito cultural, étnico e racial e também se abre para os

questionamentos politicos e sociais.
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Nao se pode falar de curriculo, sem relaciona-lo a escola e para isso Veiga-Neto (2012)
afirma que foi por meio do curriculo que a escola instituiu a no¢ao de espaco e tempo
transformando-o como seu eixo central para conduzir as tarefas educativas “imprimindo uma
ordem geométrica, reticular e disciplinar, tanto aos saberes quanto a distribuigdo desses saberes
ao longo de um tempo” (VEIGANETO, 2012, p.28).

Nesse sentido, percebemos que o curriculo ja nasce dentro da escola com um viés
disciplinar, desarticulado, individualista e sem trazer um didlogo para as disciplinas. O tempo
foi dividido em carga horaria, o espaco em salas de aula, regras foram instituidas, os uniformes
foram aderidos, e assim a padroniza¢do com base no curriculo foi surgindo, se fortalecendo e
se perpetuando ao longo dos anos.

Para flexibilizar o curriculo e trazer uma perspectiva interdisciplinar, Santomé (1998)
compreende que repensar o curriculo e a sua expressividade em uma sociedade das
aprendizagens significa, acima de tudo, repensar alguns pressupostos que norteiam a sociedade
da informagao, do conhecimento e das aprendizagens. Nesse contexto, impde-se romper com a
concepcao do curriculo isolado, descontextualizado, fragmentado que nao propicia a construgao
e a compressdo de nexos que permitam a sua estruturacdo com base na realidade.

Percebemos que para que o curriculo possa romper com a fragmentacao além do
discurso, € preciso que se tenha uma forga politica para buscar o novo. Santomé (ibid) elenca
algumas vantagens com a abertura do curriculo para além das teorias tradicionais: uma
intervenc¢do educativa mais aberta, dialdgica, que propicia o exercicio do protagonismo, tanto
no ato de aprender como no ato de ensinar, uma maior abertura do canal de comunicacao entre
os atores sociais que edificam o cendrio curricular, maior possibilidade de trabalho, analise e
interpretacdo dos contetidos culturais.

A proposta de uma pratica interdisciplinar que priorize a aprendizagem do aluno, que o
leve a pensar, refletir, questionar e se conectar com o mundo por meio de diferentes recursos e
pontos de vista ainda caminha a passos lentos. E preciso levar em consideragdes as macro
politicas implementadas que estdo cercadas de discursos neoliberais. A propria historia nos
mostra que desde os primordios o curriculo ja se desenhava com a fungdo de atender as
demandas da sociedade. Falar de um curriculo mais aberto, com praticas interdisciplinares, por
exemplo, ¢ romper com uma estrutura que se consolidou ao longo dos anos, portanto, ¢ uma
tarefa que passa pela quebra de paradigmas e teorias ja fixadas.

Para Nogueira (2016) a compreensdo de como se dd o conhecimento cientifico e o
interdisciplinar colabora para a superacdo do mito de que a interdisciplinaridade surge para

negar a relevancia da producdo disciplinar. Muito pelo contrario, o produto gerado pelas
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disciplinas dentro dos seus contornos fronteirigos ¢ tdo valioso quanto os produzidos pelas
trocas colaborativas com as outras disciplinas.

Ainda que estejamos “presos” a um curriculo com suas hierarquias de controle, poder e
ideologias, as praticas interdisciplinares podem ser uma questdo de atitude como sugere
Fazenda (1994), ou seja, depende também da nossa vontade de se abrir para o novo, mas nao ¢
s0 18s0, pois a atitude remete a uma questao simploria, e a complexidade da escola e dos seus
métodos de ensino nos mostram que a atitude ¢ importante, mas a quebra de paradigmas ¢ um
fator bem relevante.

Quando passamos a refletir de maneira articulada, e quando a educacao ¢ oferecida pelo
viés interdisciplinar vemos o quanto ¢ importante pensar além das nossas caixinhas. A
aprendizagem acontece em diferentes contextos e de diversas maneiras. Observamos que ainda
precisamos mudar e talvez a mudanga possa acontecer a medida que estivermos dispostos a sair
da zona de conforto e buscarmos novas fontes de aprendizagem, a leitura ¢ uma delas. Saber o
que esta por traz de cada teoria, entender os conceitos, problematizar, buscar compreender as
relagdes de poder e dominagao pelo qual muitos documentos estdo encharcados ¢ um meio de
articularmos as nossas ideias.

Considerando as raizes disciplinares instituidas ao longo dos anos percebemos que essa
visao disciplinar foi amplamente difundida e aderida na escola que embora, sejam apresentadas
novas maneiras de ensinar e aprender com base na articulagdo das areas do conhecimento soa
como utopia, algo distante. Nesse sentido, entendemos que propostas que tragam a
interdisciplinaridade como uma possibilidade de interacao, de articulagdo acaba andando na
contramao do que ja esta instituido.

As politicas curriculares, trazem vozes hibridas que ao mesmo tempo que tecem
propostas interdisciplinares, mostram as suas intencionalidades. Colocar no texto que a
interdisciplinaridade ¢ uma maneira de diminuir as lacunas da fragmentacdo do saber e no
mesmo texto dizer que para isso € preciso de habilidades e competéncias, exprime claramente,
as demandas de uma sociedade que ndo estimula o senso critico, mas que prepara o aluno para

obter resultados e ingressar no mercado de trabalho.
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2.4 Os fios que tecem a interdisciplinaridade

A palavra interdisciplinaridade passou a ser proferida e utilizada com muita frequéncia
no ambiente escolar. Busca-se sua efetivacao nao so6 no cotidiano da sala de aula, mas também
nos documentos oficiais, nas reunides, planejamentos curriculares, semindrios e discussoes e,
assim, sdo realizadas varias tentativas de fusdo entre as disciplinas, comecando pelas grandes
areas, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Linguagem, se estendendo para os cursos de
graduacdo (VEIGA-NETO, 1996). No entanto, o caminho percorrido pelo movimento
interdisciplinar ja vem acontecendo desde o final dos anos de 1960.

Nesse periodo, as discussdes sobre essa tematica se intensificaram no campo cientifico,
cultural e educacional, motivada pelos questionamentos e inquietagdes relacionados as
transformagdes socioecondmicas que trouxeram inovagdo e desenvolvimento para a
humanidade, mas ao mesmo tempo causaram muitos problemas de ordem ambiental, social e
cultural. A discussao que foi posta em relacao a essa questao gira em torno da intensificagdo da
racionalidade técnico cientifica, evidenciada na producdo do conhecimento, o que causou uma
excessiva fragmentacdo da ciéncia em disciplinas fechadas.

A esse conhecimento produzido de maneira fracionado, foi atribuido uma “dispersao do
entendimento humano, incluindo os elementos que cercam a atividade cientifica e os usos que
se pode fazer da ciéncia” (VEIGA-NETO, 1996). Nesse sentido, a ciéncia moderna
protagonizou e intensificou a fragmentag¢ao do saber e da especializagdo, com forte influéncia
do movimento positivista! de Augusto Comte, que se firmou em meio a estabilidade politica, a
liberdade econOmica, a industrializagdo crescente ¢ o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia. Na concepcao de Sommerman (2011), o positivismo trouxe a separagao total entre
o individuo observador e o objeto observado, primando pela existéncia de um unico nivel de
realidade. Como consequéncia desse pensamento houve a perda da visdo de globalidade,
empobrecendo a relagdo entre sujeito e natureza; grande desenvolvimento tecnologico que
trouxe desequilibrios e destruigdes, mas também varios beneficios para a populacdo mundial;
e, o enriquecimento das disciplinas em seu nticleo ou no centro de seu objeto especifico, o que

tornou o didlogo com as outras disciplinas mais dificil, causando a limitagdo dos saberes.

1 Positivismo: doutrina filosofica desenvolvida pelo francés Augusto Comte, baseada na cientificidade, segunda a
qual a ciéncia ¢ considerada o unico conhecimento possivel e a empiria o unico caminho metodologico valido.
Através da ciéncia, Comte vislumbra o progresso e a ordem social, pilares de sua filosofia e religido positivista
(SOARES, 1998)
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Muitos questionamentos surgiram a partir da critica a modernidade, tendo em vista sua
ambivaléncia. Como ja foi mencionado, a ciéncia moderna trouxe avangos incontestaveis para
toda a humanidade, mas por outro lado, fez surgir o poder destrutivo da tecnologia, com as
armas de guerra e as bombas nucleares, a devastagdo da natureza, a transformagao dos sujeitos
em objetos e as doengas decorrentes do desequilibrio do meio ambiente
(SOMMERMAN,2012).

E nesse contexto que surgem os movimentos de reagio aos ideais positivistas, fazendo
duras criticas a razdo cientifica, entendida como o método da ciéncia moderna, que segundo os
pensadores, excluia as inimeras dimensdes que ndo sdo imediatamente redutiveis a matéria,
tais como: a vida, o conhecimento, os sentimentos, os valores ¢ etc. (Ibid,) e “nem mesmo a
propria matéria, que tdo pouco coincide com os aspectos quantitativos aos quais a ciéncia
pretende reduzi-la” (MODIN, 2008, p.46).

Como uma “manifestacdo contemporanea do velho ideal de unidade do conhecimento”
(POMBO, 2008, p.56), surgem os movimentos em prol da interdisciplinaridade como uma
possibilidade de trazer de volta a concepcao totalitaria de mundo, mas de forma ndo mais
ingénua como viveram os gregos antigos e os medievais, ou seja, 0 modelo atual de sociedade
exige um resgate de uma visdo holistica de mundo nos moldes de um grande projeto
interdisciplinar, no sentido de minimizar ou at¢ mesmo romper com as barreiras linguisticas e
codificadas entre os especialistas e suas areas (JAPIASSU, 1976).

Nesse contexto, buscamos entender a interdisciplinaridade, desde o seu surgimento, na
Europa, mais especificamente na Franga e na Itdlia em meados da década de 1960, época em
que surgiram movimentos estudantis que colocavam em discussao a necessidade de um estatuto
para a universidade e para a escola, objetivando superar o pensamento positivista da
superespecializagao (FAZENDA, 1994), assim como, trazer a concepgao de diferentes autores
sobre a tematica em questao.

Gusdorf?> foi o primeiro estudioso a sistematizar uma proposta de trabalho
interdisciplinar ao requerer da UNESCO, no ano de 1961 a construcdo de um grupo de cientistas

de diversas areas com enfoque para pesquisas nas ciéncias humanas. No entanto, ndo foi

2 Filésofo francés, nasceu em Bordeaux. De 1952 a 1977 foi professor da Universidade de Estrasburgo. Combateu
o regime nazista e foi prisioneiro de guerra. No campo de concentrag@o organizou uma pequena universidade com
um grupo de intelectuais. Foi na prisdo que elaborou sua tese e defendeu em 1948, sobre a “Experiéncia Humana
do Sacrificio”. Em sua obra “Professores para qué? ”, escrita em 1963, questiona se ainda ha lugar para o professor
em plena era da televisdo e dos meios de comunicagdo moderno. Para ele, todos os meios pedagdgicos nio
produzirdo a comunicagao, se entre professor e aluno ndo existir a igualdade de condicdes e a reciprocidade que
caracterizam o didlogo.
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possivel a aprovacao do projeto, mas sua atitude foi um importante marco para o inicio dos
estudos sobre interdisciplinaridade.

Em 1970, a Organizacdo Econdmica dos paises Desenvolvidos (OCDE), promoveu em
Nice (Franga), um seminario internacional sobre interdisciplinaridade, do qual surgiu um grupo
de trabalho que langou em 1970, o primeiro documento que tratava sobre a sistematizacao do
conceito de interdisciplinaridade. Participaram da construcao desse documento, Jean Piaget,
Heinz Heckhausen, Erich Jantsch e Marcel Boisoit, os quais eram favordveis que a
interdisciplinaridade fosse impulsionada no campo das ciéncias e do ensino e assim, pudesse
contribuir para o avanco cientifico.

Nas concepgdes de diferentes autores, especialmente os pioneiros a se dedicarem aos
estudos sobre a interdisciplinaridade, esta aparece como uma maneira de religagdo dos saberes,
didlogo entre as disciplinas, diminui¢do das fronteiras disciplinares, integracdo do
conhecimento, afim de responder as demandas e problemas causados pela modernidade.

Assim, para entender a concepcdo de interdisciplinaridade, Heinz Heckhausen? (1973)
faz uma andlise do conceito de disciplina, nos diferentes campos do conhecimento e suas
variagdes de um campo para outro, reconhecendo que os significados s@o multiplos, por isso
enuncia sete critérios que caracterizam a natureza de uma disciplina e sdo eles que as distinguem
das demais: dominio material; dominio de estudos; nivel de integragdo tedrico; método;
instrumentos de andlise; aplicacdes praticas; contingéncias historicas. Esses critérios sao
anteriores a interdisciplinaridade e possibilitam uma visdo geral das disciplinas e o que elas
representam dentro do campo do conhecimento cientifico. A partir das inferéncias sobre as
disciplinas, o autor propde cinco tipos de relagdes interdisciplinares: interdisciplinaridade
heterogénea; pseudointerdisciplinaridade; interdisciplinaridade auxiliar; interdisciplinaridade
complementar e interdisciplinaridade unificadora.

Boisot* (1973) postula uma relagio de retroalimentagio entre a ciéncia e os propositos
da sociedade. Para este autor, disciplina ¢ considerada estrutura, “aquilo que designa um sistema
no qual se reconhece uma organizagdo e no qual a soma de suas partes nao coincide com a
realidade”. Partindo dessa afirmativa ele distingue trés tipos de interdisciplinaridade:
interdisciplinaridade linear; interdisciplinaridade estrutural e interdisciplinaridade restritiva. O
autor ressalta a colaboracdo entre as disciplinas e a dualidade existente na ciéncia que se
manifesta, por meio do desejo de isolar os fendomenos para melhor compreendé-los e pela

tendéncia de se dominar as especificacdes para melhor entender o objeto de estudo.

3 Foi psicologo e professor universitario
4 Professor da Ecole Nacionale des Ponts et Chaussées, escola de Engenharia Civil, Paris, Franga.
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Jantsch® (1973) compreende a interdisciplinaridade, a partir de um sistema geral de
valores da sociedade global, levando em consideragao o triplo papel da universidade baseado
em: ensino, pesquisa e servico. Toda a sua andlise tem como ponto principal a perspectiva de
sistema que esta relacionado a acdo humana. Nesse sentido, vislumbra a interdisciplinaridade
como a organizacdo da ciéncia, com finalidades estabelecidas na dinamicidade das interagdes
que influenciam o desenvolvimento da sociedade e suas circunstancias. Para a sua efetivagao,
0 ensino precisa atender as problematicas do mundo contemporaneo, em especial aquelas de
cunho politico-social e além disso, passar por uma constante renovagdo nos aspectos
metodolédgicos do ensino.

Jean Piaget® (1973) nos induz a uma reflexdo sobre a inter-relagdo entre as ciéncias
vizinhas, uma vez que comungam de postulados comuns que sustentam a sua epistemologia,
questionando as semelhangas entre elas, mas a total falta de didlogo, ao mesmo tempo. Nesse
sentido, chama a atengdo para a nao facilidade de consolidagdo de uma teoria, tendo em vista,
que exige amadurecimento, estudos, pesquisas que levam mais de uma década para se efetivar.
Nesse sentido, a interdisciplinaridade também necessita de um tempo para se concretizar na
comunidade cientifica. Para que o movimento interdisciplinar se manifestasse foi preciso que
que a ciéncia positiva se esgotasse em si mesma. Isso aconteceu, a partir do momento em que
as demandas da sociedade passaram a ter desdobramentos mais complexos e a modernidade
ndo dava mais conta de responder a contento, ou seja, era preciso didlogo e interagdo entre os
diferentes saberes. Por outro lado, o autor também entende que, em alguns casos a
disciplinaridade ¢ importante, como uma maneira de intensificar os avancos da sociedade. Por
fim, considera as ciéncias como um conjunto autdbnomo em relacdo a estrutura geral da
sociedade, segundo a teoria da psicodindmica do conhecimento.

Para Nogueira (2016) todos esses autores partem do conceito de disciplina e chegam a
seu grau maximo de integragdo: a interdisciplinaridade. Em seguida, apresentam o modo
sist€émico de estabelecimento de inter-relagdes que pode vir a se apresentar tanto nas ciéncias
quanto no ensino que ¢ o nivel ascendente denominado transdisciplinaridade. Os niveis de
gradacdo existentes entre seus extremos (disciplinar e transdisciplinar) apresentam diferentes
denominagdes e subgradacgdes, correspondentes a diversas formas de integragdo entre as
disciplinas, o que refor¢a a polissemia presente na ascensdo dos niveis de inter-relacdes

gradativas disciplinares, o que também contribui para a polissemia do termo “interdisciplinar”.

5 Astrofisico, engenheiro, professor. Foi conselheiro de diversos governos, organizagdes internacionais e institutos
de pesquisa.
¢ Psicologo e filosofo suico. Considerado um dos mais importantes pensadores do século XX
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Quanto a polissemia do termo interdisciplinaridade, Olga Pombo (2008) diz que ¢ dificil
atribuir um significado, dado as significativas flutuacdes que vao desde a simples cooperagao
de disciplinas ao seu intercdmbio mutuo e integracdo reciproca ou, ainda, a uma integragdo
capaz de romper a estrutura de cada disciplina e alcangar uma axiomdatica comum.
Complementando essa ideia de dificuldade de defini¢do do termo interdisciplinaridade,
Severino (1995), reconhece que sua conceituagdo ¢ uma tarefa inacabada e que “até hoje nao
conseguimos definir com precisdo o que vem a ser essa vinculagdo, essa reciprocidade, essa
interagdo, essa comunidade de sentido ou essa complementaridade entre as varias disciplinas”,
aparece entdo como uma tentativa de unidade de saber.

Gusdorf (2006), autor que ¢ recorrente nas discussdes sobre interdisciplinaridade e que
inspirou os dois principais autores dessa tematica no Brasil (Japiassi e Fazenda) também
encontra dificuldades quanto a conceituacdo da palavra interdisciplinaridade. Para esse autor,
“trata-se, infelizmente, de uma no¢ao mal definida, que se reveste de um slogan utilizado a torto
e a direita no debate ideologico” (GUSDOREF, 1995, p.28). Dessa maneira, existem diferentes
concepgoes e tentativas de definigdes para essa tematica, mas ndo existe consenso para tal
conceituagdo, sendo assim, traremos a perspectiva de diversos autores.

Gusdorf (1995), embora encontre dificuldades para a conceituagdo, assume a
interdisciplinaridade, enquanto esfor¢o de superagao do isolamento e da fragmentagdo do
conhecimento gerado pelo desenvolvimento disciplinar da ciéncia, associado a limitagdo
humana em dominar a totalidade desses conhecimentos produzidos hermeticamente. Tal
limitagdo conduz a proposi¢ao de que as especialidades estabelecam uma colaboragdo umas
com as outras, pois, desse modo, os fendmenos a serem estudados sdo mais bem explorados nas
multiplas possibilidades de sua compreensdo, derivando em uma sintese mais complexa do
objeto observado. O autor chama a ateng¢do para o dominio do conhecimento especializado que
faz com que o cientista se limite a sua area e acredite que saiba muito a respeito do seu objeto,
consequentemente desconsidera os elementos que norteiam o seu campo de estudo, pois nao se
trata de compreender apenas sua especialidade, mas o mundo complexo que o cerca composto
de elementos importantes para o entendimento do todo.

Em relacdo ao campo educacional, Gusdorf (2006) faz um mergulho na educagao
ocidental trazendo elementos historicos que se consolidaram ao longo do tempo e que sdo
importantes para o entendimento do que ¢ a interdisciplinaridade, considerando a necessidade
dos alunos de sistematizarem os conhecimentos adquiridos no ambiente escolar de forma

harmoniosa, unitaria, conectados com a totalidade. O autor nos instiga a uma reflexao no campo
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curricular, sobretudo em relacdo as praticas docentes € a maneira que o conhecimento ¢
sistematizado e repassado aos alunos, uma vez que o curriculo € organizado em disciplinas.

As ideias de Gusdorf foram fortemente incorporadas no Brasil, gracas a producdo
filosofica de Hilton Japiassu, nos anos 70. O prefacio de sua primeira e grande obra,
denominada de “Patologia do saber”, foi feito por Gusdorf que afirmou que se estava diante de
uma “epistemologia da esperanga, que culmina na proposicdo de uma nova pedagogia”
(GUSDOREF, 1976, p.27). Para Veiga-Neto (2010), tanto Gusdorf, quanto Japiasst deixam claro
as ideias de que o mundo moderno estaria doente; a causa dessa doenca estaria no carater
disciplinar da ciéncia; seria possivel e desejavel submeter o mundo a uma terapéutica; por fim,
o grande remédio seria aproximar até a fusdo as disciplinas, na forma de uma “verdadeira
interdisciplinaridade”.

Como antidoto para os males causados pela modernidade, a interdisciplinaridade foi
amplamente difundida, a partir de um carater utilitarista e necessario por trés grandes motivos:
a) contra um saber fragmentado; b) contra o divorcio crescente ou esquizofrenia intelectual
entre uma Universidade cada vez mais compartimentada e a sociedade em sua realidade
dindmica e concreta, onde a “verdadeira vida” sempre é percebida como um todo complexo e
indissociavel; c¢) contra o conformismo das situacdes adquiridas e das ideias recebidas ou
impostas (JAPIASSU, 1976).

Nesse sentido, o autor procura conceituar a interdisciplinaridade, embora reconhega a
polissemia do termo, a partir do entendimento de disciplinaridade, que nada mais é que a
“exploragdo cientifica especializada de determinado dominio de estudo” (Ibid, p.72). O que
significa que a disciplinaridade segue um modelo linear e homogéneo, percorrendo uma
sequéncia mais especifica de determinado campo de estudo com caracteristicas proprias. Numa
perspectiva de homogeneidade os novos conhecimentos surgem a partir de uma légica que
desconsidera suas conexdes com as demais disciplinas. Ao contrario da concepgao
interdisciplinar, que segundo Gusdorf (1976, p.53) “impde a cada especialista que transcenda
sua propria especialidade, tomando consciéncia de seus proprios limites para acolher as
contribui¢des das outras disciplinas”.

Quando se trata do conceito de interdisciplinaridade Japiasst (1976) afirma que ¢
preciso, inicialmente que se elimine certas ambiguidades envolvendo “nossas palavras-chave”.
Para isso, ¢ essencial que se estabeleca um quadro das atividades que recobrem o termo
interdisciplinaridade, precisando as distingdes eventuais entre o termo e os conceitos vizinhos,
tais como o de disciplinaridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e

transdisciplinaridade.



35

Esses sistemas de organizagcdo disciplinar, se sucedem num grau crescente de
aproximacao epistemologica entre as disciplinas (VEIGA-NETO, 2010). Dessa maneira, o
sistema disciplinar, ¢ composto por um s6 nivel de realidade, multiplos objetos e, multiplos
campos de conhecimento (disciplinas), caracterizado pela separagdo e incomunicabilidade com

campos disciplinares fechados (SANTOS, 2012, p.60), conforme representacio grafica:

Fonte: SANTOS, 2012, p.60

Em relagao aos sistemas pluridisciplinar e multidisciplinar, estes sdo compostos por um
sO nivel de realidade, um s6 objeto e campos de conhecimento multiplos, caracterizado por
cooperagdo ¢ comunicacdo reduzidas. Podem ser associadas a palavra justaposi¢do, na qual
existe um reconhecimento inicial da necessidade de aproximacao (SANTOS, 2012, p.60). Na
pratica, assemelha-se a este tipo de acdo, trabalhos escolares desenvolvidos por professores de
diferentes disciplinas, as quais colaboram com seu conhecimento no estudo e compreensao de
um determinado problema central, ndo ultrapassando o limite da mera colaboragdo e nao
estabelecendo, portanto, intercambio disciplinar entre ambas, que decorra de colaboracao

mutua (NOGUEIRA, 2005), conforme representacao grafica:

Fonte: SANTOS, 2012, p.60
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O sistema interdisciplinar, ¢ composto por um sé nivel de realidade, um s6 objeto e
campos de conhecimento multiplos, caracterizado por cooperagao, coordenagao, comunicagao
e troca tedrica. Contudo, os campos disciplinares permanecem afastados, embora mais
permeaveis (SANTOS, 2012, p.61). Na escola, isso equivale a uma a¢do docente e discente
em que, diante de um determinado fendmeno ou problema a ser estudado, duas ou mais
disciplinas colaboram entre si com um proposito Unico, transpondo seus limites territoriais

(NOGUEIRA, 2016, p.69):
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Fonte: SANTOS, 2012, p.61

Por fim, no sistema transdisciplinar existe multiplos niveis de realidade, multiplos
objetos e multiplos campos de conhecimento, caracterizado por intensa cooperagao,
coordenagdo e comunicagdo (troca epistémica), no qual os campos disciplinares sdo muito
permeaveis e se interpenetram. Neste sistema ¢€ prevista a analise de varias facetas do objeto,
com o objetivo de ampliar as possibilidades de compreensdao do mesmo (SANTOS, 2012,

p.62):

Fonte: SANTOS, 2012, p.62
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Para Olga Pombo (2008), pode-se inferir que esses sistemas t€m em comum o fato de
designarem diferentes modos de relagdo e articulagdo entre disciplinas. Assim, todos os
conceitos comportam uma dupla vertente — epistemoldgica e pedagogica, tendo em vista que a
palavra disciplina, sua raiz comum, tanto se aplica as disciplinas cientificas (ramos do saber)
como as disciplinas escolares (entidades curriculares).

Outra autora que ¢ referéncia nessa tematica ¢ Ivani Fazenda que estuda a
interdisciplinaridade ha mais de 30 anos. Suas reflexdes no campo educacional de ordem
epistemologicas e socioeducativas, perpassam por andlises tedricas, metodoldgicas e pessoais.
A autora também percorre pela tematica, a partir da concepgao de absolutismo cientifico, que
segundo ela dificultam as possibilidades criticas de inovagao.

Conforme Fazenda (1994) a indefini¢do de interdisciplinaridade origina-se ainda dos
equivocos sobre o conceito de disciplina, o que acaba permitindo um enfoque pragmatico em
que a agdo € um fator convergente entre o fazer e o pensar interdisciplinar. Um dos objetivos
pretendidos pela interdisciplinaridade ¢ estabelecer uma relagdo uma interagao/conexao entre
as disciplinas. A autora vai além quando argumenta que a interdisciplinaridade ndo ¢ uma
ciéncia, nem uma ciéncia das ciéncias, mas o ponto de encontro entre 0 movimento de
renovacgdo da atitude aos problemas de ensino e pesquisa. A interdisciplinaridade nao ¢ uma
panaceia que garantira um ensino adequado, ou um saber unificado, mas um ponto de vista que
permite uma reflexdo aprofundada, critica e salutar sobre o funcionamento do mesmo. A
autora segue sua reflexdo alertando para os modismos, pois muito se fala em
interdisciplinaridade, mas poucos compreendem e aplicam na pratica, uma vez que o termo tem
sido utilizado, algumas vezes sem se ter uma ideia clara de seu entendimento.

A interdisciplinaridade ¢ uma possibilidade de situar-se no mundo de hoje, de
compreender e criticar inumeras informacgdes, e isso s6 pode acontecer na superagdo das
barreiras existentes entre as disciplinas, que a preocupacao da verdade de cada disciplina tem
de ser substituida pela verdade do homem como ser do mundo (FAZENDA 1996). Ela também
considera a interdisciplinaridade como uma questao de atitude e coloca a integragdo como uma
justaposicdo associada a pluridisciplinaridade’ e a multidisciplinaridade®.

Paviani (2008), segue a mesma linha e sugere que a interdisciplinaridade supere a

fragmentacdo entre os contetidos, para suprir a necessidade de articular teoria e pratica e para

7 Pluridisciplinaridade, segundo Santos (2012) diz respeito ao estudo de um topico de pesquisa ndo apenas em uma
disciplina, mas em varias a0 mesmo tempo.

8 A multidisciplinaridade, segundo Santos (2012) ultrapassa as fronteiras disciplinares, enquanto sua meta
permanece nos limites do quadro de referéncia da pesquisa disciplinar.
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superar a distancia dos conhecimentos uns dos outros e destes com a realidade. Surge para
superar o modelo cartesiano, tecnicista, estanque de poder pedagogico predominantes nos
projetos escolares.

Olga Pombo (2005), autora portuguesa traz uma perspectiva interessante para a
interdisciplinaridade. A autora diz que falar sobre interdisciplinaridade ¢ uma tarefa ingrata,
pois de tanto ser banalizada a palavra esta gasta. Ainda que ndo se tenha um conceito estavel, a
tematica tem uma utilizacdo ampla e pode ser inserida em diferentes contextos. Diante dessa
questao, ela propde que se busque um avango na defini¢do terminologica para as gradacdes das
relacdes disciplinares a partir da etimologia dos prefixos que antecedem a palavra disciplina, ja
que a etimologia remete a nossas raizes e carrega fortes indicacoes.

O que percebemos diante dos escritos dos autores anteriormente citados € a inquietacao
no sentido de um ensino baseado na cultura disciplinar. Cada disciplina tem sua importancia,
mas ndo se pode desconsiderar as suas conexdes com os demais campos, fazendo com que o
aluno consiga olhar além dos aspectos especificos e passe a entender que cada especificidade
estd situada no espago e tempo de um mundo global que ndo pode ser isolado, mas sim
conectado tanto pelas disciplinas escolares quanto pelas concepgdes globais da sociedade.

Para Santos (2012) a interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas, entretanto como a
pluridisciplinaridade e a multidisciplinaridade mantém seu objetivo dentro do mesmo quadro
de referéncia da pesquisa disciplinar, a interdisciplinaridade realiza avangos no sentido de nao
procurar meras justaposigdes.

Diante da polissemia do termo interdisciplinaridade, observamos que este a todo
momento se volta para uma questdo comum: a disciplinaridade e a disciplina. Nesse sentido,
acreditamos que ha uma necessidade de se compreender o que elas significam dentro da

perspectiva interdisciplinar.

2.5 Desenrolando a disciplinaridade

A disciplinaridade nao ¢ um fendmeno recente, mas um processo que vem acontecendo
ao longo da historia, mais precisamente desde o inicio do século XIX, vinculado a
transformagdo social que ocorria nos paises europeus mais desenvolvidos e que precisava de
uma especializacao de acordo com a divisdo material do processo de produ¢ao favorecido pela

industrializagcdo. As técnicas foram se desenvolvendo, em consondncia com as demandas e
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exigéncias da sociedade, sendo assim, as linguagens foram se adaptando progressivamente, se
especializando e circunscrevendo a Ambitos especificos (SANTOME, 1998).

Na metade do século XX, houve a consolidacdo, ndo apenas das ciéncias naturais, mas
também das ciéncias sociais, acompanhadas de dois sistemas de diferenciacdo disciplinar, a
primeira de carater epistemologico e a segunda de ordem sodcio-politico-institucional. As
disciplinas que surgiram, nesse contexto, assentavam-se numa perspectiva positivista de
ciéncia, mas precisavam demarcar suas fronteiras e definir objeto de estudo, método de
abordagem empirico e escopo teorico e isso foi se firmando ao longo dos anos.

Um marco importante para o processo de hiperespecializagdo ou fragmentagao do saber,
se deu num periodo posterior a II Guerra Mundial. A partir de 1945, os Estados Unidos
mostraram o seu poderio bélico e se firmaram como uma grande poténcia econOmica,
demonstrando o quanto os investimentos em ciéncia e tecnologia foram importantes para as
suas conquistas. Isso estimulou outras nagcdes como a Unido Soviética e outros paises europeus
a investirem intensivamente na area da pesquisa, resultando numa crescente expansdo das
cidades, das populagdes urbanas e do desenvolvimento das universidades como centro de
pesquisa e exceléncia (FLORENTINO, RODRIGUES, 2015).

A hiperespecializacao se desenvolveu nesse contexto, seguindo a dinamica dos aspectos
epistemologicos e politicos institucionais. No sentido epistemologico, houve o emprego de
abordagens metodologicas de carater indutivista-dedutivista, ressaltando a episteme de andlise
(quebra, reparticao) sobre a episteme de sintese (unificacdo, organizagdo, composi¢ao), o que
levou cada uma das disciplinas do conhecimento cientifico, ja consolidadas, a se confrontarem
com as suas proprias fronteiras. Desta maneira, as fronteiras das disciplinas tradicionais
evidenciaram a possibilidade de constitui¢ao de novas disciplinas “seja pelo método utilizado
(dimensao epistemologica), seja pela possibilidade de producdo de novos nichos de
institucionalizagdo politica — de poder — do conhecimento (dimensao politico — institucional)
(Ibid).

Nos anos seguintes, o processo de hiperespecializacdo se consolidou, especialmente
com o advento de novas tecnologias ¢ a globalizagdo. O ntimero de disciplinas cresceu
demasiadamente, para atender as demandas da sociedade contemporanea e do sistema
produtivo. Vimos surgir novas profissdes, vinculadas ao setor de servigos, assim como a
horizontalizagdo do ensino técnico e universitario. Nesse cenario, as disciplinas ganharam
destaque nos curriculos escolares, a0 mesmo tempo em que passaram a ser alvo de criticas e

questionamentos pelos movimentos contra disciplinares.
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Sendo assim, compreendemos que as disciplinas, surgiram de maneira intencional, com
finalidades bem definidas, como a prépria origem (latina) da palavra designa; ensino, instrugao,
método de ensino, matéria de ensino, mas também sujeicdo, ordenagdo (KOEHLER,1959).
Uma disciplina ¢ uma maneira de organizar e delimitar um territorio de trabalho, de concentrar
a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de visdo, logo, cada disciplina
nos oferece uma imagem particular da realidade, isto ¢, daquela parte que entra no angulo de
seu objetivo (SANTOME, 1998). Nesse sentido, a disciplina concentra as partes, de um todo
mais amplo que as legitimam e demarcam o objeto de estudo, conceitos, métodos e
procedimentos especificos.

As disciplinas nos impdem uma determinada forma de pensar, com as possibilidades e
riscos que isso implica, de certa maneira, limitando o conhecimento. Como consequéncia da
multiplicidade disciplinar incomunicével, temos as “deformagdes e péssimas aplicagdes da
ciéncia que vem sendo denunciadas atualmente” (SANTOME, 1998, p.47). Nessa perspectiva,
“a ciéncia tornou-se cega pela sua incapacidade de controlar, prever e mesmo de conceber o
seu papel social, pela sua incapacidade de integrar, articular, refletir seus proprios
conhecimentos” (MORIN, 1994, p.54). O que se questiona ¢ o poder que a ciéncia exerce em
relagdo ao conhecimento, priorizando e selecionando o que acredita ser significativo e
excluindo o conhecimento ndo-pertinente, o que evidentemente mostra o controle de
determinados paradigmas em rela¢do aos outros.

José Ortega y Gasset (1972), tece duras criticas em relagdo a especializacdo, colocando
a industrializagdo e o fortalecimento do sistema capitalista como os responsdveis pela
fragmentacao do trabalho intelectual e cientifico. Para esse autor, o sujeito inserido na
modernidade ¢ aquele que “sabe tudo o que ¢ preciso saber para ser um personagem discreto,
conhece apenas uma ciéncia determinada, ¢ mesmo desta ciéncia conhece apenas a pequena
parcela que pesquisa ativamente” (p.62). Entende-se, na perspectiva do autor que o homem
moderno, embora saiba tudo da sua especialidade, ignora aquilo que ndo faz parte do seu
universo de pesquisa, ou seja, se limita ao entendimento apenas das suas paisagens.

Santomé (1998) alerta para o ndo esquecimento de que as disciplinas sdo importantes,
inclusive para que haja a interdisciplinaridade. Ao mesmo tempo, em que nao podemos perder
de vista que o modelo disciplinar esta presente dentro das instituigdes de ensino, assim “os
alunos e alunas sdo ensinados e vdo aprendendo, de maneira mais ou menos inconsciente,
formas de identificagdo de problemas na realidade, bem como os caminhos apropriados para
estabelecer critérios de verdade e validade” (SANTOME, 1998, p.47). Nesse sentido, as

relacdes que acontecem na escola, seja entre discentes ou docentes, assim como a forma que
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sao utilizados os recursos, criam um conjunto de rotinas e linguagens que sao fundamentais
para a definicao e legitimagao do conhecimento considerado auténtico e aceitavel.

Quanto ao conceito de disciplinaridade, alguns autores tecem contribui¢des
fundamentais para a reflexdo de seu percurso. Dessa maneira, Iribarry (2003) conceitua
disciplinaridade como uma ciéncia de determinado dominio homogéneo de estudo, com o qual
¢ permitido evocar um conjunto sistematico e organizado de conhecimentos com caracteristicas
proprias em seus planos de ensino, de formacgao, de métodos e das matérias. Para o autor esse
conjunto tem a finalidade de fazer surgir novos conhecimentos que irdo substituir os antigos.

Japiassu (1976) dialoga, no sentido, de colocar a disciplina como uma categoria
organizacional do conhecimento cientifico ¢ um ramo autodeterminado do saber, ou uma
“ciéncia ensinada”. Um conjunto especifico de conhecimentos com caracteristicas proprias em
um campo de ensino, de formagao, de métodos, de mecanismo e de matérias. Nesse sentido, o
conceito de disciplina remete para uma concepcdo pedagdgica, que limita as matérias em
conteudos especificos e que podem ser ressignificados pela conexao de varias matérias.

A partir da abordagem disciplinar, ¢ perceptivel as raizes fecundas no processo de
modernizagdo da sociedade, sobretudo com a industrializagdo e o surgimento de diferentes
demandas e servigos que necessitavam de profissionais para assumir os postos do mercado de
trabalho. Isso nos leva a compreender que esse processo foi intencional dentro da dindmica de
ciclos e etapas, em que se estruturam a sociedade. Para Morin (2006), a divisdo do
conhecimento em disciplinas ¢ uma formula valida, desde que preservem um campo de visao
que reconheca e conceba a existéncia das ligagdes e das solidariedades. E mais, s6 serdao
plenamente justificaveis se ndo ocultarem realidades globais.

Os saberes, quando compreendidos de maneira isolados, excluem a realidade social,
ambiental, cultural e economica. As suas dimensdes ficam restritas a uma area do conhecimento
fechadas e desarticulada das demais, que sozinhas, ndo conseguem despertar o senso critico e
a reflexdo sobre a realidade cotidiana.

A maneira como estdo organizados os curriculos refletem o tipo de aluno que a escola
estd formando, portanto, “¢ preciso, além de analisar o conhecimento selecionado, ver a que
interesses ele serve, que linha cientifica representa, etc” considerando ainda “as auséncias
tematicas, os temas ou parcelas da realidade que sdao ocultados, pretendendo que nao existam.
Também se ensina através daquilo que se oculta” (SANTOME, 1998, p.56).

As interferéncias da sociedade, no sentido, de responder as suas necessidades e
interesses, implicam também, no poderio de uma disciplina sobre a outra, resultando nas

hierarquias. Existem aquelas areas que se vangloriam do fato de serem bem mais remuneradas.
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O resultado ¢ “uma espécie de sacralizacdo ou idolatria do saber, porque ele ndo ¢
compreendido e sua funcionalidade ndo sdo captadas” (SANTOME, 1998,p.57). Embora nem
sempre o aluno saiba o que fazer com determinado conhecimento de uma disciplina, o que
prevalece ¢ a sua importancia para passar num exame ou ainda para ingressar no mercado de
trabalho.

A instituicdo escolar ¢ responsavel por oferecer ao aluno o conhecimento, portanto,
precisa estar vigilante quanto ao curriculo organizado por disciplinas justapostas, que além de
ndo valorizarem a questao reflexiva, correm o risco de reproduzir uma educagdo bancaria, em
que o essencial ¢ a acumulagdo somatdria do conhecimento.

As fortes criticas em relacdo a disciplinaridade, giram em torno de seu isolamento, que
geram o desinteresse do aluno, dificuldades de aprendizagem, a desarticulacdo entre os
conteudos, a exclusdo de temas importantes, inflexibilidade de organizacao, falta de estimulo a
atividades criticas, etc. Nessa perspectiva, acredita-se que a disciplinaridade da forma como se
constituiu ao longo da historia, j& ndo atende as demandas da sociedade contemporanea,
portanto, ¢ urgente um novo modelo educacional que valorize o conhecimento em todas as suas

dimensoes.
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3 0S CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS PELA PESQUISA

A partir da motivacdo de conhecer o que vem sendo produzido academicamente a
respeito da interdisciplinaridade e curriculo na educacdo basica ¢ que langamo-nos ao estudo
do Estado da Arte das produgdes académicas sobre esse tema no Brasil delimitadas no periodo
de 2012 a 2016.

Esse movimento de pensar nas questdes metodologicas, nem sempre ¢ facil, pois
envolve diversos fatores que vao desde os epistemoldgicos até os politicos que apontam para a
maneira que nos posicionamos dentro dos nossos contextos. Essa escolha precisa cumprir as
exigéncias do objeto e dos objetivos que foram propostos para dar conta de responder a
problematica.

Ainda que seja uma etapa que aponte diversos caminhos, em que as duvidas sdo parte
do processo, ¢ necessario a tomada de decisdo e nesse sentido, a metodologia € o que direciona
para os passos que serao dados mais adiante. Assim, esta pesquisa € bibliografica, do tipo estado
da arte com abordagem qualitativa. O material de andlise ¢ formado por dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado realizadas no Brasil, na area da educagao, centrado no objeto de
estudo que trata da interdisciplinaridade e curriculo na Educacio Basica.

Buscamos no método qualitativo os instrumentos necessarios para subsidiar o tema, pois
ele responde a questdes particulares, enfoca um nivel de realidade que nao pode ser quantificado
e trabalha com um universo de multiplos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores,
atitudes (MINAYO,1994). Nessa perspectiva, observou-se as possibilidades do método
qualitativo, ¢ como salienta André (2000), a teoria vai sendo construida e reconstruida no
proprio processo de pesquisa, 0 mesmo se dando com as opg¢des metodoldgicas, que vao sendo
gradualmente explicadas e redefinidas. Para o Estado da Arte isso ¢ imprescindivel, uma vez
que as categorias vao emergindo ao longo da pesquisa e a busca no banco eletronico ¢ constante
para que nenhum trabalho fique sem ser analisado. Além disso, essa pesquisa valoriza o
processo, o percurso ¢ o caminhar empreendendo um olhar para além da quantidade de
trabalhos estanques, isso nos possibilita tecer inferéncias e enxergar o objeto de maneira
dindmica.

Um dos pontos mais evidentes do método qualitativo, durante o processo de construcdo
do conhecimento incide na interagdo pesquisador/objeto, em que o contato ¢ marcado por uma

relacdo singular, levando-se em considerac¢do a subjetividade dos individuos, a qual sempre esta



44

sendo reconstruida, fato este que nao se limita em compreender apenas o que o individuo diz,
mas leva em consideragdo também os seus significados.

Bogdan e Biklen (1994), apresentam algumas caracteristicas da abordagem qualitativa
destacando-se: a) apreensao do fendmeno onde ele acontece, no seu ambiente natural por meio
de um contato direto do pesquisador ao seu objeto de estudo, preocupando-se com os contextos;
b) apresenta-se de maneira descritiva, os dados nao sao recolhidos em forma de nimeros, mas
sim por meio de palavras ou imagens que sdo analisados em toda a sua riqueza, respeitando,
tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos, exige que o
mundo seja examinado com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto
de estudo; c¢) Existe um interesse maior pelo processo do que simplesmente pelos resultados
ou produtos; d) os pesquisadores tendem a analisar seus dados de forma indutiva, o que significa
dizer que ndo recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar hipotese
construidas previamente; ao invés disso, as abstragdes sao construidas a medida que os dados
particulares que foram recolhidos vao se agrupando; d) o significado ¢ de uma importancia
vital, uma vez que os investigadores estdo interessados no modo como diferentes pessoas dao
sentido as suas vidas.

Dessa maneira, entendemos que nada pode ser desconsiderado e o olhar do pesquisador
tende a ser apurado, sobretudo aos detalhes. O que se espera € que a compreensao sobre o que
estd em discussdo seja realizada por diferentes perspectivas, considerando todas as dimensdes.

Aliado a isso, a abordagem qualitativa, a qual foi fundamentada por importantes tedricos
dessa area, a proxima etapa foi definir o tipo de pesquisa. Apds varias leituras optamos pela
escolha da pesquisa bibliografica, do tipo Estado da Arte, para conduzir os objetivos, o
problema e a problematica em questdo. De acordo com Gil (2002) a pesquisa bibliografica ¢
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos e acrescenta-se a isso dissertacdes e teses. A principal vantagem da pesquisa
bibliografica estd no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que poderia pesquisar diretamente.

O levantamento bibliografico ¢ uma etapa fundamental para a pesquisa, pois nos permite
ampliar o conhecimento, além de nos da profundidade, clareza e subsidios tedricos. Por
intermédio de algumas leituras que foram sugeridas, observamos varios tipos de metodologias
para extrair informagdes do grande ntimero de publicagdes que através de andlises mais
refinadas servem como suporte para novos trabalhos académicos, tais como como os estudos

do estado da arte. A expressdo estado da arte, ou estado do conhecimento, segundo Brandao,
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Baeta e Rocha (1986), resulta de uma tradugao literal do inglés, e conforme a autora tem por
objetivo realizar levantamentos do que se conhece sobre um determinado assunto a partir das
pesquisas realizadas em uma determinada area.

Dessa maneira, a metodologia adotada nessa pesquisa ¢ o Estado da Arte. O Estado da
Arte envolve um niimero significativo e diversificado de estudos bibliogréaficos realizados sobre
determinado tema, em uma area de conhecimento especifica com o objetivo de contribuir,
discutir, mapear e (re) construir um novo estudo, partindo daqueles que ja estdo escritos,
possibilitando uma nova abordagem, por meio dos resumos disponibilizados, seja em catalogos,
revistas ou plataformas online.

Trata-se de uma metodologia que ¢ muito importante e reflexiva, pois resgata estudos
jé realizados e da visibilidade a eles, subsidiando os demais pesquisadores, j4 que muitos
trabalhos académicos acabam caindo no esquecimento e nos arquivos das universidades, ndo

cumprindo o seu papel social. Nesse sentido Ferreira (1998) corrobora:
A sensagdo que parece invadir esses pesquisadores ¢ a do ndo conhecimento acerca
da totalidade de estudos e¢ pesquisas em determinada drea de conhecimento que
apresenta crescimento tanto quantitativo quanto qualitativo, principalmente
reflexdes desenvolvidas em nivel de pds-graduagdo, produgdo esta distribuida por
inumeros programas de pos e pouco divulgada. (p.10)

Aparentemente pode-se pensar que € uma tarefa simples pesquisar temas comuns com
abordagens diferenciadas e a partir dessa perspectiva iniciar um novo estudo, porém ¢
importante destacar que apesar da grande disponibilidade de material a ser pesquisado e a
valorizagdo do conhecimento anteriormente produzido ndo se pode iniciar um estudo sem antes
refletir sobre os dados, sem fazer uma relacao, sem contextualizar, ao contrario do que se pensa
o estado da arte possibilita um panorama bem completo, mas que perpassa por um pensamento
critico.

Nesse tipo de metodologia ¢ indispensavel ficar atento para a questdo de espago e tempo,
uma vez que as concepgoes acerca dos estudos analisados partem de um contexto presente
social, economico ou politico relacionado a um determinado periodo. Observamos que as
pesquisas desse carater também obedecem algumas etapas que, geralmente iniciam com o
levantamento da pesquisa bibliografica de interesse da linha de pesquisa, posteriormente
organiza-se pelo titulo, autor, ano, orientador e resumo, afim de que se torne mais acessivel
para quem fara o estudo, sempre respeitando as ideias do autor.

Dessa forma, o estado da arte contribui teoricamente para que novos estudos sejam

realizados, partindo de um tema comum que através do que ja foi produzido possibilite um novo

olhar, preencha possiveis lacunas, aponte novas possibilidades reconhecendo e valorizando os
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diferentes saberes, além de sistematizar esses conhecimentos. Dentro desse contexto, Soares e

Maciel (2000) contribuem:

Da mesma forma que a ciéncia se vai construindo ao longo do tempo, privilegiando
ora um aspecto ora outro, ora uma metodologia ora outra, ora um referencial teorico
ora outro, também a analise, em pesquisas de “estado do conhecimento” produzidas
ao longo do tempo, deve ir sendo paralelamente construida, identificando e
explicitando os caminhos da ciéncia, para que se revele o processo de construcdo do
conhecimento sobre determinado tema, para que se possa tentar a integragdo de
resultados e também, identificar duplica¢des, contradi¢des e, sobretudo, lacunas, isto
¢, aspectos nao estudados ou ainda precariamente estudados, [e] metodologias de
pesquisa pouco exploradas (p. 6).

Portanto, ¢ possivel destacar a relevancia de tal metodologia que ¢ uma contribui¢ao
para o enriquecimento de qualquer trabalho académico, partindo do método bibliografico. Mas,
¢ preciso sempre ir mais a fundo para investigar o objeto de pesquisa e nem sempre esperar que
0 resumo por si sO ja responda as expectativas.

O estado da arte se adequa aos nossos objetivos dado suas caracteristicas que sdo:
colaborar para a divulgagdo, para a andlise, para a descricdo, para a avaliagdo e para a
sistematizagdo de producdes académicas, de modo a contribuir para um delineamento criterioso
do que se tem produzido em determinada area de conhecimento (MEGID NETO, 1999).

Além disso, o Estado da Arte busca mapear e sistematizar as produgdes académicas no
sentido espacial e temporal, dentro de um determinado campo do conhecimento. E amplo e
complexo, porém direciona e aponta possibilidades que permitem um didlogo historico-cultural
e uma ampla leitura da realidade dos temas em questao. Fortalece alguns resultados, abre espaco
para possiveis questionamentos e instiga o pesquisador a criar novos caminhos para o

desenvolvimento do estudo. Esse mapeamento mostra as evolugdes das pesquisas, através da

diversidade de trabalhos que sdo encontrados. A esse respeito, Messina (1998) diz que:

Um estado da arte ¢ um mapa que nos permite continuar caminhando; ¢ também uma
possibilidade de perceber discursos que em um primeiro momento se apresentam
como descontinuos ou contraditérios. Em um estudo da arte estd presente a
possibilidade de contribuir com a teoria e a pratica de um campo do conhecimento

(p-12)

E importante destacar que esse tipo pesquisa requer organizagdo, analise, flexibilidade
e um olhar sensivel para os desdobramentos que surgirdo ao longo do processo, pois a
pluralidade de enfoques tanto tedricos como metodolégicos do estado da arte precisam inspirar
o pesquisador para transformar a vastidao de producdes em bancos de dados sélidos que darao

seguranga para a escrita do texto.
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Nesse sentido, Goergen (1998) diz que ¢ necessario levar em conta que, “na medida em
que o numero de pesquisas aumenta e cresce o volume de informagdes, a area de investigagao
vai adquirindo densidade, surgindo a necessidade de parar e olhar em volta para ver o que j4 foi
feito, por onde se andou e para onde se pretende ir”.

Para Romanowski (2002) fazer uma pesquisa do tipo estado da arte sdo necessarios
alguns procedimentos que auxiliam e facilitam a sua realizagdo, tais como: defini¢do dos
descritores para direcionar as buscas a serem realizadas; localiza¢do dos bancos de pesquisa,
teses e dissertacdes, catdlogos e acervos de bibliotecas, biblioteca eletronica que possam
proporcionar acesso a colegdes de periddicos, assim como aos textos completos dos artigos;
estabelecimento de critérios para a selecdo que compde o corpus do estado da arte;
levantamento de teses e dissertagdes catalogadas; leitura das publicacdes com elaboracdo de
sintese preliminar, considerando o tema, os objetivos, a problematica, metodologia, conclusdes
e a relacdo entre o pesquisador e a area; organizacdo do relatério do estudo compondo a
sistematizacdo das sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados ¢ as relagdes
indicadas nas teses e dissertagdes e; andlise e elaboracdo das conclusdes preliminares.

O estado da arte apresenta um leque de possibilidades, aponta caminhos, redimensiona,
qualifica o processo de escrita, mas também apresenta limites e desafios ao pesquisador que
serdo testados através da sua reflexdo critica sobre o que ja esta pronto. Nem sempre € possivel
encontrar no resumo o que se procura, por isso tem que ir além, seja no curriculo lattes do autor,
ou em outros meios que permitam chegar a fonte.

E importante destacar que esse tipo de estudo, dependendo da tematica a ser abordada
pode suscitar um grande nimero de trabalhos, portanto pode configurar como quantitativo e
qualitativo. No entanto para essa pesquisa nos ancoramos na abordagem qualitativa, pois
objetivamos compreender o nosso objeto de estudo por uma lente ampla, de incursdes e

reflexdes que permitam uma analise critica e mais profunda e que sera delineado mais adiante.

3.1 O movimento da pesquisa

As etapas que seguimos para alcancarmos os objetivos propostos foram definidos de
maneira clara e ap6és ampla leitura e entendimento da metodologia que escolhemos para
chegarmos aos dados e analisarmos posteriormente. Na primeira etapa da pesquisa, definimos
o grau académico que seria analisado, optamos por teses de doutorado e dissertagdes de
mestrado por entendermos a relevancia dessa producdo académica e suas contribui¢des para o

conhecimento cientifico. Percorrendo o caminho, fizemos o recorte temporal da pesquisa e
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nesse momento decidimos nos ater na produgao académica que compreende os anos de 2012 a
2016 por ter um marco institucional relevante que gira em torno do Encontro Académico
Internacional “Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade, Pesquisa e Extensio em
Educacdo, Ambiente e Saude”, promovido pela CAPES, em novembro de 2012 reunindo
profissionais de diferentes areas do conhecimento do Brasil, México, Franca, Alemanha e
Inglaterra para debater aspectos tedricos-conceituais que fundamentam a Interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade como concepgdes de producdo de conhecimento e de praticas.

Com o objeto definido, os objetivos propostos e o recorte temporal delimitados,

decidimos seguir os caminhos propostos por Romanowski (2006):
a) Definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;
b) Localizagdo do banco de pesquisa, teses e dissertagdes;
c) Estabelecimento de critérios para a selecdo do material que compdem o corpus do

Estado da Arte;

d) Levantamento de teses e dissertagdes catalogadas;

e) Coleta do material de pesquisa selecionadas e disponibilizadas eletronicamente para
download;

f) Leitura das publicacdes com elaboracdo de sintese preliminar, considerando o tema, os
objetivos, a problematica, metodologia e conclusdes;

g) Organizagdo do material de estudo e sistematizagdo das sinteses, identificando as
tendéncias dos temas abordados e as relagdes indicadas nas teses e dissertacdes.

Sendo assim, fomos em busca do banco eletronico, uma vez que existem diversas
plataformas online de institui¢des publicas e privadas que disponibilizam um grande acervo de
trabalhos para consulta. Diante disso, optamos pelo Banco Digital de Teses e Dissertagdes da
CAPES, por ser um banco abrangente, em que concentra trabalhos realizados a nivel de pos-
graduacao das Instituicdes de Ensino Superior brasileiro, além de congregar as diferentes areas
do conhecimento o que facilita a divulgacdo e o acesso aos trabalhos publicados. Sendo assim
defini¢do dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;

Na etapa seguinte definimos os descritores que foram utilizados para a coleta de dados.
Para tanto, utilizamos as ferramentas de busca da internet, por facilitarem e agregarem o maior
numero de informagdes, a partir dos indicadores (palavras-chaves): interdisciplinaridade,
curriculo e educagdo bésica. Nesse processo, nos ancoramos nas estratégias de busca, como os
operadores booleanos que relacionam as palavras ou grupo de palavras no processo de
elaboracdo da pesquisa, informando ao sistema de busca como combinar os termos. Para

facilitar o entendimento: AND (interseccdo dos conjuntos, mostra apenas trabalhos que
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contenham todas as palavras chaves digitadas, restringindo a amplitude da pesquisa) e OR
(unido de conjuntos, a qual a base de dados fornece a lista de artigos que contenham pelo menos
uma das palavras, ampliando o resultado da pesquisa). Numa explicacdo mais didatica essas
estratégias foram utilizadas seguindo esse critério: interdisciplinaridade AND curriculo;
interdisciplinaridade AND educagdo basica; interdisciplinaridade OR  educagio;
interdisciplinaridade OR educagao bésica, assim como a combinacao deles sempre da esquerda
para a direita (educacdo basica OR educagdao AND interdisciplinaridade).

Os operadores de trucagem também foram utilizados com o uso do asterisco (*) no final
da palavra, servindo como substituto para qualquer letra, como por exemplo interd*. E para
finalizar as estratégias de busca utilizamos os operadores de proximidade as aspas, afim de
mostrar os resultados de duas palavras juntas, no caso “educacdo basica”. Tais estratégias foram
utilizadas para mostrar diferentes possibilidades de busca para que nenhum trabalho que trata
sobre essa tematica ficasse de fora.

Apos ter estabelecido os critérios iniciais, partimos para a coleta de dados e para isso
foi preciso que cridssemos uma forma de organizagdo. Dessa maneira, criamos planilhas
conforme apéndice A, sistematizando as principais informagdes a respeito de cada trabalho:
nome do autor, titulo do trabalho, ano de publicagdo, nivel académico, objetivos, resultados e
institui¢ao de ensino. Essa forma de organizacdo facilitou a visualizagdo das tendéncias que
iam emergindo no decorrer do processo que posteriormente se desdobraram para categorias de
analise. Para cada tabela foi criada um arquivo, de acordo com o ano de publicacdo, além dessa
sistematiza¢do mais dindmica também baixamos o resumo de cada trabalho e o texto na integra,
organizando em pastas obedecendo o critério ano de publicacao.

Nessa fase percebemos que teriamos que criar critérios de inclusdo ou exclusdo, dada a
grandiosidade da pesquisa. Ficamos com os trabalhos que seguiram os critérios estabelecidos,
tais como ano de publicagdo (2012 a 2016), descritor, programa de pos-graduacao e as etapas
de ensino: infantil, fundamental e médio.

Ap0s a sistematizacdo, organizagdo e os critérios bem definidos a proxima etapa foi o
tratamento de dados que se deu por meio da analise de conteudo que segundo Bardin (2011)
versa sobre um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes. Nao se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos. E nesse sentido a autora apresenta trés diferentes
fases da andlise de contetido, organizados em trés polos cronologicos: a pré-andlise, a
exploragdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo. A fase da
pré-andlise € essencial para que o pesquisador esquematize a analise, a partir de critérios bem

definidos, porém ndo limitados. O objetivo dessa etapa, além da escolha dos documentos que
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subsidiaram a analise, nesse caso, teses e dissertacoes que discutem a interdisciplinaridade no
curriculo da Educacdo Bésica, também restringiu a amostragem, o que aconteceu quando
delimitamos o tema.

Na etapa da exploragdo do material chegamos ao objeto e, assim concretizamos a etapa
anterior. A incursao que fizemos no BTD foi primordial para a exploracao do material que, apos
a organizacao e leitura dos trabalhos foi possivel identificarmos aqueles que estavam de acordo
com a problematica e que seriam inclusos no corpus da pesquisa.

Chegamos ao tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo, com um material
selecionado, sintetizado e organizado que nos deu subsidio para problematizarmos o nosso
objeto de estudo. Todas as etapas que antecederam as inferéncias e interpretacdo dos dados
foram essenciais para a compreensao e analise do material que coletamos.

O percurso metodoldgico do Estado da Arte, embora trabalhoso, nos desafiou e instigou
a entendermos o universo da nossa pesquisa. Sao muitos os obstaculos desse tipo de estudo,
pois nem sempre a linguagem dos textos € clara, as vezes, o titulo, resumo e corpus do trabalho
ndo dialogam. S3o longas horas de leitura para que se chegar a uma analise que respeite a
concepgdo dos autores que subsidiam a pesquisa e as inferéncias que fazemos a respeito delas.
Para se fazer um estado da arte ¢ preciso tecer as vozes, os discursos ¢ as ambivaléncias que
ora se apresentam. Quando nos propomos a desvendar e se aventurar nesse tipo de metodologia,
sabiamos das dificuldades, por isso, procuramos ler, entender e compreender os caminhos que
irlamos seguir. Apos esses dois anos de imersao, respeitando os critérios que o Estado da Arte
nos impde, chegamos ao nosso objetivo € na proxima se¢do apresentaremos o resultado das

nossas analises.
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4 OS RESULTADOS DO NOSSO CAMINHAR

A proposta dessa pesquisa ¢ compreender como se apresenta a produ¢do académica
sobre interdisciplinaridade e curriculo na Educacdo Bésica, por meio da anélise de teses e
dissertacdes dos programas de pds-graduacao em Educagdo, no periodo de 2012 a 2016. Essa
secdo apresenta a analise das 18 pesquisas obtidas por meio do Banco de Teses e Dissertagoes
da CAPES, resultado de um mergulho na leitura dos seus respectivos textos (na integra) de
acordo com cada passo descrito na metodologia. Além disso, essa incursdo também nos
permitiu coletar dados que evidenciaram o movimento da produgdo académica, a0 mesmo
tempo em que revelaram as ambivaléncias da conceituacao do termo interdisciplinaridade, a
concentragdo da produgdo na Regido Sudeste e a grande influéncia dos documentos oficiais em

relacdo a essa tematica.

4.1 Identificacao e seleciao de teses e dissertacoes

Para a identificacdo e selecdo dos trabalhos que compde o corpus desse estudo,
ingressamos no BTD da CAPES. No inicio do levantamento obtivemos um total de 268
trabalhos entre teses e dissertagdes, utilizando apenas o descritor interdisciplinaridade.
Observamos que esse tema ¢ discutido nas mais diversas areas, o que demonstra o nimero
significativo de publicagoes.

Nesse sentido, utilizamos as estratégias anteriormente descritas na metodologia para
chegarmos aos trabalhos de interesse dessa pesquisa. Decidimos utilizar os descritores
interdisciplinaridade, curriculo e educacdo basica e percebemos que apenas o descritor
interdisciplinaridade abrangia os demais descritores, de maneira mais clara, quando utilizamos
o termo curriculo ndo encontramos trabalhos diferentes daqueles que ja haviamos selecionado
com o uso do descritor interdisciplinaridade e o0 mesmo aconteceu para educacao bdasica, pois
buscavamos pesquisas que reunissem os trés descritores concomitamente.

Dos 268 trabalhos iniciais, ap6s o refinamento e a organizagdo restaram apenas 20 de
nosso interesse e, novamente voltando aos critérios elencados, descartamos 2, pois ndo havia
disponibilidade de download e apenas o resumo nao dava conta de responder as nossas
perguntas. Para que nao restasse duvidas com relagdo aos trabalhos selecionados e se esses

efetivamente atendiam aos objetivos do nosso objeto fizemos novamente a leitura dos resumos
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e de alguns textos na integra, pois encontramos divergéncias, duvidas e equivocos que se
esclareceram apo0s a leitura completa do texto.

E importante destacar que esses 268 trabalhos iniciais, ainda que nem todos tenham sido
incluidos nessa pesquisa, decidimos arquiva-los separadamente. Cada um deles, encontram-se
numerados e organizados por planilhas. Por se tratar de um Estado da Arte, cada trabalho deve
ser minuciosamente lido e analisado e s6 ap0s essa etapa ser incluido ou excluido. A seguir

detalharemos os dados mais gerais, quanto aos dados institucionais e ao tipo de estudo.

4.1.1 Quanto aos dados institucionais

A sele¢do do material se deu de acordo com os descritores, com o refinamento e as
estratégias de busca. Acreditamos que esses mecanismos sao importantes para que possamos
conhecer a producao académica e a partir desse levantamento e leitura dos resumos categorizar
o material para assim apresentarmos a analise.

Nesse sentido, agrupamos os 18 trabalhos selecionados, de acordo com a leitura do
resumo e o texto na integra, uma vez que nem sempre os resumos contemplam as informagdes
que queremos € nesse caso, a leitura dos trabalhos completos se faz necessario. Tendo em vista
a quantidade de informagdes e o material selecionado, organizamos os dados a partir de quadros
que facilitaram o entendimento de forma mais objetiva. Considerando alguns elementos
importantes para iniciarmos a descri¢ao e analise, partimos de um panorama geral que
sobressaltaram das teses e dissertagcdes, a comegar pelos dados institucionais. O quadro abaixo
estd organizado de acordo com o sobrenome do autor, nome do orientador, ano de defesa,
instituicao de ensino, grau académico e esfera administrativa. Trata-se de um mapa geral, com

informacdes mais técnicas dos trabalhos que estamos analisando.
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Quadro 1 — Distribuicao de teses e dissertacoes de acordo com a Base Institucional

SOBRENOME | ORIENTADOR ANO INST.DE NIVEL ESFERA
DO ENSINO ACADEMICO ADMINIS.
AUTOR
ROCHA Robinson M. 2012 UFBA Mestrado Publica
Tenorio
ELIAS Antonio Carlos 2013 Centro U. Mestrado Privada
Miranda Salesiano de
SP
SOUZA Natalina Laguna | 2013 Centro U. Mestrado Privada
Secca Moura
Lacerda
COSTA Ronaldo M. de 2013 UFPA Mestrado Publica
Lima Aratjo
COSTA Alice Casimiro 2013 UERJ Mestrado Publica
Lopes
SILVA Jorge Luiz da 2013 UFSM Mestrado Publica
Cunha
MORETTI Maria Inés de F. 2014 UNICAMP Mestrado Publica
P. dos Santos
Rosa
DIORIO Ana Maria I. Dias | 2014 UFC Doutorado Publica
POSSAMAI Celso Joao 2014 UDESC Mestrado Publica
Carminati
CALEGAR Luiz Flavio 2014 UFJF Mestrado Publica
Neubert
SAVARIS Maria T.Ceron 2015 Univ. do Mestrado Privada
Trevisol Oeste de SC
SILVA Cristiane 2015 UNIVAS Mestrado Privada
Machado MG
GUIMARAES | Sueli T. de Abreu | 2015 UNIUBE Mestrado Privada
Bernardes
PINTO Moisés Sobrinho 2016 UFRN Doutorado Publica
OLIVEIRA Oto Jodo Petry 2016 UFFS Mestrado Publica
DINIZ Jalia Gomes 2016 | Univ. Cidade Mestrado Publica
Almeida de SP
SILVA Mario Medeiros 2016 UFP Mestrado Publica
CRUZ Tania M. de Lima | 2016 UNEMAT Mestrado Publica

A tematica foi se movimentando e se expandindo aos longos desses cinco anos € mais

adiante veremos que isso aconteceu por influéncia das politicas educacionais, com destaque

para o Ensino Médio, pois a primeira vista esses documentos, assim como a LDB trazem a

interdisciplinaridade como um elemento necessario para o ensino. Observamos que a tematica

foi discutida, com mais intensidade a nivel de mestrado, com maior énfase nas instituigoes de

ensino publico. O percurso metodologico percorrido, nos permitiu tragar um mapa, em que as
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paisagens foram fundamentais para o trajeto e escolha dos nossos caminhos. Para chegarmos
as categorias, fomos norteados pela “buissola” que nos levou ao entendimento dos dados que

serdo apresentados a seguir.

4.1.1.1 Quanto ao conceito de interdisciplinaridade

Acreditamos que essa categoria de analise ¢ essencial para compreendermos como 0s
autores conceituam a interdisciplinaridade e quais sdo as tendéncias desse conceito. Nessa
imersdo, pudemos observar alguns elementos que emergiram durante a analise de dados, entre
eles a dificuldade de conceituag@o do termo; a associagdo do conceito a integragdo curricular e,
a critica a fragmentacdo do saber como consequéncias do ensino especializado. A seguir

faremos a sintese e analise das categorias.

4.1.2 Quanto aos trabalhos que definem o conceito de interdisciplinaridade

Dos dezoito trabalhos analisados, cinco trazem algum tipo de conceituagdo definida para
a interdisciplinaridade (ROCHA, SILVA, DIORIO, SAVARIS, PINTO). De maneira geral,
apresentam como conceito para esse termo a articulagdo ou didlogo entre as areas do
conhecimento que se conectam com o objetivo central de diminuir as fronteiras disciplinares,
atribuindo significado ao ensino. Apontam como ponto de intersec¢do, a visdo global e
contextualizada das disciplinas como forma de troca e cooperagdo e dessa maneira, organizando
o curriculo de forma diferenciada, por meio da ruptura das barreiras disciplinares. O que se
evidencia ¢ uma relagdo de reciprocidade entre as areas que se preocupam com a visao de
totalidade. Percebemos, ainda que o conceito de interdisciplinaridade na area da educagao, além
de trazer a perspectiva da articulagdo ou didlogo também colocam o aluno como o centro do
ato pedagogico, valorizando o ensino contextualizado, baseado nas experiéncias € no seu
cotidiano que fazem com que este tenha maior capacidade de compreensdo, argumentagao e
interpretacdo. A esses fatores sdo atribuidos a formagao integral do aluno para além do mundo
do trabalho e da fragmentagdo, que resulta no exercicio efetivo da cidadania.

Essa conceituagdo apresentada por esses autores a respeito da interdisciplinaridade
dialoga com as ideias de Japiassu quando atribui a ela “intensidade das trocas entre os
especialistas ou pelo grau de integracdo entre as disciplinas”, o autor considera ainda que a

colaboracdo entre as diversas disciplinas ou entre os setores heterogéneos de uma mesma
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ciéncia conduz a interagdes propriamente ditas, uma certa reciprocidade nos intercimbios para
provocar um processo enriquecedor e significativo.

Na dissertagdo de Rocha (2012) h4a uma conceituagdo de interdisciplinaridade baseada
em Luck (1994) e Nogueira (2016) que enfatizam a troca e cooperagdo entre as diferentes areas
do conhecimento, aberta ao didlogo como forma de superacao da dissociagdo das experiéncias
escolares entre si e a realidade social. Observamos que a autora apresenta um discurso voltado
para a defesa da interdisciplinaridade, mas também associa o conhecimento aos contetidos
escolares, a quem confere relagcdes de poder, pois determinam as concepcdes do que deve ser
ensinado e aprendido. Nesse sentido, sugere que aos contetidos sejam atribuidos novos
significados como uma maneira de diminuir as barreiras, mas ¢ preciso que os professores
estejam dispostos a colaborar com esse didlogo e troca entre as dreas do conhecimento, tomando
consciéncia do que ¢ efetivamente interdisciplinaridade.

A dissertagdo de Silva (2013) e Diorio (2014), o conceito de interdisciplinaridade
defendido pelas autoras, corroboram com as ideias de Japiasst, a quem Veiga Neto (2008)
atribui a primeira corrente tedrica da interdisciplinaridade no Brasil, porém o que se observa ¢
a culpabilizagdo do professor para a ndo efetivagdo desta. Para elas, o papel do professor ¢
fundamental para a implementacao desse processo de troca entre as areas, justificando que todos
afirmam a necessidade e a importancia da interdisciplinaridade, mas o que tem se constatado,
¢ a insipiéncia sobre o tema por parte dos educadores. Na dissertagdao de Diorio (2014), a autora
coloca o professor como o protagonista das transformagdes didaticas, desde que refaga o seu
modo de pensar e agir na sala de aula. Nesse sentido, Pombo (2008) argumenta que os
professores estao “fustigados pelas consequéncias do progresso e da especializagao crescente
do conhecimento, cada vez mais desoladora, da fragilidade dos seus proprios conhecimentos e
da sua veloz desatualizacdo”. Dessa forma, a realizacdo de experiéncias interdisciplinares, s6
poderdo alcangar bons resultados, na medida, em que “desde o inicio, forem desencadeadas
com uma intengdo clara, por parte do professor, de orientar a sua agdao em direcdo a
interdisciplinaridade, com uma consciéncia aprofundada e refletida dos motivos (pedagogicos,
culturais, epistemologicos) pelos quais pretende fazer (POMBO, 2008).

Savaris (2015) define o conceito de interdisciplinaridade como uma forma de
organizac¢do curricular com maior abertura e flexibilidade que visa a compreensdo das acdes no
processo de ensino-aprendizagem, possibilitando troca de informagdes e possibilidades de
pontos de intersec¢ao entre as disciplinas, a partir da conceituagdo de Japiassu e Morin. Para a
autora, ¢ importante que se quebrem os paradigmas positivistas, baseado na racionalidade e

para que se compreenda a complexidade da sociedade contemporanea cercada por inimeros
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problemas globais que buscam por solucdes contextualizadas, em que a especializagao nao
consegue responder. Veiga Neto (1996) problematiza esse tipo de pensamento, pois segundo o
autor “a disciplinaridade, nem de longe se constitui um dos males da sociedade moderna”, por
isso sugere que, no campo educacional, haja uma combinagdo entre conhecimento
sistematizados e disciplinarizados e praticas de aproximagdo entre esses conhecimentos, de
maneira que sempre que possivel possam ser integrados para assim, se chegar a praticas
interdisciplinares.

Na dissertagdo de Pinto (2016), a autora conceitua a interdisciplinaridade a partir da
concep¢do de FAZENDA, como uma questdo de atitude, sair dos limites fixos da
previsibilidade disciplinar livre das clausuras limitantes da rigidez disciplinar. Por outro lado,
a autora acredita que a interdisciplinaridade continua como uma meta distante de ser alcangada
e que carece encontrar caminhos. Em relagdo a essa conceituacdo Veiga Neto (1996), acredita
que a interdisciplinaridade ndo pode adquirir um carater utilitarista ou atitudinal, pois acaba se
assemelhando a propria ideia limitada de disciplinaridade. Quando a autora associa a
interdisciplinaridade a uma meta, um objetivo que ainda ndo foi alcangado, Pombo (2008) diz
que isso acontece, porque a interdisciplinaridade nada mais ¢ que uma aspiracao que ¢ resultado

da “situacdo extrema de especializacdo do conhecimento cientifico a que chegamos™.

4.1.2.1 Quanto aos trabalhos que associam a interdisciplinaridade a integracao curricular

Dos dezoito trabalhos analisados, sete tratam da interdisciplinaridade, a partir da
integracao curricular (SOUZA, COSTA, ELIAS, POSSAMAI, CRUZ, DINIZ, COSTA). Os
autores compreendem que a integragdo curricular ¢ uma forma de inovagdo do ensino que
extrapola o curriculo disciplinar. As disciplinas operam conjuntamente na constru¢ao de um
olhar integrado sobre os mais diferentes temas sejam eles sociais, culturais ou econdmicos, em
que se focalizam os objetos comuns. A base dessa integragcdo ¢ uma educagio que prepara para
a vida, em que os sujeitos conseguem articular os diferentes saberes para refletir sobre a sua
realidade. A partir dessa concepcgao, a integragdo do conhecimento se torna mais acessivel e
significativa, pois ¢ retirado a compartimentacdo disciplinar. Os principais tedricos que
aparecem como referéncias desses trabalhos sdo Beane e Santomé. O primeiro defende que o
conhecimento ¢ um instrumento de poder e, quando organizados por disciplinas separadas, esse
poder fica limitado e reduzido as préprias fronteiras, no entanto, quando se perspectiva de

maneira integrada torna-se possivel resolver os problemas como na vida real, pois a visdo de



57

mundo se amplia. Santomé (1998), compreende a integragdo, como a propria palavra sugere,
unidade das partes, que seriam transformadas de alguma maneira.

Os trabalhos de Costa (2013) e Elias (2013) apresentam uma discussao interessante, no
sentido de compreenderem que algumas disciplinas por si s ja se consideram interdisciplinares,
como ¢ o caso da geografia e da educagdo ambiental. De acordo com esses autores essas
disciplinas sdo constituidas de saberes diversos, portanto, produtoras de conhecimento
integrado. Sendo assim, a integracdo curricular ja acontece dentro das proprias fronteiras
disciplinares, pois Educacdo Ambiental e geografia, por exemplo, ndo sdo consideradas
disciplinas, mas como eixos norteadores de praticas interdisciplinares. Nesse caso, a
interdisciplinaridade acontece no uso dos muitos recursos didaticos, nas discussoes,
brincadeiras de diversos métodos que favorecem a participacdo, por meio da contextualiza¢ao
e ludicidade. Observamos, que os autores, se contrapdem ao entendimento de
interdisciplinaridade, uma vez, que primam pelas hierarquias disciplinares, em que algumas
disciplinas ganham carater de maior importancia sobre as outras.

Souza (2013), Possamai (2014), Cruz (2016) e Costa (2013) trazem uma perspectiva da
integracao curricular via contextualizacdo dos conteudos, trabalho coletivo e exploragdo de
temas e problemas presentes no cotidiano do aluno como meios de transpor os limites
disciplinares. Entendem que associar os contetidos aos contextos locais trazem significados
imediatos aquilo que se aprende dentro ou fora da sala de aula, pois além do aluno se enxergar
dentro do processo, também consegue articular com as diferentes areas. Ao observarmos o
contexto pelo qual sdo propostos a integragdo curricular via contextualizacao, percebemos o
forte apelo aos PCNEM (2002) que propde a contextualizacao sociocultural como forma de
aproximar o aluno da realidade e fazé-lo reconhecer-se como um individuo capaz de atuar sobre
ela. Aos contetidos sdo atribuidos significagdo, afim de diminuir a distdncia entre estes e os
conhecimentos prévios dos alunos.

Diniz (2016), problematiza a ideia de integracdo como um campo de tensdes. Na
educagdo ganha significados mais amplos, como completude e compreensao das partes com o
todo. Traz a ideia de juncdo, de unido de conteudos e disciplinas num curriculo escolar. A
autora, ainda argumenta que isso adquire dimensdes pejorativas, uma vez que, que € o aluno
deve ser transformado para se adequar ao ambiente € ndo o contrario. Diante disso, faz uma
aproximacao do conceito de interdisciplinaridade com a integragdo curricular, pois de acordo
com a autora, caminham na mesma direcao de dialogicidade entre as areas, assim como a

superagao da visao positivista, colocando o aluno no centro do ato pedagogico. A autora, aponta
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como ponto de tensdo a disposi¢do e esfor¢o dos professores em transformar o ensino

disciplinar em projetos integrados a luz da interdisciplinaridade, o que ainda ¢ uma dificuldade.

4.1.2.2 Trabalhos que conceituam a interdisciplinaridade a partir de uma perspectiva

critica

Entre os dezoito trabalhos analisados, seis (CALEGAR, MORETTI, SILVA,
GUIMARAES, SILVA, PINTO), fazem criticas a fragmentacdo do saber, aos limites
disciplinares e a aprendizagem passiva. Os autores tecem criticas ao positivismo que tornou o
ensino mais especializado, em que cada area se fechou dentro da sua especialidade, sem fazer
o dialogo com as demais.

Na dissertagdo de Calegar (2014), a autora se apropria das concepcdes de Gadotti que
coloca a interdisciplinaridade como uma alternativa para superar as barreiras estabelecidas pela
disciplinaridade. O trabalho integrado, pautado na dialética dos conceitos e disciplinas, visa um
conhecimento so6lido e contextualizado, em que as relagdes estabelecidas no dia a dia da escola
com os eixos estruturantes do ensino, do trabalho, da técnica e da cultura. A autora sugere, um
entrelacamento entre esses eixos para que o conhecimento faca sentido ao aluno. O ensino
contextualizado possibilita, o conhecimento necessario para a compreensdo do todo. Isso ndo
acontece quando o ensino ¢ determinado pelo tempo de cada disciplina, pelas aulas
cronometradas e um curriculo fechado para o didlogo. Logo, a interdisciplinaridade seria uma
possibilidade de formacao integral do homem, desde os primordios da educacao. Observamos
que a autora faz uma critica aos limites da disciplinaridade e a sua incapacidade de articulacdo
dos saberes, resultado de uma ciéncia instrumental que desconsidera o contexto social, o que
resulta na formagdo que ndo prioriza a relagdo humanistica, onde o aluno seja capaz de intervir
na sua realidade.

O trabalho de Moretti (2014), apresenta a interdisciplinaridade como um objeto de
choque que se d& pelas relagdes de proximidades ou de afastamento das disciplinas.
Proximidade acontece quando ha a possibilidade de incluir a interdisciplinaridade no curriculo
ou de afastamento, por meio das comunidades disciplinares, que configuram-se por grupos que
lutam por seus proprios interesses. Logo, as disciplinas criam espacos de resisténcia, pois os
professores, em sua maioria, resistem em incluir novas metodologias de ensino. Nesse sentido,
percebemos que a autora faz uma critica as resisténcias criadas pela disciplinaridade, em relagao

a inclusdo da interdisciplinaridade no curriculo e as comunidades disciplinares reforgam essa
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resisténcia, pois lutam pelo fortalecimento de suas especialidades, criando relagdes de choque
e embates dentro do ambiente escolar.

Silva (2013) e Guimardes (2015) fazem duras criticas ao curriculo disciplinar,
ressaltando que a disciplinarizagdo seleciona e agrupa os individuos, tornando-os mais
alienados, portanto, faceis de serem controlados pelo sistema capitalista. A visdo disciplinar,
para os autores, causou cegueira, pois o individuo nao consegue se imaginar dentro de uma
nova perspectiva que ndo seja baseada em principios disciplinares. A interdisciplinaridade,
dentro desse contexto, surge como uma ruptura dessa visdo cartesiana, exigindo uma nova
postura e atitude dos individuos envolvidos no ato pedagogico. Observamos que os autores,
apropriam-se de ideias de Japiassu e Fazenda que entendem a interdisciplinaridade, a partir da
integracdo dos saberes, extrapolando a fragmentacdo dos conhecimentos. Dessa maneira,
observamos que os autores, colocam a interdisciplinaridade numa relagao central de resolugao
de problemas e aproximagdo das disciplinas e, que so6 existe um caminho para se chegar a
significacao dos saberes.

Silva (2016) e Pinto (2016) fazem uma critica aos conteudos escolares que sdo
trabalhados de maneira isolados, sem fazer qualquer aproximag¢do com o cotidiano do aluno e
assim, as criticas se estendem a atua¢do do professor. De acordo com os autores, os professores
utilizam a sua interpretacao para o trabalho pedagdgico, no processo de ensino-aprendizagem.
Na medida, em que cada professor ¢ especialista em alguma area, este por sua vez, transmite o
conteudo de sua especialidade, desconsiderando, em muitos casos, o rol de outras disciplinas.
Os autores enfatizam a formacao do professor como uma justificativa para a ndo implementacao
da interdisciplinaridade. Consideramos que além da critica aos contetidos, os autores ainda
estendem aos professores, responsabilizando-os pelo ensino visto como “ideal” que ¢ aquele

contextualizado que requer didlogo e interagdo entre as areas do conhecimento.

4.1.2.3 Analise da categoria - conceito de interdisciplinaridade

Diante desse panorama de como os autores concebem o conceito de
interdisciplinaridade, observamos que na primeira categoria de andlise as ideias dialogam com
os autores pioneiros desse movimento no Brasil, Japiassu e Fazenda. As concepgdes de
interdisciplinaridade defendidas por Japiassu (1976) se caracterizam pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracao das disciplinas dentro de um mesmo projeto de
pesquisa, para que haja significagdo, seria necessaria uma atuagao disciplinar que perceba, nao

s0 a interacgdo das disciplinas entre si, mas a interagdo destas com a realidade que esta posta em
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torno da escola, extrapolando as fronteiras da fragmentacdo do conhecimento. Japiasst, no seu
primeiro livro, “Patologia do Saber” caracteriza a ciéncia como uma doenca, responsavel por
todos os males da sociedade e a interdisciplinaridade aparece como um antidoto, um remédio
para que esses males sejam curados. Veiga-Neto (1996) questiona essa afirmacao, e vai além,
ao dizer que a disciplinaridade por muito tempo funcionou muito bem, o mesmo autor acredita
que se recorreu a doenga para caracterizar a situagdo do mundo moderno, pois a doenga ¢
associada ao mito, e, assim tem servido para explicar as relacdes entre “perfeicdo e imperfeicao,
para atemorizar, para justificar os genocidios”, mas no discurso pedagogico foi fortemente
utilizada, nd3o que seja colocada explicitamente em todos os trabalhos que tratam sobre
interdisciplinaridade, mas que muitas vezes “estd colocada como um fundo, quase silencioso,
do qual a prescrigdo melhorista, luta para se afastar” (VEIGA-NETO, 1996).

Os discursos de que a disciplinarizagdo ¢ uma doenga e junto com ela as concepgdes de
que a sociedade precisa de um remédio, desconsidera todos os avangos ja conquistados, em
termos de descobertas cientificas, avangos tecnologicos que sdao importantes para o
desenvolvimento cientifico. Foram essas ideias que chegaram ao Brasil, no final dos anos 60 e
se fazem presentes, em grande parte dos trabalhos que tratam sobre essa temaética.
Consideramos que a integracao dos saberes ¢ importante e que a excessiva especializa¢ao nao
consegue cumprir a premissa de formacao humana, mas os discursos que entendem que so a
interdisciplinaridade ¢ capaz de resolver todos os problemas da humanidade, nos parece
unitarista.

No século XIX, ¢ perceptivel o surgimento de um grande numero de disciplinas
provenientes das Ciéncias Naturais e se desdobraram para aquilo que chamamos hoje de
Ciéncias Humanas. Sendo assim, a ciéncia se firma na modernidade, como o /dcus que efetiva
os procedimentos € mecanismos que a poe em funcionamento. Dessa jun¢do de ciéncia e
modernidade surge a disposicao disciplinar do conhecimento. Para Veiga-Neto (1996) trata-se
de uma “ac¢do na sua mais eficiente ¢ dissimulada combinagdo, que estabelece discursos ao
mesmo tempo muito especificos e muito gerais. Sdo especificos, na medida em que circulam
dentro de um campo restrito onde sdo gerados e legitimados e, sdo gerais a partir do momento
que sdo apropriados e, a0 mesmo tempo se apropriam do corpo social. Quando se associa
disciplina, ciéncia e curriculo, os fios que tecem essa relagao sao conduzidos pelas “disciplinas
que especificam o que estudar e como articular entre si o que estudamos, por meio de métodos
e critérios de organizagdo do objeto” (VEIGA-NETO, 1996).

A partir dessa concepcao, houve o surgimento do cientificismo, que por ter

caracteristicas especificas e gerais acabou sendo alvo de duras criticas pelos movimentos que
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defendem a interdisciplinaridade, que passaram a ver essa forma de organizagdao como
funcionalista. A ciéncia deixou de desempenhar sua missao, quando nao conseguiu cumprir o
que prometeu e assim, deixou brechas para as criticas que iniciaram com os movimentos anti
disciplinares. De fato, as disciplinas se ndo exploradas de maneira contextualizadas com um
certo grau de articulagdo, tendem a se tornar funcionalistas, portanto, a interdisciplinaridade ¢
uma reagao a isso.

No que diz respeito, a integracao do saber, que como vimos, tem uma forte aproximacao
com a interdisciplinaridade nos textos analisados, Fazenda (2003) entende que houve um
deslocamento do termo e que, “tem uma profunda diferenca entre integracdo e
interdisciplinaridade; integrar fica no plano da pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade vai
além”. Para a autora, ¢ preciso substituir a nocdo de integracdo por interacdo, pois a
“interdisciplinaridade ¢ fator de transformacao, de mudanga social, enquanto a integragdo como
fim em si mesma € fator de estagnacao do status quo. Na integragdo, a preocupacao seria ainda
com o conhecer e relacionar contetidos, métodos, teorias ou outros aspectos do conhecimento”
(FAZENDA, 1993).

Esse entendimento que a integracdo estd abaixo da interdisciplinaridade, acaba por
desconsiderar a propria concepcao de Japiassu que parte do principio de que para se chegar a
interdisciplinaridade ¢é preciso “integrar as disciplinas dentro de um mesmo objeto de pesquisa”.
Veiga-Neto (1996) diz que ndo ¢ dificil observar que Fazenda se apropria de um discurso tipico
das esquerdas do final da década de 70, pois a integracdao era uma palavra muito usada para
propor o desenvolvimento, como o slogan do Projeto Rondon “Integrar para nao entregar” e
“integracao nacional” que era a expressao de ordem dos Planos Nacionais de Desenvolvimento,
da época.

Por outro lado, Santomé (1998) acredita que a integragdo dos saberes sdo uma forma de
equilibrar um ensino excessivamente centrado na memorizagao dos contetidos, oportunizando
a implantag@o de novos processos, considerando a experiéncia nos processos de aprendizagem,
incluindo as destrezas basicas como, observagdo, comunica¢do, deducdo, mediacao,
classificagdo e outros processos que se desdobram a partir desses, como organizar informagoes,
tomar decisOes, analisar, sintetizar e etc. Isso seria uma maneira de incluir a capacidade de
conceber e aplicar os conhecimentos, estimulando as limitagdes e desenvolvendo meios para
supera-las (Ibid). Para esse autor, a integracdo cria meios para estimular a motivagdo pela
aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento do pensamento critico, bem como a

socializagdao em geral dos alunos.
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A integracdo curricular aparece nos PCNEM e tornou-se bastante discutida nos
trabalhos analisados, pois assume uma perspectiva de “sinteses de inten¢des formativas”, em
que ndo ha a inten¢do de acabar com as disciplinas, mas de integra-las as diversas areas do
conhecimento, sendo assim “a integra¢do nao elimina o ensino de conteudos especificos, mas
considera que os mesmos devem fazer parte de um processo global com varias dimensdes
articuladas” (BRASIL, 2000)

Nesse sentido, acreditamos que a integragdo dos saberes dialoga com a proposta de um
ensino que diminua a excessiva especializacdo e ressalta a necessidade de humanizar o
conhecimento das instituigdes escolares, uma vez que possibilita a visao de distintas realidades
e coloca o aluno como pega-chave da aprendizagem, mas ¢ preciso considerar os contextos e
intencionalidade dessa proposta.

A seguir faremos a abordagem, sintese e andlise da categoria que trata da concentragao
académica, evidenciando um campo que cresce consideravelmente na Regido Sudeste do Brasil.

Apresentaremos a analise desse crescimento e seus impactos nas demais regioes.

4.1.2.4 Quanto a concentracio da produc¢ao académica

Os dados nos mostram que a producdo académica sobre a tematica ¢ ampla, tanto que
nao ha repeticdo de orientadores, embora seja possivel, pois trata-se de um levantamento de 5
anos e da relevancia do tema. Quanto ao ano de defesa observamos que ha uma oscilacao em
relagdo ao nimero de produgdes. No ano de 2012, temos apenas uma dissertagdo que foi
publicada no BTD da CAPES, por outro lado em 2013 houve um salto relevante com 5
dissertacdes, o que mostra um crescimento importante nesse periodo. Em 2014 houve um
decréscimo, caindo para 4 produgdes, sendo 1 tese. Em 2015 continuamos com uma aparente
queda no quantitativo de trabalhos sobre a tematica, apenas 3 dissertagdes, por ultimo em 2016
temos um expressivo crescimento com 4 dissertagdes e 1 tese, 0 que mostra um aparente
crescimento novamente e evidencia um interesse em se discutir a tematica.

Durante o processo de andlise e organizacdo dos dados, verificamos que entre os 18
trabalhos analisados 8 se concentram na regido Sudeste, 4 na regido Nordeste, 4 na regido Sul,
1 na regido Norte e 1 na regido Centro-Oeste, por isso procuramos entender esse cendrio e 0s
motivos para tal concentracdo transformando esses dados em categorias de andlise.

Essa concentracdo da produgdo cientifica ¢ claramente evidenciada pelos dados da
pesquisa, mostram uma realidade que historicamente vem sendo construida. Nao podemos

deixar de situar essa problematica dentro do contexto capitalista, em que as diferencas regionais
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sao fortemente explicadas pela desigualdade socioecondmica e, no caso da pos-graduacao que
sofre interferéncia do setor econdomico e politico, isso se deve, entre outros fatores, ao quadro
de instituigdes de ensino concentradas no eixo Sul-Sudeste, consequentemente maiores grupos
de pesquisa, maior volume de recursos e verbas e, consequentemente concentracdo de
investimentos.

Desde as décadas de 60 e 70, com forte influéncia do modelo americano, tem-se
investido em estudos que evidenciam o potencial da educagdo, no que diz respeito a ciéncia e
tecnologia como um mecanismo de gerar desenvolvimento e bem-estar social e também, como
um meio de tornar os paises mais competitivos, especialmente com o modelo nacional-
desenvolvimentista. Com o passar dos anos, essa ideia de que o conhecimento cientifico
interferia diretamente no setor econdmico e social passou a ser consenso mundial. De acordo
com Dantas (2012), ¢ assim que surge o conceito de “capital humano” que correlaciona a
educacdo a renda, sendo assim, a triade educagdo, ciéncia e tecnologia passa a ser problema do
Estado, a quem ¢ dada a responsabilidade de investimento. Somando-se a isso, existem também
o interesse dos setores produtivos com a qualificagdo de mao de obra e desenvolvimento de
tecnologias. As desvantagens das regides que tem menos investimento na area da ciéncia gera
uma série de problemas que impactam o setor econdmico e social, pois tornam-se polos menos
atraentes para se investir.

Como forma de diminuir as assimetrias regionais houve a interferéncia do Governo
Federal, que criou politicas desenvolvimentistas, a partir da década de 50. Barros (2000),
dividiu esse periodo em duas fases. A primeira foi a criacao da Sudene, em 1959, mas que teve
seu apice em 1970, com o intuito de desenvolvimento estratégico das regides como uma
alternativa de reverter o quadro de desequilibrio socioecondmico, a partir da integracao
regional. A segunda fase, que se estende até os dias atuais, diz respeito as “mudangas politicas
e econOmicas que se estabeleceram com a expansdo do processo de globalizacdo e da
economia” (BARROS, 2000). Essas medidas, tiveram pouco resultado no campo educacional,
pois ficaram limitados a integragcdo da economia nacional.

Para Bortolozzi e Gremski (2004), a questao fundamental para a assimetria da producao
cientifica nas regides do Brasil estd na formacao de recursos humanos, pois sem eles, os demais
fatores deixam de existir. A propor¢ao ¢ direta, quanto mais doutores no Estado, maior o
nimero de programas de pés-graduacdo e, consequentemente, mais alunos, mais bolsas e mais
recursos que vao incidir no desenvolvimento social e econdmico. Por outro lado, sabe-se que
um dos entraves desse contraste regional ¢ a quantidade insuficiente de recursos destinados a

ciéncia, especialmente nos Estados da Regido Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Os indicadores
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sociais mostram as disparidades regionais e quando se trata de educacdo esse quadro ¢ ainda
mais grave, pois reflete a concentragao de renda e o crescimento da desigualdade.

Quando observamos, o grande nimero de trabalhos concentrados na regido Sudeste,
procuramos entender esse cendrio que estd posto. A literatura nos mostra que isso esté ligado a
uma questdo historica associada aquilo que ja foi discutido acima. Um estudo realizado por
Belinazo, Madruga & Estrada (2002) sobre assimetria na pos-graduacao e desenvolvimento
tecnologico, ja apontava que de 1975 a 1990, a distribuicdo de cursos por regides foi alarmante.
No caso da regido Norte, o percentual era de 0,4% e na regido Sudeste de 79, 3%. Esses dados
se mantiveram ao longo dos anos e, ainda que o II Plano Nacional a Pés-graduagao (1982-1985)
estabelecesse a diminuicao da heterogeneidade regional e institucional, ¢ preciso levar em
consideracdo os aspectos que corroboram para esse cendrio, como os desniveis regionais, 0s
condicionantes inerentes as areas do conhecimento e as particularidades de cada regido.

Um outro fator que contribui para o aumento dessa concentracdo ¢ a migragdo de
pesquisadores para outras regides do Brasil ou migragdo intra-regional em busca de
qualificacdo. Um exemplo bem claro, acontece com pesquisadores da regido Norte, Nordeste
que se deslocam para outros centros e acabam aumentando essa concentracdo, embora a
pesquisa seja feita na propria regido de origem, os créditos acabam sendo para a instituigdo
onde se estuda.

Nesse sentido, Gasolla (1996), acredita que a pds-graduagdo estd passando por um
periodo de transi¢do, pois a0 mesmo tempo em que cumpriu alguns objetivos basicos, por outro
lado, ndo consegui superar problemas cronicos, desde a sua criacdo. Problemas esses, que
alcancaram dimensdes mais amplas e que se estendem até os dias atuais, para isso € preciso de
dinamicidade para se adaptar a sociedade contemporanea, dentro de um cenario complexo de
situacdes e problemas globais que acontecem com muita velocidade e que acabam refletindo
em todos os setores.

Embora pareca simples justificar a concentragdo da producdo cientifica na regido
Sudeste devido ao maior nimero de programas de pds-graduacdo, ¢ importante que saibamos
compreender os fatores que contribuem para isso e, fazendo uma andlise mais geral,
compreendemos que a questdo de alocacdo de verbas e investimentos ¢ essencial para o

fortalecimento da pos-graduacao.
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4.1.3 Analise da concentracio da producio cientifica por regido

Evidentemente estamos diante de um cenario de grande assimetria regional que
demonstra as desvantagens heterogéneas, que por situagdes sejam elas estratégicas ou nao,
precisam ser modificadas. Entendemos que o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia estiao
atrelados aos investimentos, a alocagao de verbas e as disparidades socioecondmicas de cada
regido. A regido Norte, Nordeste e Centro-Oeste, por estarem mais distantes dos grandes centros
acabam recebendo menos investimentos para o desenvolvimento cientifico.

Essa andlise das assimetrias regionais precisa ser feita, a partir de momentos historicos
que demarcam o desenvolvimento do territorio brasileiro e suas desigualdades. Sem duvida, os
ciclos econdomicos desde a monocultura de exportacdo que sucederam o Brasil colonial até o
ciclo do ouro e do café interferiram nessa questao.

De acordo com estudos de Couto (2012) sobre desenvolvimento, integracdo e
assimetrias, o peso da economia sudestina na producao nacional retratava o largo e profundo
fosso das desigualdades regionais que se desenhavam no Brasil. No final da década de 30, a
regido representava 62,9% da producao nacional, apresentando ainda uma trajetoria crescente
de concentragdo, que superou os 65% em 1950. Nesse ano, a populacdo residente no Sudeste
representava 43% do total nacional, enquanto o Nordeste, onde habitavam 35% da populacao,
concentrava 14,3% do que era produzido no Brasil. Em 1970, esse indice de concentragao
encontrava-se no mesmo patamar de 65%, e entdo comega a declinar, alcangando um nivel de
56% em 2008. Apenas o Estado de Sao Paulo ¢ responsavel, e tem sido historicamente, por um
ter¢o de tudo que ¢ produzido nacionalmente.

Nao ha como dissociar, dados tdo relevantes como esses apresentados pelo autor, da
concentragdo da producdo cientifica. Num pais tdo extenso territorialmente como o Brasil, as
assimetrias assumem diferentes facetas. A geografia da regido, a distribui¢do da populacao ou
mesmo a incidéncia desigual de recursos naturais sdo bases nas quais se assentam padrdes
desnivelados de técnicas, oferecendo vdrios retratos das desigualdades regionais (COUTO,
2012).

Num cenario como o Brasil, com as disparidades tdo alarmantes, observamos que a
tendéncia do desenvolvimento cientifico na regido Sudeste, ora mais desenvolvida do pais, tem
suas bases solidas construidas desde a constituicdo do territério brasileiro, portanto, a
possibilidade de crescimento ¢ cada vez maior em relagdo a outras regides. As desigualdades
poderiam ser amenizadas com a criagdo de politicas publicas eficazes que leve em consideragao

as particularidades de cada regido.
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A seguir, faremos a descri¢do e analise da categoria que trata dos niveis de ensino,
evidenciando uma forte tendéncia dessa discussdo no Ensino Médio. Dessa maneira, traremos

os principais elementos que apontam e explicam essa questao.

4.1.3.1 Quanto aos niveis de ensino

Nos chamou a aten¢do o fato de 14 trabalhos analisados terem investigado a
interdisciplinaridade no Ensino Médio e apenas 4 o Ensino Fundamental. Dessa maneira,
procuramos analisar o que levou esses pesquisadores a concentrarem seus estudos a esse nivel
de Ensino. Observamos, que os autores destacam as politicas voltadas para o Ensino Médio,
com énfase para os PCNEM, DCNEM, LDB e as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Meédio. A seguir, detalharemos como a interdisciplinaridade tem sido tratada dentro desses

niveis de ensino.

4.1.3.2 Quanto aos trabalhos que discutem a interdisciplinaridade no Ensino Médio

Numa imersdo aos dados da pesquisa, verificamos que quatorze tratam sobre a
interdisciplinaridade no Ensino Médio, destacando as politicas e suas propostas curriculares
como forma de dinamizar e organizar o que ¢ ensinado. De acordo com Lopes (2004), toda
politica curricular ¢ uma politica de constituicdo do conhecimento escolar, um conhecimento
construido para a escola (em agdes externas a ela), mas também pela escola (em suas praticas
institucionais cotidianas), ou seja, as politicas ndo s3o construidas exclusivamente pelo
Governo Federal, Estadual ou Municipal, mas as praticas e propostas desenvolvidas na escola
também sdo importantes ¢ produtoras de sentido para as politicas curriculares.

A dissertagdo de Rocha (2012) levanta um questionamento sobre as politicas voltadas
para o Ensino Médio, que segundo a autora ndo conseguiram cumprir sua fun¢do de dar
continuidade aos contetidos do Ensino Fundamental e ao mesmo tempo preparar o aluno para
o mercado de trabalho e o seu ingresso ao Ensino Superior. Ela acrescenta que os PCNEM
(2000), trouxeram uma ressignificagao para a educacao ¢ um novo perfil para o curriculo,
apoiados num discurso interdisciplinar, em que se buscava evitar a fragmentacao dos saberes,
por meio de um ensino contextualizado, mas segundo a autora, a ndo efetivacao dessas politicas

se devem, em muitos casos, ao descompromisso por parte dos professores na sua
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implementagado, pois estes nao se enxergam como parte integrante do processo, se consideram
apenas como uma ferramenta para atingir os objetivos.

Sendo assim, Lopes (2004) entende que ndo cabe separar politica e implementacdo,
como se coubesse as escolas ler, entender e implementar as defini¢des curriculares oficiais ou
resistir a elas. A implementagdo da politica ndo se separa da producdo da politica, e a atuagao
dos professores ndo se limita a cumprir ou a negar: os professores também sao produtores das
politicas existentes, seja quando incorporam principios oficiais, seja quando resistem, pois,
sempre se estabelecem processo de reinterpretagdo e de criagdo de sentidos. Privilegiar a ideia
de que o bom professor € o que sabe se apropriar do texto oficial e aplica-lo corretamente € o
mesmo que privilegiar o entendimento do professor como o técnico, a quem nao caberia
produzir, mas apenas executar, o que um especialista lhe disse que é correto fazer (LOPES,
2004).

Destacamos que essas reformas que aconteceram no ensino €, com grande impacto no
Ensino Médio vem se desenhando desde a promulgacao da LDB, que estabelece no seu artigo
26, a necessidade de uma base nacional comum curricular. Em virtude da lei, entre 1997 a 1998,
sdo elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio. Anterior a isso, precisamente no inicio dos anos 90, o MEC j& vinha
elaborando os PCNEM, com o objetivo de padronizar o curriculo, em todos os niveis da
Educacdo Bésica (SILVA, 2010).

Essas medidas se apresentaram como uma forma de situar a educagao brasileira, ndo s
no contexto local, mas especialmente no ambito global, tendo em vista, as mudancas ocorridas
na sociedade e a necessidade de trazer para dentro da escola as discussodes a nivel mundial. No
Ensino Médio, as propostas curriculares aparecem relacionadas ao mundo do trabalho,
especialmente quando se trata das competéncias necessarias ao convivio em sociedade e o
ingresso ao mercado de trabalho. Na dissertagao de Rocha (2012) e na tese de Diorio (2014), o
ensino por competéncias associado a interdisciplinaridade ganha destaque como forma de
modernizagdo do sistema educacional, afim de cumprir as demandas da sociedade
contemporanea. Essa nova fase, é tratada pelas autoras como um periodo de transicdo de
modelos pedagogicos tradicionais para um periodo de reformulagdo do curriculo, com maior
abertura, didlogo, pluralidade de ideias, o contraditério, o multiculturalismo, ndo mais
justapostos por disciplinas, mas integrados por area de conhecimentos.

O termo competéncias adotado pelas autoras consta nos PCN desde o final dos anos 90
e objetiva possibilitar a ressignificacdo dos conteudos aos discentes, que passam a se articular

com a leitura e escrita, por meio da interdisciplinaridade e da contextualiza¢ao dos saberes. E
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para que isso aconteca, o ensino por competéncias exige um planejamento coletivo, pois
segundo as autoras, ndo ha como transformar e ressignificar o ensino sem conexdes ou
articulagdes com outras areas do conhecimento, sendo assim, os documentos oficiais que regem
o Ensino Médio, trazem as competéncias como um principio organizador do curriculo.

Para Silva (2010), a nocdo de competéncia prevista na reforma educacional estd
associada as tecnologias, firma-se, inicialmente, nos campos de tendéncias de formagdo
profissional voltadas para o trabalhador contemporaneo e, dessa maneira, ndo se configura na
justaposic¢ao de um conjunto de conhecimentos, mas na capacidade de combina-los, integra-los
e utiliza-los para atender as demandas do mundo produtivo e capitalista. Sendo assim, a adogao
do modelo por competéncias esbarra nas limitagdes e generalizagdes curriculares e fragmenta
a formac¢ao humanistica. Macedo (2002) vai além, quando compara o ensino por competéncias
com a pedagogia por objetivos dos anos 60 e 70, atribuindo uma concepgao funcionalista dos
processos de escolarizagdo, principalmente quando os textos oficiais trazem uma listagem
genérica de competéncias, como uma maneira de organizar o curriculo que, “conduzem a uma
confusdo quanto ao sentido, finalidade, natureza da educagdo escolar ou de outros espagos de
formagao” (SILVA, 2004). Nesse sentindo, compreende-se que o discurso de um ensino
baseado em competéncias, apresenta uma visao utilitarista ao associar a pratica do que se
aprende na escola as situagdes do cotidiano, pois traz a ideia de que saberes adquiridos se
limitam a aplicabilidade de resolver situagdes-problemas do dia-a-dia, sem levar o aluno ao
entendimento mais amplo do conhecimento que o levara a critica.

Os trabalhos de Costa (2013), Souza (2013), Elias (2013), Costa (2013), Calegar (2014),
Moretti (2014), Pinto (2016), Diniz (2016), Silva (2016), Oliveira (2016) e Cruz (2016)
discutem a interdisciplinaridade a partir dos documentos oficiais, com destaque para os
PCNEM que, conforme os autores, trabalham com diretrizes que sdo os possiveis caminhos
para se realizarem novas agoes de educagdo nas diversas regioes € nas escolas de ensino basico,
considerando a contextualizacao e a interdisciplinaridade como uma forma de diversificar e
integrar o ensino. Vale ressaltar que aqui, temos varios tipos de pesquisa, que inclusive utilizam
a pesquisa de campo, mas o que esta em analise ¢ como a interdisciplinaridade vem sendo
mostrada nesses trabalhos e, constatamos que o ponto de partida sdo os documentos oficiais,
portanto, esse sera o nosso foco.

Na dissertacdo de Souza e Elias, respectivamente, ha uma concepg¢do de que o ensino
de ciéncias e ciéncias ambientais podem ser ensinados de diversas maneiras e todas sdo validas,
desde que se leve em consideragdao o conhecimento prévio do aluno, mas a escola, por sua vez,

deve fornecer outras alternativas para que este desenvolva novas concep¢des de conhecimento
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e, que consiga associar os conteudos aos seus contextos locais. Os documentos oficiais,
PCNEM e OCN, aparecem como metodologias focadas na contextualizacdo e
interdisciplinaridade dando sentido ao que sera ensinado. Souza (2013), defende a selegdo de
contetdos como meio de tornar o processo educativo mais significativo, desde que estes estejam
integrados a realidade do aluno, pois acredita que as politicas curriculares, ainda que se
apresentem com propostas de diversificagdo do ensino, trazem um discurso capitalista nas
entrelinhas, com carater reducionista, por isso ¢ importante que o ensino rompa essas barreiras
da simplificagdo e desenvolva estratégias de organizagao curricular que atravesse as disciplinas
¢ garanta a interdisciplinaridade. Essa ideia dialoga com Lopes (2004) no sentido de
compreender os PCNEM, a partir de um discurso hibrido com diversas tendéncias pedagogicas
concebidas por pessoas de diferentes concepcdes que buscam a legitimidade do texto e da
propria ideia de mudanca.

Costa (2013) e Moretti (2014), ao tratarem sobre a interdisciplinaridade no Ensino
Médio, lancam um olhar de “possibilidades de integragao”, pois entendem que as politicas
educacionais fazem uma tentativa de ultrapassar as barreiras disciplinares, mas ainda assim o
que se tem visto ¢ uma ressignificacdo disciplinar, em que os sujeitos envolvidos na constru¢ao
dos documentos acabam por empreender suas concepgoes, pois esse campo € cercado por
disputas e tensoes. Na analise de Costa sobre “O povo disciplinar de geografia e a tradugdo na
politica de curriculo”, a interdisciplinaridade ¢ interpretada como algo que expde a
subjetividade e pde em risco as disciplinas fixadas e assim, criam-se mecanismos de blindagem
ante ao outro, como uma luta pela estabilizacdo do antagonismo, entre a integragdo € o
disciplinar. Ao analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1998 ¢ as de
2012), os autores apontam que houve poucas mudancas, pois, as proposi¢cdes permaneceram €
apenas modificaram o0s contextos historicos, politicos e sociais, mas a visdo de
interdisciplinaridade como pratica pedagogica permaneceu, permitindo relacionar as disciplinas
com projetos de estudo, pesquisa e agdo.  Dessa maneira, o curriculo do Ensino Mé¢dio,
embora traga uma proposta interdisciplinar, a sua organizagao histdrica ¢ disciplinar, o que tem
levantado questionamentos e pode ser vista como um objeto de choque que cria relagcdes de
proximidade ou afastamento, pois os sujeitos envolvidos ¢ que dao sentido a isso € como a
interdisciplinaridade se apresenta como uma proposta contraria ao ensino meramente
disciplinar, os sujeitos envolvidos dentro desse contexto podem olhar pela perspectiva de
mudanga ou estranhamento.

Calegar (2014), Pinto (2016), Diniz (2016), Silva (2016), Oliveira (2016) e Cruz (2016)

atribuem a LDB, aos PCNs, e as DCNs um marco importante para as mudangas ocorridas no
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curriculo e sua reorganizagdo. A LDB ¢ a grande referéncia da organizagao do sistema
educacional brasileiro e abrange desde o Ensino infantil at¢ o Ensino Superior e € a partir dessa
lei que os autores discutem a questdo da interdisciplinaridade no Ensino Médio. Os autores
consideram que esta lei foi necessaria diante de um cenario de transformagdes a nivel mundial,
em que o ensino precisava de uma visdo mais ampla e a0 mesmo tempo interdisciplinar para a
compreensao da sociedade contemporanea. Inserir a interdisciplinaridade, nesse contexto € sair
dos limites fixos e da previsibilidade disciplinar e langar novos olhares para o ensino. As
politicas educacionais, embora sujeitas a criticas, sdo defendidas pelos autores como um meio
de transformar o ensino tradicional, uma vez que fornecem subsidios para pensarmos de
maneira diferenciada.

Dialogamos com Lopes (2004), quando se refere que as reformas curriculares tém
atribuido ao curriculo uma posi¢ao central, em que se incorpora uma posi¢ao de que a reforma
¢ sempre algo positiva e com um discurso de transformacgdo acaba ganhando um status de
solucao dos problemas educacionais. Nao ¢ diferente com as politicas voltadas para o Ensino
Médio, que como os proprios dados da pesquisa apontam trazem uma discussdo de
competéncias, contextualizacdo e temas transversais como medidas que atenuem as lacunas em
consequéncia do ensino disciplinar. Conforme a autora, os PCNEM, assim como as DCNEM
apresentam um texto hibrido, com diferentes vozes e intengdes, mas a ultima visivelmente
expde um discurso associado a submissdo da educacdo ao mundo produtivo e a inser¢do dos
sujeitos a0 mundo globalizado. Dessa forma, o que se percebe é que, embora os textos
analisados tragam como documentos mais importante para se discutir interdisciplinaridade no
ensino médio, Lopes (2004) afirma que os conceitos de interdisciplinaridade e contextualizagao
sao minimizados nos PCNEM, uma vez que traz um enfoque mais conservador, em decorréncia
do curriculo por competéncias que prepara para vida, ou seja, para as finalidades sociais do

mercado de trabalho.

4.1.3.3 Quanto aos trabalhos que discutem a interdisciplinaridade no Ensino

Fundamental

Identificamos 4 trabalhos que discutem a interdisciplinaridade no ensino fundamental e
todos partem da pratica pedagogica. Destacamos que os PCNs propdem para o ensino
fundamental os temas transversais e assim, a dissertacdo de Possamai (2012) chama a atencao
para o fazer pedagogico dos professores, a partir da reorganiza¢do curricular do ensino

fundamental pautada na pedagogia da libertagdo de Paulo Freire. A autora coloca como um
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ponto fundamental para que acontega praticas interdisciplinares efetivas, a relagdo com a
comunidade, pois sdo as relagdes sociais que acontecem no cotidiano as razdes de ser dos
conteudos escolares. Nao faz sentido um ensino fechado e compartimentado que ndo dialogue
com a sociedade.

A dissertagdo de Silva (2014) pergunta “Qual o lugar da interdisciplinaridade no
curriculo? 7, para responder a esse questionamento, o autor faz uma analise na perspectiva
teorica, oficial que, consequentemente incidem na pratica docente. Para o autor, quando se fala
em pratica interdisciplinar, muitas vezes o foco ¢ o trabalho coletivo que ¢ importante, mas ele
defende também que a interdisciplinaridade pode ser implementada por um unico professor,
desde que esteja disposto a integrar os conteudos e, no caso, de professores das séries iniciais
existe mais possibilidade de tornar a sua pratica interdisciplinar, pois trabalha “sozinho” em
sala de aula, sendo assim, o seu planejamento pode ser realizado numa perspectiva
interdisciplinar.

Savaris (2015) propde iniciativas escolares organizadas de maneira dinamica como
medidas emergenciais para a educacgdo, afim de minimizar o distanciamento das disciplinas e
dos sujeitos. Para a autora, toda e qualquer tentativa e agdo interdisciplinar requer a quebra de
paradigmas e so assim, € possivel superar a fragmentacao, voltando o ensino para a dimensao
humana, além de enfatizar os conhecimentos mais significativos.

Guimaraes (2016), faz uma andlise sobre a arte africana nos livros didaticos de ensino
fundamental, a partir de uma perspectiva interdisciplinar. Uma vez que a interdisciplinaridade
anuncia mudangas necessarias ao se opor ao ensino tradicional, ela conclama uma articulagao
entre o que se ensina e o que se vive. Mudangas essas, que segundo a autora, apresentam certa
dificuldade em serem implantadas ou implementadas. Dessa maneira, os PCN para o ensino da
arte, trazem entre outras coisas, a ideia de ofertar a crianga brasileira um pleno acesso a recursos
culturais como elementos relevantes ao exercicio da cidadania; ideia que caracteriza, de alguma
forma, um pensamento interdisciplinar. Dessa maneira, os PCN apontam sugestdes para um
efetivo trabalho junto aos alunos da Educag@o Basica. E mesmo, com todo o discurso sobre a
interdisciplinaridade, os livros didaticos analisados pela autora, deixam a desejar quanto ao

didlogo entre as disciplinas.

4.1.3.4 Analise da categoria niveis de ensino

Os dados da pesquisa evidenciaram claramente que a modalidade de ensino com maior

concentragdo de trabalhos foi o Ensino Médio. Muitos autores trouxeram a questdo do ensino
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por competéncias e a integracao curricular como maneiras de se efetivar a interdisciplinaridade
dentro da escola basica. Observamos que essa discussao teve seu apice desde a década de 90
com a implementag¢do de politicas educacionais que trouxeram uma proposta de flexibilizagao
do ensino, que apontava para a interdisciplinaridade.

O documento mais citado em todos os trabalhos sdo os Parametros Curriculares
Nacionais, o proprio conceito de interdisciplinaridade, que nortearam alguns dos trabalhos
analisados foram extraidos a partir das concepg¢des dos PCNs. Precisamos entender o contexto
em que essas politicas foram criadas e seus discursos tao defendidos dentro dos textos.

Os PCNEM representaram um marco para a reforma do Ensino Médio desde a década
de 90. O documento dos parametros, entretanto, ¢ a carta de intengdes governamentais para o
nivel médio de ensino; configura um discurso que, como todo discurso oficial, projeta
identidades pedagogicas e orienta a producdo do conhecimento oficial — o conhecimento
educacional construido e distribuido as institui¢des educacionais pelo Estado em sua atuagao
como campo recontextualizador pedagogico oficial (BERNSTEIN, 1996, 1998). Os objetivos
dos PCNs no cotidiano escolar, seria de orientar o trabalho pedagdgico, estimulando e
auxiliando a pratica e o planejamento de aulas, buscando o fortalecimento curricular. No texto
dos PCNEM, chama a atengdo o ensino mais flexivel, baseado em principios da
interdisciplinaridade com criticas a fragmentagao dos saberes, pois “quem vive o cotidiano
escolar percebe que velhos paradigmas educacionais, com seus curriculos estritamente
disciplinares, se revelam cada vez menos adequados, com reflexos no aprendizado e no proprio
convivio” (BRASIL, 2002).

Lopes (2002), enfatiza que no processo de elaboragdo dos PCNEM, alguns principios
foram incorporados, tais como interdisciplinaridade, contextualizagdo e curriculo por
competéncias. Esses principios ja estavam definidos bem antes mesmo que o trabalho das
equipes disciplinares se desenvolvesse e foi assim, que o documento foi produzido. A eles
foram associados o discurso pedagdgico oficial como uma maneira de regular a producdo,
distribuicdo, reprodu¢do, inter-relacio e mudanca dos textos pedagogicos legitimos,
redefinindo as finalidades da escolarizacao.

Esse discurso de mudanga vem acompanhado de uma negagdo a iniciativas escolares
anteriores consideradas fracassadas, na perspectiva da sociedade contemporanea. Ao propor um
ensino que prioriza a contextualizagdo do cotidiano do aluno articuladas ao conhecimento
escolar, ao mundo do trabalho e as areas do conhecimento, espera-se que novas possibilidades

de ensino e aprendizagem se abram para estimular a capacidade critica e assegurar a aquisi¢cao
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de habilidades e competéncias que ndo so reflitam em novas maneiras de aprender, mas também
de agir.

A contextualizagdo se faz presente nos trabalhos como um meio de atribuir significado
ao ensino-aprendizagem, pois os autores mencionam que os contetidos sozinhos fazem desse
processo, um momento mecanico, de memorizacdo. Lopes (2002), problematiza sobre o
conceito de contextualizagdo estd permeado por apropriagdo de multiplos discursos
curriculares, nacionais e internacionais, oriundos de contextos académicos oficiais e das
agéncias multilaterais. A contextualizacdo associada a interdisciplinaridade vem sendo
divulgada pelo MEC como principio curricular central dos PCNEM capazes de provocar uma
revolucao no ensino.

Nao podemos deixar de mencionar que essa perspectiva de ensinar para a vida, teve suas
bases nas ideias do progressismo de Dewey que foram propostas como oposicdo ao
eficienticismo social que priorizava a educagao fabril, disfar¢ada de inser¢ao social. Para Lopes
(2002), a educagdo para a vida como propde os PCNEM associam-se a esses principios
eficientistas, pois a vida assume uma dimensdo produtiva, em detrimento da dimensao cultural.

A ideia de fazer com que a aprendizagem seja significativa, tirando o aluno da condigao
de espectador, tornando-o protagonista, comega com os saberes prévios. Lopes (2002) chama a
atencao para o hibridismo dessas propostas, em que diversas vozes e interesses estao em torno
desse documento, sendo assim, a contextualizacdo, ora proposta nos PCNEM, resumem-se em
“resolugdo de problemas por intermédio da mobilizacdo de competéncias” (BRASIL, 2002).
Esse hibridismo a que a autora se refere ndo ¢ encarado de maneira negativa, embora, apresente
ambiguidades, estas representam o campo de tensdo no processo de construgdo e legitimagao
de uma proposta curricular e por isso realiza acordos que servem para integrar o conceito de
contextualizacdo do mundo globalizado (LOPES, 2002).

Ja as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, que aparecem com grande destaque
nos trabalhos analisados, foram elaboradas a partir dos PCNEM com o objetivo de “retomada
dos PCNEM, ndo s6é no sentido de aprofundar a compreensdo sobre pontos que mereciam
esclarecimentos, como também de apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer
alternativas didatico pedagogicas para a organiza¢ao do trabalho (BRASIL, 2004). Partindo
dessa afirmagdo, observamos que os documentos anteriores deixaram lacunas e portanto, nao
teriam atendido ao que se propuseram, sendo assim, essas orientagdes trouxeram uma
perspectiva de auxiliar o professor na reflexao da pratica pedagogica.

Outro documento que aparece com énfase nos trabalhos analisados, sdo as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, elaboradas em dois momentos, a primeira em
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1998 e a segunda em 2002 com o objetivo de efetivar as mudangas curriculares. As DCNEM
trouxeram uma nova configuracdo para o sistema educacional, excluindo a nocdo de
competéncias por entender que esta apresentava uma visdao mais geral da Educacdo Basica. A
articulacdo passou a ser por meio do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como meios
de articulagdo com as areas do conhecimento, considerando as dimensodes historicas € o
contexto social contemporaneo (BRASIL, 2012, art.13). Essa proposicdo nao exclui os
componentes curriculares.

Diante disso, concordamos com Lopes (2002) sobre a necessidade de superar a ideia de
que as politicas t€ém de estabelecer o controle sobre a pratica, visando fazer com que os
professores supostamente implementem o que as defini¢des oficiais estabelecem. E preciso
considerar que ha muitos problemas na educagdo, desenvolvidas em nossas escolas, mas ha
também experiéncias que dao certo, trabalhos de qualidade. Com relagdo aos PCNEM ¢ preciso
considera-los como uma possivel proposta curricular, ndo a proposta curricular a ser seguida.
O que ¢ mais eficaz, nessa conjuntura, ¢ provocar discussdes e condi¢des para o
desenvolvimento do debate curricular, ndo submetidos necessariamente a politicas que
estabelecem os rumos da pratica, mas que seja uma maneira de se questionar tais propostas,
como uma possibilidade de se compreender a escola como um espago diverso e plural, ndo
homogéneo.

Desde que nos debrugamos a entender a concentragdo dos estudos no Ensino Médio,
procuramos entender também os motivos de se pesquisar tdo pouco sobre a tematica no Ensino
Fundamental. Os PCN como reformas curriculares, perspectivam cumprir o art.210 da
Constitui¢ao Federal que previa a fixacao de contetidos minimos para o Ensino Fundamental.
Nesse sentido, esse documento estabelece diretrizes para o Ensino Fundamental, com o intuito
de promover o aumento da qualidade, de acordo com as proposi¢des do Plano Decenal de
Educagdao para Todos (1993-2003) e reformulacdo curricular dos estados e municipios
(MACHADO, 1996).

A proposta era implementar as premissas dos PCN, nos projetos das escolas e seus
curriculos, sem carater de obrigatoriedade, mas como uma possibilidade de nortear o trabalho
docente, porém um estudo realizado por La Taille, Souza e Vizioli (2004), realizado nos
periodos de 1990 a 2003, que investigam os temas transversais no Ensino Fundamental,
concluiram que apenas dois trabalhos tratavam dessa tematica, um deles aconselhava que os
temas transversais fossem retirados da proposta governamental e outro, versava sobre um
parecer da ANPED sobre os PCN, em que demonstrava preocupagcdo com a adequacao das

propostas a realidade dos alunos (ZARTH, 2013).
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Os temas transversais, apresentados nos PCN representam uma maneira de se alcangar
a interdisciplinaridade, uma vez, que sdo concep¢des que encontram-se imbricadas, pois “ a
possibilidade de se estabelecer na pratica educativa uma relacdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados e as questoes da vida real e de suas transformagdes” (BRASIL,
1998) sdo evidenciadas dentro do documento.

No Ensino Fundamental, os dados apontam pouco interesse em se discutir essa tematica.
Um dos motivos associada a esse fator se deve a pratica da transversalidade, tendo em vista que
na medida que os temas vao sendo abordados pode haver dispersdo e fragmentagdo, pois
diferentes tematicas devem ser investidas juntamente com os conhecimentos tedricos pré-
estabelecidos como obrigatorios nos curriculos, para muitos, acimulo sem fundamentacao de
um saber, as vezes desvinculados da realidade (ZARTH, 2013).

Nesse sentido, o que se propde nos PCN acabam por ficar apenas no planejamento
educacional, despertando pouco interesse, na pratica. Os docentes, dispensam diferentes olhares
para as politicas educacionais que adentram a escola basica. E comum percebermos que o
cansago do professor, especialmente nos anos iniciais do Ensino fundamental sdo visiveis e
refletem na sua pratica. O curriculo disciplinar, por si s0, exige do professor o cumprimento de
carga hordaria, o plano de curso, os contetidos definidos e selecionados para aquele ano. Nao
obstante ¢ corriqueiro as vozes que criticam tanto o curriculo disciplinar, quanto as ideias que
chegam como novidade para a escola. Encontramos as mais diversas atitudes dentro da escola,
desde o professor que esta aberto para tentar novas maneira de ensinar, quanto aqueles que
resistem as velhas praticas.

A escola ¢ um lugar de resisténcia, portanto, existem vozes que falam, outras que
silenciam. Ha aqueles que acreditam que podem transformar a realidade e ha aqueles que temem
0 novo ou ainda que preferem se conformar com a realidade que est4 posta. Por ser plural, a
escola ¢ democratica e ainda que os discursos sejam polissémicos, isso faz com teorias sejam
refutadas e novas concepgdes sejam evidenciadas e tudo isso faz parte do processo dindmico de

ensino aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

E no contexto de resisténcia, lutas e enfretamento frente a um cenario de mudancas no
sistema educacional brasileiro atual é que esse trabalho cumpre os seus objetivos. Vivemos
numa sociedade em metamorfose, em constante transformacao, onde o conhecimento é cada
vez mais valorizado exigindo acdes que possam diminuir as distdncias entre as areas do
conhecimento e, para além disso, as distancias regionais que mostram as disparidades ¢ a
concentragdo do conhecimento cientifico.

Mergulhar no universo da interdisciplinaridade e suas implicagdes, questionamentos,
resisténcias, conceitos polissémicos e suas muitas interpretacdes, sem duvida, foi um grande
desafio. Procuramos fazer um caminho que além de mostrar como a interdisciplinaridade esta
sendo apresentada em dissertagdes e teses nos ultimos cinco anos, também pudesse mostrar o
seu movimento dentro de um contexto historico. Ndo ha como tratar desse tema, sem nos
reportarmos a notoriedade da década de 70 e a influéncia nos documentos oficiais.

Apresentamos a concepcdo de diversos autores, desde os pioneiros a levantarem a
bandeira pela interdisciplinaridade, com enfoque para as criticas e consequéncias de um ensino
disciplinar e da importancia de articular os saberes. O didlogo, a troca, a integragdo foram
colocados em evidéncia tanto na perspectiva dos autores que teorizam a esse respeito, quanto
dos trabalhos analisados. Trouxemos as concepgdes que também questionam o unitarismo da
interdisciplinaridade como uma maneira de apresentar as diferentes facetas e polissemias de
seu conceito. Teorizamos sobre a Educa¢ao Basica e a escola como o /ocus onde se articulam
as relacoes, tensdes e onde as politicas educacionais, por meio dos documentos oficiais se
legitimam. Os fios que tecem a nossa pesquisa nos levaram até o curriculo, que ¢ um campo
amplo, em que saltam as vozes dos especialistas que concretizam o ensino disciplinar.

Tecemos o nosso trabalho, que gira em torno da interdisciplinaridade e curriculo na
Educacgao Basica, guiados pela metodologia do Estado da Arte que nos mostrou um universo
de possibilidades. Percebemos que para fazer essa pesquisa seria preciso muita leitura,
interpretacdo e organizacdo, pois apenas o resumo ndo dava conta de responder a nossa
problemadtica, em algumas situacdes o resumo trazia elementos muito basicos que s6 foram
possiveis ser visualizados de maneira mais so6lida no momento em que fizemos a leitura dos
trabalhos na integra. As planilhas foram as formulas encontradas para sintetizar € nos aproximar
dos dados de analise, embora sabendo que para a melhor compreensao a leitura dos textos na

integra seria a maneira de respondermos a problematica e cumprirmos os objetivos propostos.
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Ao adentrarmos os dados da nossa pesquisa percebemos que algumas categorias de
analise ja saltavam, a primeira delas era o conceito de interdisciplinaridade. Nessa categoria,
encontramos muitas dificuldades, pois parte dos autores ndo a conceituavam, outros se
apropriavam dos discursos de documentos oficiais, sem teorizar e alguns ja associavam esse
conceito diretamente a integracdo curricular. Os dados nos mostraram que a
interdisciplinaridade ainda esta no campo do discurso e que ndo existe um consenso conceitual
entre os proprios estudiosos que se propde a teoriza-la, ha uma “confusdo” epistémica.

A integracdo do saber ¢ apresentada por muitos autores como uma forma de
interdisciplinaridade, mas também ¢ objeto de contestagdo no campo epistemologico. As
politicas educacionais que tiveram seu auge na década de 90, como forma de inovagdo e
mudanga, no que diz respeito ao ensino disciplinar, lancam os documentos oficiais que
preconizam um ensino mais contextualizado e sugerem a transversalidade, os temas geradores
¢ 0 ensino por competéncias, no entanto, seus discursos estdo cheios de influéncias de
organismos multilaterais e, especialmente por uma ldgica econdmica capitalista, isso quer dizer,
que embora tenham sido amplamente divulgados, pouco fizeram a diferenga dentro da escola
basica.

Percebemos que a producao académica se propde a estudos de campo, mas sempre se
respaldando nos documentos oficiais como guarda-chuva da discussdo. Dessa maneira, os
dados nos mostram um antagonismo, percebe-se que os documentos objetivam uma coisa € a
escola esta na contramio. Os professores, acabam nao se enxergando como construtores das
politicas, mas sim como meros executores €, portanto, ainda resistem as propostas que tendem
a trazer mudangas na pratica pedagogica.

Observamos ainda que a interdisciplinaridade apresenta-se como um campo de tensao,
uma vez que o curriculo tradicional ocupa um lugar de pertencimento. Os autores de evidenciam
conflitos que se estendem desde a constru¢ao dos documentos oficiais, se desdobram com as
propostas pedagogicas e por fim chegam na escola de forma complexa, pois as pesquisas
também mostraram os anseios dos professores pela formagao continuada.

Destacamos que a interdisciplinaridade ¢ entendida a partir de temas geradores, de
projetos executados pela escola, pela relacdo entre uma disciplina e outra ou ainda pela
contextualizagdo do trabalho do professor. Dessa maneira, a interdisciplinaridade, embora
esteja sendo discutida desde o final dos anos70 e no Brasil no inicio dos anos 60, vimos com
clareza que as fases do descobrimento dessa teoria se delinearem ao longo do processo
descritivo. A priori, encarava-se como uma novidade, em que havia curiosidade de se saber e

se experimentar a interdisciplinaridade. Posteriormente as varias vertentes que surgiram e pela
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polissemia do termo acabou por ser encarada de maneira complexa e de dificil entendimento e
como toda proposta a finalidade era que se chegasse na pratica e causasse o impacto que
previam as teorias, mas a maioria dos trabalhos sdo documentais e mesmo aqueles que buscam
investigar por meio de uma pesquisa de campo chegam a conclusdo de que efetivamente, pouco
se avangou no campo da acao.

De maneira geral, a interdisciplinaridade a ser alcangada nas instituigdes escolares se
assenta na formacao integral do sujeito, pois na perspectiva disciplinar o ensino-aprendizagem
estdo subordinados a praticas mecanicas de transmissdao e acimulos de informacgdes, que na
maioria das vezes, ndo fazem sentido para a vida cotidiana do aluno e tdo pouco para um pensar
critico atuante frente a realidade social em que vivem os sujeitos.

Os dados nos mostraram também que a tendéncia ¢ culpabilizar o professor e a sua
formagdo pela ndo efetivacdo da interdisciplinaridade. Ao mesmo tempo, os proprios autores
sentem dificuldades no entendimento desse termo e¢ de sua aplicabilidade na pratica.
Observamos entdo, que na Escola Bésica as agdes voltadas para a interdisciplinaridade sao
reduzidas, isoladas e que ndo implicam nas mudangas que se fazem necessarias na reformulacao
dos curriculos dos varios niveis de ensino.

Afirmamos, que a interdisciplinaridade e curriculo na educacao basica ¢ um campo que
precisa ser mais explorado, no que diz respeito a epistemologia, conceitos, argumentagao,
questdes reflexivas. Vimos muita repeticdo de argumentos, ao longo da leitura dos textos na
integra, em grande parte, ancorados nos documentos oficiais. A interdisciplinaridade precisa
ser mostrada de maneira mais objetiva € ndo como um remédio para os males e problemas da
sociedade, mas sim como, uma alternativa pela qual os curriculos possam possibilitar ao aluno

uma aprendizagem de dimensdes multiplas.
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RESUMO DAS TESES E DISSERTACOES ANALISADAS

Doc. 01- ROCHA, Annely Penelue da. Competéncias Versus Conteudos: Um Estudo
Comparativo entre as Competéncias aferidas na Matriz de Referéncia do ENEM e os

Conteudos dispostos na Organiza¢do Curricular para as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Redacdo no 3° ano do Ensino Médio em Escolas Estaduais de Salvador. UFBA, 2012.

A autora propde uma pesquisa baseada na relagdo entre o conhecimento e as
competéncias. Para isso, fundamenta-se se nas ideias de Soares (2008) para apresentar os
possiveis fatores que interferem no aprendizado e na aquisi¢do de competéncias: a gestdo dos
processos escolares; os recursos fisicos, pedagogicos e humanos; o projeto pedagogico; e a
organizacao do ensino efetivada no ambito da sala de aula. Tomando como base esses pilares,
a autora busca identificar, analisar e compreender como eles interferem nessa relagdo. Nesse
sentido, o estudo se volta para o Ensino Médio, especialmente para os documentos oficiais, um
da esfera Federal, as Competéncias da Matriz de Referéncia do ENEM para a Area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e outro da esfera Estadual, os planos de cursos das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Redacdo. Utilizou-se também entrevistas semiestruturadas
com os professores das referidas disciplinas.

De acordo com a autora os PCNEM trazem orientagdes muito uteis para os professores,
sobretudo quando se trata da articulacao entre as diversas areas do conhecimento abrindo para
uma nova realidade no Ensino Médio e exigindo novas posturas dos atores envolvidos. Com
relacdo as Competéncias, a autora toma como base a Matriz de Referéncia do ENEM para as
disciplinas em questdo, pois fundamentam-se no raciocinio, na resolucdo de situagdes
cotidianas e na interdisciplinaridade. Sua base tedrica assenta-se em autores como Macedo
(1999), Machado (1999), Perrenoud (1997) que associam o processamento cognitivo com 0s
diferentes estagios de desenvolvimento.

Para tratar especificamente sobre a organizagao curricular no Ensino Médio, a autora
faz uma incursao histérica desde a implantagao do Ensino Médio, até o ano de 2012, através da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo- LDB, seguindo pelo Ensino Médio Inovador e
apresentando dados da ampliacdo da oferta de vagas para essa etapa de ensino. Para ela, o
Ensino Médio ¢ a etapa que exige uma dupla responsabilidade, uma vez que pretende-se
aprofundar os conhecimentos do ensino fundamental e a0 mesmo tempo, preparar para o
mercado de trabalho. Nesse sentido, o texto traz uma critica, sobretudo no que diz respeito ao

discurso ideoldgico e as politicas excludentes que outrora se apresentam. Ainda que se tenha
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avangado com a criacdo de novas leis, ampliacdo de vagas, a autora diz que € preciso investir
na formagdao de professores como principios pedagogicos que solidifiquem um curriculo
baseado na interdisciplinaridade, uma vez que de uns tempos pra cd, especialmente com as
reformas houve o deslocamento do discurso de conteudos para competéncias.

A pesquisa a que se propds a autora, contou com o apoio da Coordenadoria de
Acompanhamento e Avaliacao do Ensino Médio da Secretaria de Educagao do Estado da Bahia,
Coordenacio da Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias da Secretaria de Educacio
do Estado da Bahia e dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP. Foram escolhidas duas escolas estaduais da Bahia com o mesmo perfil
socioecondmico, sendo uma escola (A) com nota superior a média do ENEM e outra com nota
inferior (B) para serem o locus da pesquisa e assim ser possivel um estudo comparativo,
tomando como base a pesquisa documental da Matriz de Referéncia para o ENEM, a proposta
curricular das escolas e as entrevistas realizadas com os professores de Lingua Portuguesa e
Redagao das turmas de 3° ano das respectivas escolas.

Para tanto, constatou-se durante o processo de investigagdo que apenas uma escola
concebia os conteidos como conhecimento (B), ndo havendo em ambas uma proposta
curricular, o que quer dizer que ndo havia um curriculo subdividido por areas do conhecimento.
Ambas adotavam o Plano de Curso como direcionador do trabalho pedagogico, somando-se ao
livro didatico. O estudo apontou que as palavras competéncia, conhecimento €  curriculo o
qual a autora faz um amplo debate no seu texto sdo palavra empreendidas de outra maneira
pelos sujeitos da pesquisa, no caso os professores de Lingua Portuguesa e Redacao. A palavra
competéncia foi associada a habilidades, objetivos ou transversalidade; a palavra conhecimento
foi relacionada a conteudo programatico e a palavra curriculo ou organizagdo curricular foi
associada a Plano de Curso ou Plano de Ensino.

De acordo com a autora, verificou-se através do Plano de Curso, somando-se a entrevista
que os professores da escola (A) trabalham os contetidos de maneira descontextualizada, sem
reconhecer como referéncia os documentos oficiais que norteiam essa discussdo. Nao ficou
claro, através do Plano de Curso qual a compreensao dos professores sobre conteudo, se estes
se relacionam ao conhecimento ou se estdo dissociados da interdisciplinaridade. Todavia,
evidenciou-se que ndo ha uma conexao entre o que ¢ ministrado em sala de aula com o que o
aluno traz do seu cotidiano. Na escola (B) a equipe de professores responsaveis pela elaboragao
do Plano de Curso demonstrou desarticulagdo entre si e um certo grau de descompromisso com

as referéncias norteadoras para o Ensino Médio.
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Um fato apontado como preocupante ¢ que em ambas as escolas, utilizam o livro
didatico como o direcionador das aulas e ainda “reciclam” os planos de curso dos anos
anteriores. A autora, evidencia que ambas as escolas ndo compreendem seus conteudos em uma
organizac¢do curricular, e sim um Plano de Curso que parece ser feito de qualquer jeito, fora do
contexto do aluno e alargando a fragmentacdo, deixando de lado as intersubjetividades do
conhecimento, que sdo frutos de atividades coletivas priorizando a socializagdo e integracao
dos alunos. Para a autora, deve ser um desafio se desvincular da ideia de encadeamento de
conteudos programaticos dissociados da contextualizagdo, da interdisciplinaridade, dos
conceitos tradicionais ja impregnados.

A partir da descricao geral da dissertagdao da autora, ¢ possivel observar alguns pontos
anteriormente discutidos quando tratamos no capitulo tedrico sobre interdisciplinaridade,
disciplinaridade e curriculo. Os documentos oficiais apontam para a transversalidade, sobretudo
a Matriz de Referéncia do ENEM que traz caracteristicas especificas e exige, que para cada
competéncia seja desenvolvida habilidades que podem nortear o trabalho do professor. A autora
nos apresenta a complexidade dessa tematica, especialmente quando os professores nao
utilizam a organizacao curricular e desconsideram o conhecimento do aluno. Pode-se dizer que
ao longo do que foi descrito nao se observou uma articulagdo nem entre os contetidos, tampouco
entre os professores, o que fica claro que ainda que os documentos apontem para a

interdisciplinaridade ela ndo acontece.

Doc. 02 — POSSAMAI, Leusa Fatima Lucatelli. Contribui¢oes da Pesquisa-a¢do na produgdo
de conhecimentos curriculares na Rede Publica Municipal de Ensino de Educag¢do de Chapeco
(1999-2004). UDESC, 2014.

Para esse estudo, a autora propde compreender como a pesquisa-agdo, enquanto
estratégia pedagogica na defini¢do e organizagao dos contetidos escolares contribuiu para a
ressignificagdo das praticas docentes, a partir da teoria critica-emancipadora e dos pressupostos
teoricos Freireanos.

A proposta de reorganizag¢ao curricular ou organizagao curricular analisados pela autora,
seguiu os principios da educagdo popular: democracia, trabalho coletivo, cidadania e autonomia
que estdo relacionados ao fazer, ao pensar e a organizacgao das escolas e da Secretaria Municipal
de Educacao. Esses principios norteadores buscam garantir a aprendizagem, na sua totalidade.

O movimento de reorganiza¢do se deu de forma ampla e articulada, envolvendo diferentes
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grupos tais como educadores de varias areas de conhecimento, especialistas, direcgoes,
comunidade e discentes afim de repensar o curriculo.

A autora faz um longo percurso histérico sobre o surgimento da proposta de
reorganizagdo curricular, desde os primeiros encontros, reunides até chegar as 5 professoras
que colaboram com a sua pesquisa. Observando a fala das professoras, percebe-se a dificuldade
de implementacao de tal proposta, na pratica. Isso se justifica, de acordo com elas pela falta de
articulagdo entre as areas do conhecimento e o curriculo tradicional. Assim, a proposta de
repensar o curriculo por meio da abordagem tematica subsidiou e langou um novo olhar para o
cotidiano da sala de aula, inclusive sobre as proprias relagdes estabelecidas com os sujeitos do
ambiente escolar. Na pratica, as professoras relataram que se sentiram mais realizadas, uma vez
que passaram a priorizar o diagndstico das vivéncias dos alunos para assim, compreender a
realidade local e definir os conteudos.

Essa reorganizacdo curricular abrangeu diferentes aspectos que sdo tidos como
essenciais nesse processo, com destaque para a formagao de professores que instigou a maneira
de se perceberem dentro do seu contexto, levando-os a pensarem sobre a pratica,
problematizando os pontos fracos e encontrando alternativas para potencializa-los.

De acordo com a autora esse trabalho de reorganizagdo curricular, além de envolver
diferentes sujeitos, configurou-se como um importante instrumento de reestruturacao de todo o
Sistema Municipal de Educacdo do Municipio de Chapecd, uma vez que o cotidiano da escola
¢ conflituoso, pois existem relagdes de poder que se atravessam e que acabam fortalecendo as
relagdes de dominacao.

Para a autora, a implementacdo da reorganizagdo curricular mostrou um quadro de
mudancas significativas, partindo do pressuposto de que a formacdo permanente fez com que
os principios fossem incorporados e reproduzidos na pratica. Ressaltando a construgdo da
cidadania dos alunos por meio da aprendizagem e ndo mais partindo de pressupostos ja
instituidos, mas tendo como ponto de partida a sua propria realidade. Outro fator mencionado
pela autora nesse processo de reorganizagdo curricular foi a interdisciplinaridade e o trabalho
em equipe como necessarios aos docentes, pois sdo importantes instrumentos de articulagao e
desfragmentacao do saber.

Diante do que foi exposto, observamos que a reorganizagao curricular do municipio de
Chapeco, configura-se como uma proposta interessante quando se propde flexibilizar o
curriculo. A proposta também se anuncia como interdisciplinar, no entanto, se limita aos temas

geradores o que acaba nem ultrapassando a multidisciplinaridade.
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Doc. 03 — SAVARIS, Leticia. Aprendizagens Significativas: iniciativas escolares inter/
multidisciplinares no Ensino Fundamental. UNOESC, 2015.

A autora propde uma investigagdo voltada para as aprendizagens significativas,
discutindo a fragmentagdo e descontextualizacao das praticas pedagdgicas de ensino que sao
resultantes da organizacdo curricular institucionalizada ao longo dos anos por um curriculo
tradicional, o que acaba refletindo na formagao dos alunos. Para isso, a autora faz uma incursao
historica nos principios que orientaram a fragmentacao do saber, desde a Idade Moderna até os
dias atuais. Essa incursdo ¢ importante para que se compreenda a origem da superespecializa¢ao
e do curriculo dividido em disciplinas. A base tedrica utilizada para as suas inferéncias se da a
partir de Edgar Morin e o pensamento complexo. Através dessa teoria a autora apresenta os
conceitos de inter, multi e transdisciplinaridade que sao compreendidas como alternativas para
inovar a pratica pedagdgica, sdo possibilidades de se construir aprendizagens significativas e
contextualizadas, inaugurando uma nova maneira de pensar e agir dos sujeitos envolvidos.

A pesquisa se deu com seis profissionais da educagdo, sendo um diretor, uma diretora,
trés professoras e uma coordenadora pedagdgica, pertencentes ao quadro da Escola Municipal
Irm3o Miguel, participante do Projeto do Observatério da Educagdo. As bases que
fundamentam a proposta de Educacao do municipio de Concoérdia, 16cus do estudo sdo o
materialismo histérico-dialético € os pressupostos Freireanos com destaque para os temas
geradores, tal qual a pesquisa de Possamai (descrita anteriormente).

Considerando os temas geradores como pratica social e dialogicidade entre os
individuos construiu-se as redes tematicas que aconteciam por meio da participagdo da
comunidade escolar (pais, professores, alunos) a partir das demandas da institui¢do e da
relevancia do tema que eram problematizados, sistematizados e transformados em
conhecimento cientifico.

A autora compreende que o curriculo deve ser entendido como condi¢do humana, para
além dos contetidos e objetivos, que ao dar voz as falas ausentes, também possibilite ao aluno
um reconhecimento do seu papel enquanto sujeito constituinte do processo. Dessa maneira, a
implantacdo de uma proposta multidisciplinar contribuiu para dinamizar a organizacao do
ensino, criando um leque de possibilidades que objetivaram minimizar as lacunas da
fragmentacdo do saber, por meio de iniciativas interdisciplinares, afim de se alcangar uma
aprendizagem efetivamente significativa. Isso se deu, de acordo com a autora pelas conexdes

estabelecidas entre os atores envolvidos, pela troca, didlogo e pela problematizacdo do que
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estava sendo discutido e desenvolvido pela escola. Essa proposta, apresentou especificidades
importantes no sentido de trabalhar uma visao global e priorizar os conhecimentos prévios dos

alunos e nas palavras da autora “indo de encontro ao conhecimento cientifico”.

Doc. 04 - GUIMARAES, Ténia Mara Souza. Arte Africana e Afro-brasileira em livros didaticos
adotados em Escolas Publicas de Educac¢do Basica, Uberaba- MG (2011-2013). 2015.

O estudo de Téania Guimaraes (2015) refere-se a forma de abordagem da arte africana e
afro-brasileira nos livros didaticos de Histéria e Lingua Portuguesa alusivos aos 6° € 9° ano da
rede publica municipal e estadual de Uberaba-MG, no periodo de 2011 a 2013. A autora adota
uma perspectiva interdisciplinar no seu trabalho, pois considera importante o “didlogo entre as
disciplinas dos livros em anélise” e utiliza-se da fenomenologia para analisar o seu objeto.

Para tratar especificamente sobre interdisciplinaridade, a autora traz um vasto contexto
histérico, mas toma como autor principal dessa discussdo Japiassu que considera que a
integracdo e a convergéncia trazem uma grande contribui¢do para as disciplinas, sendo assim a
interdisciplinaridade cria uma ponte entre as fronteiras. Nesse sentido, a autora considera
importante que a organizagao curricular fundamente-se na interdisciplinaridade para articular o
que se ensina € o que se vive. Adota-se também nessa pesquisa um olhar de possibilidade e
alternativa de minimizar a fragmentacdo, por meio de um possivel didlogo entre as areas do
conhecimento e entre os sujeitos atores desse processo.

Guimardes considera importante se pensar a interdisciplinaridade como pratica na
Educagao Basica de maneira que se organize o curriculo pela integracdo das diversas areas do
conhecimento e para isso, adota o conceito de Fazenda quando se refere a interdisciplinaridade
como uma questdo de atitude.

A pesquisa se propds a analisar 91 livros didaticos e observou-se que a maioria dos
livros destacam a escraviddo africana como uma maneira de falar sobre os negros, o que
contraria a legislagdo que ressalta a importancia de se valorizar a identidade e a historia dos
afro-brasileiros. As imagens que tratam sobre a escraviddo sdo de artistas como Debret e
Rugendas, as obras de Aleijadinho aparecem de maneira inexpressiva. Nesse sentido, a autora
acredita que os livros didaticos por ela analisados pouco priorizam a interdisciplinaridade, e as

paginas que se propde a isso demonstram falta de planejamento sobre o assunto.
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Doc. 05 — SILVA, André Ribeiro da. Qual o lugar da interdisciplinaridade no curriculo? Uma
analise teorica, legal e da concepgao docente. Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre,
MG,

2015

Silva busca investigar qual o lugar da interdisciplinaridade no curriculo, a partir de uma
discussao tedrica, oficial e das praticas docentes de professoras dos anos iniciais do Ensino
fundamental. Para isso analisa os documentos oficiais € uma pesquisa de campo com 20
professoras.

De acordo com o autor, o curriculo como foi instituido dentro da escola apresenta
caracteristica extremamente disciplinar, ndo abrindo espago para a articulagdo entre os saberes,
integragdo e o didlogo entre as areas, o que acabou padronizando o ensino e nas palavras dele
“podemos dizer que houve um processo de setorizagao igual uma fabrica, onde a cada um cabe
uma tarefa especifica”.

O autor ainda faz uma critica aos sistemas de avaliagdes externas que acabam criando
uma padronizacao que desconsidera os aspectos culturais e locais essenciais para a formagao
do aluno. Nesse sentido curriculo e escola caminham lado a lado com a economia, uma vez que
tendem a se adequar as demandas da sociedade contemporanea.

A pesquisa revelou que teoricamente ha uma discussdo ampla sobre a
interdisciplinaridade, apontando para a necessidade de se diminuir e até superar as lacunas da
fragmentacdo do saber. J& com relacdo a parte oficial, nos documentos analisados a
interdisciplinaridade, bem como a transversalidade aparecem como abordagens para um ensino
diversificado. No que diz respeito a pratica, os docentes ainda nao tem um entendimento amplo
e portanto, confuso sobre a interdisciplinaridade, no entanto, compreendem que esta pode ser
aplicada por meio dos temas geradores, projetos pedagogicos e aulas que envolvam o cotidiano

dos alunos.

Doc. 06 — COSTA, Hugo Heleno Camilo. O povo disciplinar de Geografia e a tradugdo na
Politica de Curriculo. UERJ, 2013.

O autor se propoOe investigar as politicas de curriculo para o Ensino da Geografia no
nivel médio, a partir da lente dos estudos pds-estruturais, especialmente da teoria do discurso
de Ernesto Laclau, busca pensar o curriculo através de um campo de lutas discursivas, com

destaque para a exclusdo e o antagonismo. Nesse sentido, o autor caminha por um viés da
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interdisciplinaridade, afim de “compreender os processos de precipitagao da subjetivagao da
Geografia na politica de integragdo curricular”.

Nesse sentido, o autor concebe o curriculo como discurso, a partir do pensamento de
Lopes e Macedo (2011), afim de entender o contexto em que se situa a Geografia no Ensino
M¢édio como construcao discursiva que se entrelaga com o curriculo integrado. A partir dessa
leitura, o autor busca com
preender os sentidos produzidos pela Geografia no nivel médio para a constru¢do de um
curriculo integrado. Como subsidio dessa reflexdo, busca elementos que transitam nas politicas
curriculares, como a disciplina e a subjetivacao.

O discurso da integracao curricular pode ser entendido como oposi¢do ao curriculo por
disciplinas e como uma ameaga a Geografia. Para o autor, a interdisciplinaridade se configura
como um dos meios pelos quais se efetiva a integragdo nas Ciéncias Humanas e assim, existe

uma luta pela estabilizacdo do antagonismo entre a integracao e o disciplinar.

Doc 07 - SOUZA, A. R. J. Processo Curricular no ensino de Quimica: O Ciclo da Areia numa
perspectiva de integragdo curricular. Centro Universitdrio Moura Lacerda, Ribeirdo Preto,

2013.

A autora busca analisar o processo curricular ocorrido dentro de um grupo
interdisciplinar, por meio de uma pesquisa colaborativa que se propde investigar as concepgoes
dos estudantes a respeito dos ciclos da natureza, especialmente da areia. Utiliza-se de temas
geradores para vislumbrar um curriculo que compreenda as demandas do grupo, através da
integracao da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Souza concebe o curriculo como pratica, em que os conteudos sdo selecionados para
tornar o processo educativo significativo, fazendo com que o aluno se perceba como sujeito
historico e assim possa compreender a sua realidade. O seu principal referencial tedrico nas
inferéncias sobre curriculo ¢ Sacristan, ressaltando o curriculo numa perspectiva processual
com diferentes fases: prescrito, planejado, organizado, o curriculo em agado e o avaliado.

A autora parte de um eixo tematico do ciclo da areia que se deu num grupo
interdisciplinar para tecer suas reflexdes sobre a integracdo curricular. A pesquisa foi realizada
com um grupo de professores, a partir de aulas expositivo-dialogada, levando em consideragao

0s conceitos e a experiéncia dos alunos.
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A andlise de dados foi baseada nos relatorios dos estudantes sobre as atividades
desenvolvidas ao longo do processo curricular, em que foi possivel observar que o uso de
estratégias de ensino, tais como trabalho de campo e metodologias que privilegiam a
contextualizagdo dos conteudos, por meio da interdisciplinaridade interferem positivamente na

formagao dos estudantes, visto que eles promovem uma visao mais ampla das atividades.

Doc. 08 — MORETTI, Regina Célia Batista. Integra¢do Curricular no Ensino Médio: historias
narradas por professores a partir do Projeto PIBID Ciéncias da Natureza. UNICAMP,
Campinas, SP, 2014.

A pesquisa apresenta possibilidades de integragao curricular no Ensino Médio, por meio
de uma perspectiva interdisciplinar, vivenciada por professores da area de Ciéncias da Natureza.
A autora parte de experiéncias vividas no seu micro contexto para problematizar as politicas do
macro contexto que se fazem presentes no cotidiano.

Compreende o curriculo como um campo estratégico, uma vez que consolida as politicas
de macro contexto visando uma reestruturacao do ensino, por meio da integracao curricular, em
consonancia com as mudangas sociais e culturais da sociedade. Nesse sentido, destaca que a
integragdo curricular no Ensino Médio tem sido marcada por tensdes, em que questionamentos
sdo levantados com relagdo a integracdo das areas, haja vista que historicamente a organizagao
curricular ¢ disciplinar. Assim, aponta para a necessidade de se discutir e aprofundar os
conhecimentos do que ¢ a interdisciplinaridade ¢ de que maneira ela pode ser utilizada no
cotidiano da escola.

Para a autora, projetos interdisciplinares precisam de investimentos, rupturas, inclusive
em horarios, redistribui¢ao de tempo, reestruturagdo de espago e dessa forma aponta marcas de
ambivaléncia na constru¢do de um curriculo integrado. Para além das tensdes, a propria
formacao de professores ¢ apontada como um entrave na concretizagdo dessa proposta, pois
estes sdo formados por um ensino organizado em disciplinas e especializado.

A interdisciplinaridade é posta como um objeto de choque®, a partir da ideia
beijaminiana. Dessa maneira poderia fazer com que os sujeitos envolvidos se aproximassem ou

se afastassem, partindo das escolhas feitas por cada um. Se “chocar” para a autora, ¢ como

° Benjamim (2012), se baseia na ideia de choque, influenciado pelas teorias psicanaliticas como acontecimento
inesperado e instantaneo, que interrompe abruptamente o que vinha acontecendo e podendo paralisar, silenciar o
sujeito pelo trauma. Mas, Benjamin acrescenta ainda a essa ideia o carater ambiguo das experiéncias vividas, pois
ao se chocar o sujeito pode também mudar o sentido do que vinha acontecendo e do que viria a seguir.
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transitar por possibilidades que permitem com que o sujeito questione aquilo que foi
apresentado historicamente como verdade.

As narrativas dos professores evidenciaram conflitos e desafios, indicando as disciplinas
como historicamente solidificadas no curriculo escolar e a interdisciplinaridade como um objeto
de choque, pois a integragdo que se propde o curriculo fez com que se mexesse no espago-
tempo e de alguma maneira, mobilizasse os docentes tendo a oportunidade de mudarem suas

percepcoes da escola e da sociedade.

Doc. 09 - DINIZ, Priscila Martins. Ensino Médio Integrado: Um campo de tensdo no exercicio

da docéncia. Universidade Cidade de Sao Paulo. SP, 2016.

A autora propde um estudo sobre a integracdo do ensino médio com a educacdo
profissional de uma escola técnica estadual paulista, afim de compreender a percepgao dos
professores frente a isso. Para tanto, o caminho realizado dentro desse estudo perpassa por uma
ampla discussdo do que vem a ser integracdo e esta, no campo educacional ganha diferentes
conotagdes, mas a autora se atém a proximidade do termo integracao a interdisciplinaridade.
Embora, os dois termos estejam em evidéncia nos ultimos anos, constatou-se que ainda existe
muita dificuldade de se compreender o que € isso na pratica. Uma das razdes para isso ¢ a forma
de organizacdo da escola, no Brasil, desde a sua origem, voltada para atender as demandas
sociais, aos interesses das empresas e as familias abastardas.

Para a autora, uma educag@o que se propde a ser integradora ndo pode meramente se
ater apenas a junc¢ao de conteudos ou métodos, para além disso, depende sobretudo do curriculo.
Os autores que sustentam suas inferéncias sobre curriculo integrado ¢ Ramos (2004) que
entende como o objetivo desse tipo de ensino, “ndo sé a formacao de técnicos, mas a formacao
de pessoas que compreendam a realidade e que possam também atuar como profissionais”,
assim como Ferreira e Garcia (2010) que complementam a ideia anterior, no sentido de
“centralizar e aprofundar o carater humanista, proprio do ato de educar, desconstruindo o
parametro colonialista que norteia a relacdo entre educagao e educagao profissional no contexto
do desenvolvimento econdmico”. Nesse sentido, a autora acredita que o ensino integrado
precisa superar a justaposicao e criar estratégias de didlogo, sobretudo entre os profissionais
envolvidos no processo.

A pesquisa foi realizada com 07 (sete) professores atuantes numa escola estadual

paulista. A autora revela, apos a coleta de dados e analises das entrevistas que a questdo da
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justaposi¢ao nao foi superada, cada professor continua trabalhando sua disciplina de maneira
isolada e que de acordo com os professores entrevistados, o curriculo da maneira como esta
estruturado, ndo favorece a integracdo. Isso se justifica por questdes pedagogicas, politicas e de
gestdo apontadas por eles e que para que haja uma melhoria € preciso que se invista na formagao
de professores e que se amplie a participagdo destes, na constru¢ao do curriculo. Um ponto que
chamou a aten¢ao da autora foi uma aparente competi¢ao entre os professores dos componentes
do ensino médio e os técnicos. Nesse sentido, a pesquisa revelou “um campo de tensdo no
exercicio da docéncia” e para que se cumpra a integracao de maneira interdisciplinar € preciso

que haja um esfor¢o para a constru¢ido de um curriculo que atenda essa proposta.

Doc 10 - CRUZ, Ana Cristina da. Educacdo em Ciéncias e Matematica no Ensino Médio

Inovador: uma andlise sobre Integra¢do Curricular. UFMT, Cuiaba, 2016.

A pesquisa tem como foco a integracao curricular na area das Ciéncias da Natureza e
Matematica no Ensino Médio Inovador, a partir da compreensdo das concepgdes dos
professores dessas areas em duas escolas estaduais do Mato Grosso.

Para tratar sobre curriculo integrado, a autora ancora-se na ideia de inovac¢ao e mudanga,
considerando que toda inovagdo requer um processo de mudanga afim de se obter resultados,
porém nem toda mudanca traz efetivamente inovagdo. A autora ressalta que as relacdes na
organizagdo curricular sdo bastante complexas, pois exigem uma mudanca estrutural maior
sobretudo, nas relagdes de poder. Nesse sentido, ¢ importante que a escola tenha bem claro que
curriculo norteia suas agdes, uma vez que isso implica na formacao dos sujeitos que a compde.

O curriculo integrado aparece ndo s6 nos textos dos documentos oficiais brasileiros, mas
também nos internacionais com uma proposta de inovagdo. A autora utiliza, ao longo do seu
texto as ideias de Santomé (1998), um dos grandes defensores do curriculo integrado que
compreende que “o curriculo integrado pode contribuir com a formagdo humana integral do
aluno pelo respeito aos seus conhecimentos prévios, ao ritmo de aprendizagem de cada aluno,
e aos seus interesses e necessidades”.

Destaca também o curriculo integrado por meio das habilidades e competéncias de
acordo com os documentos da reforma educacional, ressaltando que por essas vias o que se
pretende ¢ fazer com que o aluno atenda as necessidades e demandas do mundo globalizado

voltado para o mercado de trabalho. O curriculo nesses moldes miniminizam o papel das
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disciplinas escolares e prioriza a resolugdo de situagdes problemas, basicamente como que
preconiza as metodologias de projetos e os temas geradores.

A autora ressalta que o curriculo integrado nao abala a matriz curricular organizado por
disciplinas, pois o curriculo ¢ um “territorio de tensdes e conflitos”, em que ha uma disputa
entre os atores desse processo, seja por carga hordria, investimento, espago ¢ poder. Nesse
sentindo, ela argumenta que o curriculo disciplinar tem suas bases solidas € ocupa um lugar de
pertencimento, pois ao que parece trata-se da “organizacdo pedagogica bem mais sucedida da
historia do curriculo”.

A pesquisa revelou que a integragao curricular na concepgao dos professores envolvidos
esta associada a interdisciplinaridade e as metodologias de projetos que envolvem a parte mais
diversificada do curriculo. Para a autora, a inova¢do que preconiza os documentos oficiais e a
proposta do curriculo integrado € vista como a negag¢ao ao passado, num sentido mais amplo, ¢
como se o professor tivesse que se despir das suas experiéncias anteriores para “fazer emergir
0 novo, o diverso, a novidade que nao pode ser mondtona € nem cansativa”.

A autora observou que o conhecimento partindo do interesse e das experiéncias dos
alunos, soa como uma novidade, o que mostra a falta de articulagdo e entendimento do que
propoe o curriculo integrado. Um dos fatores apontados como limite da integracao curricular ¢
a formagdo de professores. A autora acredita que ha um abismo entre o que os documentos
objetivam, enquanto propostas pedagodgicas e a realidade das escolas. Ela sustenta esse
argumento a partir da ideia de que o curriculo ¢ um espago de tensdes.

Doc 11 SILVA, Elias. A visdo da educa¢do ambiental em uma escola publica estadual de ensino
basico na periferia de Campinas: uma proposta interdisciplinar para o Ensino Médio. Centro

Salesiano de Sao Paulo- UNISAL, Americana, SP, 201 3.

O autor buscou fazer uma andlise da proposta elaborada pela nova LDB e os PCN’S,
enfatizando as agdes dessa proposta que visam incluir o Ensino Médio no Ensino Basico, ao
mesmo tempo em que pretendem oferecer possibilidades de elaboracdo de propostas
curriculares, baseado nos temas transversais e na interdisciplinaridade.

O autor acredita que as propostas educacionais surgem de tempo em tempo para se
adequar a demanda da sociedade que ¢ dinamica e assim, atender ao publico daquele momento.
Dessa forma, compreende que os temas transversais propostos pelos PCN’s sdo alternativas
para uma aprendizagem facilitada pelo viés da interdisciplinaridade, fazendo com que os alunos

sejam capazes de opinar sobre sua realidade e despertos para a pratica da cidadania.
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Com relacao a educagao ambiental, o autor compreende que esta deveria criar um novo
curriculo escolar, pois nao se trata de uma disciplina especifica, mas sim de um eixo norteador
de carater interdisciplinar. Para isso faz-se necessario organizacao, participacado e utilizagdo de
varios métodos que envolvam a ludicidade, o didlogo e a¢cdes que comportem a participacao
efetiva dos alunos e a abertura para uma nova maneira de aprendizagem. Para ele, a educacao
ambiental e a cidadania estao dentro de um mesmo campo, que anseia por mudangas que levem
o aluno a pensar sobre seu papel na sociedade e assim, tenham clareza de que esta pode ser uma
politica de transformacao fundamental para a formagao dos sujeitos.

As observagoes da pesquisa mostraram que a educagdo ambiental conforme preconiza
0s PCN’S esta longe de ser efetivada, pois encontra-se num cenario de pouco entendimento por
parte dos professores e dos alunos. O autor, salienta que a maneira como as atividades foram
propostas ndo alcancaram os objetivos da proposta curricular, pois os alunos nao se abriram
para novos conhecimentos a partir do que foi aplicado e para além disso, ndo conseguiram
relacionar “meio ambiente, interdisciplinaridade e cidadania”. Dessa maneira ele acredita que
a escola basica, ainda que repouse em instrugdes normativas e legislacdo com base na
interdisciplinaridade e temais transversais ainda ndo se aproxima de fato, da inclusdo social e

da pratica da cidadania.

Doc 12 CALEGAR, Margarette Alves Rodrigues. Em busca da reinvengdo do Ensino Médio: o
caso de duas escolas da Superintendéncia Regional de Ensino de Caratinga. Universidade

Federal de Juiz de Fora, MG, 2014.

O objeto de estudo da pesquisa em questdo € o Projeto Reinventando o Ensino Médio,
elaborado pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, a partir de um projeto piloto
iniciado em 2012, como curriculo oficial. Ao analisar o percurso historico do Ensino Médio, o
autor afirma que nessa etapa de ensino se tem enfrentado muitos problemas que necessitam ser
avaliados para que a aprendizagem dos jovens possa ser significativa. Temos um ensino
marcado pela dualidade entre propedéutico e profissionalizante, um elevado niimero de evasao
e repeténcia e formacao pouco adequada de professores, tudo isso revela os problemas que
Ensino Médio apresenta.

Nesse sentido, percebe-se que a necessidade de uma politica capaz de reformular as

propostas que perpassam essa etapa de ensino, no sentido de oferecer ao jovem uma formagao
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mais ampla que ndo se restrinja apenas a preparacdo para o ingresso ao nivel superior e
tampouco para o mercado de trabalho.

As transformagdes previstas pelas diretrizes curriculares entre outras coisas, sustentam
a proposta de um curriculo flexivel que possa proporcionar ao jovem, possibilidades de acordo

com suas necessidades e desejos.

Doc 13 OLIVEIRA, Luthiane Miszak Valenga de Oliveira. O ensino de Historia nas politicas
curriculares do rio Grande do sul. Configuragoes e intencionalidades. Universidade Federal
da Fronteira do Sul. Chapeco, SC, 2016.

A proposta dessa pesquisa ¢ apresentar uma analise critica sobre as configuragdes e
intencionalidade do ensino da Historia nas politicas para o Ensino Médio no Estado do Rio
Grande do Sul, dentro de um contexto da sociedade contemporanea. De acordo com a autora,
nao ¢ possivel falar sobre esse componente curricular sem enfatizar a sua construcao curricular,
baseada nos conceitos ¢ modos eurocéntricos, a partir da lente dos colonizadores que
influenciaram o processo historico do nosso pais desde o alicerce fundante da sociedade, de
suas escolas e especialmente dos seus curriculos. Dessa maneira, o ensino da Historia viveu
momentos diversos, de acordo com as mudangas que foram emergindo e com as demandas da
sociedade que passaram pelos periodos democraticos, autoritarios e redemocratizagao.

A autora acrescenta que as politicas curriculares apresentam diferentes visdes de
curriculo que dependem do contexto social e de mudangas que acontecem na sociedade, porém
a sua efetivagdo pode ou ndo acontecer, pois esta depende exclusivamente da pratica docente o
que se configura como um desafio para a implementacdo. O trabalho fundamenta-se
teoricamente em autores que tecem criticas sobre a elaboracdo e a implementagdo de politicas
curriculares, curriculo, Ensino Médio, ndo s6 esses, mas aqueles que se atem a discutir o ensino
de Histodria e seus desdobramentos ao longo dos anos. As categorias apresentadas pelo autor a
partir do referencial tedrico giram em torno da interdisciplinaridade, reflexdo e historicidade e
formagao humana integral.

A interdisciplinaridade aparece como uma alternativa para se pensar em um ensino que
caminhe com o cotidiano do aluno, priorize seus anseios, dialogue com as demais areas do
conhecimento e assim, se construa um curriculo que possa revisitar os contetidos para interferir
nas relagdes sociais na perspectiva da solidariedade, dando sentido ao que se ensina e ao que se

aprende.
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A reflexdo e historicidade se propde a resgatar o “sentido da escola como espago de
desenvolvimento e aprendizagem”, diminuindo as lacunas que se instauram entre o mundo real
e cotidiano do curriculo escolar fragmentado que pouco dialoga com a necessidade dos alunos.
E a formagdo integral, de acordo com a autora ¢ aquela que garante o desenvolvimento pleno,
desde a sua autonomia intelectual até o seu pensamento critico que seja reconhega e aceite a

diversidade no processo educativo.

Docl4 — COSTA, Rosdngela Mendes. A politica educacional para o Maranhdo: uma (re)visdo

nas diretrizes e estratégias para a reestruturagdo do Ensino Médio. UFPA, 2013.

A autora propde uma andlise dos mecanismos e acdes propostas pela SEDUC/MA, a luz
da LDB, das DCEM, dos PCNEM e das Diretrizes e Estratégias para a Politica Educacional do
Estado do Maranhdo que orientaram a reestruturacao do Ensino Médio. Para essa analise, a
autora considera importante compreendé-las por meio de um percurso historico, social e
politico.

Trata-se de uma pesquisa documental, que utiliza o materialismo historico dialético para
dar subsidio, a partir de uma revisao de literatura, analise documental e analise dos mecanismos
e acdes que permeiam a sua implementacdo pela SEDUC/MA. A autora faz uma incursdo no
contexto macro da sociedade, situando a globalizagdo ¢ a mundializacdo, bem como
desenvolvimento do capitalismo e seus impactos nas politicas educacionais.

Ja no percurso da pesquisa, ficou evidenciada a influéncia do contexto macro, global o
que mostra a influéncia do capitalismo nas politicas educacionais evidenciadas nos documentos
que indicaram os principios e as diretrizes que orientaram a organizagdo administrativa e
pedagogica dos sistemas de ensino e das escolas, destacando a interdisciplinaridade, a
contextualizagdo e a formacdo por competéncias. A pesquisa mostrou ainda as fragilidades das
diretrizes e estratégias que nortearam a politica educacional do Estado do Maranhdo tanto em
suas concepgdes quanto no processo de implementacdo refletido nos indicadores de
desempenho escolar que para além disso, ndo conseguiram trazer mudangas efetivas no Ensino

Médio.
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Doc 15 — DIORIO, Renata Rovaris. O significado da implementag¢dao da Reforma Curricular
no Colégio Militar de Fortaleza em direcdo a interdisciplinaridade e a visdo de competéncia.

UFC, CE, 2014.

O objetivo proposto para dar subsidio a tese indicada pela autora foi realizar uma analise
sobre o processo de implementagao curricular do Sistema Colégio Militar de Fortaleza (SCMF),
dentro do contexto da reforma que atingiu todas as unidades do Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB) a luz das categorias: Curriculo, Interdisciplinaridade e Ensino por
Competéncias.

A tese consiste na existéncia de um curriculo integrado, caracterizando a reforma do
SCMF. Para tanto, a autora faz uma ampla contextualizagdo do SCMB e os documentos
historicos que os instituiu, aliando valores e tradi¢gdes do Exército Brasileiro. Entrando na
especificidade do seu objeto de estudo, a autora revela que a proposta pedagégica do CMF
enfatiza a formagdo integral do aluno com vistas a emancipac¢do. Configura-se como um
desafio, uma vez que “implica em compreender muitas teorias, modos de ver e sentir a realidade
que coexistem na contemporaneidade”. Nessa perspectiva, o curriculo rompe a fragmentacao e
ganha novas percepcodes a partir da realidade do aluno e da sua necessidade de construir
conhecimento.

Na trajetoria de transformagdes que se deram no contexto da implementag¢do da nova
proposta curricular do SCMF exigiu uma transi¢cao de um curriculo centrado em objetivos para
um curriculo focado no ensino por competéncias para atender as necessidades do mundo
contemporaneo que contemple a formacgao do cidadao do século XXI.

Para a autora, o redesenho da proposta curricular que busque um curriculo integrado
requer a coexisténcia disciplinar, transdisciplinar e interdisciplinar. Nao deve haver uma
negacao as disciplinas, mas sim o seu aprofundamento para além do que esté visivel, implica
em olhar as subjetividades que estdo nas entrelinhas por uma lente mais sensivel. Isso exige
uma nova postura dos envolvidos, especialmente do pensar e agir docente na sala de aula.

A autora compreende que o ensino por competéncias adquire diferentes significados e
sentidos, de acordo com as demandas da sociedade, sobretudo quando se vé diante da
complexidade dos problemas. Diante dessas demandas, as atitudes que devem ser tomadas
precisam ser realizadas de maneira interdisciplinar, que resulte em decisdes plurais.

Os resultados da pesquisa revelaram que ha um curriculo em transi¢do, passando de um
curriculo baseado em objetivos para um curriculo por competéncias. A autora observou que os

docentes apresentam um outro olhar e estdo tragando novos caminhos, baseado na integracao
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das areas de conhecimento. Percebeu ainda que a medida em que a interdisciplinaridade avanca,
a contextualizacao dos contetidos se profunda e se integra. Essas atitudes instauram no curriculo
uma nova maneira de perceber as subjetividades e compreender que o SCMB estd no rumo

certo, mas ainda ha um caminho longo a se percorrer.

Doc. 16 — PINTO, Conceigdo de Maria Pereira Serra. Interdisciplinaridade na Reforma
Curricular do Ensino Médio Maranhense- Limites e possibilidades. UFRN, 2016.

A autora propde para a sua tese uma andalise ao principio da interdisciplinaridade na
Reforma Curricular do Ensino Médio, nos documentos legais e no Colégio Universitario
Maranhense (COLUN). Compreender a Reforma curricular a luz da interdisciplinaridade ¢
situar o conhecimento em seu contexto original, isso significa que todo processo que se propde
a pensar de maneira interdisciplinar requer um /dcus bem definido para assim tragar as suas
intencionalidades.

Na busca da compreensdo do conceito de interdisciplinaridade, a autora se vale da
categoria trabalho, considerando como um dos aspectos centrais da Reforma do Ensino Médio,
marcado por finalidades bem especificas. Nesse sentido, a autora acredita que a
interdisciplinaridade que compde os documentos oficiais € que aparece como alternativa para
diversificar o ensino, acaba sendo associada a diversas teorias, conceitos tais como
competéncias, curriculo diversificado, flexibilidade fazendo com que o real sentido da palavra
se esvazie e se transforme em mais um “vocabulo vazio e repetitivo”

Diante disso, mesmo que uma proposta curricular se anuncie como interdisciplinar pode
ficar apenas no campo teodrico, pois a escola ¢ um local de contradigdes em que historicamente
seguiu uma matriz alicer¢ada por um curriculo disciplinar e conservador. Assim, a pesquisa
revelou que falta clareza tedrica sobre o principio da interdisciplinaridade o que contribui para
a constru¢do de politicas educacionais e propostas pedagdgicas que embora se propunham a
abrir e flexibilizar o curriculo, ndo conseguem deixar claro o principio da interdisciplinaridade
e consequentemente essa falta de entendimento reflete no ambiente escolar. Por fim, a autora
entende que o trabalho numa perspectiva interdisciplinar ndo cumpre as suas promessas, pois

situa-se numa rede conflituosa de tensOes entre as diferentes esferas da sociedade.
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DOC 17 SILVA, Marli da. Interfaces da Etica, cidadania e juventude(s): narrativas de
professores e jovens de Ensino Médio da Rede Publica de Santa Maria-RS. UFSM, 2013.

Silva se propde a realizar uma analise de narrativas professores e jovens de uma escola
de Ensino Médio da Rede Publica de Santa Maria, afim de compreender o significado do papel
social que a escola possui, quanto a constru¢ao do ethos juvenil, explicitando a relevancia ou
ndo da interdisciplinaridade no conceito de ética na produg¢do do conhecimento de Ensino
Médio.

Para a autora ¢ importante destacar, nessa discussdo que s6 os saberes cientificos nao
dao conta de responder as demandas e dilemas da sociedade contemporanea, dai a necessidade
de ser ter a filosofia para despertar esse agir e pensar voltados para o processo educacional de
humanizag¢do. Destaca também que a educagdo, no que se refere ao curriculo ainda esta voltada
para os anseios do neoliberalismo, o que reflete a perpetuagdo de um curriculo prescrito que
fortalece o individualismo e a cidadania atrelada a ideia de “clientelismo”.

Os resultados da pesquisa apontam para a discussdo que a autora se propde e reafirma
que os professores ndo dominam os conceitos éticos para que se promova o saber de forma

integral, tampouco utilizam um curriculo mais flexivel e interdisciplinar.

Doc. 18 — SILVA, Antonio Rogério da. Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco: o

dito, o feito e os resultados. UFPE, 2016.

Silva buscou investigar os resultados do desempenho estudantil nas avaliagdes externas
e de que maneira isso influencia o trabalho pedagdgico dos professores e a gestdo democratica
na melhoria da qualidade do ensino. Para tanto a autora entende que os resultados dependem de
alguns fatores, entre eles material, estrutural e humano, destacando o desempenho dos docentes
que devem estar alinhados com os documentos oficiais para que se cumpra um ensino
interdisciplinar que seja capaz de fazer com que o aluno consiga relacionar o contexto da sala
de aula com aquilo que ¢ chamado de conhecimento informal, ou seja as experiéncias trazidas
por eles.

A partir das consideracdes sobre os PCN’S, curriculo e interdisciplinaridade, a autora
observou que efetivamente o que acontece e/ou permanece ¢ um curriculo disciplinar, que
pouco valoriza a diversidade e que ndo ha didlogo entre as areas do conhecimento, os

professores ainda trabalham de maneira desarticulada da realidade do aluno e cada um na sua
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especificidade. Ainda assim, a autora salienta que os alunos conseguem ter melhores resultados
quando existe tentativa de utilizar a interdisciplinaridade, de acordo com o contexto ¢ a

realidade do aluno.
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