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RESUMO

H& uma necessidade de mudancas metodoldgicas na Escola Basica, para enfrentar os desafios
da docéncia, especialmente na disciplina Lingua Inglesa. O curriculo desta disciplina precisa
ser analisado e pensado nas possibilidades que a Abordagem Comunicativa e as metodologias
ativas podem oferecer. A pesquisa em questdo respondeu a seguinte pergunta: qual é relacdo
das representacdes sociais dos docentes da EAPUFPA sobre metodologias de ensino, inovagédo
pedagdgica e metodologias ativas? Com o objetivo de desvelar qual é a relacdo das
representacdes sociais desses professores com 0s temas mencionados anteriormente, assim
como discutir a importancia das metodologias ativas no curriculo da disciplina Lingua Inglesa.
Um estudo de caso foi escolhido para pesquisar em um grupo especifico de docentes que
ministram aulas na EAUFPA, eles sdo professores de Lingua Inglesa e ministram aulas no
Ensino Médio. Para coletar as informacdes, foi utilizada a entrevista semiestruturada, elas
foram realizadas através do Google Meet, depois foram transcritas para a realizagdo da Analise
de Conteudo de Bardin (2007) e as contribuicGes das Representacdes Sociais de Moscovici
(1961). A pesquisa também investigou o Plano Nacional de Educacao mais recente, documentos
institucionais da EAUFPA e discutiu as reformas recentes do Ensino Médio. Através das
analises ficou evidente a importancia das metodologias ativas no curriculo da disciplina, os
significados presentes nas evocacdes revelaram que os professores ja utilizam essas
metodologias com a Abordagem Comunicativa que ajudam os alunos no processo de
aprendizagem. Os professores destacam a importancia do curriculo, além de destacar que o
curriculo deve mostrar as metodologias e abordagens utilizadas, contexto dos alunos e
habilidades e competéncias que estejam de acordo com essa realidade. A inovacao é importante
nesse contexto, para apresentar novas formas de ensinar, aprender e compartilhar
conhecimento, para que os alunos aprendam com metodologias ativas e inovadoras, aprendendo

a lidar com problemas, de uma maneira critica e autbnoma.

Palavras-chave: Representagbes Sociais. Docentes. Inovacdo Pedagogica. Metodologias

Ativas.



ABSTRACT

There is a need for methodological changes in the Basic School to face the challenges of
teaching, especially in the English Language discipline. The curriculum of this subject needs to
be analyzed and thought about the possibilities that the Communicative Approach and Active
Methodologies can offer. The research in question answered the following question: what is the
relationship between the Social Representations of EAPUFPA teachers about teaching
methodologies, pedagogical innovation and active methodologies? With the objective of
revealing the relationship between the Social Representations of these teachers and the themes
mentioned above, as well as discussing the importance of Active Methodologies in the
curriculum of the English Language discipline. A case study was chosen to research a specific
group of teachers who teach classes at EAUFPA, they are English language teachers and teach
classes in High School. To collect the information, a semi-structured interview was used, they
were carried out through Google Meet, then they were transcribed for the realization of Bardin's
Content Analysis (2007) and the contributions of Moscovici's Social Representations (1961).
The research also investigated the most recent National Education Plan (PNE), institutional
documents of EAUFPA and discussed reforms in high school. Through the analysis, the
importance of Active Methodologies in the discipline’s curriculum became evident, the
meanings present in the evocations revealed that teachers already use these methodologies with
the Communicative Approach that help students in the learning process. Teachers emphasize
the importance of the curriculum, in addition to highlighting that the curriculum must show the
methodologies and approaches used, the context of the students and skills and competences that
are in accordance with their reality. Innovation is important in this context, to present new ways
of teaching, learning and sharing knowledge, so that students learn with active and innovative

methodologies, learning to deal with problems, in a critical and autonomous way.

Keywords: Social Representations. Teachers. Pedagogical Innovation. Active Methodologies.
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1. INTRODUCAO

Durante a trajetoria como docente, ministrei aulas para 0 Ensino Meédio por algum
tempo e percebi o tempo menor que os alunos tém para aprender habilidades e competéncias
da Lingua Inglesa, diferente do Ensino Fundamental, no qual os alunos tém um periodo mais
longo, nessa etapa da Escola Béasica. Apesar do nivel de maturacdo, € imprescindivel a
utilizacdo de metodologias para promover o protagonismo do aluno durante ambas as etapas.

Além de mestrando, sou professor de Lingua Inglesa, graduado pela Universidade
Federal do Pard (UFPA) e especialista em Gestao e Processos Educativos na Escola Bésica pela
UFPA. Ministro aulas mesmo antes de terminar a graduacdo, em projetos de extensdo e depois
em escolas particulares. Atualmente exerco a funcdo de professor de Lingua Inglesa para o
Ensino Fundamental.

Durante o tempo vivenciando a docéncia, é perceptivel notar que ha diferentes
concepcdes sobre os temas que abordamos nesse trabalho, alguns professores consideram
importante a utilizacdo de metodologias inovadoras e metodologias ativas quando estdo
ministrando a Lingua Inglesa, outros ainda se recusam ou limitam em utilizar em sala de aula.

A ideia da pesquisa veio através das experiencias vivenciadas no meu percurso na EB,
como docente de Lingua Inglesa e com as abordagens discutidas na graduacao, especializacdo
e no mestrado. As experiencias em ambos 0s contextos, foram cruciais para pesquisar o objeto
de estudo, as representacGes que os docentes tém sobre metodologias de ensino, inovacgédo e
metodologias ativas.

A escolha da instituicdo de ensino é devido a dois fatores: a escola em questdo ¢ um
modelo que segue premissas de uma instituicdo de ensino superior publica e poderia ser o
modelo para as demais escolas do estado. O segundo fator é que o Ensino Médio é um periodo
mais curto, como evidenciei anteriormente, entdo gostaria de saber como os docentes da
instituicdo lidam com desafios de ensinar os discentes, ainda mais nesse periodo de pandemia.
Diante desse cenario, qual € relagdo das representagdes sociais desses docentes da EAPUFPA
com metodologias de ensino, inovagdo pedagdgica e metodologias ativas?

A utilizacdo de MA sdo uma alternativa para alcancar objetivos estabelecidos no
curriculo de cada etapa da EB. Sendo assim, houve a possibilidade de realizar uma pesquisa de
campo com os docentes da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Pard. Para Moran
(2015), as metodologias de ensino devem seguir objetivos que desejam ser alcangados, para um

aluno ser proativo, sera necessario adotar metodologias que os alunos possam se envolver com
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atividades complexas, para tomar decisdes e possam avaliar o que estdo aprendendo. Para serem
criativos, eles precisam lidar com iniciativas que fomentem o seu protagonismo.

As MA devem ser utilizadas com objetivos que possam envolver o aluno a despertar a
criticidade, autonomia e protagonismo do proprio, durante o percurso de aprendizado. As RS
apresentadas dizem muito sobre esse processo de utilizagdo da inovacdo e MA nas turmas dos
professores entrevistados e os desafios que foram enfrentados por ambos professores e alunos.

Assim a pandemia da COVID-19 trouxe uma nova realidade para a EB brasileira, uma
vez que devido ao coronavirus (SARS-COV-2) as escolas publicas permaneceram fechadas,
devido as medidas de prevencao para conter 0 avango do virus a nivel mundial. De acordo com
Senhoras (2020) o novo cenério destaca o ensino remoto, com a utilizacdo de plataformas
virtuais, os docentes e discentes vivenciam situacfes com auséncia de dominio dessas
ferramentas utilizadas nas aulas virtuais, além do fato de que muitos ndo tém acesso a internet
ou dispositivos para utilizarem nas aulas.

A EAUFPA tem uma importancia significativa para a trajetéria de docente, desde a
época do estagio, através dela que houve a percepcao da importancia da teoria e pratica na vida
dos docentes e discentes, a ligacdo que a instituicdo tem com a comunidade académica e a
comunidade externa também.

Diante dessa realidade, o objetivo dessa dissertacdo é: Analisar as representacdes sociais
sobre metodologias de ensino, inovacdo pedagdgica e metodologias ativas dos professores de
Lingua Inglesa do Ensino Médio da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para. O
objeto de estudo sdo as representacdes dos docentes, 0s métodos, as acdes didaticas, como 0s
métodos sao representados e quais as perspectivas dos mesmos.

Além do objetivo principal, os objetivos especificos podem ser destacados: Investigar
as representacbes dos docentes sobre metodologias de ensino, inovacdo pedagogica e
metodologias ativas na disciplina de Lingua Inglesa; desvelar o curriculo da Escola Basica;
verificar se as metodologias utilizadas podem ser consideradas metodologias ativas e investigar
as metodologias ativas no curriculo da Lingua Inglesa.

As representacdes sociais sao importantes para compreender o contexto atual da escola
publica brasileira, segundo Moscovici (2007), as representacfes sociais (RS) podem revelar o
que j& conhecemos, mas de maneira especifica, com o objetivo de colocar sentido no mundo
através da ordem e percepcdo, revelando o mundo de uma maneira significativa. Tais
representagdes podem dizer sobre o motivo do aluno ndo desenvolver habilidades e

competéncias que devem ser adquiridas no percurso da EB.
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Seguindo essa premissa, é possivel desvelar como as RS podem contribuir para o ensino
da Escola Bésica, a partir das representaces dos docentes de Lingua Inglesa que ministram
aulas no Ensino Médio, sobre os temas que serdo abordados: metodologias de ensino (ME),
inovacédo pedagdgica (IP) e metodologias ativas (MA).

A dissertacdo esta dividida em dez se¢des, contando a primeira com a introducéo da
mesma, apresentando informacgdes sobre a pesquisa que foi realizada sobre representagfes
sociais, metodologias ativas, Inovacdo pedagodgica, Escola Basica e Curriculo. Essas tematicas
sdo importantes para compreender os caminhos da pesquisa que foi realizada.

A segunda secdo trata sobre a Escola Bésica e a inovagdo. E apresentado o conceito de
EB segundo as leis brasileiras e a importancia da garantia desses direitos, principalmente para
as classes menos favorecidas da sociedade.

E discutido o Plano Nacional de Educacdo de 2014/2024 quando é a primeira vez que
aparece em um plano nacional a palavra inovagéo, nas metas que devem ser atingidas, a palavra
é estacada em alguns momentos. Em seguida, é discutido sobre o que é inovacao para a area de
Educacdo, com autores discutindo o que a inovacdo traz para quebrar o paradigma da Educacéo
bancaria.

Na terceira secdo, é discutido sobre as metodologias ativas, com conceitos e 0 que essas
metodologias significam para adaptar a realidade dos alunos, para o contexto em que 0 mesmo
vivencia, principalmente nesse momento de pandemia. A se¢do também traz conceito sobre a
inovacdo na area pedagdgica e a importancia de ambos para o curriculo da Lingua Inglesa,
assim como o processo de traducdo envolvendo a inovacdo. E ainda a possibilidade de
beneficios que as MA podem oferecer, por exemplo as transmissdes online que puderam levar
conhecimento atraves da internet.

A quarta se¢do traz uma discussao sobre o Curriculo da Escola Basica. A primeira parte
discute a EB e a importancia da mesma para uma educacdo publica, gratuita e de qualidade.
Depois € discutido sobre o Curriculo e a importancia dele como campo de conhecimento para
a EB.

As teorias do curriculo estdo presentes, assim como qual teoria essa pesquisa €
fundamentada, fazendo uma ligagdo com as RS de Moscovici, inovagdo, MA e a Lingua Inglesa
A secdo tambeém discute as recentes reformas do Ensino Médio, as demandas impostas pela
BNCC, as diferengas que ha entre o documento e o curriculo da Escola Bésica e a viséo

mercadoldgica por tras dessas reformas.



16

A quinta secdo traz uma abordagem sobre as Representacfes Sociais de Moscovici e
alguns outros teoricos que também tratam da tematica. As RS sdo importantes para desvelar
significados que podem responder questdes pertinentes da nossa sociedade. Assim, tal teoria se
apresenta como importancia para responder significados das tematicas principais abordadas na
pesquisa. Nela é apresentada como as representacfes sdo geradas, explicando conceitos sobre
Ancoragem e Objetivacao.

Na sexta secdo, ha uma abordagem sobre o ensino da Lingua Inglesa no Brasil, quando
é definida por lei, quais etapas da EB essa disciplina aparece, assim como uma analise critica
sobre como a disciplina vem sendo abordada pelo governo e o que os autores falam sobre o que
é realizado na sala de aula para mudar esse pensamento neoliberal. H& uma discussdo sobre o
Ensino Médio na conjuntura da Escola Bésica.

Na mesma secdo é apresentado conceito da Abordagem Comunicativa, uma abordagem
utilizada na disciplina Lingua Inglesa e que os docentes entrevistados também utilizam, a
abordagem tem algumas semelhancas com as metodologias ativas, tais metodologias que os
docentes também utilizam na EAUFPA. O ensino das quatro habilidades é apresentado, com
conceitos, importancia da integracdo entre elas, para o aprendente desenvolver competéncias
da lingua.

Na sétima secdo é abordado o percurso metodoldgico da pesquisa, essa parte esta
dividida entre: apresentacdo de dados e analise de dados. Na primeira parte, é apresentado o
tipo de pesquisa, sujeitos da pesquisa, modalidade da pesquisa e instrumentos utilizados na
coleta de dados, como por exemplo a entrevista semiestruturada que foi utilizada para coletar
informacdes dos docentes da instituicdo pesquisada.

Na sétima secdo, o percurso metodoldgico, traz informacdes sobre a modalidade de
pesquisa, a escolha sobre o estudo de caso, instrumentos pra coleta de dados, publico-alvo, local
da pesquisa, que foi realizada com docentes da EAUFPA. Como as perguntas para a entrevistas
foram definidas e informacdes sobre os docentes que foram entrevistados.

Na analise de dados € apresentado a analise realizada da pesquisa, 0 momento em que
h& a interpretagdo do que foi realizado na entrevista, os professores foram entrevistados através
do Google Meet, uma plataforma que permite fazer reunides, a qual permitiu gravar as mesmas
com consentimento dos entrevistados.

A ferramenta é gratuita e apenas precisei de uma conta de e-mail institucional da
Universidade Federal do Pard, para fazer a gravacdo e assim, poder analisar depois, fazer a

transcri¢do e analisar as representaces e significados presentes no discurso dos professores.
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Na oitava se¢do € apresentada a analise de contetdo, descrevendo os procedimentos que
foram realizados, através das etapas da analise de contetdo de Bardin (2007), seguindo um
percurso da pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo do material coletado.

A nona secdo tem o objetivo de apresentar as representacdes sociais dos docentes, é o
momento em que a anélise dos resultados € interpretada depois da etapa anterior, a apresentacdo
desse resultado foi baseada na anélise de conteido de Bardin (2007) e as representacdes sociais
de Moscovici. Outros tedricos foram utilizados, com a finalidade de comtemplar os significados
presentes nas RS dos docentes.

Na décima secdo, é apresentada a conclusdo da pesquisa, hd uma reflexdo do que foi
apresentado na pesquisa, analise dos dados obtidos, representacfes realizadas através da fala
dos professores e além da critica sobre o que foi realizado e o que podera ser feito em pesquisas
futuras sobre a tematica.

Na ultima secdo, ha uma reflexdo sobre as analises realizadas na pesquisa e
consideracOes sobre as evocacOes que foram desveladas através da entrevista semiestruturada
e os significados que essas evocacdes tém sobre o curriculo, metodologias de ensino, inovagéo,
metodologias ativas e outros temas presentes nas representagdes dos docentes.

Os resultados da pesquisa mostraram que as RS dos docentes revelaram que eles ja
utilizam a inovacgdo e metodologias ativas no ensino da Lingua Inglesa, através de abordagem
comunicativa para atingir objetivos e competéncias da lingua estudada durante o percurso
formativo do Ensino Médio.

Os docentes demonstraram a importancia do curriculo na Escola Basica, através dos
significados presentes nas RS, o curriculo deve atender as demandas do aluno, destacando
importancia para a disciplina Lingua Inglesa em questdo. Essas demandas ndo destacadas na
Base Nacional Comum Curricular.

As metodologias que os docentes utilizam no processo de ensino e aprendizagem sao
consideradas MA, eles utilizam com a Abordagem Comunicativa que ambos possuem objetivos
semelhantes, de promover o protagonismo do aluno, desenvolver uma reflexdo critica,
desenvolvendo habilidades através de projetos e ensinando em contextos em que 0S mesmos
podem enfrentar diariamente. Os docentes tambeém revelam a importancia do curriculo para a
disciplina Lingua Inglesa.

Os objetivos da pesquisa, tanto geral quanto especificos foram alcangados, através das

representagdes sociais, os significados presentes desvelaram que os docentes utilizam MA,
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sabem da importancia do curriculo para a disciplina que ministram, destacam a fun¢do do
curriculo na Escola Bésica e utilizam Abordagem Comunicativa, junto com as MA, para que
os alunos consigam desenvolver habilidades e competéncias no ensino e aprendizagem do

idioma em que estdo aprendendo.
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2. AESCOLA BASICA BRASILEIRA

O objetivo dessa se¢do € trazer uma discussao sobre a importancia das politicas publicas
brasileiras no atual cenario da Escola Basica e principalmente discutir a importancia do Plano
de Desenvolvimento Nacional para o Brasil. A inovacdo pedagdgica nas praticas educacionais
também sera o foco desta secdo, uma vez que sera discutido o PNE que trata de inovacao, dessa
maneira, contemplando os temas centrais dessa pesquisa.

Segundo Brasil (2014) a lei numero 13.005 de 25 de junho de 2014, sancionou no artigo
1° diz que o Plano Nacional de Educacgéo tem vigéncia de uma década, sendo contados 0s anos
a partir da data que foi sancionada. A lei traz diretrizes para que metas sejam alcancgadas durante
esse periodo de 10 anos, como por exemplo a erradicacdo do analfabetismo, melhoria da
qualidade da educacéo e valorizacdo dos profissionais de educacao.

Para Hypdlito (2015) o Plano Nacional de Educacdo surgiu depois de debates por duas
Conferéncias Nacionais de Educacao, envolvendo docentes, membros sindicalistas, discentes e
pessoas representando suas comunidades, entre outros. O texto decorrido sofreu mudancas
desde a primeira versdo, até chegar a versao final. Mudancas foram realizadas, modificando as
suas reais intencoes.

Dessa maneira, 0 PNE é importante para a pratica pedagogica, esta se¢do tem o objetivo
de discutir o plano nacional de educacdo e a questdo da inovacao das préaticas pedagogicas na
Escola Bésica brasileira. Assim como discutir a politica nacional que vem sendo adotada pelo
atual governo e os impactos que essas a¢des estdo causando na educacao brasileira.

De acordo com Mitrulis (2002) sobre a inovacéo, ndo quer dizer somente novidades, ha
um contetdo sobre operagdo de retorno. A inovacdo € trazer em um determinado contexto, o
que foi criado, inventado. Sua funcdo é de integracao, assimilacéo e adoracdo de novidades para
uma determinada realidade.

Assim, a inovagdo pedagogica pode trazer um novo sentido ao contexto que o aluno
vivencia, trazendo aspectos do cotidiano para que ele possa utilizar recursos que possam
promover o seu protagonismo.

Moran (2015) diz que é necessario mudar as metodologias para que 0s objetivos sejam
concretizados. Adotar metodologias que tenham objetivos, envolvendo atividades complexas
que possam possibilitar que os discentes tomem decisdes, avaliem os resultados, utilizando

materiais que tenham importancia para o aprendizado dos mesmos.
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Essa parte da dissertacdo esta dividida em duas se¢des: a primeira se¢do discute a Escola
Basica e as leis brasileiras, além de reflexfes sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. A

segunda secéo traz uma discussao sobre o Plano Nacional de Educacdo de 2014/2024.

2.1 A Escola Bésica e as leis brasileiras

Essa secdo discutira sobre a Educacdo Bésica na forma de lei, como esté estruturada e
quando foi apresentado o conceito, aléem de trazer colaboracgdes de alguns autores que discutem
sobre a educacéo brasileira.

De acordo com Cury (2008) o conceito de Educacdo Basica estd presente na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Com esse termo novo, pode ser considerado como
um direito na forma como a educacao nacional passa a ser organizada. O conceito de EB passa
a organizar novas formas como a educacao basica esta estruturada, buscando um novo espaco,
para novas realidades. E através de uma administracéo politica que o conceito organiza novas
bases curriculares.

Esse conceito de EB define muito além do que como a educacdo estd distribuida e
concentrada, como também diz sobre anos de luta por direitos que antes sé pertenciam a elite
brasileira. A EB passou a garantir acesso a educacdo a camadas menos favorecidas da
populacdo e o PNE passou a configurar direitos e deveres através de metas que devem ser
concretizadas durante um periodo.

As politicas publicas sdo importantes para a Educacdo Béasica do nosso pais, segundo
Lopes (2004) a politica curricular se constitui por um conhecimento projetado para a escola e
através da mesma, dessa maneira a politica curricular € uma politica cultural, uma vez que, 0
curriculo é uma selecdo de cultura e de producdo cultural, com conflitos entre os individuos
envolvidos, concepcdes acerca do conhecimento e com maneiras de construir e compreender
tudo a nossa volta.

Cury (2008) afirma que o conceito sobre EB organiza um novo pensamento sobre como
a mesma é estruturada. Ligando a esfera federal com as instituicdes de ensino quanto a forma
de organizacao pedagdgica, organizando uma nova forma de configurar a cidadania e os direitos
garantidos, reunindo trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

E através das leis que as melhorias podem ser garantidas, os papéis da esfera municipal,
estadual e federal sdo definidos, dessa maneira € possivel cobrar melhorias e deveres das esferas

quando elas ndo estdo fazendo seus papéis para garantir uma educacgdo de qualidade.
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Carvalho (1988) diz que a nova LDB podera se ajustar ao que esta acontecendo, agentes
envolvidos, relacbes de poder e articulagdo, assim 0s governantes poderdo garantir a
implementacdo de politicas educacionais que mais se adequam sobre a reducdo das acgdes.
Devemos prestar atencdo as restrices e o0 que a LDB pode nos garantir constitucionalmente,
visando lutar contra os interesses da elite.

Desde entdo, esse pensamento sobre a EB ainda é pertinente quando o assunto é o
interesse do Estado com as reformas que estdo acontecendo, o neoliberalismo presente nos
servigos publicos mostra a realidade do que estamos contando com um retrocesso na garantia
de direitos que estdo sendo retirados.

Para Freire (1987) devemos nos comprometer com uma educagéo libertadora, ndo
acreditar que os homens sdo seres vazios, que podem ser completados com contetido. N&o
podemos acreditar que os alunos sdo depositos de conhecimento, sem uma consciéncia critica.
Devemos formar pensadores criticos com os acontecimentos do mundo.

Segundo Cury (2002) foi a Constituicdo Federal de 1988 que estabeleceu parametros
para que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 o conceito que conhecemos
como Educacdo Bésica. O paragrafo do artigo 11 ja estabelecia a unido do estado e municipios
como Unicos para uma educacado basica. No artigo 21 designa a educacdo nacional que engloba
as trés etapas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

De acordo com Akkari, Costa e Silva (2011) a Escola Basica Brasileira atualmente € o
resultado de processos decorrentes da reforma dos anos 90. Ap6s a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) numero 9.394/96. A aprovacao dessa lei inclui
propostas para mudar a gestdo educacional, assim como financiar programas de avaliagdo a
nivel nacional, politicas voltadas a formacdo continuada, com o objetivo de mudar o cenério e
a qualidade da educacdo basica.

Cury (2002) afirma que a Escola Basica através do artigo 4°, garante por lei, direito ao
cidaddo a ter acesso a educagdo, assim como o Estado tem por obrigacéo de garantir esse direito.
Sendo assim, um direito social garantido, com participagdo na critica do sujeito, grupo a qual o
mesmo pertence e na construcdo de uma sociedade democrética.

Segundo Cabral e Giorgi (2012) a educagéo tem apresentado grandes desafios com a
evolucéo tecnoldgica e globalizacdo, criando perspectivas e desafios tanto para os docentes,
familia e sociedade. Colocando na pratica a busca pela qualidade do ensino publico.

Senhoras (2020) diz que os impactos ocasionados pela COVID-19 na educagdo causam

preocupacdo, uma vez que as assimetrias existentes na sociedade sao reproduzidas. Temos
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entdo de um lado os individuos privilegiados que tém acesso ao ensino particular e com a
utilizagdo de Tecnologias® da Informag&o a disposicdo, conseguindo minimizar os impactos da
pandemia com a continuidade das atividades e temos outra parcela que ndo tem acesso as TICS.
Assim, temos uma boa parte da populacéo da Escola Basica sem acesso e sem continuidade dos
estudos devido a vulnerabilidade econdmica e social que ndo podem acompanhar aulas de

maneira remota.

2.2 Aspectos legais: o plano nacional de educagéo de 2014/2024

Nessa secdo sera discutido sobre o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014/2024,
mais especificamente sobre a parte que trata sobre a inovacdo das praticas pedagogicas na
Educacédo Bésica. Assim como o que o governo definiu como prioridades para tal plano.

O atual Plano Nacional de Educacdo foi definido na lei nimero 13.005/2014. O plano
é constituido de 20 metas que devem ser estabelecidas em um periodo de 10 anos. Contando do
ano em que foi estabelecido em 2014 até 2024.

Segundo Brasil (2014) o Plano Nacional de Educacéo lista diretrizes que devem ser
seguidas, além dos artigos que estdo inclusos na prépria lei do PNE. No artigo 2° as diretrizes
tratam sobre: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar; superagédo
relacionadas as desigualdades educacionais; melhorias na educacdo em relacdo a qualidade;
formacédo para o trabalhos da cidadania; promover a gestdo democratica da educacao publica;
promover uma educacdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica; estabelecer metas de
aplicacdo de recursos publicos; valorizar os docentes e promover o respeito aos direitos
humanos, diversidade e sustentabilidade.

A lei traz consigo artigos que tratam sobre melhorar a qualidade da educacéo publica
em diversos aspectos, desde a valorizacdo dos educadores, até o cumprimento das metas
previstas em lei e monitoramento de avaliacBes periodicas realizadas pelo Ministério da
Educacgéo, Comisséo de Educacdo da Camara dos Deputados e Comissdo de Educagéo, Cultura
e Esporte do Senado Federal, Conselho Nacional de Educacéo e Forum Nacional de Educagéo.

Dilma Rousseff sancionou o Plano Nacional de Educacdo no dia 25 de junho de 2014.
O PNE marca o inicio de metas que sdo importantes para a Educacdo Basica, uma vez que
estabelecem por lei, metas a serem cumpridas em um periodo determinado. O plano marca um

compromisso do governo com a educagdo e atualmente vemos pouco destaque do plano no

! Para essa pesquisa, a tecnologia ndo é um objeto central.
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governo do atual presidente Bolsonaro, marcado por cortes de bolsas de pesquisas que vao
contra uma das metas do PNE.

Para Brasil (2014) o Plano Nacional de Educacgdo estabelece metas que assegurem a
promocdo de melhorias na qualidade da educacéo, além de estabelecer a aplicagédo de recursos
da esfera publica na area educacional como propor¢do em relacdo ao Produto Interno Bruto
(PIB), assegurando e expandindo necessidades, com qualidade e equidade.

De acordo com Echalar, Lima e Oliveira (2020), o PNE atual traz trés principais metas
e estratégias e podem ser definidas a seguir: se torna obrigatdria e a universalizacao da pré-
escola, Ensino Fundamental e Médio e Educacdo Especial; Aumento de matriculas em creches,
Educacdo de Jovens e adultos, educacgéo profissional e Educacéo Superior; melhoria na taxa de
alfabetizacdo, criancas e adultos, educacao em tempo integral, valorizacdo dos profissionais de
educacdo e melhorias na Educacao Bésica e Superior.

A palavra inovagéo aparece no atual Plano de Educagédo Nacional de 2014/2024 na parte
de estratégias, ndo definindo um conceito da palavra, mas mostrando em quais estratégias a
inovacédo devera ser colocada em préatica durante o periodo do plano atual.

De acordo com Brasil (2014) deverd ser realizada a ampliacdo de investimento
destinados as pesquisas, focando no desenvolvimento e estimulando a inovagdo, assim como,
investir na formacao de recursos humanos destinados a inovacéao, para aumentar a competicao
de empresas da area tecnoldgica.

Dessa maneira, em uma das estratégias, a palavra inovacdo é relacionada aos
investimentos e formacao de recursos que devem fomentar as pesquisas sobre inovacéo, além
de destacar a questdo da competitividade tecnol6gica. Ndo ha desdobramentos da palavra
inovacdo, nem criticidade sobre a mesma. A inovagdo é diretamente relatada com metas e
objetivos que devem ser alcangados no periodo vigente do atual plano do PNE.

Brasil (2014) define o estimulo a pesquisa aplicada, envolvendo as Instituicdes de
Ensino Superior e das InstituicGes de Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica a desenvolverem
pesquisas relacionadas as inovagoes e a producéo, além de registros relacionados a patentes.

O quadro a seguir mostra quando a palavra inovagdo aparece no PNE de 2014/2024:
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QUADRO 1 - METAS E ESTRATEGIAS EM QUE A PALAVRA INOVACAO
APARECE NO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

Meta Estratégia

12.14) mapear a demanda e fomentar a oferta de formacéo de pessoal
de nivel superior, destacadamente a que se refere a formacao nas areas
12 14 de ciéncias e matematica, considerando as necessidades do
desenvolvimento do Pais, a inovacdo tecnologica e a melhoria da
qualidade da educacao basica;

12.21) fortalecer as redes fisicas de laborat6rios multifuncionais das IES
12 21 e ICTs nas areas estratégicas definidas pela politica e estratégias
nacionais de ciéncia, tecnologia e inovagao.

14.11) ampliar o investimento em pesquisas com foco em
desenvolvimento e estimulo a inovacdo, bem como incrementar a
formacéo de recursos humanos para a inovacéo, de modo a buscar o
aumento da competitividade das empresas de base tecnoldgica;

14 11

14.14) estimular a pesquisa cientifica e de inovagdo e promover a
formacéo de recursos humanos que valorize a diversidade regional e a
14 14 biodiversidade da regido amazénica e do cerrado, bem como a gestéo
de recursos hidricos no semiarido para mitigacéo dos efeitos da seca e
geracdo de emprego e renda na regiao;

14.15) estimular a pesquisa aplicada, no ambito das IES e das ICTs, de

14 15 modo a incrementar a inovacado e a producao e registro de patentes.

Fonte: PNE 2014/2024. Elaborado pelo autor.

O Plano Nacional de Educacdo vigente é um excelente instrumento para melhorar a
qualidade da Educacdo Basica Brasileira, além de garantir recursos, valorizar profissionais de
educacdo, entre outras metas que foram supracitadas nesta secdo. O grande desafio esta sendo
os diversos ataques que a educacdo publica esta sofrendo com o governo atual, diminuicdo de
bolsas de iniciacdo as pesquisas, corte no orcamento destinados as Universidades Federais e as
reformas educacionais sendo implementadas, sem a consulta de profissionais de educacdo que
vivenciam o que é a escola na realidade.

Uma das possibilidades apresentadas é a inovacao que ja esta presente no PNE, mas que
precisa ser analisada, refletida, discutida e implementada, por profissionais da area de educacao,
pessoas ligadas diretamente ao chdo da escola, que sabem abordagens e que ja trabalham em

sala de aula com a inovagdo. As entrevistas semiestruturadas que foram realizadas, tém o
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objetivo de descobrir as representacfes sociais sobre inovacao na disciplina Lingua Inglesa, as
representacdes deles mostraram que eles ja utilizam a inovacdo em sala de aula.

A Educacdo Basica ¢ um direito garantido por lei, A LDB configura uma conquista
como a educacdo passa a ser organizada, através de uma estrutura que garanta ao cidadao
direitos conquistados, assim, novas bases curriculares podem ser estabelecidas para garantir a
formagdo plena do cidaddo. Através do PNE atual, os direitos sdo garantidos através de
diretrizes que evidenciam multiplos objetivos, com a finalidade de trazer melhorias para a
Educacao Basica, bem como promover uma gestdo democratica para a educacdo publica. O
PNE traz um conceito de inovacdo, mas que precisa ser discutido além, por profissionais que
lidam diariamente com a inovagdo em diversos ambientes de aprendizagem, com possibilidades
epistemoldgicas que possam repensar a maneira de ensinar, adaptando os conteldos as novas

realidades dos alunos.
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3. DEFINICOES E POSSIBILIDADES: A INOVACAO E AS METODOLOGIAS ATIVAS
NA EDUCACAO BASICA

3.1 A inovacdo: conceitos e possibilidades epistemoldgicas

Essa secdo traz uma discussdo sobre o que é inovagdo na Educacdo Basica Brasileira.
Com conceitos de autores que trabalham com inovacdo nas préticas pedagogicas, reflexdes
sobre o que seria inovacao e beneficios para uma educacdo de qualidade.

A secdo traz uma discussédo sobre a ruptura do modelo tradicional com a inovagdo na
EB, quando novas préaticas puderam ser observadas e adaptadas ao contexto do aluno, trazendo
inovacdo dos modelos de ensino, para que assim, os objetivos estabelecidos pudessem ser
alcancados. E necessario fazer uma reflexdo sobre as metodologias de ensino, pensando nas
inimeras possibilidades que a inovacdo pode realizar nas praticas, reflexdes e adaptacdo da
realidade vivenciada nos ambientes de aprendizagem.

Para Senhoras (2020), a pandemia da COVID-19 afetou docentes e discentes, nas mais
faixas etarias, mudando a maneira como muitos lidam com os problemas na area educacional.,
auséncia de trilhas de aprendizagem, acessibilidade de professores e alunos quando se trata das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacao para o uso adequado de recursos que promovam o
acesso a educacao a distancia?.

Dessa maneira, € necessario criar estratégias que possam promover o aprendizado, seja
na auséncia ou presenca de recursos tecnoldgicos, utilizando métodos que possam envolver 0s
alunos e promover a autonomia dos mesmos, além de trazer algo novo para contribuir com o
aprendizado dos educandos.

Segundo Miccoli (2010), o dicionario Aurélio define a palavra autonomia como uma
capacidade governar a si proprio. Trazendo tal conceito para a educacao, podemos compreender
gue autonomia é quando o aprendiz conseguiu ser responsavel pelo proprio processo de
aprendizagem. O aprendiz autbnomo tem consciéncia do papel que deve cumprir no processo
de aprendizagem dele mesmo.

Essa definicdo nos mostra muito sobre a importancia das metodologias ativas no
processo de aprendizagem do aluno, essas metodologias tém objetivos que podem fazer o aluno
refletir sobre as préticas, problemas, projetos e fazer criticas sobre habilidades que estéo

desenvolvendo e assim reconhecer a relevancia da autonomia para tal processo.

2Segundo Alves (2011), é a modalidade educacional do uso de tecnologias da informagéo e comunicagéo, em
que docentes e discentes estdo conectadas de maneira virtual no tempo ou espago.
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Johnson (2011) afirma que ha como medir a inovagdo, quanto a tecnologia, por
exemplo, quando ndo podemos executar alguma tarefa em que o uso de tecnologia permite, se
é possivel executar tarefas dadas como algo impossivel, € algo ainda mais inovador. Ambientes
podem reprimir ideias e outros podem contribuir para a inovacdo. A internet e a cidade podem
ser consideradas ambientes em que se pode criar, adotar e difundir ideias. Nenhuma das duas
nunca seré perfeita para isso, mas podem ser geradores de ideias inovadoras.

Johnson (2011) traz uma defini¢do sobre possivel adjacente e revela que:

O possivel adjacente é uma espécie de futuro espectral, pairando nas bordas do atual
estado de coisas, um mapa de todas as maneiras segundo as quais o presente pode se
reinventar. Ele ndo é, contudo, um espaco infinito, ou um campo de jogo totalmente
aberto. O nimero de reacBGes de primeira ordem potenciais € vasto, mas é finito,
excluindo a maioria das formas que hoje povoam a biosfera. O possivel adjacente
revela que a qualquer momento o mundo é capaz de mudancgas extraordinarias, mas
apenas certas mudancas podem acontecer. (JOHNSON, 2011, p. 20).

Assim, as mudangas podem ocorrer nos planos educacionais, com a finalidade de
alcancar objetivos, por exemplo, além de trazer possiveis realidades que estdo presentes nos
discursos dos docentes e que podem trazer contextos favoraveis para a realidade dos alunos,
revelando mudancas no processo de aprendizagem dos mesmos.

De acordo com Johnson (2011) existe um termo que pode ser relacionado com o que foi
citado anteriormente, serendipidade trata de descobertas através de colisGes, mas que precisam
de algo para se sustentar, dessa maneira fazendo sentido. A gquestdo € como usar as ideias e
guestionamento para promover ambientes que tenham essas conexdes, seja nas mentes, nas
instituicdes e nas informagdes em rede de nossa sociedade.

Essas conexdes podem revelar uma realidade distinta, na qual sé percebemos quando
estamos investigando algo, assim como as RS dos docentes de uma realidade escolar, para
revelar aspectos relevantes nas evocacdes dos entrevistados. Os relatos dos docentes revelam
as conexdes entre 0 que esta sendo investigado, teorias, descobertas e 0 senso comum.

Johnson (2011) fala de serendipidade e diz que:

A Lingua é abengoada com uma palavra maravilhosa que exprime o poder da conexao
acidental: “serendipity”. Cunhada pelo romancista inglés Horace Walpole em uma
carta escrita em 1754, a palavra provém de um conto de fadas persa intitulado “Os
trés principes de Serendip”, cujos protagonistas estavam “sempre a descobrir, por
acidente e sagacidade, coisas que ndo procuravam”. O romancista contemporaneo
John Barth descreve isso em termos nauticos: “Vocé ndo chega a Serendip tragando
um caminho para la. Tem de partir com conviccdo para outro lugar e perder o rumo
serendipitosamente.”. (JOHNSON, 2011, p. 50).
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A conexdo acidental pode revelar o que ndo esta sendo esperado, na pesquisa, por
exemplo, temos o objetivo de descobrir representacdes sociais dos docentes, sobre os temas
abordados, podemos esperar sobre metodologias que eles utilizam, inovagdes, concepgdes e
significados, mas apesar de ter uma sugestdo, teremos revelacbes que ndo esperdvamos
encontrar.

Johnson (2011) define mais um termo importante nesse processo de inovacéo,
exaptacdo, afirmando que as cidades criam uma rede liquida, fazendo um processo em que as
informagdes podem vazar dentro das subculturas, com poder de influéncia, definindo uma
escala na criatividade. O resultado dessa interacdo cria uma diversidade cultural, com valores.
Tais valores existem nas migracdes dos diferentes grupos, um local com exaptac6es surgem.

Esse processo pode revelar aspectos que ndo estamos supondo através de diferentes
abordagens e olhares com a literatura que consultamos, em diversos meios de informacoes
disponiveis, mas esta nas influéncias dos grupos de diferentes culturas que influenciam umas
as outras.

Mitrulis (2002) diz que inovar consiste em um processo de traducdo, decodificando
novidades na sua forma pura em alguma novidade que possa ser aceitavel. Essa inovacdo deve
ser possivel de ser aplicada, objetivando trazer melhorias do que j& existe no nosso contexto,
aperfeicoando os saberes existentes.

O modo como essa inovacdo deve colocada na pratica, deve ser pensada em algo que
seja aceitavel para o contexto do aluno, passivel de mudancas das praticas pedagdgicas,
contribuindo para a realidade do educando, além de explorar o contexto em que ambos
vivenciam.

Sobre a traducdo, Mitrulis (2002) diz que:

A inovagdo ndo se transmite como uma epidemia, nem por um processo de influéncia
ou de conflito, mas por efeitos sucessivos de tradugdo entre diferentes atores, diante
de um mesmo objeto. A traducdo seria esse modo de se exprimir sobre um mesmo
objeto, que tem repercussdes nas preocupacdes e representacdes dos diferentes atores,
e atende a uma espécie de bem comum provisério desses diferentes atores. Nesse caso
ndo haveria, de um lado, um objeto e, de outro, uma apropriagdo desse objeto, essas
duas operacBes estariam consubstancialmente ligadas no processo de inovagdo.
(MITRULIS, 2002, p. 16).

Nesse aspecto, a tradugdo tem uma funcgéo social, de manifestar, por palavras, gestos,
atitudes, através de ideias, sobre um mesmo objeto, transmitindo a inovagdo nos diferentes

contextos sociais. Essas manifestagfes da traducdo sdo importantes para a inovagéo, uma vez
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que, as representacdes dos objetos por diferentes atores estdo ligadas no processo em que ocorre
a inovagao.

De acordo com Carvalho et al. (2018) a inovacdo na area educacional passa por um
extenso processo que comeca com a formacdo dos futuros docentes, com ideias, culturas,
curriculo e praticas da area pedag6gica. Entdo novas abordagens, projetos, praticas pedagdgicas
surgem nos ambientes de aprendizagem.

Assim, a escola pode oferecer projetos inovadores para os discentes, sendo que 0s
docentes precisam fazer uma ligacdo do que o aluno precisa estudar, através do curriculo e
pensar nas praticas que pode realizar quando colocar em préatica esse curriculo. Sempre
pensando em novas abordagens que favoregcam os mais diversos ambientes de aprendizagem
que cerca o educando.

Sobre o foco na aprendizagem, Carvalho et al. (2018) destacam que:

Os nativos digitais oriundos desses cendrios tecidos por inovagdes tecnoldgicas
dificilmente se adaptam aos velhos modelos de sala de aula, com ensino centrado no
professor, que utiliza ainda recursos de repeticdo e memorizagao, provas e exames.
Um dos caminhos para transformar a sala de aula em experiéncias vivas de
aprendizagem sdo as metodologias ativas potencializadas pelas tecnologias digitais®.
(CARVALHO ET AL., 2011, p. 2).

Os aprendizes dessa geracdo cercados por tecnologias podem ndo se adaptar com 0s
modelos antigos de aprendizagem, que possuem um modelo em que o professor esta no centro
da aprendizagem, que ainda utiliza repeticdes e memorizacdes nas avaliagdes. As metodologias
ativas sdo modelos inovadores que podem potencializar as experiéncias que 0s educandos tém
com as tecnologias que 0s mesmos utilizam.

Segundo Mitrulis (2002), as inovacOes tém a funcdo de resgate na area educacional, do
afastamento que o Estado tem como funcéo, sobre a questdo de expandir a oferta e incorporar
a populacéo, daqueles que sdo excluidos das demandas da vida escolar.

Aradujo e Belian (2018) acreditam que tecnologias podem estar presentes no processo de
aprendizagem, para adequar a formacdo em relacdo ao contexto em que a sociedade vivenciou
depois da revolucéo tecnologica. Dessa maneira o objetivo € promover a criatividade, formar
um pensamento critico e fomentar a autonomia dos docentes, além de serem utilizadas para

facilitar a interacdo entre educadores e educandos.

3 Segundo Takahashi (2000), sdo tecnologias com a finalidade de tratar, organizar e disseminar informagdes, mas
de maneira digital. A evolugdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TIC).
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As tecnologias sdo importantes nesse processo de inovacéo pedagdgica, ainda mais em
um mundo em que os alunos estdo conectados, esses espacos podem ser ambientes de
aprendizagem, promovendo a criatividade, desenvolver um pensamento critico, além de
desenvolver a autonomia, facilitando a experiéncia que o discente tem, com objetivos
estabelecidos para a aprendizagem.

De acordo com Carvalho et al. (2018) a cibercultura ndo consegue produzir sozinha a
inovacdo nos espacos escolares. Esta formacdo se da através de consequéncias de uma
concepcao voltada para o que esta sendo utilizado como novo, logo sdo consequéncias de
atitudes que acompanham as mudancas que acreditam em uma educagdo nova e que é possivel
de realizagéo.

Nesse espaco de transformacao, a cibercultura deve ser vista como um espaco ideal para
a inovacdo na area educacional, as mudancas devem acompanhar os espacos que o educando
frequenta, assim, o que é novo pode ser utilizado para aprender, além de transformar os espacos,
através de objetivos inovadores, uma nova educacéo pode ser pensada através desses cenarios.

Para Levy (1999) podemos denominar ciberespaco, um novo meio de comunicacgéo que
surgiu com a conexdo global ligada aos computadores, indo além da estrutura fisica de
comunicacdo do meio digital, como também as informacBes que ha nele, bem como pessoas
que estdo em algum momento, navegando e colocando novas informac6es na rede. cibercultura
é 0 conjunto de praticas, atitudes, técnicas, forma de pensamento, em que parte esses valores
estdo se desenvolvendo, no mesmo momento em que o ciberespaco esta se expandindo.

Mitrulis (2002) acredita que a inovacgdo traz uma estratégia, com objetivos préprios, é
diferente da invencdo ou da criacdo que existem, mas tém outras finalidades. A inovacao requer
um processo de acdo, com ordem de aplicacdo, fazendo parte de um processo, projetando uma
mudanca com os que estao diretamente ligados, com objetivos que ja foram definidos ou através
de alguma reacdo manifestada por alguma reacao.

De acordo com Araljo e Belian (2018) as novas praticas devem acabar com o
pensamento de que o docente detem o conhecimento, sendo assim, tal discurso pode servir
como um di&logo e mediacdo entre docente e discente na construgdo do conhecimento de forma
elaborada.

A questdo do professor no centro do processo de aprendizagem ja ndo é mais uma
realidade, as novas praticas requerem habilidades em que o conhecimento pode ser construido

através da mediacdo e didlogos entre os agentes envolvidos na prética pedagdgica.
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Para Carvalho et al. (2018) é necessario fazer uma avaliacdo sobre os espacos de
aprendizagem, curriculos, metodologias e o que esta sendo colocado como contetido nas etapas
da escolarizacdo. A concepcdo de escola conteudista ndo atende mais as necessidades dos
alunos, além de ignorar a realidade em gque 0s mesmos vivenciam.

De acordo com Araujo e Belian (2018), teoria e pratica tém uma relacdo antiga na area
educacional. As duas necessitam dialogar para que o aprendizado do educando seja uma
experiéncia proveitosa e assim possa auxiliar o aluno durante esse processo.

Segundo Carvalho et al. (2018) a educacdo demora a efetivar mudangas que acontecem
a0 nosso redor, assim como em outros setores, tais mudangas ndo acontecem de maneira rapida.
Assim, um caminho que utilizam metodologias avancadas utilizando a disciplina como sistema
ou podem utilizar o protagonismo do educando, através do uso de metodologias ativas, usando
projetos nas disciplinas, enfrentando problemas de maneira interdisciplinar, com o ensino
hibrido.

Bispo e Santos (2016) dizem que as institui¢fes ja tém alguns recursos tecnoldgicos,
mas nesses espacos ha uma utilizacdo de tais recursos como algo irrelevante no processo de
aprendizagem. Utilizando as tecnologias para fins de aulas expositivas, com concepcao
tradicional, ndo atendendo a nova realidade dos alunos, que exigem novas possibilidades para
a aprendizagem.

Para Carvalho et al. (2018) as préaticas inovadoras procuram trabalhar com realizacGes
de sonhos da instituicdo escolar, idealizando outra escola, evitando os espacos desmotivadores,
cheios de rotina, conteddos desinteressantes, e pensando em uma escola com aulas dindmicas,
alunos felizes com o que estdo aprendendo, que possam ser criticos, resolver problemas, fazer
reflexdes e principalmente ser protagonista do préprio aprendizado.

Segundo Bispo e Santos (2016) precisamos fazer uma andlise sobre a formacéo dos
professores, levando em consideracdo os recursos tecnoldgicos. Ndo havera inovacao, sem o
conhecimento do que ha de novo. Uma das razdes pela qual a educacdo, com destaque para a
publica, ndo ter um consideravel, quando a questdo é inovacdo. A formacdo dos professores
nédo foi abordada na pesquisa, o foco séo as representacOes sociais dos docentes. O ponto da
discussdo é apenas que é necessario fazer uma reflexdo sobre essa formacdo, incluindo a
inovacéo nos diversos contextos que a aprendizagem ocorre.

Carvalho et al. (2018) acreditam que as tecnologias ajudam no processo de utiliza¢éo

das metodologias ativas, através das estruturas que contribuem na inovagéao pedagogica, ajudam



32

na personalizacdo e no processo de aprendizagem, através da interface que liga docentes e
discentes.

De acordo com Bispo e Santos (2016), apesar de tantas mudancas na area educacional,
alguns docentes ainda resistem contra o tempo, ainda utilizam préticas antigas, para alguns a
utilizacdo de tecnologias na sala j& é suficiente para a inovagdo, quando esse fato é preocupante,
impedindo as préaticas inovadoras de ter um papel importante no aprendizado do aluno.

Sendo assim, as praticas inovadoras deixam de acompanhar a realidade em que 0s
alunos vivenciam, as praticas inovadoras podem estimular a autonomia do aluno, contribuindo
para ele vivenciar aspectos da vida cotidiana do mesmo. Inovar na sala de aula é trazer
problemas com que os alunos possam lidar e aprender a resolvé-los de maneira critica. E
necessario fazer uma reflexdo sobre a importancia das MA utilizadas e ndo apenas 0S recursos.
Um recurso pode ndo ser importante, mas sim o tipo de MA que esta sendo utilizada.

Segundo Moran (2015) as instituicbes de ensino estdo demonstrando novas
possibilidades de aprendizagem, com modelos que fazem o aluno aprender de forma ativa,
utilizando desafios que facam sentido, leituras, envolvendo projetos de forma individual e
coletiva.

Sobre questdes envolvendo o conceito de inovagao, Mitrulis (2002) diz que:

Outro conceito préximo ao de inovagdo € o de renovacao, que significa um retorno a
um estado inicial ou uma reaproximacao reiterada a objetivos iniciais. O novo ndo se
refere & novidade em si, mas a operacgdo de retorno, a mobilizag¢do em dire¢do a uma
restauracdo, a reatualizacdo que restitui a um estado original, ao equilibrio, ao
essencial, aos valores fundamentais. Nesse sentido, para 0s autores em questdo, a
reforma é uma forma estruturada de renovacdo. Ao realizar o reajustamento
necessario entre a sociedade e a lei, sob a forma de decretos, leis e outros
ordenamentos oficiais, a reforma coloca em funcionamento um sistema que permite
atingir com mais eficicia objetivos originais. Seria, portanto, uma acdo de carater
conservador, uma vez que planifica uma mudanca com vistas a aumentar o grau de
harmonia do sistema. (MITRULIS, 2002, p. 230-231).

Sendo assim, ha uma diferenca quando esses dois conceitos sdo colocados na pratica, 0
retorno de um estado inicial, lembra muito uma aproximacéo de objetivos que foram iniciados,
sendo que a reforma pode ser definida como uma renovacgéo, trazendo uma ac¢ao conservadora
do sistema.

Ainda sobre essa diferenca, Mitrulis (2002) afirma sobre a descoberta:

Diferentemente da descoberta, da invencao e da criacdo, que sdo producdes que ndo
tém necessariamente outra finalidade que elas proprias, a inovagdo traz embutida a
ideias de estratégia de acdo e é regida por objetivos praticos. A acdo inovadora é da
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ordem da aplicacdo, entendida esta ndo como resultado de uma acdo determinada, mas
de um processo. (MITRULIS, 2002, p. 231).

A inovacdo tem conceitos diferentes quando relacionado a descoberta, criacdo e
invencdo, além de renovacdo que foi discutido anteriormente. A inovagdo traz uma ideia de
estratégias que séo regidas por objetivos praticos. Uma acdo inovadora faz parte de uma ordem,
que é fruto de um processo.

Esses conceitos sdo importantes para compreender qual é o objetivo da inovacao
pedagdgica na atual conjuntura. E necessario saber as diferencas, dessa forma, a inovacio
pedagogica pode trazer beneficios pro atual cenario que estamos vivenciando, principalmente
quando estamos enfrentando uma crise politica dentro de uma pandemia.

Essas mudancas precisam acompanhar os discentes, envolvendo a realidade em que 0s
mesmos possam refletir sobre o aprendizado que estdo tendo, além de ter uma consciéncia
critica sobre os papéis importantes que a inovacao e as metodologias ativas tém na Educacgéo
Bésica.

A inovacdo é um passo para novas possibilidades e a inser¢do de metodologias ativas,
para mostrar aos educandos que é possivel aprender com desafios, projetos, inovando e criando
um ambiente ideal para aprendizagem, desde que seja adaptado ao contexto em que 0 mesmo

esta inserido.

3.2 As metodologias ativas: defini¢des e possibilidades

Essa secdo discutird sobre as metodologias ativas, trazendo tedricos conceituados que
tratam dessa abordagem que esta cada vez mais pertinente devido ao contexto em que o mundo
se encontra, principalmente no nosso pais em que ndo ha uma estrutura que possa atender o
publico que esta necessitando de suporte durante as aulas remotas.

De acordo com Rangel (2015), a metodologia pode ser considerada como um conjunto
de processos que levam ao aprendizado, dessa maneira, a metodologia € um caminho com
abordagens e ideias que moldam e podem reescrever o conhecimento. Portanto, a metodologia
é importante para o processo de aprendizagem.

Moran (2015) acredita que a escola padrdo é aquela que ensina, faz avaliagdo de
maneira uniforme para todos, exigindo algo que é previsivel, ignorando que a sociedade tem
como bases, competéncias de cognicdo, pessoal e social, exigindo nesse processo uma Vvisao

proativa, de colaboracéo, personalizacdo e também empreendedora.
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Os alunos de hoje néo estdo acostumados com essa escola padronizada, eles precisam
de escolas que tenha uma avaliagdo baseada no contexto social e econdmico em que 0S mesmos
vivenciam, levando em consideracdo as capacidades cognitivas que podem ser desenvolvidas e
aprimoradas.

Rangel (2005) diz que a metodologia e a técnica estdo relacionadas com 0s processos
de aprendizagem. A metodologia consegue abranger o que foi planejado para os programas dos
componentes curriculares. As técnicas sdo mais especificas para estruturar o conhecimento que
€ uma parte desses componentes.

As ME sdo importantes nesse processo de aprendizagem, assim como relacionar as
técnicas que serdo utilizadas nos programas de cada disciplina que faz parte do curriculo. Tudo
precisa ser planejado pensado no contexto em que os alunos vivenciam.

Segundo Valente (2018) as metodologias ativas podem ser consideradas como préaticas
que surgem como alternativas pedagogicas em resposta ao ensino denominado como
tradicional. No lugar de transmitir o conhecimento como informacédo (Educacdo Bancéria de
Freire 1970), no modelo da MA, o discente tem uma funcdo mais participativa, resolvendo
problemas, desenvolvendo projetos e assim construindo o conhecimento.

A concepcdo de Freire esta diretamente ligada com os objetivos das MA, uma vez que,
com as metodologias ativas 0 aluno passa a ser o protagonista do préprio aprendizado, uma vez
que, a educacdo muda como 0 mesmo € visto, nessa metodologia, ele protagoniza e constréi o
préprio caminho, guiado pela figura do professor que € um tutor do aluno. Sendo assim, o aluno
ndo é um deposito de conhecimento, mas sim um sujeito que pode utilizar o conhecimento,
sendo critico e refletindo sobre o processo no qual esta inserido.

Moran (2018) diz que aprendemos de maneira ativa assim que nascemos e durando toda
a vida. Nos processos envolvendo design aberto, com desafios de maneira complexa, isso
pessoalmente, socialmente e profissionalmente, ampliando a percepcdo para escolher de
maneira libertadora e realizadora.

Entdo esse processo ativo € algo que ja temos desde que nascemos, precisamos fazer
com que os alunos consigam atingir competéncias e habilidades, com o que eles lidam
diariamente, assim eles poderdo ampliar possibilidades de serem sujeitos criticos durante o
processo de aprendizagem na qual 0os mesmos estéo inseridos.

De acordo com Bacich (2018) devemos pensar como 0s discentes poderdo realizar

atividades, usando tecnologias digitais, seja como fonte de informac6es de pesquisa ou quando
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eles estdo construindo o conhecimento. E necessario refletir sobre o que esta sendo solicitado
como atividade para a aprendizagem, as propostas devem ter uma reflexao para o aluno.

Por isso é importante lembrar que todas as atividades devem ter um objetivo a ser
alcancado, assim como uma maneira do discente refletir sobre o que o mesmao esta pesquisando,
qual o propdsito da atividade a ser realizada.

Moran (2018) afirma que as metodologias ativas situadas em um mundo conectado
digitalmente podem ser expressas através de modelos de ensino hibrido. A unido dessas
metodologias ativas, utilizando modelos flexiveis e também hibridos trazem possiveis solu¢fes
para os problemas que os alunos tém no nosso contexto atual.

As MA sdo solucOes tanto para esse mundo em pandemia ou ndo, uma vez que as
mesmas exploram possibilidades que véo além da sala de aula fisica, assim, o ensino hibrido
pode beneficiar a aprendizagem dos alunos que estdo acostumados com esse mundo conectado,
mas que precisam que o0s docentes 0s guiem para trilhar esses novos caminhos.

Bispo e Santos (2016) dizem que sobre o ensino hibrido, o que € mais importante, € a
metodologia utilizada e ndo os recursos digitais, como sera aplicado nas atividades, como vai
funcionar e o motivo de estar utilizando essa metodologia.

Essa questdo nos faz pensar sobre a importancia da metodologia que sera utilizada no
processo de aprendizagem, vocé pode utilizar um recurso simples e fazer com que o aluno
aprenda ou pode usar um recurso mais avancgado, fazendo com que ele ndo aprenda, assim como
pode ser o contrario também. A utilizacdo de tecnologias nédo significa que ocorrera a inovacéo,
podemos utilizar tecnologia sem inovar. As MA sdo uma alternativa para inserir e repensar a
inovacdo nas praticas pedagogicas, para ensinar o aluno no contexto dele.

Valente (2018) diz que na sala de aula invertida, conteidos sdo estudados de maneira
on-line, os discentes frequentam a aula em ambientes virtuais, na sala de aula, ele vé o que ja
foi estudado, fazendo atividades envolvendo problemas, projetos, discute um tema em grupo,
realiza aulas préticas no laboratdrio.

O ambiente virtual € o lugar em que o aluno e pode ler sobre o que estd aprendendo e
recebe instrucdes sobre os materiais, o local funciona como um diretério de materiais que o
aluno pode consultar, na sala de aula ele pode colocar em prética o que aprendeu, de maneira
critica e reflexiva.

De acordo com Valente (2018), as MA podem criar diversas situagdes para que 0S

alunos possam pensar sobre o processo de aprendizagem, sobre contetdos que eles estdo
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aprendendo, desenvolvendo um pensamento critico, refletindo nas praticas, recebendo
feedback, interagindo com outros alunos e o professor.

Sendo assim, as MA tém muitos beneficios e contribuem no processo de aprendizagem
dos alunos, aprendendo de maneira reflexiva os conteudos que 0 mesmo deve aprender. Essas
metodologias também trazem beneficios para os professores, além de receber feedback, podem

contribuir com o protagonismo do aluno.
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4. O CURRICULO DA ESCOLA BASICA: UM CAMPO DE CONHECIMENTO COM
POSSIBILIDADES

O objetivo dessa secdo é trazer uma discussdo sobre a importancia das metodologias
ativas e o Curriculo da Escola Bésica. Assim também como discutir o que a Escola Bésica
representa para a nossa sociedade, quais sdo as mudangas que estamos vivenciando no atual
cenario da COVID-19.

E importante ressaltar os conceitos sobre a Educacdo Basica e Curriculo como campo
de conhecimento. Ambos sdo temas importantes para a compreenséo e funcionamento da escola
como instituicdo de ensino e compreensdo para uma educagdo que consiga atingir objetivos
designados para uma educacao libertadora.

De acordo com Cury (2002) o conceito de Educacdo Basica € mais do que inovador para
0 Nosso pais, uma vez que durante séculos o acesso a educacdo foi negado aos pobres, sendo
por séculos, um sistema da elite e seletivo. A EB representa um direito aos individuos através
da ordem que se implantou no sistema educacional brasileiro.

Palmeira, Ribeiro e Silva (2020) afirmam que a atual pandemia trouxe um impacto para
a educacdo a nivel mundial, a necessidade de tomar novas medidas na pratica docente foi
significativa, fazendo as instituicbes adotarem novas modalidades para o ensino remoto.

Essas mudangas foram inevitaveis, contudo, mais do que inovar, o professor precisa
selecionar recursos que possam despertar o interesse do aluno, como também fazer com que o
mesmo possa refletir sobre o que esta aprendendo, desenvolvendo a autonomia do préprio
educando.

De acordo com Moran (2015), para que o0s alunos sejam proativos, é necessario utilizar
metodologias para 0s alunos se envolverem com atividades cada vez mais complexas, para
tomar decisdes e avaliar os resultados, com auxilio de materiais que possam oferecer suporte,
eles precisam de novas possibilidades para mostrar a criatividade.

N&o basta inovar na sala de aula, sem oferecer uma estrutura que dé suporte ao aluno e
nem que possa impedir dele de ser o protagonista do préprio aprendizado, o discente precisa
avaliar o que esta fazendo e criar estratégias para aprender sozinho em qualquer situacdo na
qual seja desafiado.

Moran (2015) afirma que o professor pode utilizar materiais prontos adaptando com
metodologias ativas, como por exemplo, com jogos, aula invertida, pesquisa. Esses materiais

precisam ter propostas mais centradas no aluno. Para que 0s mesmos possam ser desafiados a
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criar solugdes e pensar nas escolhas que estdo fazendo, tendo mais autonomia no processo de
aprendizagem.

Segundo Saviani (2010) o curriculo € uma selecdo de cultura, uma filtragem de
conhecimento, de modo a tornar acessivel aos mais diversos grupos, conforme as necessidades
do controle social e da maximizagdo da producdo. Entdo sabemos a importancia e a funcdo do
curriculo como campo de conhecimento.

A inovacdo traz para o contexto educacional, possibilidades que podem beneficiar o
processo de aprendizagem dos alunos, assim, a traducdo tem funcgéo social, transmite a inovacao
através de diferentes contextos da sociedade, as representacGes dos objetos e manifestacoes
com diferentes atores estdo interligadas com o processo de inovagdo. Nessa conjuntura, as MA
sdo alternativas do modelo tradicional, os alunos podem aprender de maneira ativa, autbnoma
e critica.

A inovacdo esta ligada as transformag6es que ocorrem na atual conjuntura e devem ser
trabalhadas no percurso de formacdo do aluno, assim, acompanhando as mudancgas que estéo
ocorrendo e fazendo com que o aluno consiga aprender de acordo com as demandas da
sociedade. Na préxima subsecdo serd abordado as Teorias do Curriculo, detalhando suas
caracteristicas e contribuicdes para com o curriculo da Escola Bésica, assim como em qual

perspectiva essa pesquisa esta fundamentada.

4.1 Teorias do Curriculo
Teorias tradicionais

Hornburg e Silva (2007) afirma que sobre a teoria tradicional, tém como caracteristica
ser neutra, com o foco principal a identificacdo de objetivos de uma educacdo escolarizada,
através de uma formacdao especializada e oferecer uma educacéo de maneira mais geral para a
populacdo. Assim, a formacao do cidaddo é voltada para uma formacédo geral, essa caracteristica
traz uma educagéo para formar um sujeito especializado.

Hornburg e Silva (2007) destaca que Bobbit propds um modelo baseado na teoria de
administracdo que Taylor criou, tendo como destaque a palavra eficiéncia. A caracteristica do
curriculo era baseada na organizacdo, burocracia e era mecénico. Os especialistas do curriculo
tinham a tarefa de realizar um levantamento de habilidades, permitindo que as mesmas fossem
desenvolvidas para depois elaborar algum instrumento que pudesse medir e dizer como as
habilidades foram desenvolvidas. Tais ideais foram influentes na educacéo dos Estados Unidos

na década de 80, em outros paises também, incluindo o nosso pais.
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Para Pacheco (2009) em uma andlise de vertentes baseadas na instrucdo, na linha de
Max Horkheimer, h& duas concepgdes:

Uma primeira abordagem tedrica do curriculo pode ser situada na ordem
enciclopédica da escola, ligada ao racionalismo académico, com suportes conceituais
na tecnologia de domesticagdo de espiritos, comportamentos e corpos. Nesse caso, a
arquitetura de uma escola obedece a propdsitos concretos, amplamente advogados por
Comenius e Bentham, e criticados por Foucault, porque o conhecimento é de ordem
disciplinar e a escola se torna o padrdo da pessoa instruida, educada, vigiada,
docilizada, controlada e performativa (PACHECO, 2009, p. 391).

E sobre a segunda abordagem:

Quanto a segunda abordagem, ainda que o racionalismo académico néo esteja ausente
das escolas, constata-se que a instrucionalidade do curriculo tem sido legitimada por
uma visdo instrumental, primeiramente baseada na pedagogia por objetivos e depois

relacionada com a pedagogia por competéncias.
(PACHECO, 2009, p. 391 — 392).

Dessa maneira, algumas caracteristicas das teorias tradicionais perduram até hoje, com
um curriculo instrumental padréo para todas as escolas, sem respeitar as diferencas existentes
dentro das regides geograficas, aléem da super valorizacao da cultura ocidental e a auséncia da
cultura regional no curriculo de cada institui¢do escolar.

Segundo Hornburg e Silva (2007) as teorias tradicionais tém algumas caracteristicas em
comuns que podem ser destacadas, conteudos objetivos e ensino dos contelldos de uma maneira
gue no final os resultados tenham eficiéncia. Assim, o que essas teorias prezam, é a forma eficaz

para atingir objetivos determinados.

Teorias criticas

Segundo Hornburg e Silva (2007), as teorias criticas tém uma preocupagdo no
desenvolvimento de conceitos que permitem entender, baseado na teoria marxista de analise,
sobre o que o curriculo pode fazer. Atraves desses conceitos, varias teorias foram denominadas
como criticas, mesmo tendo semelhancgas, tém suas particularidades.

Para os autores e sobre as caracteristicas dessa teoria:

A énfase das teorias criticas estava no significado subjetivo dado as experiéncias
pedagdgicas e curriculares de cada individuo. Isso significava observar as
experiéncias cotidianas sob uma perspectiva profundamente pessoal e subjetiva, levar
em consideracgdo as formas pelas quais estudantes e docentes desenvolviam, por meio
de processos de negociagdo, seus proprios significados sobre o conhecimento. Embora
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tenham tentado identificar tanto as teorias marxistas como as ligadas a fenomenologia
com o movimento reconceptualista, os pensadores ligados as ideias marxistas ndo
queriam muito essa identificagdo em virtude do aspecto estritamente subjetivo de sua
teoria. (HORNBURG E SILVA, 2007, p. 63).

Para Pacheco (2009), um dos autores que destacam as teorias criticas € William Pinar,
responsédvel por romper de maneira epistemologica e com uma proposta para
reconceitualizagdo, para que o curriculo pudesse responder questdes sobre a humanidade do
sujeito atraves da sua propria dimensao.

Sobre a teorizagdo do curriculo, o autor diz:

Talvez a tarefa mais crucial da teorizacéo critica do curriculo, e seguindo as ideias
defendidas por William Pinar, consista na problematizacdo da educacgéo a partir das
identidades dos sujeitos, e suas relacdes com os outros, em ligacdo estreita com
lugares e tempos de diferenciagéo social. Por isso, o curriculo é uma conversagdo
complexa que requer uma analise da autobiografia como prética investigativa e uma
constante interrogacdo critica dos modos da sua construgéo pessoal em tempos de pds
reconceitualizacdo, ou seja, de questionamento constante de uma realidade que néo
pode ser compreendida fora da subjetividade. (PACHECO, 2009, p. 392).

A questdo da subjetividade ganha forca nessa teoria, através do questionamento da
teorizagcdo do curriculo a partir das identidades de cada sujeito, relacBes sociais, assim 0
curriculo necessitava de uma investigacdo sobre a realidade dos sujeitos envolvidos nesse

processo.

Teorias pos-criticas

Sobre as teorias pos-criticas:

Podemos comecar a falar sobre as teorias pos-criticas analisando o curriculo
multiculturalista, que destaca a diversidade das formas culturais do mundo
contemporaneo. O multiculturalismo, mesmo sendo considerado estudo da
antropologia, mostra que nenhuma cultura pode ser julgada superior a outra. Em
relacdo ao curriculo, o multiculturalismo aparece como movimento contra o curriculo
universitério tradicional que privilegiava acultura branca, masculina, europeia e
heterossexual, ou seja, a cultura do grupo social dominante. (HORNBURG E SILVA,
2007, p. 64).

Essas teorias discutem sobre a diversidade do curriculo, com a ideia e que nenhuma
cultura é superior a outra, sendo assim, o curriculo deve incluir todas as classes, principalmente
a classe dominada pela cultura branca.

Essa pesquisa tem como base as teorias pos-criticas, uma vez que a intencéo é revelar

representacdes dos docentes, para desvelar representacoes e significados dos docentes e assim
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contribuir para responder questfes da Escola Basica. Levando em consideracédo a diversidade
das formas e significados presentes nas evocacdes dos professores e analisando o que essas

representacdes significam. A perspectiva esta mais focada no fenémeno.

4.2 Algumas consideragdes sobre o Curriculo e a Escola Basica

O professor da Escola Basica precisa trabalhar metodologias que estimulem a autonomia
do aluno, fazendo 0 mesmo querer aprender sempre mais, ndo importa a série em que ele esteja
cursando na Escola Basica.

Segundo Apple (2006), existe um modelo de curriculo existente na maior parte das
escolas que estdo na ideia do consenso, ndo ha muitas tentativas de demonstrar tipos de
conflitos, como de classe, da ciéncia. No lugar é realizado investigacBes a partir de um
consenso, com poucas relacdo e contradigdo que envolvem o contexto da sociedade. H& uma
tradigéo seletiva.

Ha uma reflex@o sobre como essa tradicdo e a percep¢do como temos do mundo, entdo
a importancia de dar voz os envolvidos diretamente no processo, no chdo da escola, os
professores entrevistados puderam desvelar o senso comum a partir de teorias e concepgoes que
eles tém sobre os assuntos discutidos nessa pesquisa. Além disso hé a questdo do protagonismo
que os professores despertam nos alunos, mostrando que os aprendizes podem protagonizar a
prépria historia.

De acordo com Silva (2016) a perspectiva de um curriculo pos-estruturalista, é
questionar o sujeito, a partir da sua concepc¢ao, seja autbnomo, unitério, racional ou centrado,
fazendo refletir sobre a constru¢do pedagdgica do curriculo durante a histéria particular. O
sujeito é colocado em questdo para refletir e ser critico quanto ao curriculo que esta sendo
imposto.

A importéncia dessa construcdo de identidade do sujeito em refletir sobre os processos
que estdo sendo impostos é importante para que o aprendente possa ter uma formacao baseada
na propria libertacdo como sujeito, tendo nocéo dos processos no qual ele esta inserido. Entdo
0 sujeito pode questionar o motivo de estar aprendendo determinado assunto e a0 mesmo tempo
pode refletir sobre o processo de aprendizagem.

Para Beisiegel (2006) o contetdo das disciplinas e a qualidade de ensino estdo sendo

pensados para uma escola que ja ndo existe, essa escola ja foi superada. Na atual conjuntura, a
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realidade se configura de outra maneira, exigindo uma abordagem tedrica para refletir o cenario
atual dos alunos, entdo, a escola precisa trabalhar com a realidade na qual a mesma esté inserida.

O curriculo, como campo de conhecimento, € fundamental nesse processo, uma vez que,
segundo Sacristan (1998) para compreendé-lo, é necessario ficar proximo da realidade, ou seja,
o curriculo vai além de um documento. Através das propostas do curriculo, sdo definidos mais
desejos do que a realidade, € preciso ir além e ficar mais préximo da realidade, mas é necessario
relacionar a interacdo de ambos, assim serd possivel entender o que acontece com os alunos e
0 que 0S mesmos aprendem.

De acordo com Arroyo (2013), o curriculo € o espaco mais estruturado sobre as fungbes
da instituicdo de ensino. Sendo considerado um territorio que € definido como normatizado,
politizado, inovado e ressignificado. Assim a escola € um territdério em constante disputa,
devido as suas diretrizes, nucleos, estruturas, carga horéaria, junto com a diversidade de
curriculos, entdo podemos considerar uma disputa politica de poder dentro da escola.

Entdo, podemos dizer que o curriculo € muito importante para o ensino, 0s conceitos
vao além, tornando um campo de conhecimento vasto que pode configurar os espacos escolares
em disputas, além de definir decisdes que deverdo ser tomadas diante das diversidades que
englobam a realidade escolar.

Arroyo (2013) diz que o conhecimento sempre foi conceituado como um campo tenso,
dindmico, com duavidas através de superacdo de teorias que contestam por indagacbes da
realidade. Seguindo esse pensamento, é necessario mostrar também o conhecimento do senso
comum, junto a teoria, assim, contribuindo com o curriculo para aumentar ainda mais esse vasto
campo, conhecendo novas possibilidades, somando, para compreender os fendmenos da Escola
Bésica.

Segundo Arroyo (2013), quando os curriculos ndo estdo sujeitos a essa dinamica do
conhecimento, ficam superados, sem possibilidades de mudanca. Quando se vivenciam por
indagagdes, exemplos vividos no cotidiano, os curriculos podem se revitalizar, proporcionando
uma possibilidade de mudanga no contexto em que estdo inseridos.

Parece utopia, mas o caminho para construir um curriculo que atenda o0s sujeitos
envolvidos, é necessario estar disposto a mudangas e questionamentos sobre 0 que estamos
vivenciando. Saber das representacdes sociais dos professores € uma possibilidade de mudanca
para contribuir e fortalecer disputas territoriais que podem atingir mudancas significativas nessa

dindmica do conhecimento.
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Godson (1997) afirma que o curriculo é um artefato que deve concretizar objetivos
especificos. O curriculo escrito é de uma manifestagdo sobre as relagdes sociais e também deve
tratar de assuntos neutros e complexos.

Essas relagcdes sociais que sdo manifestacfes sobre as relacdes dos envolvidos podem
ser analisadas junto com as representacgdes sociais dos professores, assim podendo concretizar
objetivos descritos no proprio curriculo.

De acordo com Arroyo (2013), ser um educador néo € levar a fidelidade dos rituais que
foram estabelecidos, tal docente deve levar em consideracéo o real para trilhar os caminhos dos
educandos, utilizando o conhecimento para criar, inventar, transgredir sobre as fungdes éticas
e politicas.

E necessario conhecer a realidade dos educandos, fazer parte do que ele vivencia, assim
o docente pode refletir sobre ser educador, criando, inventando e refletindo sobre o que foi
ensinado para fazer, ou seja, educar.

Segundo Godson (1997), o curriculo escrito tem significado simbdlico e pratico.
Primeiro porque os desejos em atingir os objetivos sdo descritos, segundo, porque tais desejos
sdo escritos e pensados nos beneficios do que foi planejado. O curriculo escrito tem na escrita,
definicBes importantes para a pratica do que seré realizado na sala de aula.

Moran (2015) diz que a instituicdo de ensino que apresenta uma educagdo formal s
terd importancia, depois que apresentar modelos de ensino mais adaptados aos alunos da
realidade que estamos vivenciando, a instituicdo precisa superar o que predomina, o modelo
conteudista, no qual os desafios sdo enfrentados de maneira igual, para todos.

Segundo Sacristan (2013) o curriculo determina o que sera ensinado, ao escrever
exigéncias para diversos graus, colocando em ordem o tempo escolar, para determinar o
desenvolvimento da escola durante o percurso académico.

Saviani (2016) afirma que o curriculo € a instituicdo de ensino em funcionamento, com
recursos, agentes envolvidos, materiais, guiados por objetivos que podem ser considerados a
razdo de existir, uma educacédo para criangas e jovens.

De acordo com Saviani (2016) a questdo do saber esta ligada ao conteldo que a escola
ensina, o conhecimento que os agentes envolvidos compartilham. Esse saber é o elaborado, que
estd sistematizado. O conhecimento adquirido do senso comum é desenvolvido de forma

independente na escola.



44

Para Moreira (1997) o curriculo é um instrumento que as sociedades utilizam para
transformar, desenvolver, conservar e renovar 0s conhecimentos que foram acumulados na
historia. E utilizado também com a intenc&o de criancas e jovens.

Godson (1995) afirma que o curriculo tem um processo social no qual ha fatores l6gicos,
intelectuais, epistemoldgicos e determinantes, que convivem entre sim. Tais determinantes
sociais podem ser menos nobres ou menos formais, com interesses ligados ao controle de
dominacdo de classe, raca e género.

O que pode ser notado durante os governos que vém se destacando em manter classes
sociais em uma verdadeira piramide, mantendo uma dominacao e poder sobre as classes menos
favorecidas e que ndo tém acesso a uma educacéo de qualidade.

Mello (2014) afirma que o curriculo é o que a sociedade diz ser necessario para que 0S
alunos possam aprender ao longo da escolaridade deles. Em outras palavras, é necessario filtrar
0 que cada serie devera aprender ao longo de série, para seguir com as demais etapas.

Hé& duas concepgdes sobre o curriculo escolar, para Melo (2014), a primeira concepcao
¢ centrada no conhecimento, a apropriacdo do patriménio cultural é a principal caracteristica,
ja a segunda concepcdo é centrada no aluno, diz que o curriculo escolar deve ser baseado na
construcdo do conhecimento reconstituido por referéncias culturais e individuais que o aluno
tem.

Apple (2017) diz que os movimentos ativistas sociais e educacionais conquistaram
mudancas na esfera estadual com propostas sobre praticas, decisfes politicas, econdmicas, na
cultura e na educacdo. Levando impactos fundamentais que integram a instituicdo de ensino e
a comunidade externa, construindo um modelo de reforma democratica.

Essas reformas sdo importantes para integrar o curriculo com a regido que a escola esta
situada, assim, o contetdo pode ser ensinado com o que 0s alunos presenciam e fazem parte da
experiéncia de vida dos mesmos. Diferente das reformas impostas pelo governo que ditam
diretrizes iguais para todos, sem levar em conta as diferencas.

Morin (2018) diz que a transdisciplinaridade pode ser considerada por esquemas
cognitivos que conseguem atravessar as disciplinas. As redes complexas interdisciplinares,
polidisciplinares e transdisciplinares que fizeram papéis importantes na ciéncia. Estamos
vivenciando novos tempos em que a transdisciplinaridade deve ter espaco no curriculo da
Escola Béasica, uma vez que precisamos acreditar em uma educacgéo de qualidade e acompanhar

as mudangas que estdo acontecendo.
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Essas mudangas epistemoldgicas podem contribuir com a EB, atraves de mudancas na
forma de pensar sobre as disciplinas, presentes no curriculo, mas que se configuram de maneiras
isoladas. As disciplinas devem criar conexdes que precisam ter espacos nos curriculos, havendo
assim o acompanhamento de mudancas diarias que os alunos vivenciam.

De acordo com Morin (2018), as disciplinas precisam se comunicar umas com as outras,
para estudar os fendbmenos que séo fragmentados, ndo conseguem desenvolver as unidades.
Assim as disciplinas poderdo discutir e resolver problemas que elas isoladas ndo conseguem
responder.

Portanto, as disciplinas precisam criar conexdes que fagcam sentido, para explicar os
fendmenos que as mesmas ndo podem, quando séo trabalhadas de maneira isoladas, criando
assim a ruptura de um modelo tradicional, em que as disciplinas sdo trabalhadas cada um em
seus respectivos horarios.

Segundo Moran (2014) o ambiente fisico escolar necessita de mudancas, para ser um
ambiente mais ativo, que seja mais centrado no aluno. As salas nas quais 0s alunos estudam
devem ser adaptadas para atividades individuais, em grupos, deveriam ser multifuncionais, que
podem suportar a utilizacdo de redes sem fio, para a utilizacdo de tecnologias moveis.

Portanto, é dificil separar o curriculo da escola, como alguns atores dizem, € a instituicdo
viva, sendo que é através dessa relacdo que o conhecimento pode ser valorizado, revelando
aspectos da vida dos alunos. Os significados e representagdes podem dizer o que os professores
pensam sobre a importancia do curriculo, além de revelar aspectos sobre o pensamento sobre
documentos que estdo sendo impostos pelo governo, com uma realidade Gnica para todos 0s

contextos.

4.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as reformas no Ensino Médio

O objetivo da dissertacao ndo € discutir o historico da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)* mas é necessario pontuar que houve uma trajetoria de mudancas na educagdo. A
BNCC comegou a entrar em vigor em 2019, através de um documento elaborado pelo Governo
Federal, primeiramente o documento passou a valer para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. No ano de 2022 comegou a ser implementado no Ensino Meédio, em alguns

estados do territorio nacional.

4 A BNCC teve diferentes vers0es, a Gltima versdo foi construida socialmente e ignorada, outra verséo foi
construida a revelia da sociedade cientifica e foi promulgada
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Diferente do PNE que discute metas que devem ser cumpridas no periodo vigente até
2024, a BNCC é um documento normativo criado pelo Governo Federal, ambos compartilham
semelhancas como o conceito de inovagdo sem desdobramentos e sem criticidade. Além de ser
um documento que nao relata diferencas de cada regido brasileira, uma vez que ¢ um documento
padronizado.

A definicdo da BNCC consta no documento do Ensino Médio, como:

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educagdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcéo de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN). (BRASIL, 2018, p. 7).

De acordo com a definicao, podemos perceber que a BNCC é um documento normativo,
definindo aprendizagens que os alunos deverdo desenvolver na Educagdo Basica, com direitos
sobre aprendizagem e desenvolvimento, de acordo com o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
E também estdo interligados com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
visando a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, baseada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica (DCN).

Sobre A BNCC e o Ensino Médio:

A BNCC do Ensino Médio se organiza em continuidade ao proposto para a Educacéo
Infantil e o Ensino Fundamental, centrada no desenvolvimento de competéncias e
orientada pelo principio da educacdo integral. Assim, as competéncias gerais
estabelecidas para a Educacdo Basica orientam tanto as aprendizagens essenciais a ser
garantidas no &mbito da BNCC do Ensino Médio quanto os itinerarios formativos a
ser ofertados pelos diferentes sistemas, redes e escolas. (BRASIL, 2018, p. 468).

O objetivo da BNCC no Ensino Médio se destaca para as demais modalidades de ensino,
uma vez que, desenvolver competéncias, com base na educacgdo integral, € o objetivo. As
competéncias definidas para a Educacdo Basica orientam as aprendizagens importantes para o
desenvolvimento do educando, que devem ser assegurados pela BNCC da modalidade e
itinerarios formativos, oferecidos de acordo com o sistema educacional.

A pesquisa € centrada na disciplina Lingua Inglesa do Ensino Medio, sobre as

linguagens, o documento da BNCC cita que:
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A éarea de Linguagens, no Ensino Fundamental, esta centrada no conhecimento, na
compreensdo, na exploracdo, na analise e na utilizacdo das diferentes linguagens
(visuais, sonoras, verbais, corporais), visando estabelecer um repertdrio diversificado
sobre as préticas de linguagem e desenvolver o senso estético e a comunica¢do com o
uso das tecnologias digitais. No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas
Tecnologias estd na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciagéo e na
participagdo em diversas manifestagOes artisticas e culturais e no uso criativo das
diversas midias. (BRASIL, 2018, p. 470).

No Ensino Fundamental, o objetivo é desenvolver o conhecimento a partir da
compreensdo, exploracdo, andlise utilizacdo de diferentes linguagens, para desenvolver
competéncias comunicativas, utilizando as tecnologias. No Ensino Médio, o objetivo € ampliar
a autonomia, protagonismo, praticas de diferentes linguagens, uso critico de linguagens e uso
criativo das midias.

Sobre a formagéo do educando, A BNCC diz que:

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas propostas
pedagogicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as
necessidades de formacao e as demandas e aspira¢des dos estudantes. Nesse contexto,
os itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos
para a flexibilizacdo da organizagdo curricular do Ensino Médio, possibilitando
opcOes de escolha aos estudantes. (BRASIL, 2018, p. 471).

Dessa maneira, cada instituicdo de ensino deve estabelecer seu proprio curriculo, com
propostas pedagogicas que sejam baseadas na regido em que o educando estuda, os itinerarios
formativos devem ser criados a partir de estratégias que flexibilizem uma estrutura curricular
do Ensino Médio, fornecendo escolhas aos estudantes.

Sobre o ensino da Lingua Inglesa, A BNCC diz que:

No Ensino Médio, trata-se de expandir os repertérios linguisticos, multissemioticos e
culturais dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e
reflexdo criticas das fungdes e usos do inglés na sociedade contemporanea — para
problematizar os motivos pelos quais ela se tornou uma lingua de uso global, por
exemplo. Nas situacGes de aprendizagem do inglés, os estudantes podem reconhecer
o carater fluido, dindmico e particular dessa lingua, como também as marcas
identitarias e de singularidade de seus usuarios, de modo a ampliar suas vivéncias com
outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo e de construir identidades.
Aspectos como precisdo, padronizagdo, erro, imitacdo e dominio da lingua sdo
substituidos por nogGes mais abrangentes e relacionadas ao universo discursivo nas
praticas situadas dentro dos campos de atuacdo, como inteligibilidade, singularidade,
variedade, criatividade/invencéo e repertério. Trata-se de possibilitar aos estudantes
cooperar e compartilhar informagdes e conhecimentos por meio da inglesa, como
também agir e posicionar-se criticamente na sociedade, em ambito local e global.
(BRASIL, 2018, p. 476 e 477).
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No Ensino Médio, o educando deve se apropriar de repertorios que possibilitem ele,
desenvolver uma consciéncia critica e reflexiva das funcbes que o inglés tem na sociedade,
assim como construir, valorizar identidades e dominar a lingua. A definicdo segue 0 mesmo
objetivo da Abordagem Comunicativa, inclusive é a abordagem que os discentes entrevistados
abordam nas aulas da Escola de Aplicagdo da UFPA.

Para Souza Neto (2019), para os educadores, estamos passando por um periodo em que
é necessario refletir e fazer perguntas sobre o préprio trabalho de educar, sobre nossos papéis e
a intelectualidade. Na atual conjuntura, sobre o que deve ser ensinado para o Ensino Médio,
ditado pelo Ministério da Educacdo (MEC), bem diferente do curriculo, em uma forma listada
de competéncias.

Sendo assim, a BNCC é bem diferente do curriculo e suas funcBes na Escola Bésica.
Estamos vivenciando tempos em que o educador € questionado sobre o papel que ele ja tem
ciéncia, do que ele ja realiza dentro e fora de sala de aula. H4 uma base a ser seguida que esta
sendo imposta pelo MEC, com competéncias e habilidade que ja sdo de conhecimento do
educador.

De acordo com Farias e Silva (2020), a base defendida pela BNCC, surge com uma
visdo critica para com a Lingua Inglesa quando menciona como lingua franca, pluralizacéo,
valorizando em diferentes registros, mas ndo demonstra a problematizacdo da mesma, ndo ha
uma discussdo sobre a criticidade da lingua. Ndo ha uma definicdo clara e nem conceitos para
exploracdo de ideias centrais como cidadania.

A ideia que a BNCC traz consigo, é de uma base com conceitos prontos, mas nao ha
apropriacédo desses conceitos, para que sejam trabalhados dentro de sala de aula. Apresenta a
Lingua Inglesa sem uma visdo critica como € na pratica, desvinculando da realidade e contextos
dos ambientes em que a lingua deve ser ensinada.

Sobre as competéncias apresentadas para a disciplina de Lingua Inglesa ha BNCC,
Kupske e Santana (2020) afirmam que:

O conceito de competéncia que é apresentado nos documentos carrega em Si essa
vertente mercadoldgica, liberal. Na BNCC, percebe-se competéncia como algo a ser
desenvolvidos por etapas, cumulativo, como requisito para a nova etapa. Essa
organizacdo em competéncias também apresenta outra situacéo relevante, que € o fato
de a BNCC ter aderido as agdes da Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel
da ONU e as avaliacBes externas, como o PISA (Programme for International Student
Assessment), por exemplo, que tragam quadros comparativos entre 0s paises
participantes, gerando rankings, que estdo associados ao recebimento de verbas
internacionais. O ensino através de competéncias é uma orientagdo externa que esta
sendo inserida na educacédo brasileira aparentemente para servir aos propositos de
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relacbes comerciais com outros paises, transformando em metas. (KUPSKE E
SANTANA, 2020, p. 156).

A BNCC tem uma visdo mercadoldgica ao apresentar o sentido de competéncia sendo
vinculado aos interesses dos mercados internacionais, com caracteristicas de ranqueamento da
educacdo, motivada pelos interesses externos, € uma situacdo que precisa ser repensada, quando
0 que realmente importa, € o processo de aprendizagem dos alunos. O documento precisaria
incluir abordagens que os professores utilizam em sala de aula, por exemplo, a Abordagem
Comunicativa.

Os significados presentes nas entrevistas semiestruturadas comprovam que os docentes
tém contato com a BNCC, ja que é um documento que o Ministério da Educacéo elaborou e
que esta em vigor, mas que eles precisam ter um curriculo para eles, uma vez que o material da
BNCC néo é curriculo, entdo um docente cita que eles poderiam ter um curriculo deles, que
poderia ter documentos que dessem um norte melhor para o ensino e que pretende criar um
curriculo para a disciplina Lingua Inglesa, para que os docentes da EAUFPA possam utilizar
na disciplina.

O curriculo é um espago que envolve um territério bem estruturado, definido por
normas, diretrizes, inovacOes e ressignificacdes, que se desenvolve a partir de disputas, as
escolas devem ter curriculos diferentes, para atender demandas em contextos a quais elas estdo
inseridas. As RS dos decentes podem revelar significados relevantes para o curriculo da EB e
assim contribuir para uma educacéo de qualidade. A proxima secéo tem o objetivo de apresentar
conceitos das RS de Moscovici, além de destacar como funciona o processo de representacdo

social na sociedade.
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5. AS REPRESENTACOES SOCIAIS: ASPECTOS TEORICOS E RELEVANTES PARA
A PESQUISA NA EDUCAGAO BASICA

Essa secdo discutira a teoria sobre Representacdes Sociais que foi desenvolvida por
Moscovici, seu legado é importante para essa pesquisa, uma vez que as representacdes podem
contribuir para responder questionamentos sobre a educagdo bésica e mostrar que 0 senso
comum pode ser aliado das teorias cientificas.

Algumas reflexdes serdo realizadas quando a teoria de Moscovici é apresentada, entre
outros autores que discutem sobre a teoria, assim como outros temas que podem revelar
opiniBes sobre 0s assuntos relevantes para a pesquisa.

Para Durkheim (1895) as representacdes coletivas podem revelar a forma como um
grupo se imagina em relacdo a determinados objetos que podem afetad-lo. Levando em
consideracao que a natureza que afeta o individuo é diferente da que afeta o grupo, entdo para
entender como a sociedade cria representacdes sobre ela mesma e o mundo ao redor, ndo é
necessario considerar as particularidades da natureza do individuo e sim a natureza da
sociedade.

Segundo Moscovici (1978), para realizar pesquisas cientificas sobre os fenémenos
mentais da sociedade, é preciso estudar o que é produzido em comum e assim fazer o
reconhecimento de suas propriedades com as teorias. Ndo devemos rejeitar enquanto carater
popular, a simples imagem pode ter uma funcdo essencial e pode contribuir para responder
perguntas e explicaces que a ciéncia aceita.

De acordo com Jodelet (2009) as representacfes que sdo de algum individuo, abordam
uma funcéo expressiva. Quando analisadas, revelam os significados dos sujeitos, individuais
ou coletivos, que atribuiram a algum objeto presente no seu ambiente material ou social.
Realizar um estudo sobre tais significados podem revelar como 0s mesmos podem ser
articulados aos interesses, emocoes, desejos e sensibilidade dos individuos, por exemplo.

Moscovici (2007) diz que as representacfes sociais sS40 maneiras de compreensdo e
comunicado que ja sabemos. Elas tém o objetivo de desvelar os sentidos sobre 0 mundo, assim
como mostrar ordem e percepcdes que revelam o mundo de uma maneira significativa.

Segundo Biesiegel (2006) quando a escola transmite para os alunos técnicas de
comunicagdo, desenvolvendo habilidades, a instituicdo também transmite conhecimento,

sentimentos e valores, baseados na consolidagéo de representacdes sociais.
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Jodelet (2009) afirma que ao falar do sujeito, nas pesquisas sobre representacdes sociais,
é um processo que implica dimenses fisicas e também cognitivas, durante tal processo, ha
reflexdo por questionar e se posicionar pela experiéncia, conhecimentos e saberes. Dessa
maneira, 0 sujeito pode revelar significados que responde questionamentos que podem
contribuir para melhorar o cenério da educacgdo bésica brasileira.

De acordo com Moscovici (1978) as representacdes sociais sdo entidades que podem
circular, cruzar, cristalizar através da fala, encontro, gesto presente no cotidiano que
vivenciamos. As representacdes sociais refletem, de um lado, a substancia simbolica que foi
elaborada, de outro lado, a pratica que produziu essa substancia, bem como a ciéncia ou o0 mito,
na qual podem ser revelados uma pratica baseada na ciéncia ou através dos mitos.

E importante estudar as representages sociais dos professores, 0 gque 0S mMesmos
pensam acerca de determinadas palavras, assim, as representacdes sociais podem ser reveladas
e podem ajudar no processo de aprendizagem dos alunos, além de mostrar que 0 senso comum
pode ser uma luz a teoria cientifica.

Para Moscovici (1978) as representacfes sociais ou individuais tornam o mundo um
lugar que ele é ou deveria ser, sempre mostrando algo ausente que pode ser complementado ou
algo presente que pode ser modificado.

As concepcdes dos docentes sobre os conceitos dessa pesquisa, podem contribuir para
0 processo de aprendizagem na disciplina de Lingua Inglesa, acrescentando algo que pode ser
complementado ou modificado, como diz Moscovici.

Moscovici (2007) afirma que quando a linguagem carrega representacdes, ela esta entre
a linguagem de observacéo e linguagem da logica, quando ela expressa fatos puros, sendo se 0s
fatos existirem ou quando ela expressa simbolos abstratos. Tal fendbmeno é considerado
marcante na nossa realidade, ou seja, a unido entre linguagem e representacao.

Sendo assim, as evocacOes dos participantes da pesquisa poderdo responder quais
representacdes sociais 0s docentes tém sobre os temas mencionados, a linguagem evocada
durante a entrevista serd de fundamental importancia para desvelar os significados da unido
entre linguagem e representacéo.

As representaces dos docentes sdo importantes para revelar significados que tém
relevancia na formacdo de todos os agentes envolvidos no processo educacional, alem de
mostrar que tais representacdes podem contribuir com a utilizacdo das palavras evocadas e
assim responder questionamentos sobre curriculo, Lingua Inglesa, inovacdo, metodologias

ativas, entre outros temas.
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5.1 Ancoragem

Para Moscovici (2007), o processo de ancorar € quando classificamos e damos nomes
as coisas, essas que sdo classificadas e ndo tém nome, sdo consideradas estranhas, sdo
ameacadoras e também ndo existem. Podemos resistir e ficarmos distantes, assim que nao
conseguimos avaliar alguma coisa, de descrever para si ou para outros. Para superar essa
resisténcia e resolver esse conflito envolvendo um objeto ou pessoa, entdo colocamos eles em
alguma categoria, para nomear com um nome que conhecemos.

Portanto, podemos passar por esse processo de ancoragem, em muitas situacoes
envolvendo problemas para identificar os objetos ou pessoas, quando achamos eles estranhos

ou ameagcador para identifica-los e classificad-los em alguma categoria. Assim:

No momento em que nds podemos falar sobre algo, avalid-lo e comunica-lo — mesmo
vagamente, como nés dizemos de alguém que ele é “inibido” — entdo n6s podemos
representar o ndo usual em nosso mundo familiar, reproduzi-lo como uma réplica de
um modelo familiar. Pela classificacdo do que ¢ inclassificavel, pelo fato de se dar um
nome ao que ndo tinha nome, nés somos capazes de imagina-lo. De fato, representacéo
é, fundamentalmente, um sistema de classificagdo e de denotacdo, de alocacéo de
categorias e nomes. A neutralidade é proibida, pela l6gica mesma do sistema, onde
cada objeto e ser devem possuir um valor positivo ou negativo e assumir um
determinado lugar em uma clara escala hierarquica. Quando classificamos uma pessoa
entre os neuroticos, os judeus ou os pobres, nds obviamente ndo estamos apenas
colocando um fato, mas avaliando-a e rotulando-a. E neste ato, nos revelamos nossa
“teoria” da sociedade e da natureza humana. (MOSCOVICI, 2007, p. 62).

A ancoragem é importante, uma vez que, a imaginacao pode reproduzir significados do
que ja conhecemos, a categorizacdo dos objetos ou pessoas pode revelar aspectos importante
sobre inovacdo, metodologias de ensino e metodologias ativas, ja que as evocacGes podem

classificar os sentidos que estdo sendo representados.

5.2 Objetivacdo

Outro processo que gera representacdes sociais é a objetivacdo. De acordo com
Moscovici (2007):

Obijetivacdo une a ideia de ndo-familiaridade com a de realidade, torna-se a verdadeira
esséncia da realidade. Percebida primeiramente como um universo puramente
intelectual e remoto, a objetivacdo aparece, entdo, diante de nossos olhos, fisica e
acessivel. Sob esse aspecto, estamos legitimados ao afirmar, com Lewin, que toda
representacdo torna real — realiza, no sentido proprio do termo — um nivel diferente da
realidade. Esses niveis sao colocados e mantidos pela coletividade e se esvaem com
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ela, ndo tendo existéncia por si mesmos; por exemplo, o nivel sobrenatural, que em
certo tempo era quase omnipresente, é agora praticamente inexistente. Entre a ilusdo
total e a realidade total existe uma infinidade de graduacfes que devem ser levadas
em consideragdo, pois nds as criamos, mas a ilusdo e a realidade sdo conseguidas
exatamente do mesmo modo. (MOSCOVICI, 2007, p. 71).

Podemos perceber que a objetivacdo une uma ideia real com uma néo familiar, fazendo
parte da realidade em que vivenciamos, mesmo que sendo um nivel diferente do que
conhecemos como realidade. A representacdo € capaz de trazer a ilusdo para uma realidade que
pode ser vivenciada. As representacdes dos docentes sobre os temas abordados podem ter
significados que sdo de teorias e concebidas para uma realidade dos educandos.

Para Moscovici (2007) as RS podem determinar o carater do estimulo e da resposta,
definindo os significados. O primeiro passo € analisar, para conhecer e assim descobrir
explicacbes para os significados sobre determinadas situaces ou relagbes sociais, assim,
revelando interacdes entre 0s grupos.

Portanto, houve uma necessidade de realizar essa pesquisa sobre os docentes
envolvendo os temas principais discutidos nela, como ha um grupo especifico, o estudo de caso
foi o escolhido para a realizacdo das entrevistas e desvelar os significados presentes nas
evocacOes dos professores. As representacdes sociais ndo apenas revelam significados
importantes sobre as metodologias utilizadas na disciplina Lingua Inglesa, como apresentam
caracteristicas das turmas do Ensino Médio, no qual, sdo as metodologias utilizadas nessa etapa
da Escola Bésica.

Essas representacfes sdo importantes para o curriculo da Escola Basica, mais
especificamente, para a disciplina em questdo, uma vez que representam o senso comum, ligado
a uma teoria que pode demonstrar aspectos fundamentais para a continuacdo do processo de
aprendizagem, revelando caracteristicas sobre um ensino que utiliza metodologias que
envolvem o aprendiz em um mundo no qual o protagonismo deve ser construido de maneira
critica e reflexiva.

Moscovici (2007) acredita que ha dois processos que geram representacdes sociais,
ancoragem, quando classificamos e nomeamos coisas, resistimos quando achamos estranho,
colocando em categorias e Objetivacdo, quando unimos ideias entre algo ndo familiar e a
realidade. Seguindo esse raciocinio, desvelar significados presentes nos temas abordados na
pesquisa, revelaram a importancia dos mesmos para docentes e discentes envolvidos no
processo de aprendizagem. A proxima secdo apresenta o ensino da Lingua Inglesa no Brasil, a

abordagem que os docentes entrevistados utilizam e o Ensino Médio na EAUFPA.
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6. O ENSINO DA LINGUA INGLESA NO BRASIL

Essa secdo tem o objetivo de discutir o ensino da Lingua Inglesa no Brasil, primeiro
falando sobre a importancia da LDB para os estudos da Lingua Inglesa no pais, assim como
apresentando autores que dialogam sobre o ensino da lingua, como a mesma é retratada nas
escolas e as leis que garantiram o direito a estudar um outro idioma.

Ha uma discussdo sobre a importancia da Abordagem Comunicativa no ensino das
quatro habilidades, o papel do professor nesse processo de aprendizagem, no final é discutido
0 ensino da Lingua Inglesa na Escola de Aplicagdo da UFPA e a relagdo da inovagdo com a

instituicdo de ensino na qual foi realizada a pesquisa.

6.1 A Lingua Inglesa

Como foi mencionado em uma das se¢des, a LDB definiu uma nova era para a EB,
através de leis e diretrizes para uma educacéo garantida por lei, um esforco que durou décadas
para ser concretizado. O Ensino Médio tem suas garantias estabelecidas na lei, com
competéncias que as esferas devem cumprir de forma legal.

O quadro abaixo mostra uma evolucdo e conquistas da educacdo, com destaque para 0
ensino da Lingua Estrangeira no territorio nacional, mais especificamente a Lingua Inglesa,

disciplina destacada nessa pesquisa.

QUADRO 2 - LINHA DO TEMPO DO ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS NO BRASIL

ANO ACONTECIMENTO LINGUAS
i Portugués, lingua ensinada aos indios devido ao o
1500-1808 | yigtianismo. (ALMEIDA FILHO, 2003) Portugues
1837 Ensino de linguas estrangeiras com a criacdo do Latim, Francés,
Colegio Pedro II, segundo Chagas (1967:105). Inglés, Aleméo,
(PAIVA, 2003) Italiano e Grego
1915 O grego foi retirado, segundo Chagas (1967:105). Iha}g:, :Ir:rm%eos,e
(PAIVA, 2003) g Wl
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1930

Depois da Revolucdo de 1930, a criagdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica, destaque
para o0 ensino do francés e Inglés, segundo Chagas
(1967:105). (PAIVA, 2003)

1942

Com a Reforma Capanema, segundo Chagas
(1967:105). (PAIVA, 2003)

Francés e Inglés

Década de 40

Apos a Segunda Guerra, a necessidade em aprender
Inglés aumentou, segundo Moura. (PAIVA, 2003)

Em diante

As missbes e producdo da cultura americana
aumentou o interesse em aprender inglés, segundo
Philips/Combs. (PAIVA, 2003)

1961

Criacdo de LDB, aumentou o prestigio da Lingua
Inglesa, segundo Paiva (2003)

Inglés

1961 -1971

Os Conselhos estaduais decidem sobre ensino de
linguas, sobre obrigatoriedade. (PAIVA, 2003)

1971

Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, trouxe uma
resolucéo, n°. 8 de dezembro de 1971, artigo 7° que
recomenda a inclusdo de uma lingua estrangeira
moderna. (PAIVA, 2003)

1976

Resolugdo n° 58 de 1 de dezembro, tornando o
ensino de LE obrigatorio para o segundo grau.
Recomendando a inclusdo no primeiro grau
(PAIVA, 2003)

1978

Influéncia no modo de ensinar linguas. (ALMEIDA
FILHO, 2003)

1996

Em novembro, a Associacdo de Linguistica
Aplicada no Brasil no Brasil (Alab) propde um
plano emergencial para o ensino de Linguas no pais.
O documento defende a aprendizagem de lingua
como formacao integral do aluno (PAIVA, 2003)




56

Em dezembro — Nova LDB torna o ensino de LE
obrigatério a partir da 5% série do Ensino

1996 Fundamental. Artigo 26, pardgrafo 5°. (PAIVA, X
2003)
Parametros Curriculares Nacionais de Linguas
Estrangeiras (PCNS) para o EF, o documento

1998 minimiza a importancia do ensino das habilidades X
orais, negando a importancia das LE. (PAIVA,
2003)

Fonte: criado pelo autor com base nos autores Paiva (2003) e Almeida Filho (2003).

O quadro acima traz uma linha do tempo da penetracdo da Lingua Inglesa no territorio
nacional, além de outras linguas destaques em alguns periodos ao longo da histéria do Brasil,
até a criacdo da LDB. Outras informacGes como as reformas do Ensino Médio, ja foram
mencionadas anteriormente.

Paiva (2003) afirma que a Lingua Inglesa ganhou mais destaque, apos a criacdo das Leis
e Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961, na qual o ensino de Lingua Estrangeira no Ensino
Médio ndo era obrigatorio, deixando no poder dos estados, para incluir no curriculo. Entdo, o
interesse da Lingua Inglesa como opgdo tem crescido, ha um aumento significativo de cursos
de iniciativa ndo publica, oferecendo cursos de inglés, com a conclusdo do senso comum que a
lingua estrangeira ndo é aprendida em escola regular.

Essa concepcdo perdura até hoje, principalmente com o discurso neoliberal de que a
escola regular e principalmente publica, ndo ensina com qualidade, mais uma desculpa para as
iniciativas privadas ganharem cada vez mais espago nas instituicdes de ensino administradas
pelos governos.

Sobre o0 ensino de Lingua Inglesa, Paiva (2005) diz que a ideia de linguagem utilizada
com géneros esta sendo deixada de lado nesse periodo da historia do ensino de linguas. No
contexto escolar, o conceito de lingua ainda permanece com o de estrutura linguistica, sem
realizar a insercdo em contextos que fagam sentido na vida do aluno, isso acontece na maioria
das escolas, além da lingua ser trabalhada de forma sintatica, em sua dimensao.

Ainda segundo Paiva (2005) ha auséncia de contextos de suma importancia para 0 uso
da lingua, estamos nos referindo a auséncia do uso de géneros textuais, entdo ha uma auséncia

de préticas sociais dentro da sala de aula, sendo assim é necessario utilizar géneros textuais,
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uma vez que os mesmos, mostram a linguagem utilizada no mundo real, na realidade em que o
aluno vivencia.

Sobre o ensino de linguas na atualidade, Leffa (2012) diz que:

O ensino de linguas no presente caracteriza-se, assim, por trés grandes linhas de acéo.
A primeira é a substituicdo da abordagem comunicativa, como proposta unificada de
ensino, por uma série de estratégias diversificadas que buscam atender as condic6es
de aprendizagem do aluno, a realidade do professor e o contexto em que tudo isso
ocorre, variando sempre de um lugar para outro. A segunda linha de acéo diz respeito
a integracdo da aprendizagem das linguas com o seu entorno, levando em
consideracao a realidade social do aluno; com a proposta pratica de que a melhor
maneira de integrar o aluno ao seu meio, desenvolvendo a cidadania, é pela
implantacdo da pedagogia de projetos. Finalmente, a pedagogia dialégica permite ao
professor construir com o aluno o conhecimento linguistico que historicamente
valoriza o proprio contexto em que vivem. (LEFFA, 2012, p. 402).

Nessa perspectiva, € importante destacar que o ensino deve abordar a realidade e o
contexto em que aluno vivencia, para que a aprendizagem seja um processo em que ele possa
se identificar com o que acontece ao seu redor.

Mattos (2017) afirma que o documento sobre OrientacGes Curriculares para o Ensino
Médio — Conhecimentos de Linguas Estrangeira de 2006, elaborado pelo governo Federal,
destaca a necessidade de reformulacdo das praticas educacionais, 0s desafios epistemoldgicos
que a escola precisa enfrentar, levando em consideracgdo a realidade da escola publica, para isso
0 documento recomenda que o0 ensino de Lingua Estrangeira se preocupe com a formacao do
aluno para a cidadania.

Dessa maneira, o professor precisa continuar preparando o aluno para a cidadania, ou
seja, a realidade que o mesmo pode encontrar ndo somente dentro, mas também, fora da escola,

0 ensino da Lingua Estrangeira deve ser focado no que o aluno vivencia.

6.2 A Abordagem Comunicativa (AC) — The Communicative Approach

Segundo Leffa (1998), abordagem é uma perspectiva com teorias e pressupostos
tedricos sobre uma lingua e do processo de aprendizagem. Podendo variar de acordo com cada
pressuposto, um exemplo seria considerar a lingua como resposta automatica aos estimulos e a
aprendizagem esta ligada ao condicionamento dos estimulos, assim gerando uma abordagem
na aprendizagem de linguas.

A abordagem é muito importante no processo de aquisi¢cdo de uma lingua, uma vez que,

através da mesma que o aluno podera entrar em contato com tedricos que sugerem uma maneira
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para aprender a lingua alvo. Existem muitas abordagens, a Abordagem Comunicativa é que
mais representa a realidade em que o aluno vivencia durante diversos contextos que podem
beneficiar o aprendiz durante o processo de aprendizagem.

De acordo com Portela (2006), podemos denominar abordagem comunicativa, a
abordagem que coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem, o docente tem o papel
de tutor, com o objetivo de apresentar as necessidades dos aprendizes, sendo sensivel aos
interesses, estimulando a participar das atividades, refletindo sobre sugestdes dos alunos. O
aprendiz é o protagonista do aprendizado, o professor deve estimular o0 mesmo a trocar
conhecimento, sem que o professor precise intervir diretamente.

Nessa abordagem, o professor deve criar alternativas para que o aluno aprenda de forma
autbnoma, reflexiva e critica, através de projetos que possam encoraja-lo a compartilhar
conhecimentos na lingua em que o mesmo esta aprendendo, nesse caso, a Lingua Inglesa. O
professor tem um papel importante, a de criar estratégias comunicativas para tornar o
aprendizado mais proximo da realidade do aluno.

Leffa (1999) diz que a abordagem comunicativa esta preocupada no uso de uma
linguagem apropriada. Situacfes que envolvem diélogos artificiais, preparados apenas para
representar aspectos gramaticais sdo ignorados. O foco da aprendizagem é a comunicacgédo, nao
aforma linguistica. A linguistica é usada para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
comunicativas, as formas linguisticas sdo importantes para 0s eventos comunicativos, para
desenvolver competéncias estratégicas, para se comunicar, a linguistica pode ser tdo importante
quanto os eventos da comunicagéo.

Para a AC a importancia sdo os eventos comunicativos, desenvolver competéncias em
qgue o aprendiz possa se comunicar em um contexto real, ignorando situacfes em que a
linguistica cria situacdes ficticias, apenas para certas situacdes. A linguistica tem um papel
importante para o desenvolvimento da lingua alvo, mas precisa ser ensinada em situacdes reais.

Larsen-Freeman (2000) diz que o Ensino Comunicativo de Linguas (Communicative
Language Teaching — CLT) tem como objetivo utilizar os principios da Abordagem
Comunicativa, utilizando competéncias da comunicacdo, como objetivos para 0 processo de
ensino e aprendizagem do idioma, reconhecendo a relacdo entre linguagem e comunicagéo,
ambos interdependentes nesse processo.

O ensino comunicativo de linguas tem como objetivo, a utilizacdo da Abordagem
Comunicativa, para relacionar a interdependéncia da linguagem e comunicagdo, para que 0

aprendiz possa se comunicar e usar a linguagem em um contexto que favoreca o uso das
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competéncias e habilidades. Sabendo lidar em situa¢bes que podem acontecer com ele, quando
precisar se comunicar na lingua alvo.

Sobre o papel do professor, Larsen-Freeman (2000) afirma que o professor tem um
papel de facilitador da comunicacgéo durante a aula. A principal funcdo do docente é criar uma
situacdo para que o aprendiz possa se comunicar. Ele deve orientar os estudantes, tirando
duvidas, avaliando o desempenho do aprendiz, durante as atividades. Deve também, fazer
anotacOes dos erros, depois demonstrar situacdes em que esses erros possam ser trabalhados
com preciséo.

O papel do professor é ser um tutor no processo de aprendizagem baseado na
Abordagem Comunicativa, assim o docente tem como funcéo, facilitar o processo comunicativo
do aprendiz, criando uma situacdo para que o aluno possa praticar ou aprender como agir em
uma situacdo envolvendo a lingua alvo. O professor deve observar durante as tarefas e depois
demonstrar como os alunos poderiam corrigir algum erro que cometeram.

A abordagem comunicativa (Communicative Aproach) tem uma relacdo direta com as
metodologias ativas, uma vez que durante a abordagem, o docente pode utilizar projetos,
promover a autonomia, fazer reflexdes sobre a importancia da comunicacédo e das habilidades
e competéncias e ensinando o aprendiz a ser reflexivo durante o processo de aprendizagem que

0 mesmo esta vivenciando, mostrando que ele pode ser protagonista do préprio aprendizado.

6.3 O ensino das quatro habilidades

As quatro habilidades no ensino da Lingua Inglesa s&o: listening, reading, e writinng
speaking. Elas sdo importantes para o aprendizado do idioma, a integracdo das mesmas
contribui com o processo de competéncias que o aprendiz deve saber, para se comunicar, seja
escutando, lendo, escrevendo ou falando em inglés.

Harmer (2007) afirma que o docente pode dizer a maneira como utilizamos a linguagem,
usando as quatro habilidades, que séo reading, writing, speaking e listening. Tais habilidades
podem ser reunidas em dois grupos: as habilidades denominadas receptivas que é usado para
Reading e Listening, aqui o significado pode ser tirado do discurso; as habilidades produtivas
que é usado para Speaking e Writing, aqui o significado em que o aprendiz pode produzir a sua
linguagem.

As quatro habilidades séo importantes para a compreenséo de significados presentes na
linguagem da Lingua Inglesa, uma vez que o aprendiz pode integrar elas, para que ocorra o

processo de comunicacdo e compreensao em contextos diversos, seja em ler um cardapio ou
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escutar uma musica, por exemplo, e a partir disso, produzir um discurso baseado no que
presenciou.

Harmer (2007) diz que as habilidades receptivas e produtivas sdo geradas de varias
formas. O que falamos ou escrevemos pode ter influéncia atraves do que vemos ou ouvimos.
As informacGes que sdo consideradas importantes sdo adquiridas pelo input. Assim, ao ver ou
ouvir mais informac6es que fagcam sentido, ha mais chances de aprender inglés. O input tem
vérias formas, docentes oferecem bastante input linguistico. Audio e textos trabalhados em sala
séo outros exemplos.

O input tem uma grande relevancia no aprendizado da Lingua Inglesa, a partir dele que
0 aprendiz pode adquirir informacdes sobre o aprendizado do idioma, quando exposto a
informac@es consideradas mais importantes e que faz sentido, pode aprender melhor a lingua.
O docente tem um papel essencial que é de oferecer input linguistico e materiais que sdo
suportes para que o aluno possa aprender.

De acordo com Harmer (2007), os aprendizes também podem receber outros tipos de
contribui¢des, por exemplo ao output do mesmo. Se o0 aprendiz € capaz de produzir um pouco
do idioma e analisa como esta, podemos dizer que as informacdes sdo realimentadas nesse
processo de aquisi¢do da lingua. Output (e uma resposta do aprendiz ao proprio output) se
transforma em input.

O processo de output é quando o aluno pode processar e produzir algo na Lingua
Inglesa, através do processo de input, mencionado anteriormente. ESses processos se
complementam, uma vez que, Sdo necessarios para que o aprendiz possa compreender a Lingua

Inglesa e se comunicar através dela.

6.4 O Ensino Médio na Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Paré e a inovagdo

A Escola de Aplicacdo da UFPA tem grande importancia para o estado do Pard, por ser
uma escola em um espaco democratico, sendo uma instituicdo modelo, fruto das politicas
educacionais que a Universidade Federal do Para pode oferecer para a comunidade.

A Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para oferece o Ensino Médio
Regular no curriculo da instituicdo, como € definido em uma resolucdo numero 4.905, aprovada

em 21 de marco de 2017. Sendo assim no:

Art. 2° A missdo da Escola de Aplicacdo da UFPA é oferecer ensino formal,
qualificado, gratuito e democréatico na Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, bem como, servir de campo de



61

experimentacdo pedagdgica, destinado a criancas, jovens e adultos. A finalidade é de
preparar pessoas para o exercicio da cidadania ativa, assim como servir de campo de
experimentacdo pedagdgica, no qual os discentes dos diversos cursos relacionados a
pratica pedagégica e aos processos de ensino-aprendizagem da UFPA possam
vivenciar experiéncias inovadoras mediadas pelos conhecimentos adquiridos nos
cursos de graduagdo, a fim de garantir a integracdo da Educacdo Basica com a
Educacdo Superior. (BRASIL, 2017, p. 02).

Nesse artigo acima, € definido a missdo da EA da UFPA, assim como descreve que a
instituicdo de ensino € servir como experimentacdo pedagdgica, no qual discentes da UFPA
podem realizar préticas, vivencias e experiéncias inovadoras relacionadas com o0s
conhecimentos oriundos dos cursos de nivel superior com a finalidade de estabelecer conexdes
entre o que é oferecido pela EA e os cursos da UFPA. E importante destacar que como miss3o,
tal artigo da resolucdo, cita experiéncias inovadoras.

Ainda podemos notar no artigo 1, a resolucao diz:

Art. 1° A Escola de Aplicacdo (EA) da Universidade Federal do Pard (UFPA) tem
como objetivo consubstanciar uma forma de organizacéo do trabalho pedagégico que
envolva a comunidade na qual ela se circunscreve, a fim de oportunizar experiéncias
educativas inovadoras, que permitam o aprofundamento das potencialidades
cognitivas, cientificas, culturais, corporais, afetivas, emocionais, politicas e estéticas,
promovendo o desenvolvimento integral das criancas, adolescentes, jovens e adultos
por ela atendidos, contribuindo, assim, para a formacdo de educandos com sdlidos
conhecimentos cientificos, sociais e politicos, por meio de uma perspectiva critica e
humanizada. (BRASIL, 2017, p. 02).

O primeiro artigo traz a inovacao, esta presente quando cita que a EA deve oportunizar
experiéncias que sejam inovadoras, para potencializar e promover o desenvolvimento dos
atores envolvidos nesse processo, que sdo atendidos pela instituicdo. O artigo ainda define que
essas experiéncias inovadoras devem contribuir na formacdo dos discentes, através de uma
percepcao critica e humanizada.

E fundamental ver a diferenca que essa resolugo traz para contribuir com a formacio
dos educandos, o atual PNE de 2014/2024 traz a palavra inovacdo, como pode ser visto no
Quadro 2, mas a resolucdo da EA consegue se apropriar desse conceito que diz muito sobre as
praticas da EB, diferente da visdo neoliberal apresentada no PNE vigente.

Nos anexos 1, 111, V, VII do Projeto Pedagdgico (2017) da EAUFPA ¢é mostrado sobre
a disciplina Lingua Estrangeira, presente a partir do Ensino Fundamental 2 (5° ao 9° séries),
Ensino Médio (1°, 2° e 3° séries), Ensino Fundamental da Educagéo de Jovens e adultos (32 e 42

etapas) e Ensino Médio da Educacéo de Jovens e Adultos (12 e 22 etapas).
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7. PERCURSO METODOLOGICO

Essa secdo tem a finalidade de mostrar os caminhos percorridos durante a etapa da
metodologia da pesquisa, além de descrever os participantes e mostrar abordagens tedricas que

justificam as escolhas realizadas.

7.2 Sobre a pesquisa
7.2.1 Abordagem

Essa pesquisa tem uma abordagem qualitativa, segundo Flick (2013), nessa abordagem
a coleta de dados é realizada de uma maneira mais aberta, tem um quadro que abrange a
possibilidade de reconstrucao do que esta sendo estudado. Com isso, a quantidade de perguntas

e respostas definidas anteriormente é menor, o uso de questdes abertas é maior. E
esperado que o publico-alvo responda as questdes com as suas proprias palavras e de forma
espontéanea.

O método qualitativo é imprescindivel para a realizacdo desta pesquisa, segundo Flick
(2013), tal método é decidido quando o pesquisador deseja escolher os participantes de forma
proposital e integram casos de acordo com a relevancia da pesquisa, ndo sendo participantes
aleatorios.

7.2.2 Sujeitos da pesquisa

O lécus da investigacdo é a Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para,
situada na avenida Perimetral, nimero 1.000, bairro Terra Firme, cidade Belém do Para. Os
professores que lidam com os contetidos abordados que foram selecionados, para descobrir as
representacdes dos docentes sobre os temas que foram investigados durante a pesquisa. Eles
ministram aulas de Lingua Inglesa para o Ensino Médio, na Escola de Aplicacdo da UFPA.

Sobre a escolha do Ensino Médio, por ser um periodo de curta duracdo, diferente do
Ensino Fundamental e também pra saber sobre as representacfes dos professores, dessa
maneira, podemos contribuir com as pesquisas sobre representagfes sociais, metodologias
ativas, Lingua Inglesa e curriculo. Contribuindo para que mais pesquisam possam ser
realizadas, principalmente para mostrar que o senso comum pode dizer muito sobre a realidade
das escolas, essas representacfes sociais podem contribuir com uma educacdo bésica de

qualidade.
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Os nomes dos professores deverdo permanecer no anonimato por questdes éticas, para
isso serdo sdo utilizados nomes ficticios durante a apresentacdo dos participantes,

representacdes sociais dos mesmos e apresentacao das analises que aqui serdo realizadas.

7.2.3 Modalidade de pesquisa

A modalidade de pesquisa é a pesquisa de campo, de acordo com Prodanov e Freitas
(2013) é o tipo de pesquisa que sera utilizada para responder a um problema ou questionamento
sobre determinado assunto, nesse caso sobre as representacdes sociais dos discentes sobre 0s
conceitos referidos anteriormente.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa de campo tem como objetivo,
realizar um levantamento de informacGes sobre um determinado problema, que o pesquisar
procura uma resposta, hipdtese ou desvendar fendmenos, nesse caso, para descobrir as
representacdes sociais dos professores sobre as palavras anteriormente mencionadas, assim
desvelando as evocacdes e descobrindo o que estas representam.

Segundo Yin (2001) o estudo de caso é um tipo de estratégia para examinar
acontecimentos de eventos recentes, quando ndo se pode manipular os comportamentos
importantes da pesquisa. Varias técnicas sdo utilizadas no estudo de caso, realizadas nas
pesquisas da historia, acrescentando duas fontes para analisar as evidéncias que geralmente ndo
sdo utilizadas nas pesquisas de cunho historico, primeira a observacdo direta e segundo,
organizacdo em série das entrevistas.

Sendo assim, essa pesquisa € um estudo de caso, uma vez que, decidimos utilizar as
estratégias para realizar observacdes sobre os participantes, observar qual representacdo dos
mesmos sobre 0s temas e analisar as entrevistas analisando cada evocacdo dos mesmos, para
assim descobrir os significados presentes no discurso de cada docente.

Para Prodanov e Freitas (2013), antes de realizar a pesquisa de campo, foi necessario
primeiramente, realizar uma pesquisa bibliografica sobre o tema que foi abordado, por exemplo
sobre Representacdes Sociais de Moscovici e também temas como metodologias ativas, Ensino
da Lingua Inglesa, curriculo na Escola Bésica, assim, foi observado o que ja foi publicado de
pesquisa envolvendo esses assuntos. A bibliografia consultada serviu para estabelecer um
modelo tedrico de referéncia, auxiliando e determinando as variaveis e na elaboragédo do plano

geral que foi seguido durante a pesquisa de campo.
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Para analisar os documentos da EAUFPA, foi realizada uma pesquisa documental, para
Gil (2008), esse tipo de arquivo é uma fonte que pode revelar informagGes importantes para a
pesquisa, através dos registros, é possivel verificar informacfes que ndo sdo obtidas por
pessoas. No caso, a investigacdo desses registros, foi para verificar informacgdes sobre a

inovacdo nos documentos da instituicdo de ensino, por exemplo.

7.2.4 Instrumentos para coleta de dados

A elaboracdo de perguntas para a entrevista semiestruturada foi realizada pensando nas
palavras que sdo 0 tema dessa pesquisa, perguntas como: Ao longo de sua vida profissional
vocé teve contato com experiéncias de ensino/metodologias de ensino que considere
inovadoras/criativas? Um exemplo de pergunta que os professores responderam, para
identificar quais sdo as representacdes que eles tém sobre conceitos de cada termo que sera
anotado como resposta para cada pergunta.

Dessa forma, Flick (2013) diz que para a entrevista semiestruturada, sera necessario
elaborar um roteiro de perguntas, como forma de orientacdo para quem vai entrevistar. O
objetivo principal desse tipo de entrevista, € conseguir visdes individuais de quem sera
entrevistado, sobre o tema, assim, 0s docentes serdo livres para responder as concepcdes que
eles tém, como ja foi comentado anteriormente.

A entrevista semiestruturada tem como foco, de descobrir as representacdes dos
docentes de Lingua Inglesa sobre metodologias de ensino, inovacdo pedagdgica e metodologias
ativas. Entéo, as evocagOes poderdo revelar os significados que as representacdes sociais tém
sobre os temas abordados, destacando a importancia de cada representacgéo.

Com os as perguntas prontas, as entrevistas foram realizadas, cada professor foi
entrevistado de maneira on-line em horario em que o mesmo definiu, assim, nao afetou o
trabalho do docente no periodo em que 0s mesmos estavam preparando material para as aulas,
por exemplo.

As entrevistas semiestruturadas aconteceram em um unico momento com cada docente:
primeiro foi realizada uma entrevista semiestruturada exploratdria para coletar informacdes
sobre os professores usando o Apéndice E.

Apos a realizagdo das entrevistas, as mesmas foram analisadas com os objetivos que
Flick (2013) destaca que é obter informacGes sobre os entrevistados e assim analisar tais

concepcdes de acordo com a teoria de representacdes sociais de Moscovici (1961), revelando
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quais significados os docentes tém sobre inovacdo pedagdgica ou metodologias ativas, por
exemplo.

A andlise de contetdo foi utilizada na pesquisa, segundo Bardin (1977), a anélise de
conteddo visa conseguir, através de procedimentos, a descricdo de conteldo presente nas
mensagens ou indicadores que permitem fazer inferéncia de conhecimentos relacionados com
condicGes produzidas de variaveis, mencionadas nas mensagens.

A primeira etapa da analise verificou o resultado das palavras evocadas, depois a leitura
dessas palavras, releitura do material e verificacdo das palavras evocadas. Nessa pesquisa a
frequéncia das palavras evocadas ndo comtemplam o objetivo da pesquisa, uma vez que tem
como principal objetivo, descobrir os significados das evocacgdes dos professores entrevistados.

Dessa maneira, pudemos descobrir através de relatos dos docentes, analisando o
conteddo presente no material que foi coletado, nesse caso da entrevista semiestruturada, assim
as mensagens indicaram varidveis para relacionar com a teoria de representac@es sociais de
Moscovici (1961).

7.2.5 Procedimentos adotados para analise dos registros

As analises dos registros foram realizadas através de abordagens presentes nessa
pesquisa, servindo como base para interpretacdo dos dados coletados e reflexdo teorica sobre o
que foi evocado pelos docentes durante cada entrevista semiestruturada.

A andlise de contetdo foi adotada na pesquisa, descrevendo as fases segundo Bardin
(1977), a primeira fase é a pré-analise, € o periodo quando estamos organizando, com o objetivo
de tornar as ideias estabelecidas e concretiza-las através de um plano de andlise, estabelecendo
um programa para apresentar ideias para a analise que sera realizada.

Nessa etapa que foi definida como as analises seriam realizadas, levando em
consideracdo as representacdes dos docentes sobre os temas abordados e principalmente, para
revelar significados presentes nas evocac¢des dos mesmos.

Na segunda etapa, sobre a exploragdo do material, segundo Bardin (2011), ap6s concluir
a pré-analise, agora € necessario tratar os procedimentos que foram aplicados, é uma fase longa,
onde o ordenador vai fazer completar de maneira mecénica o que foi estabelecido
anteriormente.

Dessa maneira, o pesquisador tera que explorar o material para encontrar respostas que

foram determinadas na formulagdo de hipoteses estabelecidas na fase anterior, € uma etapa
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cansativa, mas necessaria para a continuacao dos procedimentos que serdo adotados na proxima
fase.

Depois disso, € 0 momento de tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, de
acordo com Bardin (1977), agora os resultados serdo tratados de forma que faca significado e
sejam validos, com operacfes simples ou complexas, estabelecendo resultados através de
figuras, modelos, que podem mostrar as informacdes realizadas ap6s a analise.

Assim, os dados foram analisados através de interpretacdo das entrevistas, como é um
estudo qualitativo, a interpretagéo se deu entre os sujeitos da pesquisa e a relagdo com o que 0s
significados das representa¢fes dos mesmos revelaram para a pesquisa.

Inicialmente trés professores da EA aceitaram participar da entrevista semiestruturada,
usarei nomes como SUJEITO 1, para preservar as identidades dos mesmos e questdes éticas
de pesquisas cientificas. No quadro abaixo (Quadro 3), é possivel ver caracteristicas dos

participantes que aceitaram participar das entrevistas, a participacédo foi de forma voluntaria.

QUADRO 3 - PROFESSORES DA ESCOLA DE APLICACAO QUE
ACEITARAM PARTICIPAR DA PESQUISA

Nome Adjetivo Més Ano Plataforma utilizada
Sujeito 1 Blue Maio 2021 Google Meet
Sujeito 2 Green Maio 2021 Google Meet
Sujeito 3 Red Maio 2021 Google Meet

Fonte: autor da pesquisa.

No quadro é possivel perceber que ha trés participantes da pesquisa que decidiram
participar dessa pesquisa, outras informaces como 0 més da realizacdo da entrevista, ano e a
plataforma utilizada durante a entrevista semiestruturada. Todos os protocolos de prevencéo
foram tomados durante cada sess&o.

Os sujeitos da pesquisa sdo docentes da EAUFPA, no quadro abaixo (Quadro 4)
podemos ver algumas informagdes sobre os professores que foram entrevistados. As
informacdes apresentadas no quadro foram retiradas da entrevista semiestruturada e podem ser

analisadas a seguir.
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QUADRO 4 - INFORMACOES DOS PROFESSORES DA ESCOLA DE
APLICACAO QUE ACEITARAM PARTICIPAR DA PESQUISA

Teacher Titulacdo Tempo de atuacao Nivel que leciona na EAUFPA
Blue Doutorado 13 anos Ensino Fundamental 2
Ensino Médio
Green Mestre 11 anos Ensino Fundamental 2
Ensino Médio
Red Especialista 9 anos Ensino Fundamental
Ensino Médio
Educacao de Jovens e Adultos

Fonte: autor da pesquisa.

As informag0es apresentadas no quadro destacam apenas os professores entrevistados e
mostram a titulacdo, tempo em que atuam como docente de Lingua Inglesa e o nivel que
lecionam da Escola de aplicacdo. A coluna Tempo de atuacao representa o tempo desde que 0s
docentes ministram aulas, ndo o periodo em que atuam na EAUFPA.

O contato inicial dos professores aconteceu através de e-mail, a entrevista foi realizada
através do Google Meet, plataforma da Google de reunido de chamadas de video, bastante
utilizada nesse periodo de pandemia. As entrevistas foram gravadas com a autoriza¢do dos
participantes. O Apéndice E foi utilizado nas entrevistas semiestruturadas.

Cada entrevista foi realizada em um horério determinado pelos sujeitos da pesquisa, de
acordo com as disponibilidades dos mesmos, assim, o tempo destinado as entrevistas nao
comprometeram a vida pessoal e nem profissional dos mesmos.

Na préxima se¢do sera mostrado como aconteceu o processo de andlise das entrevistas
semiestruturadas que foram realizadas com os professores da Escola de Aplicacdo da
Universidade Federal do Para.

Os procedimentos adotados para a apreciacdo dos dados sdo da Analise de Conteldo de
Bardin, através deles, as entrevistas puderam ser analisadas, de acordo com as etapas
estabelecidas pela autora que serdo demonstradas na proxima se¢do da pesquisa. As escolhas
foram baseadas no estudo de caso aqui apresentado.
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8. A ANALISE DE CONTEUDO

Essa secdo tem o objetivo de descrever os procedimentos utilizados durante a pesquisa
para a realizacdo da Analise de Conteldo, a etapa em que os dados sdo analisados e 0s
procedimentos sdo realizados, levando em consideracdo a Analise de Conteudo de Bardin
(2007). As etapas seguem o seguinte percurso: A pré-anélise; a exploracdo do material;

tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

8.1 A pré-analise

De acordo com Bardin (2007), esse € 0 momento de organizar e sistematizar a ideias,
na elaboracdo de um esquema sobre o desenvolvimento do que se pretende realizar, através de
um plano de andlise. Utilizando ou ndo sistema computacional, um programa é estabelecido,
sendo flexivel, para que seja possivel, a utilizacdo de novos procedimentos durante essa fase.
Nessa etapa, ha trés missoes, a selecdo de documentos para a realizacdo da anéalise, formacéo
de hipoteses, formulacéo dos objetivos e dos indicadores para fundamentar a interpretacéo.

Nessa pesquisa, ndo ha andlise dos documentos, mas sim das entrevistas
semiestruturadas que foram realizadas com os professores que ministram aulas de Lingua
Inglesa na EA da Universidade Federal do Para. A entrevista semiestruturada foi o suficiente
para revelar aspectos das evocagoes dos participantes da pesquisa.

Para Bardin (2007), o contato com os documentos € a primeira etapa a ser realizada,
com o objetivo de conhecer, para que se possivel ver orientacdes e impressfes presentes no
mesmo. Esse processo € denominado leitura flutuante, uma analogia a atitude de um
psicanalista. Com o tempo, a leitura vai sendo realizada com mais precisdo, devido as teorias
que estdo sendo projetadas atraves das hipéteses, além das técnicas que sédo utilizadas.

As entrevistas foram escolhidas para coletar informac6es de aspectos que ajudaram a
responder as questdes presentes nos significados das revelacGes dos professores, para Bardin
(2007), sobre as entrevistas, antes de analisar o material, deve-se reunir os materiais e prepara-
los e posteriormente uma edicdo, denominado preparagdo formal, as entrevistas sdo gravadas,
transmitidas (integra) e conservadas (informacéo para linguistica).

As entrevistas realizadas no Google Meet foram gravadas com a autorizacdo dos
participantes e apenas transmitidas para analise da pesquisa, foram conservadas para

transcrigdo, analise dos dados e interpretacdo dos resultados.
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8.2 A exploracdo do material

Bardin (2007) afirma que, se a pré-andlise for finalizada, a anélise é a definicdo de
decisbes que foram estabelecidas, seja manualmente ou com recurso computacional, o
programa previsto é realizado de forma mecéanica. Essa etapa é duradoura, leva bastante tempo,
momento em que o material serd codificado, examinado e enumerado, de acordo como foi
estabelecido.

Essa etapa consistiu em fazer a transcri¢do das entrevistas que foram realizadas, nesse
momento, as transcricbes foram lidas e revisadas diversas vezes, para que a esséncia das
evocagOes fosse transcrita fielmente. A partir das entrevistas semiestruturadas que foram
gravadas, com autorizacdo dos participantes, as analises foram representadas em textos,

primeiramente em um caderno e posteriormente digitados no editor Word da Microsoft.

8.3 Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo

Segundo Bardin (2007), quem esta analisando o material, tem resultados importantes
para descobrir e para isso, deve fazer inferéncias e interpretar as informagdes, de acordo com o0
que foi previsto ou fazer inferéncias do que descobriu com as analises. Mas a partir do que foi
analisado, o confronto sistematico, as inferéncias, podem levar a discussdo de outras teorias que
foram evidenciadas com os resultados.

E importante levar em consideragio o que esta sendo pesquisado, para ndo perder o
foco, as inferéncias fazem parte desse processo de tratamento dos dados, outras inferéncias
podem surgir durante a pesquisa, levando a discutir que ha outras teorias que podem evidenciar
as informacdes.

Bardin (2007) afirma que a parte em que o material estd sendo tratado, significa
codificar o mesmo. A transformacao de informacGes em forma de texto, realizada a partir de
regras, é chamada codificagdo. Assim, é possivel fazer recortes, agregar e enumerar, atingindo
a representacdo dos seus contetdos e expressdes que sdo possiveis de esclarecimento pelo
pesquisador.

Nessa etapa da entrevista, 0s aspectos relevantes séo apresentados de uma forma em que
0 contetdo presente no texto, possa fornecer informacdes e aspectos relevantes que podem
responder 0s questionamentos da pesquisa, mais especificamente, das representacdes sociais

dos professores sobre os temas abordados.
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Para Bardin (2007), a categorizacdo denomina unidade de registro, como 0 segmento do
conteldo, a base da unidade, podendo ser variadas. Ha uma ambiguidade que perdura sobre as
unidades de registro, sobre as unidades de registro, sobre as diferencas das unidades de registro,
sdo executados cortes que estdo no nivel semantico (tema) e outros a nivel linguistico (palavra).

Sendo assim:

Todas as palavras do texto podem ser levadas em consideracdo, ou pode-se remeter
unicamente as palavras-chave ou as palavras-tema (symbols em inglés); pode
igualmente fazer-se a distincdo entre palavras plenas e palavras vazias; ou ainda
efetuar-se a analise de uma categoria de palavras: substantivos, adjetivos, verbos,
advérbios (...) a fim de se estabelecer quocientes. (BARDIN, 2007, p. 134).

As palavras das entrevistas foram analisadas, de acordo com as perguntas as quais foram
apresentadas, dessa maneira, os temas abordados nessa pesquisa, puderam ser analisados por
palavras que os docentes respondiam e que os significados estavam relacionados com teorias
por elas representadas.

A autora diz que no material analisado, o tema é considerado a unidade de significacao,
a partir dos critérios utilizados de uma teoria que esta servindo de base para as leituras do
material que esta sendo tratado, nesse caso, as entrevistas que deram origem as transcrigdes
foram analisadas a partir da teoria das Representacdes Sociais de Moscovici.

Bardin (2007) diz que as unidades de contexto sdo essenciais e tém o papel de
compreensdo na codificacdo das unidades de registros. Elas sdo importantes, uma vez que, com
tais unidades sera possivel fazer uma compreensdo dos materiais que o pesquisador esta em
contato.

Para a pesquisa em questdo, é relevante o significado das representacdes sociais
apresentadas sobre metodologias de ensino, inovacdo e metodologias ativas, assim como
revelar quais sdo essas representacoes sociais e a relevancia para o curriculo da Escola Basica
e para a disciplina Lingua Inglesa. E necessario salientar que a frequéncia de determinadas
palavras ndo foi analisada, uma vez que néo é relevante para a pesquisa, porque ndo condiz com

0s objetivos apresentados.
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9. ANALISE DOS DADOS

Essa secdo tem o objetivo de desvelar as representacfes sociais dos docentes que
participaram da pesquisa, é a apresentacdo e andlise de resultado dos registros que foram
coletados, baseado na Anédlise de Conteudo de Bardin (1997) e da teoria das RepresentacGes
Sociais de Moscovici. Alguns tedricos foram utilizados para afirmar evocacdes dos
participantes, sobre os significados que os mesmos estdo revelando. Com o objetivo de

responder a pergunta abaixo:

1. Qual é relacéo das representacdes sociais desses docentes com metodologias de ensino,

inovacéo pedagogica e metodologias ativas?

Ap0s analisar as entrevistas e obter as informac@es relevantes para a pesquisa, de acordo
com Bardin (1997), analisamos as evocac0es e apresentamos a seguir, as analises que foram
interpretadas com as abordagens de tedricos que fundamentam as representacdes e significados
do que foi desvelado.

Para melhor compreensao, cada representacdo foi dividida nas perguntas que foram

realizadas na entrevista semiestruturada, comecando com a quinta pergunta.

5. Explique de uma forma geral como deve ser o processo metodoldgico/experiéncias

pedagogicas do ensino de Inglés pra vocé.

SUJEITO 1 - “No contexto do ensino remoto ou normal? Com relacdo o principio que se
aplica para os dois: metodologicamente, eu acho que o mais utilizado nas minhas aulas é o

que a gente chama de abordagem acional pro ensino de linguas, né. Uma das coisas que eu

mais defendo € que o ensino de linguas deve ir além do ensino da gramatica, infelizmente, no
Brasil inteiro a gente ainda vé dentro dos cursos de lingua, mesmo dentro da graduacéo,
professores que se concentram no trabalho com a gramatica, entédo eles ensinam usando a
gramatica, o que guia o planejamento deles é o trabalho da gramatica e recentemente eu tive

contato com esses principios da abordagem situacional, né.”

No excerto acima, 0 SUJEITO 1 descreve a abordagem metodoldgica que o docente
em questdo utiliza, a abordagem acional, segundo Marinho (2011) essa abordagem utiliza
estratégias cognitivas que estdo relacionadas ao trabalho, a prética, analise, input e output séo
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relevantes em um contexto que usa uma abordagem comunicativa como principal foco. A
abordagem acional tem esse foco principal, para acrescentar valores, ao desenvolver
caracteristicas de desenvolvimento social, afetivo, metacognitivo e compensatorio.

Tal metodologia é destacada no discurso do SUJEITO 1, quando 0 mesmo cita
abordagem acional e diz que as aulas sdo baseadas na abordagem que prioriza a comunicagao
e diz que em muitos cursos de lingua, graduacdo, professores ainda trabalham com foco na
gramatica, ndo vao além do ensino como o docente destaca.

Ainda sobre a mesma pergunta o SUJEITO 1 detalha mais sobre a metodologia

utilizada no seguinte excerto:

SUJEITO 1 - “Abordagem acional no ensino e lingua gue inclusive € que norteia o

guadro comum europeu e eu fiquei encantado, entdo é um trabalho em que a gente, o que vira

objeto de ensino dentro da sala de aula, ndo é a gramética, mas as situacfes comunicativas,

né.”

No excerto acima, o docente revela que o que utiliza, a Abordagem Comunicativa na
sala de aula, destacando que o foco ndo é a gramatica como 0 mesmo citou anteriormente, as
acOes comunicativas sdo prioritarias nesse tipo de metodologia. Para Marinho (2012), o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL) utiliza como referéncia para o ensino
de linguas, inclusive para os paises membros do Conselho da Europa, para o qual foi criado. A
utilizacdo do QECRL favorecendo as competéncias comunicativas e interculturais, para que 0s
aprendentes possam desenvolver a autonomia para serem desenvolvidas na cidadania.

O QECRL favorece o0 ensino das linguas devido a essas praticas que podem desenvolver
a autonomia do aprendente e desenvolver competéncias de maneira comunicativa, se libertando

de um ensino que esta preso somente a gramatica.

O docente entrevistado cita como seria essa metodologia baseada na Abordagem

Comunicativa.

SUJEITO 1 - “Entdo, ao invés de dar uma aula de Presente Simples e falar de rotina, eu por
exemplo, eu dou uma aula sobre habitos saudaveis e ai a gente vai vendo o vocabulario, do
que seria saudavel e do que ndo é saudavel e vai fazendo perguntas pros alunos, pra ver se
eles, é , se eles tm ou ndo esses habitos e ai depois eles podem construir seus proprios

guestionarios pra entrevistar outras pessoas, entdo percebes gque é uma_ mudanca
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metodolégica _muito grande do que a gente costuma ver na maioria dos cursos, né. Por

exemplo, semestre passado eu tive uma experiéncia muito legal com o 6° ano, eu fiz uma série
de videos no YouTube com o0 meu material que que eu criei, seguindo essa abordagem acional
e os alunos tinham aula de como se apresentar, como apresentar o colega, eles eram iniciantes,
como apresentar o colega, como apresentar a familia , como apresentar a profissdo do pai, a
profissdo da méae, como perguntar a idade, como perguntar a idade das outras pessoas, entdo
olha sé, a gente ndo passou por muitos assuntos como verbo To Be por exemplo, Presente
Simples, Presente Continuo, isso passava muito superficialmente nas aulas, estao até gravadas,

vocé pode ter acesso. E, o foco mesmo da aula, era o desenvolvimento da comunicacéo, entio

eu acho hoje em dia, 0 que me norteia muito é isso e uma das coisas que sempre fazem parte

ou sempre tento estimular, ¢ a guestdo da autonomia na aprendizagem de linguas, estdo

dentro das minhas aulas, eu sempre tento passar pros alunos, estratégias de aprendizagem,

pra que esses alunos facam uso dessas estratégias, em momentos de estudos auto dirigidos,
eles mesmos vao decidir o que estudar, como estudar né. Entdo é, o meu objetivo é comecar
na Escola de Aplicacdo com essa fase de transicdo, em que os alunos, eles iniciem com
momentos mais norteados pelo proprio professor, mas que mais la pra frente quando eles

avancem nos estudos, eles podem por exemplo, por conta propria.”

No excerto supracitado, o docente desvela como seria uma pratica da metodologia
utilizada em sala de aula, quando descreve que na aula fala sobre habitos saudaveis e nao
saudaveis e depois fomenta e dd autonomia para o aluno criar o seu proprio questionario e assim
entrevistar outras pessoas.

Esse relato revela muito sobre as metodologias que devemos utilizar na sala de aula,
segundo Moran (2015):

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que 0s
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisfes
e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar sua

iniciativa. (MORAN, 2015, p. 16).

Sendo assim, o SUJEITO 1 revela que utilizou de estratégias que pudessem dar

autonomia para ao aluno, quando utilizou abordagem comunicativa em um dos relatos da sala
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de aula, deu oportunidade para que os discentes pudessem elaborar 0s proprios questionarios e
assim fazer perguntas para outras pessoas.

O docente utilizou estratégias de aprendizagem para envolver os alunos e assim
desenvolver a comunicagdo dos educandos, estimulando a autonomia do aluno no aprendizado
de linguas.

O professor elaborou videos e colocou no Youtube para que os alunos pudessem ter
contato e aprender como se apresentar, como apresentar o colega. Ele utilizou essa metodologia

sem dar énfase na gramatica e sim em desenvolver competéncias comunicativas da lingua.

SUJEITO 2 — “Olha, o que a gente procura fazer na Escola de Aplicacdo, desde que eu entrei
Ia, a gente tenta fazer com que os alunos, eles tenham acesso pra que eles possam aprender a

Lingua Inglesa, ndo s6 a ler textos ou escrever mas eles possam aprender as guatro

habilidades, entdo eu tento inserir a aprendizagem deles, em coisas que gles possam, gue eles

possam usar_no_cotidiano_deles, coisas que sejam significativas, entdo eu tento fazer a

aprendizagem da lingua devido a mais comunicativa possivel. A gente €, eles ja fizeram
atividades em que eles tiveram que produzir um questionario, ai depois seria aplicado com os
alunos das séries, do Ensino Médio com o segundo ano. Uma vez, nos ja fizemos, o que mais,
0S meninos ja, ja simularam uma apresentacdo em que eles estiveram em um restaurante, entao
eles tinham que simular o que eles queria pedir pra o outro simularia que ele era o atendente
do restaurante, atendendo eles, as expressdes que costumam fazer, 0 passo a passo quando

vocé vai no lugar, vocé quer pedir alguma coisa pra comer, entdo eu tento fazer com gue a

aprendizagem deles seja significativa, tenha significado pra eles, que ndo seja alguma coisa

solta, aprendizagem da Linqua Inglesa.”

O SUJEITO 2 destaca a importancia de trabalhar a Abordagem Comunicativa como foi
mencionado pelo préprio docente, quando cita que para aprender as quatro habilidades, eles
aprendem simulando situagOes e usando expressdes para se comunicarem em inglés. Através
de situacOes reais que podem acontecer na vida dos mesmos.

Segundo Abrahdo (2015) a Abordagem Comunicativa € um movimento que surgiu
diferente dos métodos e procedimentos estabelecidos que sdo aplicadas em situacdes de
aprendizagem. A proposta dessa abordagem é baseada em préaticas que sdo situadas para

aprendizes e professores e permite mais autonomia.
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Tal abordagem é ideal para a préatica que o SUJEITO 2 revelou, assim os estudantes
podem aprender com questBes que eles vivenciam, praticando habilidades da Lingua Inglesa e
situando em um contexto que pode mudar de acordo com o didlogo que esta sendo praticado,

considerando o contexto real de aprendizagem e ndo um contexto ja determinado.

SUJEITO 3 — “Aspectos metodologicos? Bem, eu, no caso da educagdo basica, né, nos temos
varias questdes pra considerar, né. E, atualmente n6s estamos num, num momento de

pandemia, né que se faz necessario haver mudancas né, considerando as necessidades dos

alunos, €, o que a escola pode oferecer, nesse momento, nos estamos tendo aulas virtuais né,

temos momentos sincronos, temos momentos assincronos pra deixar atividades para os

alunos, entdo, assim eu pedia esclarecimento, vocé quer gque eu fale desse quesito que nds
estamos no momento? [...] Olha, pode ser do periodo que que vocé ja vivenciou e também do
periodo que vocé esta vivenciando. [...]

T4, bem, no caso, como a gente trabalha com a Lingua Inglesa, né. N6s temos que tentar

proporcionar_o_maximo_de comunicacdo _com _esses alunos, que é dificil, um pouco na

educacao basica né, por acesso, as vezes pra conseguir material pra esses alunos, e coisas do

tipo, mas devemos trabalhar as guatro habilidades, apesar dez a fala né, € um pouquinho mais

comprometida, porque ndo se tem muito tempo pra praticar né, a fala, no caso da escola, a
gente trabalho muito, com leitura, né, trabalha muito com é, escuta né, chama de listening em

’

inglés e a gente vai acompanhando os alunos.’

Nas evocacgdes do SUJEITO 3, o docente revela que a escola esta utilizando aulas
remotas devido a pandemia. Entdo eles ttm momentos sincronos e assincronos. Revelando
também que eles utilizam estratégias para promover a comunicacdo dos alunos na Lingua
Inglesa, trabalhando as quatros habilidades.

Esse € um momento para testar novas formas de aprendizagem, segundo Moran (2015),
a unido entre ambientes virtuais e sala de aula é ideal para trazer experiéncias mais planejadas
sobre os processos de comunicagdo, com ambientes mais abertos, como acontece com redes
sociais, por exemplo.

Embora as aulas presenciais estejam suspensas, 0 modelo de ensino remoto que a escola
estd oferecendo, foi a maneira que acompanhar as demandas dos alunos em relagdo a
continuidade do processo de ensino, as aulas sincronas e assincronas sdo espagos ideais para

promover novas formas de aprendizagens para os educandos.
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6. Vocé considera o processo de formagdo continuada importante? Caso sim. quais 0s principais

meios de formacéo/ atualizacéo vocé utiliza?

SUJEITO 1 — “O Eu considero a formagdo continuada extremamente importante, é,

especialmente guando eu vejo gue os curriculos de Letras, eles tém evoluido muito pouco né.

Por exemplo, na minha pesquisa de doutorado, eu mostrei que embora a_autonomia seja

extremamente importante, ela é pouco presente nos curriculos da graduacdo, mesmo nao

houve uma conexdo com outras disciplinas, ou coisa do tipo, néo teve disciplinas que discutisse

autonomia pro ensino. E se vocé ampliar essa discussdo pra outros, outras esferas, outras

universidades, vocé vai ver muitas universidades que se que trabalham o processo de

aprendizagem autdbnoma, discutem motivacdo, ou coisa desse tipo né. Entdo eu acho gue o

curriculo da graduacdo, ele ndo ta acompanhando as tendencias atuais, pra vocé falar de

autonomia, de um ensino com foco na comunicagéo, de um ensino com foco na comunicacao,
vocé discutir por exemplo, a producdo de material didatico ou mesmo empreendedorismo do
lado do professor, hoje em dia as escolas pagam muito pouco, entdo esse professor precisa se

sustentar, conseguir fonte de renda alternativa, nada disso aparece, eu vejo 0 gue outros

cursos de graduacdo, eles precisam melhorar os seus curriculos.”

O fragmento acima revela aspectos importantes sobre inovacdo, curriculo, formacéo
continuada e ensino e aprendizagem de linguas. O SUJEITO 1 revela que os curriculos de
Letras tém evoluido pouco pra acompanhar as demandas atuais. Isso destaca a importancia do
curriculo na Escola Bésica e na formagéo do docente.

Sobre a importancia e funcdo do Curriculo escolar Arroyo (2013) diz:

Na construgdo espacial do sistema escolar, o curriculo é o nicleo e o espago central
mais estruturante da funcéo da escola. Por causa disso, é o territério mais cercado,
mais normatizado. Mas também é o mais politizado, inovado, ressignificado. Um
indicador é a quantidade de diretrizes curriculares para a Educagao Bésica, Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio, EJA, educagdo do
campo, indigena, étnico-racial, formacao de professores etc. Quando se pensa em toda
essa diversidade de curriculos sempre se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas,
nlcleos, carga horéria; uma configuracédo politica de poder. (ARROYO, 2013, p. 14-
15).

Dessa maneira, percebemos a extrema importancia do curriculo para com o sistema

escolar, o curriculo ndo é apenas um papel, ele concentra um campo diversificado que configura
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todo o sistema escolar, exatamente por isso, que ele precisa estar sempre atualizado, para que a
formag&o docente esteja apta para atuar no processo de aprendizagem dos educandos. Entéo o
curriculo das universidades precisa acompanhar esse processo e configurar 0s espacos que
formam futuros educadores. Assim esses espacos precisam discutir autonomia e processo de
aprendizagem autdbnoma.

E necessario organizar o curriculo em diretrizes que sdo direcionadas a Educacio
Basica, mas também rever o que é importante para a formacdo docente, comecando pela grade
curricular do curso superior, reformular o sistema como esses futuros docentes estdo adquirindo
a formacéo e pensar no que poderia mudar, por exemplo, atuar em diferentes espacos que o
docente poderé atuar.

O SUJEITO 1 destaca também sobre a questdo do curriculo da graduacéo,

metodologias ativas, recursos tecnoldgicos e processos de aquisi¢do da lingua.

SUJEITO 1 -“Quando a gente passa pra nivel de mestrado, a gente ainda vai aprofundar um

pouco mais, discussdes importantes como 0s processos de aquisicdo que vemos muito pouco

na graduacdo, metodologias ativas, recursos tecnolégicos, mas isso dependendo do programa,

por exemplo, 0_meu programa de Letras da Universidade Federal do Para, ele foi um

programa muito_interessante, mas ele ainda era um programa que_a gente trabalhava mais

guestdes linguisticas, entdo eu fiz pouquissimas disciplinas com ensino e aprendizagem, isso

tanto na graduacdo quanto no mestrado, quanto no doutorado, entdo embora eu ache
importante, a graduacdo nao consegue desenvolver nos alunos, esse olhar de pesquisador,
pesquisa, pesquisa de sala de aula , a graduagéo , isso melhora um pouco no mestrado, que
ele vai entendendo os processos de uma boa pesquisa, etc, etc... Entdo eu acho crucial, os niveis
gue eu acho importantes sdo o mestrado, as especializacfes, tém um impacto melhor na vida
dos professores e o proprio mestrado. Eu fiquei sabendo que ha cursos pagos oferecidos por
pessoas influencers, que eles tém empresas de tutores, ensinam professor entender, ensinam
professor a desenvolver aulas mais ativas, sdo cursos pagos, eu mesmo fiz um gratuito que
gostei bastante. E uma empresa, ela ensinou. E uma grande tendéncia porque é mais pratico e

a graduacéao nao oferece isso, parece que os professores estdo desatualizados, entendeu? ”

Segundo o excerto, 0 SUJEITO 1 descreve a importancia dos processos de aquisicdo

da lingua que é aprofundado no mestrado e que ndo € visto antes, 0 que poderia ser revisado e
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colocado no curriculo da graduacdo. O docente ainda comenta que o curso de letras tem uma
boa grade curricular, mas poderia melhorar.

SUJEITO 2 — “Eu acho que é muito importante, é, a gente ta sempre atualizado, sempre é,
procurar mais formacgdes né. O que eu utilizo tem os minicursos que sdo ofertados né, pros
professores de escolas publicas, eu tento assistir na medida do possivel, quando tem congresso,
eu participo, eu participei de um, do CLAFPL - Congresso Latino-americano de Formacao de

Professores de Linguas, junto com um outro professor da escola, a_gente apresentou um

trabalho falando da nossa experiéncia é, na, com aprendizagem de linquas dentro da escola,

entdo, eu sempre tento ir pra essas formagdes, entdo pros congressos, mas recentemente a
gente ndo participou muito por conta da pandemia, mas eu gosto sempre de ta, nos congressos,

informando, sabendo sobre coisas novas que vao surgindo.”

O SUJEITO 2 destaca a importancia da formacdo continuada para o professor, 0s
congressos e formacBGes sdo muito importantes para o professor se aperfeicoar e diz que
participou de um congresso, apresentando um trabalho sobre a experiéncia que tem com
aprendizagem de linguas. O professor termina, dizendo que é importante para aprender coisas
novas.

Leffa (2008) destaca que a formacdo do docente de Lingua Estrangeira esta ligada com
o dominio de multiplas areas de conhecimento, incluindo primeiramente o dominio pela lingua
que ele ensina, 0 dominio das a¢cdes que sao essenciais para que aprendizagem aconteca na sala
de aula. Essas duas areas, metodologia e lingua devem envolver e definir o sujeito que se dedica
ao ensino da lingua.

Sendo assim, a busca pela formacéo do professor é necessaria para que o perfil desejado
ao docente, assim, ele pode atingir novas competéncias que podem auxiliar o mesmo dentro do
ambiente de ensino e aprendizagem, a continuar o trabalho que 0 mesmo ja teve uma preparacao

anteriormente, quando estudou para isso durante o percurso formativo.

SUJEITO 3 - “Td, eu acho muito importante ter a continuag¢do nos estudos, né, porque ajuda

no desenvolvimento da pessoas do profissional, do professor, é pra fazer o seu trabalho, &, na

escola, no caso, que eu tenho, €, as maneira que a gente tem, fazendo cursos , né, participando

de palestras, congressos, € , essas Sao as maneiras que nos utilizamos né, pra buscar mais
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capacitacdo e ter uma formacdo a mais, entdo, eu acho de extrema importancia, sempre t4 se

atualizando e aperfeicoando aspectos de ensino e de aprendizagem.”

Nas evocacdes supracitadas, o SUJEITO 3 diz sobre a importancia da formacéo
continuada, uma vez que auxilia na formacdo e desenvolvimento tanto pessoal, quanto
profissional, ajudando no trabalho que ele realiza na escola, assim através de cursos,
congressos, € possivel se capacitar e aperfeicoar sobre os aspectos relacionados ao ensino e
aprendizagem.

Para Oliveira (2012), é necesséario que o docente que ensina Lingua Inglesa acompanhe
0 que esta acontecendo na sua area de ensino, observando o que estd mudando, seja a nivel
nacional ou mundial, para saber o que esta influenciando o processo de ensino da lingua, assim

inserindo 0 educando em um mundo atualizado com as mudancas contemporaneas.

7. Ao longo de sua vida profissional vocé teve contato com experiéncias de ensino

/metodologias de ensino que considere inovadoras /criativas?

SUJEITO 1 — “Olha, sim, sim, quando eu entrei na graduac¢do em Letras, eu ja sabia inglés,
eu fiz a disciplina Lingua Inglesa 1, pra ver como é que o professor ministrava a aula né. Entdo

eu tive contato com a Abordagem Comunicativa, com livros com Abordagem Comunicativa,

entdo eu me encantei né, mas eu falo muito isso, mesmo eu tendo esse contato na graduacao,
mesmo tendo esses principios, eu chegava nas minhas aulas, eu continuava a seguir padréo de
ensino da gramatica, entendeu? Por exemplo no *instituicdo particular ndo divulgada*, eu
usava muito a gramatica, ndo sabia evitar isso, ai eu fui passando pro mestrado, fui
organizando, amenizando essas situacdes, mas eu fui, era muito preso a gramatica. A
instituicdo, ela influencia muito nesse formato de ensino dia professores, isso veio a mudar
mais com o doutorado, Luiz. Eu comecei a ler autoavaliagdo, entendeu? Sobre pesquisas, foi
ai que eu vi que isso mudaria a minha pratica. E a aula que eu ofereco hoje em dia, ela € muito,
muito diferente, logo depois que me formei, logo depois que comecei 0 mestrado, e mesmo
guando eu dou aulas com o Touchstone, a aula que eu dava no curso livre, era totalmente de
uma aula que eu ofereco hoje, eu ja entendi o que eu devo fazer pra tornar a minha aula

comunicativa, e 0 que eu preciso fazer pra estimular a autonomia do meu aluno. Eu entendi

hoje em dia o processo de aprendizagem infinitamente melhor, eu s6 consegui mudar isso,

’

depois do doutorado.’
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No excerto, o docente revela que teve contato com a Abordagem Comunicativa que traz
essa questdo de motivar o aluno e ser diferente do foco apenas gramatical, como muitos cursos
ainda insistem nessa pratica. Destacando que hoje em dia, ele ministra uma aula diferente e

sabe como elaborar uma aula na Abordagem Comunicativa.

SUJEITO 2 — “Inovadoras ou criativas? Bom, eu, dentro da escola de cursos de idiomas, eu

acho que eu tive contato com o tradicional né, uma coisa mais tradicional, mas eu ja vi

professores, inclusive que foram substitutos da escola que hoje tém cursos e eu vejo que eles
fazem uma coisa muito bacana, eu ja vi uma professora que foi da, que era substituta

recentemente que ela ensina o inglés ela envolve os alunos até na , eles vdo até pra piscina pra

aprender a Lingua Inglesa, faz atividades, eu ja vi esse tipo de coisa, mas o contato que eu

tive nos cursos de idiomas que eu trabalhei nas escolas foi o mais tradicional.”

Nas evocagfes acima, o SUJEITO 2 afirma que j& teve contato com experiéncias
inovadoras ou criativas na Escola de Aplicacdo, mas nos cursos de idiomas teve mais contato
com método mais tradicional, elas existem nos cursos de idiomas que ela presenciou, mas o que
mais é utilizado sdo os métodos denominados como tradicionais.

Para Moran (2015) destaca sobre a educacdo formal esta passando por mudangas que
podem ser observadas na sociedade, da mesma maneira que precisa evoluir para ter relevancia
e atingir o objetivo para que a aprendizagem seja significativa, precisa repensar e construir
projetos e na convivéncia com outros sujeitos. Esses processos precisam acompanhar junto com
o curriculo, metodologias, os espagos de aprendizagem precisam de mudancas.

Os métodos tradicionais funcionam, mas é necessario acompanhar 0s processos de
aprendizagem dos alunos, os tempos mudaram e 0s aprendentes exigem novas formas para
aprender, esses processos precisam ser revistos para acompanhar o ritmo atual dos alunos, que

vivem em constante mudanca.

SUJEITO 3 — “Olha, experiéncias que eu tive, é, recentemente eu dei aula em uma escola né,

desse final de 2020 — 2021, que eram aulas hibridas, no sentido de , tinha alunos que estavam

comigo aqui, por exemplo, por uma plataforma ne, e ao mesmo tempo tinha alunos que estavam

comigo na sala de aula, entdo pra trabalhar esse tipo de, de, com esse modelo de ensino, é

desafiador, porque nds temos que adaptar, muitas questdes, é para atender os dois publicos, 0

gue estd em casa assistindo e o que esta na sala de aula, né, entdo as vezes fica até uma
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complicacgdo pro professor que ndo sabe o que fazer, se atende, se fala com o aluno que esta
na sala, depois tem que perguntar pra quem td em casa, entéo é, foi bem desafiador né. E assim,
eu participei, mas sempre que eu precisava trabalhar mais com isso, talvez ver pessoas que
tiveram experiéncias com isso, também buscar alguma coisa voltada, alguma formacéao voltada
pra, mas quando eu fiz, eu fiz com outros professores né, trabalhavam na escola, a gente foi

conversando pra tentar achar as melhores maneiras pra atender esse publico, entdo eu achei

bem inovador nesse sentido, por ndo ter, nunca ter visto ninguém fazer isso, entdo foi isso.”

De acordo com as revelagdes do SUJEITO 3, 0 mesmo descreve que recentemente teve
experiéncia com ensino hibrido e teve que ministrar aulas pra quem estava on-line e quem
estava presencialmente, a0 mesmo tempo. Ele demonstra uma experiéncia desafiadora por ndo
ter contato previamente com essa metodologia que teve que adotar, considerou algo inovador.

Para Mitrulis (2002), o significado de inovar corresponde a inserir em um ambiente,
algo que foi inventado, tem como funcéo, de realizar uma adaptacéo, assimilacdo, integracao
de novidades que sdo de outros ambientes. Assim o0 SUJEITO 3 fez uma adaptacdo de acordo
com 0 que ja existia anteriormente, fez um processo de inovacao, para adaptar a realidade dos

alunos, para atender as demandas dos mesmos.

8. Caso positivo, poderia descrever que experiéncias foram essas, destacando-se as vivenciou
como discente ou docente?

SUJEITO 1 - “Enquanto docente, discente, eu assistia a aulas de graduagdo, eu digo Lingua

Inglesa 1, na minha época eram quatro linguas inglesas *disciplinas*, eram CPl —

compreensao e producdo em inglés e ai, eu fiza 1 e a 4, eu ndo precisei, eu fiz proficiéncia pra

bem cursar a 2 e bem a 3. E ai eu ia vendo o que os meus professores faziam, ai eu ia usando

nas minhas aulas, géneros textuais, eu ia usando nas minhas aulas, tentando estimular a

conversagao, mas sem muito sucesso, né. Eu ia experimentando, com a maturidade que veio
hoje, depois com o meu trabalho com o doutorado, ai sim eu consegui, usar essas ideias
melhores em sala de aula, mas tem um outro ponto importante que eu posso até complementar,

no meu mestrado eu tive contato com uma pratica chamada aconselhamento em aprendizagem

de linguas, o que é um aconselhamento? E um suporte personalizado pro aluno individual, é
um servico que era oferecido pela BA3, a Base de apoio a Aprendizagem Auténoma que tinha
la na UFPA, entdo os alunos que tinham dificuldades em linguas, eles procuravam ajuda na

BA3, e eles recebiam um conselheiro, e ai eu tinha reunides semanais com esses alunos, e eu
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ia estimulando a aprendizagem autonoma deles, eles diziam as dificuldades e eu dizia “olha,

faca assim, faca assado”. A gente montava meio que um plano de estudo e ele tentava seguir,
ele chegava a um determinado momento que esse aluno, ele ja estava um pouco mais fluente e
ele também, ele ja conseguia planejar o controlar melhor os seus estudos, ai ele seguia e eu
pegava outro aconselhado. Entdo o aconselhamento, ele € um suporte extraclasse, mas se
mostrou extremamente eficaz, eu pretendo utilizar nas minhas aulas, eu pretendo utilizar na
Escola de Aplicacéo, pela BA3, na Escola de Aplicacéo, pra que eu possa oferecer esse servigo

’

pros alunos.’

As evocacOes supracitadas revelam as praticas que 0 mesmo vivenciou no seu percurso
académico, desde a observacdo, do uso de géneros textuais, que € uma pratica inovadora no uso
de Linguas, além o aconselhamento de Linguas que também € uma metodologia que permite
que o aluno possa ser autbnomo na aprendizagem de linguas.

De acordo com Leffa (2003) para a autonomia acontecer, tem que existir o esfor¢o do
professor, esse esforco ndo estd garantido, o professor que deve estabelecer os objetivos que
serdo alcancados, as decisdes sdo tomadas pelo docente. Assim o professor deve entender que
0 aluno também pode tomar decisdes, tais decisdes sdo cruciais para desenvolver essa
autonomia que o docente almeja despertar no aluno.

O docente entrevistado pretende levar o aconselhamento em linguas para a Escola de
Aplicacdo, dessa maneira, terd outra metodologia que fomente a autonomia dos alunos,

despertando o pensamento critico deles.

SUJEITO 2 — “Eu vivenciar como docente eu ndo vivenciei nos ambientes que eu trabalhei,

a gente ndo tinha essa coisa tdo inovadora, talvez, um pouco inovador, fosse a questdo dos

projetos né, na época que eu trabalhei no *instituicdo particular ndo divulgada*, os alunos

antigamente no final do semestre, eles tinham que produzir alguma coisa, ou eles produziam
um cartaz ou eles produziam blog, Eles tinham um produto pra produzir ai final do semestre,
ISSO era uma coisa que eu achava bem interessante, eles eram premiados, eles escolhiam aquele

trabalho, o melhor trabalho, eles recebiam uma premiagéo em tudo, foi 0 que eu achei de mais

inovador, eu acho que vivenciei enquanto docente.”

No discurso acima, o SUJEITO 2 destaca sobre as experiéncias inovadoras que

vivenciou e lembra que nos ambientes em que trabalhou, ndo tinha essa questdo tdo inovadora,
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mas havia a aprendizagem baseada em projetos, na qual os alunos deveriam produzir algo no
final de cada semestre e a participagdo dos mesmos na escolha de outros projetos.

Para Moran (2018), a aprendizagem pode ser significante através da motivacdo dos
alunos, quando as atividades propostas fazem sentido, quando a motivacdo estd em jogo,
quando os mesmos estdo envolvidos em projetos que trazem contribui¢des e ha dialogos sobre
0 processo das atividades em que 0s mesmos estdo envolvidos.

Entdo a aprendizagem baseada em projeto é muito significativa para o aprendente, ainda
mais quando ele esta envolvido e os objetivos propostos comtemplam os ideais que 0 mesmo
almeja alcangar, a motivacao passa a fazer parte do processo de aprendizagem nas atividades

que estdo sendo propostas.

9. A Escola de Aplicacdo prevé o trabalho metodoldgico da Lingua Inglesa com base nas

quatro habilidades: reading, writing, listening e speaking?

SUJEITO 1 - “Sim, ela prevé, mas eu ndo sei se existe documentos que norteiam isso, eu por
exemplo, entrei na escola, eu ndo recebi documentos que me dissessem 0s parametros gque a
gente deve ensinar, simplesmente entrou e ta aqui a aula. Eu por conta propria, baixei a BNCC
né. Eu li um pouquinho da BNCC que t& norteando o Ensino Fundamental e Médio, hoje em
dia eu t6 tentando criar os meus materiais por 14, mas por exemplo, eu ndo recebi orientacdo
“olha, l1é a BNCC, planeja tuas aulas com base nisso”, né. Eles até falaram que existe um
material didatico que a gente pode usar, mas vocé escolhe um material que chega na escola

que ndo é aquele material. Porque, assim, 0 material, ele ndo é o curriculo né, a gente poderia

ter um curriculo nosso, mas o0 material ndo é o curriculo, os professores, eles pegam e dividem

0 ano letivo, por unidades e pronto, planejamento. Mas nem isso ta muito certo, porque o
professor pede o material e 0 material chega e ndo é aquele, entendeu? Ai entéo, eles ou nédo
usam ou, entdo, no fim das contas, eu acho que pelo menos a Escola de Aplicacdo, essa é a

minha primeira impresséo, € que a gente poderia ter documentos que norteassem melhor o

NOsso ensino e agora que eu assumi a direcao da disciplina Lingua Estrangeira, eu vou tentar
criar esses documentos e fazer essa orientagdo pra todo professor que entra na escola e
também para os professores que estdo ativos, para que a gente tenha uma padronizacéo de
ensino, né. A agente tenha principios mais nisso, quem sabe criar até o nosso proprio material
didatico, com um projeto que quero desenvolver com os colegas, né. Mas tudo isso s vai ser

possivel agora que eu assumi, estou assumindo a dire¢do, coordenacéo da disciplina Lingua
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Estrangeira, mas por enquanto eu senti que ndo tem documentos que norteiam as mesmas

préticas, a gente ainda faz muita coisa da nossa cabeca. ”

No excerto acima, 0 SUJEITO 1 descreve principalmente a auséncia de um material
proprio que a escola ndo tem e fala sobre o curriculo e a importancia do mesmo para orientar
0s docentes sobre o que deveria ser trabalhado durante o ano letivo.

Sendo assim, para Sacristdn (1998) curriculo € o conjunto de pressupostos, Vvisoes,
valores e concepcdes da realidade tentando modelar um projeto da educacdo de forma
complexa, tal conjunto se configura de forma processual que vdo se tornando em praticas da
realidade educacional. Podemos notar mais uma funcéo do curriculo, através dessa pratica, 0s
professores poderiam colocar essas visdes e concepgdes do que eles trabalhariam o ano inteiro,

assim poderiam montar um material com base nos pressupostos.

SUJEITO 2 — “Sim, desde a época da professora *nome nédo divulgado*, quando eu entrei
em 2016, a gente tem essa proposta, tanto que ela montou um projeto em que as linguas

estrangeiras, elas tém no Ensino Médio, gquatro horas. S&o duas horas no horario regular e

quatro horas no retorno, para que os alunos tenham essa oportunidade de trabalhar as

guatro_habilidades e a gente tenta sempre fazer um nivelamento dos alunos pra que eles

possam avancar, a gente sabe que é importante a heterogeneidade pra um ajudar os outros,
mas a gente tenta nivelar eles mais ou menos pra que a gente consiga avancar mais com o
contetdo com aquele que sabem um pouquinho mais e que a gente consiga ajudar aqueles que
sabem um pouquinho menos, pra que eles aprendam, é na, em uma velocidade que eles
consigam né, no, seria a expressao que eu usaria? No ritmo deles, no proprio ritmo deles. A

gente trabalha sim com as quatro habilidades, desde 2016, desde que eu entrei 14, a gente

tem esse foco de trabalhar as quatro habilidades.”

No excerto acima, 0 SUJEITO 2 revela que a Escola de Aplicacdo prevé o ensino da
Lingua Inglesa através das quatro habilidades citadas e que no Ensino Médio h& mais tempo
para praticar essas habilidades, devido ao horéario regular e o retorno, somando um periodo

maior para trabalhar as habilidades e atingir as competéncias da Lingua Inglesa.

SUJEITO 3 — “Sim, &, na Escola de Aplicagdo nos trabalhamos as guatro habilidades, as

quatro habilidades sdo utilizadas, porem nég, tem algumas habilidades gue recebem mais

atencdo né. Por exemplo, no caso do terceiro ano, muita leitura, porque eles estdo se
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preparando para o ENEM. Nas outras séries é mais dividido, tem momento que a gente escuta,
que a gente repete, que a gente faz as leituras, faz as atividades propostas nos livros ou nos

’

materiais gue sao criados pelos professores e a assim a gente conduz as aulas.’

Nas considera¢fes do SUJEITO 3, podemos notar algumas caracteristicas sobre a
Escola de Aplicacdo trabalhar as quatro habilidades em sala de aula. O docente afirma que eles
trabalham com elas, mas que algumas recebem mais atencédo, por exemplo a leitura (reading)
no Ensino Médio, devido a preparacdo para 0 ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio. Ele
revela também que nas outras esse processo é mais dividido, utilizando materiais de livros ou
que sao elaborados pelos docentes.

Paiva (2005) afirma que a atividade de leitura é quando processamos e construimos
significados atraves de informacg6es que estdo registradas em um papel ou uma tela (chamado
de processo bottom-up) e o leitor faz uma relagdo com o conhecimento de mundo, assim
compreendendo o texto (chamado processo de top-down). No primeiro processo, quem esta
lendo utiliza seus conhecimentos linguisticos. Séo sufixos e prefixos que permitem ao leitor
atribuir os significados das palavras.

Assim podemos notar que a habilidade de Reading e importante também para o processo
de aprendizagem, mas que deveria ser trabalhada com a integracdo das outras habilidades da
Lingua Inglesa, para atingir objetivos e competéncias do proprio idioma.

De acordo com Paiva (2005) o processo de bottom-up acontece com o processo de top-
down, no qual o leitor usa o conhecimento de mundo (chamado background knowledge) para
fazer inferéncias do que esta no texto. Esse processo de leitura é um processo de construcéo de
significados, j& que diferentes leitores podem atribuir diferentes significados para cada leitura.

10. Caso sim, quais sao as maiores dificuldades que vocé percebe no trabalho com os alunos?

SUJEITO 1 — “Como eu te disse, ela prevé de fato, mas é uma coisa sem norteamento, sem
uma discussao tedrica, sem documento oficial que nos diga como fazer isso. E na tentativa de
fazer isso, né. De fato, existe algumas dificuldades, eu ndo cheguei a dar aula presencial para
os alunos, Luiz. Eu assumi e dois meses depois das aulas foram suspensas e ai alguns meses

depois, entrou 0 ensino remoto emergencial, entdo eu sé tive contato com os alunos no ensino

remoto e no semestre passado, a minha dificuldade foi engajar os alunos, por exemplo, com

os alunos do 6° ano, eu ndo tinha encontros sincronos, nds produziamos material, mandavamos
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pra escola, a escola imprimia e os alunos faziam em casa e depois devolviam e eu ia la buscar
e corrigir, pra tentar reduzir essa distancia que tinha, eu criei essas videoaulas on-line que eu
disponibilizei em um canal no YouTube, Inglés UFPA Lingua Inglesa UFPA e nesse material
eu explicava esse material, colocava a prondncia, corrigia os exercicios e foi um imenso
desafio e depois eu mandava pro WhatsApp dos pais, um formulario com perguntas e respostas,
pra avaliar a aprendizagem do aluno. Qual foi a maior dificuldade no Ensino Fundamental?
Muitos dos meus alunos nao faziam esses exercicios on-line, entdo eu ndo pude avaliar e acho

gue foi uma aprendizagem significativa, porque o material chegava pra eu corrigir, ele tava

muito bem-feitinho, mas ainda tinha essa dificuldade, essa grande distancia. Com os alunos do

Ensino Médio, a gente tinha aulas sincronas, nds tinhamos aulas sincronas, mas como foi no

formato remoto emergencial, nos tinhamos pouquissimas, pro Fundamental, perdéo, pro 1°e
2° ano, eu tinha um més de aula, eram trés aulas por semana, sincronas, aulas sincronas, trés
aulas por semana e eu me encontrava com eles, segunda, quarta e sexta e eles faziam as
atividades tercas, quintas e sabados nos momentos assincronos, mas era um més de aula, né.
Qual foi a maior dificuldade nesse formato? Foi engajar os alunos, eram pouquissimos alunos
fazendo os momentos sincronos, pouquissimos alunos fazendo os momentos sincronos e quando
chegou o final da disciplina, muitos alunos se quer tinham feito as atividades dos momentos
assincronos, entdo teve que ter todo um trabalho pra gerenciar, pra diretora pedagdgica, pra
dizer “olha a gravagdo das aulas e faga as atividades pra passar”. No fim das contas todos os
alunos passaram, tiveram até um bom desempenho nos exercicios, mas eu ndo consegui esse
engajamento deles. Eu ndo consegui, uma coisa assim muito a distancia, s tive contato com
os resultados, olha esse aqui tirou 7, esse aqui tirou 10, esse aqui tirou 8,5. Eu nédo vi 0 processo
né. SO dos alunos que eram mais, mais, mais frequentes nas aulas, ai nesse eu consegui ver
bastante assunto, eu consegui ver bastante progresso, mas pensa que eram de 27 alunos, eram
4 ou 5 que assistiam as aulas sincronas e faziam todas as atividades, entendeu? Com relagao
ao 3° ano (Ensino médio), eu percebi que foi esse grande problema, nos tinhamos aulas,
semana sim e semana nédo, duas vezes na semana e as aulas séo concentradas so no ENEM
gue eu sou totalmente contra mas, era inglés instrumental pra prova do ENEM, a frequéncia
também era pouca, poucos alunos assistindo as aulas, acho que de o universo de 27 alunos, 7
ou 8 que assistiam as aulas com frequéncia e mas o resultado foi bem legal porque eles
assistiam, participavam, faziam os simulados e muitos gostavam de seus empenhos, entéo eu
acho que ainda assim, o maior desafio do ensino remoto, foi 0 engajamento né, trazer esses

alunos juntos, bota-los para assistir as aulas, acompanhar esse progresso deles, entdo o que
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eu estou tentando pra superar essa proxima fase que ndo vai ser o ensino remoto, vai ser
caprichar mais nos materiais dos momentos assincronos, entdo gravar mais videoaulas, usar
momentos sincronos pra fazer exercicios e tirar davidas, acompanhando os alunos, oferecendo
aconselhamento, talvez por eles, pela propria plataforma do Google Classroom, sdo coisas que

’

estamos experimentando isso, sabe. Entdo essas foram as dificuldades.’

O SUJEITO 1 descreve acima como foi o desafio de trabalhar com os alunos nesse
formato remoto, uma vez que as aulas presenciais foram suspensas devido a COVID-19, entdo
0 ensino remoto foi uma escolha da instituicdo para acompanhar o desenvolvimento dos alunos.

O docente entrevistado relata que no ensino remoto a maior dificuldade foi engajar 0s
alunos nesse formato de ensino, havia momento sincronos e assincronos, apesar dessa
modalidade, o professor considera que conseguiu atingir os objetivos com os alunos, através do
feedback que tinha das atividades realizadas.

Sobre o ensino remoto, Senhoras (2020) afirma:

Em um primeiro plano, observa-se que nos casos em que o EAD apresentou
metodologias, conteldos e atividades educacionais adequadas, em um contexto de
ampla acessibilidade, o desenvolvimento das atividades educacionais remotas se
tornou em uma pilastra essencial para resolucdo de problemas intertemporais durante
e ap0s a epidemia, saindo inclusive fortalecida no longo prazo.

Em um segundo plano, por sua vez, nos contextos em que a transmissao ou acesso a
conteidos educativos sdo relativizados quanto a qualidade do material produzido ou
mesmo devido a incompleta acessibilidade de professores e estudantes as plataformas
de Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) devido a limita¢Ges individuais
ou estruturais, a brecha do conhecimento pode se ampliar no médio prazo devido as
diferentes limitacdes existentes, requerendo assim a¢des compensatorias no periodo
pés-pandémico. (SENHORAS, 2020, p. 132-133).

Assim, as atividades remotas sdo a solucdo para o atual periodo em que estamos
vivenciando, sendo acessivel em qualquer ambiente, desde que tenha acesso a internet e
dispositivos que possam se conectar aos conteudos, esse tipo de ensino se tornou comum e
inclusive trazendo beneficios para o processo de aprendizagem, como o professor comentou

nas evocagoes.

SUJEITO 2 - “Bom, uma das dificuldades é, em relacdo as quatro horas, é que, o retorno é,

0 retorno de linqua estrangeira é, um retorno gue ndo tem tantos alunos quanto no horario

reqular, entdo essa continuidade, as vezes é dificil, porque o aluno, ele vem, vocé ta

trabalhando com ele no horario regular e quando chega no retorno, ele ndo vem, né. Também
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em relacdo ao Ensino Fundamental, por exemplo, que a gente s6 tem duas horas, é, ndo

existe uma preocupacao tdo grande, por conta da coordenacdo de tentar manter 0S mesmos

alunos na mesma lingua estrangeira. Quando o aluno, ele vem do 6° ano, no 6° ano ele escolhe

qual lingua estrangeira ele quer aprender né, entdo ele escolhe entre alemao, inglés e espanhol
ou francés, ele escolhe 14 no 6° ano, quando chega no 8° ano, o responsavel vai 14 e pede pra
ele mudar do inglés pro espanhol do alemé&o pro inglés e isso prejudica a nossa continuidade
do ensino né. Entdo a gente vai ter 0s meninos que ja vém no ritmo com a gente e a gente pega,
recebe alunos de paraquedas, que ndo vem, nunca viram toda aquela carga de conhecimento
que os alunos que vieram desde o 6° tém. Entdo eu acho que isso € uma das maiores

1

dificuldades que a gente tem hoje.’

Nas evocacdes acima, 0 SUJIEITO 2 revela as dificuldades em trabalhar com os alunos,
no Ensino Médio, é citado a questdo do retorno, uma vez que, muitos alunos ndo participam
desse periodo destinado ao ensino da lingua. No Ensino Fundamental é a questéo de ter somente
duas horas pra trabalhar as competéncias e habilidades e sobre o aluno decidir na metade do

ano, mudar de lingua estrangeira.

SUJEITO 3 — “4A maior dificuldade com os alunos? E, bem, alguns alunos sdo bem

desinteressados com relacdo a Lingua Inglesa, porque tem algumas crencas, que acham que

nunca vao aprender inglés, gue ndo se aprende inglés na escola, que eles ndo tém ajuda em

casa, entdo o fator da crenca e motivacdo é uma coisa_interessante nesse sentido, que

atrapalha esses alunos a terem uma atitude positiva e tentarem aprender o inglés, ta.”

Segundo o SUJEITO 3, a maior dificuldade é que alguns alunos sdo desinteressados,
acham que ndo vao aprender inglés na escola, ndo recebem ajuda em casa, essa questdo da
crenga e motivacao atrapalha os alunos na hora de aprender a Lingua Inglesa.

De acordo com Pereira (2005) os docentes devem perceber as diferengas no ambiente
de aprendizagem. Essa convivéncia deve ter harmonia, para permitir que alunos consigam
aprender uns com os outros. A avaliacdo do que fazemos é necesséria para saber quando

podemos interferir nos processos de aprendizagem.
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12. Quais séo as maiores facilidades no trabalho com os discentes?

SUJEITO 1 -“Olha, assim, com 0s que sdo mais engajados, eles parecem que tém muito mais
facilidade para aprender a lingua, eu acho que eles tém contato, por exemplo, com jogos, &,
TV com séries, isso parece assim que eles estdo, eles sdo mais abertos ao trabalho

comunicativo com a lingua, muitos deles ja sdo proficientes, muitos deles sabem, as turmas

sao bastante heterogéneas, tem aluno que fala muito inglés e tem alunos que realmente ta
comecando, mas o0 que eu boto, é que eles avancam bastante porque, eles parecem assim,
jogam, “ah, eu jogo Free Fire” e ai eles ja usam um pouquinho do inglés, e o fato dele usar
inglés, tira daquele, daquela tentativa de s estudar a gramatica, parece que ele quer aprender
a falar, ele quer aprender a, a conjugar o verbo To Be, a ver quando se pde o sufixo S no final
dos verbos, sabe, ele se prende muitos menos a isso, também isso € um ponto positivo, eles

estdo abertos a essa metodologias mais comunicativas, ah eles também tém muita facilidade

a, em lidar com a tecnologia, ndo tive problema algum com eles, eles foram super bem, eles

fazem as atividades, eles estavam, especialmente a turma do 2° ano que vai ser 0 3°. Eu com
eles, eu usei o Touchstone, a gente viu trés, duas unidades do Touchstone, aquele um més de
aula, eu falei que quem fizesse todos os workbooks, ndo precisaria fazer a prova e os alunos
estavam todos ali, todos os dias, eles fizeram, eles se dedicaram, eles estavam muito motivados
a aprender né, e eu falava assim: vocé vai fazer a prova que era uma prova do Google Forms,
mas vocé, ndo vai valer ponto, vocé sé vai ficar com 10 porque vocé fez todos os workbooks
né. E eles iam bem tanto nas atividades do workbook, quanto nas atividades da prova, na
provinha do Google Forms, entdo eu senti assim, um rendimento. Os alunos que ja sabia inglés,
eles so fizeram a prova, eles nem participavam, eles s6 fizeram a prova, era, estudavam aquele
material e fizeram a prova, algumas pessoas podem pensar isso como negativo mas eu acho
gue isso € muito positivo, principalmente porque os alunos que ja sabem o inglés, eles ndo
precisam assistir aulas de alunos iniciantes, entéo eles pegavam o material, davam uma lidinha
e faziam a prova e conseguiram tirar boas notas e eu pedia que eles analisassem 0s erros,
porque algumas coisas que eles erraram, eram erros que a gente viu dentro do livro né, que eu
pude ensinar pro aluno que tava na aula sincrona, que eu nao pude ensinar pra eles, porque
eles ndo assistiram as aulas sincronas e provavelmente ndo viram gravacgao, mas que eles por
exemplo “ah eu errei isso aqui, é assim”. Tem momentos que ele ndo ensina a gramdtica, s6 a
lingua falada, por exemplo, uso de expressGes como: apresentar duas maneiras, por exemplo

“How often do you study English? Do you study every day?”, entdo, essas caracteristicas da
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Lingua falada que esses alunos que fizeram inglés, eles ndo aprenderam porque eles fizeram
cursos com foco exclusivamente gramatical, eles erravam exatamente isso, ai eu falava “olha,
dd uma olhada na pagina tal, do livro, ld vocé vai aprender” e ai ia da consciéncia dele, estudar
ou ndo. Mas eu achei muito positivo, muito bacana, muito interessante, assim, essa nova
dindmica, do aluno, ele ter mais controle sobre a propria aprendizagem, inclusive na discussao
de assistir ou ndo a aula e fazer as provas, eu acho que foi, foi bem enriquecedor, sabe e o fato
deles estarem mais abertos ao ensino comunicativo e menos gramatical, isso assim foi um ponto

que eu mais gostei, que eu achei a maior facilidade deles.”

No excerto acima, 0 SUJEITO 1 destaca as maiores facilidades em trabalhar com os
alunos e uma delas € que eles estdo suscetiveis a trabalhar com a Abordagem Comunicativa na
Lingua Inglesa e eles tém facilidade em trabalhar com tecnologias, alguns ja sdo proficientes e
estdo acostumados com a linguagem dos jogos.

De acordo com Xavier (2005), grande parte dos usuarios de uma lingua tem no¢do que
ndo se escreve da mesma maneira em todos 0s géneros ou suportes de escrita, assim como nao
se pode separar tanto a leitura quanto a escrita do processo de aquisi¢do de uma lingua.

Assim sendo, os alunos precisam ser guiados sobre como devem escrever ou falar em
determinadas situacGes, o professor é importante nesse processo, mas lembrando que o
educador deve guiar e mostrar que o discente pode ser protagonista do préprio aprendizado,

como o SUJEITO 1 demonstrou nas evocacgoes e significados presentes no discurso.

SUJEITO 2 - “A gente tem, certa autonomia pra algumas coisas la, na escola né. N&o tenho
no fundamental, mas no Ensino médio a gente, a gente, a gente, como eu é que eu digo? A
gente tem essa questdo das quatro horas e tudo, esse periodo das quatro horas, de certa forma
nos ajuda, a gente pode escolher que caminhos a gente quer tracar, por exemplo, tem trés
professores de lingua estrangeira, a gente , a gente nivelou as turmas, entdo a gente néo
trabalha o mesmo contetido, a gente vai trabalhar de acordo com as necessidades deles,
isso nos ajuda muito, a gente ndo ta com o conteldo engessado do que a gente vai trabalhar
no Ensino Médio, no Ensino Fundamental, de certa forma a gente tenta trabalhar mais ou

menos 0 mesmo conteddo, mas no Ensino Médio a gente tem a oportunidade de reorganizar

0 conteudo de acordo com a necessidade deles, com aquilo que a gente vé que eles precisam

estudar, entdo a gente tem alunos que entram na escola na escola no Ensino Médio, entdo eles

vao comecar, eles ndo tém nocao nenhuma de Lingua Inglesa, eles vdo comecar com aquele
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inglés inicial, aquela coisa de beginner, a gente inicia o conteddo com esses alunos, mas
aqueles alunos que séo nossos, que vieram da escola desde o 6° ano, a gente pode ter outros
conteudos com eles, pode avancar mais o contetido com esses alunos, esse grupo de alunos,

entdo isso é uma coisa muito bacana né. A gente ndo ta engessado em algum contetido fixo

pra trabalhar com todo o universo de alunos do Ensino Médio”.

O SUJEITO 2 destaca a autonomia que os docentes da instituicdo tém em elacdo ao
conteddo que ndo é padronizado e sim leva em consideracdo a realidade do aluno que esta
presenciando a aprendizagem, ndo ha uma padronizacdo e eles ndo estdo presos em um
contetdo fixo.

Levando em consideracdo esse cenario, Leffa (2017) acredita que para que o professor
possa atuar adequadamente, o docente precisa planejar, elaborar avaliacdo, conteldo para
distribuir para os alunos, sempre lembrando para ndo transformar o ensino semelhante a uma
linha de montagem da época fordiana, ou seja, ndo oferecer o mesmo produto para todos os
alunos.

H& uma preocupacdo com essa questdo da aprendizagem dos envolvidos nesse processo
em que os mesmos aprendem pela Abordagem Comunicativa e podem lidar com contextos e

situacOes que fazem parte da realidade dos educandos.

SUJEITO 3 — “A4s maiores facilidades? Bem, eu vejo, separando por habilidades que no caso

dez guando se tem que fazer producéo de alguma coisa, escrita, né, eles passam por todas as

atividades e tém uma atividade escrita, eles geralmente se saem muito bem nessas atividades
escritas e também nas atividades de leitura, eles se saem muito bem, ta. Agora é, a questao é

’

falar né, tem algumas complicag¢oes né e ouvir também, porque requer muita pratica.’

Nas evocacdes do SUJEITO 3, é possivel perceber quais as facilidades que o docente
tem em sala de aula, primeiramente ele comenta sobre as habilidades, na producdo escrita, 0s
discentes tém sucesso no resultado. Na leitura eles se saem bem nas atividades, mas eles tém
dificuldades na fala e quando escutam, em relagdo ao contetido em inglés.

As analises das entrevistas revelaram os significados de metodologias de ensino,
inovacédo e metodologias ativas, esta claro que os docentes utilizam a inovacdo em sala de aula,
assim como se apropriam de metodologias ativas no processo de aprendizagem, para atingir 0s

objetivos da lingua alvo, a Lingua Inglesa. Eles destacam sobre experiencias inovadoras que
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vivenciaram, além dos métodos tradicionais. Os docentes revelaram que eles utilizam a
inovacdo para ensinar e a Abordagem Comunicativa, para que os alunos possam aprender de
uma maneira criativa e com o objetivo de se comunicar no idioma, através de um contexto real

que eles podem ter contato, lidando com a imersdo do idioma e desafios propostos.
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10. CONSIDERACOES

A LDB definiu uma nova realidade para a Educacao Basica Brasileira, com diretrizes
que definem deveres das esferas e 0 compromisso das mesmas com a qualidade da EB. Sendo
assim, as politicas educacionais tém uma grande relevancia na garantia de direitos e deveres
para com a educacgao

O atual Plano de Educacdo Nacional de 2014/2024 tem uma grande importancia para a
EB, uma vez que ele tem metas e objetivos que devem ser alcangados durante o periodo a que
foi destinado. Tais metas garantem melhorias na educacéo, valorizacdo dos profissionais de
educacdo, incentivos a pesquisa, entre outros desafios que estdo sendo colocados no nosso
panorama da atual politica do governo. O PNE de 2014/2024 traz um conceito importante para
as préaticas pedagdgicas, o conceito de inovacdo que mais do que um conceito, € um desafio
para essa geracao de docentes e discentes.

Fomentar o protagonismo do aluno, fazendo ele enfrentar problemas reais e incentivar
0 pensamento critico sdo algumas ideias da inovacdo, que busca espagco nas praticas
pedagogicas, mesmo que alguns docentes ainda tentam resistir as praticas inovadoras, devemos
mostrar que a inovagdo pode melhorar a qualidade da Educacgéo Basica.

Diante desses cenarios ainda temos que lidar com reformas educacionais impostas pelo
atual governo que vem tentando implantar um modelo educacional que rompe com o0s
paradigmas de uma educacao libertadora, quebrando direitos garantidos por décadas. Devemos
nos impor e lutar pelos direitos conquistados, assim como garantir uma educacgéo de qualidade
para todos e ter uma formacdo voltada para criar cidaddos criticos e ndo depdsitos de
conhecimento.

Segundo Freire (1987) é através da educacdo problematizadora que os individuos
percebem de maneira critica, qual o lugar deles no mundo e acabam se achando nele. E uma
luta incansavel, mas que mostra a realidade e o lugar dos individuos e os ajuda a pensar de
maneira critica a realidade que os cerca.

E perceptivel aimportancia da inovacao pedagdgica para a Educacio Béasica, ainda mais
no atual cenario que estamos vivenciando de pandemia da COVID-19. A inovacao sO tem a
acrescentar e contribuir para uma educacgéo de qualidade, reflexiva e critica, formando cidadaos
gue podem compreender 0 mundo, de acordo com a realidade que eles vivenciam.

O PNE vigente traz pouca contribuicdo para melhorar a qualidade, nas metas a palavra

inovacéo aparece poucas vezes, sem desdobramentos de como deveria ser na pratica pedagogica
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das escolas brasileiras, deixando o minimo para ser discutido sobre esse vasto assunto como foi
discutido nesse trabalho.

O PNE deveria ter ementas discutindo essa possibilidade de inovacdo pedagogica e
mostrando como poderia ser, levando em consideragdo 0 contexto em que cada institui¢do
vivencia com seus alunos, podendo inclusive, servir como um manual que pudesse ser alterado,
compartilhado, mostrando os beneficios da inovagéo na area educacional.

E necessario refletir sobre essas préaticas para que a educacio alcance niveis elevados e
consiga atingir as classes que ndo sdo favorecidas pelo sistema vigente, uma escola que usa a
inovacdo na sua pratica, pode mostrar que os alunos podem aprender com novas metodologias.

Podemos observar que as metodologias ativas sdo importantes para a atual geracdo de
educandos e educadores, uma vez que elas trazem beneficios para ambos os personagens desse
processo de aprendizagem, além de fomentar o protagonismo dos alunos.

Nesse atual contexto de pandemia, elas poderiam melhorar a situagdo de grande parte
dos alunos da educacao publica, mas acontece que a falta de investimentos acarreta auséncia de
infraestrutura e da qualificacdo de profissionais que poderiam atender a demanda educacional.

A importancia das MA esta diretamente ligada aos processos que as mesmas podem ser
ligadas e assim, alcancar objetivos de maneiras quase infinitas, desde que as possibilidades
possam ser aproveitadas para que o aluno possa construir o préprio aprendizado, utilizando o
que ele ja costuma utilizar, apenas mudando objetivos que ele pode alcangar.

A pandemia trouxe reflexdes sobre a importancia de investir na area educacional,
estamos presenciando cada vez mais cortes na area da educacdo e esse montante indo pra
iniciativas privadas.

Diante desse cenario, buscou-se analisar as representacdes sociais sobre metodologias
de ensino, inovacao pedagogica e metodologias ativas dos professores de Lingua Inglesa, que
ministram aulas no Ensino Médio na EAUFPA. Além de investigar as representacdes sociais
dos professores na disciplina Lingua Inglesa, discutir a importancia do curriculo na Escola
Basica, verificar se as metodologias que sdo utilizadas pelos docentes sdo MA e discutir a
importancia das MA para o curriculo da disciplina Lingua Inglesa.

A abordagem qualitativa teve grande relevancia, ja que para essa abordagem, quando 0s
participantes sdo definidos de uma maneira ndo aleatoria, as perguntas puderam ser
desenvolvidas de uma maneira mais aberta, para a coleta de dados. Os docentes que ministram
aulas de Lingua Inglesa foram selecionados de forma voluntaria para participarem dessa

pesquisa.
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O estudo de caso foi definido, uma vez que € a modalidade em que os participantes
foram observados e ndo houve manipulacdo de comportamentos dos mesmos durante a
investigacdo, a modalidade foi realizada com eventos recentes, a entrevista semiestruturada foi
utilizada para coletar as informacdes para a analise dos dados. A andlise de dados foi realizada
através das etapas definidas por Bardin (2007).

A pré-andlise foi 0 momento de organizar e sistematizar ideias da pesquisa, a entrevista
semiestruturada foi escolhida para alcancar os objetivos estabelecidos, primeiramente com a
finalidade de descobrir as RS dos docentes, as perguntas do questionario foram elaboradas para
conhecer os docentes e a partir dele, saber mais sobre as metodologias que eles utilizam em sala
de aula. Nessa etapa foi 0 momento de preparar o material para o proximo momento, quando
as entrevistas puderam ser realizadas.

Na exploracdo do material, as entrevistas foram transcritas em textos, em um caderno,
para que todas as perguntas fossem registradas, depois o material foi digitado em um programa
de computador, Word da Microsoft. Dessa maneira os registros puderam ser salvos, para a
préxima etapa que € a analise do material.

Na analise propriamente dita é que foram realizadas inferéncias, de acordo com as
andlises das respostas e exploracdo do material. A partir desse momento que 0s objetivos,
puderam ser avaliados, uma vez que, € 0 momento de explorar varias vezes, durante a leitura
do material coletado. As RS foram analisadas a partir das leituras, bem como a interpretacédo
dessas leituras.

A importancia do curriculo na Escola Basica fica evidente nas evocacfes dos docentes,
uma vez que eles mencionam que o curriculo é importante para a aprendizagem, deve evoluir
conforme as demandas que os alunos precisam, destacando que o curriculo precisa ter
informacBes sobre abordagens, objetivos, caracteristicas das turmas e é fundamental para a
Lingua Inglesa. Os docentes revelam que utilizam a BNCC, porque o Governo Federal que
elaborou, mas que afirmam sobre o documento ndo ter a mesma funcdo do curriculo para a
disciplina.

As abordagens sobre o curriculo na EB estéo presentes no discurso dos professores, ha
0 PNE que apenas cita inovagdo, mas que deveria dar mais importancia para as Linguas
Estrangeiras Modernas. Eles demonstram que estdo elaborando um curriculo para atender as
demandas e oficializar o que ja praticam em sala de aula. Essas demandas néo estdo presentes

na BNCC, além das diretrizes serem diferentes da funcdo do curriculo para a EB.
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A anélise demostrou que as metodologias utilizadas podem ser consideradas como
metodologias ativas, uma vez que cumprem as fungfes delas, promovendo a autonomia,
ensinando os alunos a refletirem sobre o que estdo aprendendo, utilizando projetos que
desenvolvam o pensamento critico, baseados em problemas reais e com a Abordagem
comunicativa que tem objetivos semelhantes.

A secdo sobre MA demonstra a importancia das MA no curriculo da disciplina Lingua
Inglesa, as representacdes e significados presentes nas evocagoes, desvelam que a utilizacéo
dessas metodologias tem infinitas possibilidades de fomentar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, assim, desenvolvendo competéncias e habilidades da lingua alvo.

As evocacOes analisadas através das entrevistas semiestruturadas refletem a importancia
da inovacdo pedagdgica no ensino da Lingua Inglesa, através dessas metodologias
apresentadas, os docentes conseguem atingir objetivos definidos no curriculo, alcangando assim
0s objetivos previamente estabelecidos. Além de dizer que o curriculo € importante para ter um
documento que ajude os professores nas tarefas realizadas durante o ano letivo.

Os significados das evocacOes refletem também as dificuldades e facilidades que os
professores tém quando estdo ensinando nesse periodo de pandemia da COVID-19, uma vez
que, as metodologias ativas sdo ferramentas que auxiliam desde a elaboracdo de materiais
guanto na interagcdo entre docente e discente, tais metodologias ajudam o aluno a ser mais
autdbnomos na aprendizagem que € voltada para uma abordagem comunicativa para o ensino da
Lingua Inglesa.

As analises mostram e detalham uma facilidade que alguns educandos tiveram com 0s
recursos utilizados durante as aulas e isso demonstra que as metodologias utilizadas funcionam
e sdo importante para a aprendizagem deles, a escolha dos materiais, 0 modo como a aula foi
planejada, tudo isso ajudou bastante para propiciar ao discente, um ambiente no qual ele
conseguia aprender de maneira autbnoma.

As evocacdes dos participantes das entrevistas semiestruturadas refletem a importancia
da inovacdo, metodologias ativas na disciplina de Lingua Inglesa, os significados presentes nas
representacdes desvelam que o processo de inovagao aqui apresentados funcionam para que 0s
docentes consigam lidar com diversos assuntos dentro de sala de aula e assim ajudando o
processo de aquisicdo da lingua alvo.

A Abordagem Comunicativa é crucial nesse processo de aprendizagem de uma nova
lingua, a partir dessa abordagem, é possivel trabalhar as quatro habilidades necessarias para que

0 aprendiz possa estar imerso em uma situagao real, com contextos em que ele pode lidar na
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vida. Dessa maneira, construindo um repertdrio proprio ao questionar o préprio como sujeito
no processo de aprendizagem

Assim as representacdes deles destacam a importancia do uso de metodologias no
processo de aprendizagem, com recursos que eles utilizam, mas com finalidade de aprender,
praticar, compartilhar e desenvolver competéncias e habilidades necessérias para a
comunicagdo na Lingua Inglesa.

Tendo em vista 0s aspectos observados, a pesquisa em questdo tem uma relevancia para
a trajetdria de docente, apresentando aspectos importantes sobre a Lingua Inglesa no Ensino
Médio, abordagens, metodologias utilizadas e estratégias que os docentes utilizam em sala de
aula. Para a escola publica, mostrou a relevancia das MA, inovacdo e AC no processo de
aprendizagem dos alunos, assim como a integracdo do curriculo com esse processo, que €
diferente em cada contexto, ndo é padronizado como alguns documentos definem. A pesquisa
pode ser ampliada em estudos subsequentes, levando as RS sobre os temas abordados, para
outros espacos da EB, que a producdo de conhecimento aqui apresentada, possa auxiliar 0s

espacos e 0s sujeitos tocados, para continuar construindo um ensino publico de qualidade.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA — NEB
POS GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA - PPEB
GRUPO DE PESQUISA EM PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO NA
EDUCACAO BASICA — GPRAPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dissertacio: REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES DE LINGUA INGLESA
SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO, INOVACAO PEDAGOGICA E
METODOLOGIAS ATIVAS: APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS E
POSSIBILIDADES

ESCLARECIMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem por objetivo “Analisar as representagcdes sociais sobre
Metodologias de Ensino, Inovacdo Pedagogica e Metodologias Ativas dos professores de
Lingua Inglesa do Ensino Médio da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para.”

A colaboragdo do participante sera feita na etapa da coleta de dados, por meio de
entrevista online de carater exploratério, contendo questbes relacionados a utilizacdo de

inovacOes pedagdgicas/ metodologias ativas na Escola de Aplicacdo da UFPA.

Almejamos conhecer quais as principais metodologias ativas/inovagdo presentes na
unidade de Educacdo Béasica da UFPA e como 0s sujeitos que 0s constroem avaliam o impacto
do uso de tais metodologias no processo de ensino aprendizagem dos educandos. Os beneficios
esperados com os resultados da pesquisa séo de colaborar positivamente para a melhoria no
processo de ensino-aprendizagem dos educandos da Educacdo Basica da Escola de Aplicacdo
da UFPA.

N&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, assim como

ndo havera compensacéo financeira relacionada a sua participacao.

O material da pesquisa serd guardado por cinco anos, sendo utilizado exclusivamente
neste estudo, e, apds este prazo, sera incinerado sem que se deixe fornecer informagdes sobre o

participante.
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O participante avaliado tera liberdade para aceitar ou ndo participar desta pesquisa, ou
mesmo para se retirar do estudo a qualquer momento, sem prejuizo a continuidade do

tratamento nesta instituicdo.

Em qualquer momento do estudo o participante terd acesso aos pesquisadores para
esclarecimento de duvidas ou conhecimento dos resultados parciais, procurando pelo
pesquisador Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos, fone (91) 8114-0686, ou o Comité de
Etica, cujo endereco é Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal do Para (CEP-ICS/UFPA).

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos



107

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA — NEB
POS GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA - PPEB
GRUPO DE PESQUISA EM PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO NA
EDUCACAO BASICA — GPRAPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dissertacio: REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES DE LINGUA INGLESA
SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO, INOVACAO PEDAGOGICA E
METODOLOGIAS ATIVAS: APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS E
POSSIBILIDADES

Eu, , n° de
identidade ou CPF , apos a leitura deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel e/ou sujeito que colheu o
TCLE, para esclarecer todas as minhas davidas, acredito, portanto, estar suficientemente
informado, ficando claro para mim que minha participacdo é voluntéria, isenta de
despesas e que posso retirar este consentimento a qualquer momento — antes ou durante
a realizacdo do projeto — sem penalidades e represalias ou perda de qualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa e da garantia de confidencialidade e
esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso minha concordancia de
espontanea vontade em participar deste estudo.

Belém, / /2021

Voluntario(a)

Belém, / /2021

Luiz Carlos Reis Ferreira Junior (colheu 0 TCLE)

Eu, Luiz Carlos Reis Ferreira Junior, declaro que obtive de forma apropriada
e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste(a) voluntario(a) para a
participacdo neste estudo.

Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos

Belém, / /2021
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do participante 1

&
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA - NEB
POS GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA - PPEB
GRUPO DE PESQUISA EM PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO NA

EDUCACAO BASICA — GPRAPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dissertacio: REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES DE LINGUA INGLESA
SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO, INOVACAO PEDAGOGICA E
METODOLOGIAS ATIVAS: APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS E
POSSIBILIDADES

ESCLARECIMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem por objetivo “Analisar as representacdes sociais sobre
Metodologias de Ensino, Inovacdo Pedagdgica e Metodologias Ativas dos professores de
Lingua Inglesa do Ensino Médio da Escola de Aplica¢do da Universidade Federal do Para.”

A colaboracdo do participante sera feita na etapa da coleta de dados, por meio de
entrevista online de carater exploratério, contendo questbes relacionados a utilizacdo de

inovacdes pedagdgicas/ metodologias ativas na Escola de Aplicacdo da UFPA.

Almejamos conhecer quais as principais metodologias ativas/inovacdo presentes na
unidade de Educacdo Béasica da UFPA e como 0s sujeitos que 0s constroem avaliam o impacto
do uso de tais metodologias no processo de ensino aprendizagem dos educandos. Os beneficios
esperados com os resultados da pesquisa sdo de colaborar positivamente para a melhoria no
processo de ensino-aprendizagem dos educandos da Educacdo Basica da Escola de Aplicacdo
da UFPA.

N&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, assim como

ndo havera compensacéo financeira relacionada a sua participacao.

O material da pesquisa sera guardado por cinco anos, sendo utilizado exclusivamente
neste estudo, e, apds este prazo, sera incinerado sem que se deixe fornecer informacdes sobre o

participante.
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O participante avaliado tera liberdade para aceitar ou ndo participar desta pesquisa, ou
mesmo para se retirar do estudo a qualquer momento, sem prejuizo a continuidade do

tratamento nesta instituicdo.

Em qualquer momento do estudo o participante terd acesso aos pesquisadores para
esclarecimento de duvidas ou conhecimento dos resultados parciais, procurando pelo
pesquisador Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos, fone (91) 8114-0686, ou o Comité de
Etica, cujo endereco é Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal do Para (CEP-ICS/UFPA).

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA — NEB
POS GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA - PPEB
GRUPO DE PESQUISA EM PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO NA
EDUCACAO BASICA — GPRAPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dissertacio: REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES DE LINGUA INGLESA
SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO, INOVACAO PEDAGOGICA E
METODOLOGIAS ATIVAS: APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS E
POSSIBILIDADES

Eu, SUJEITO 1, n° de identidade ou CPF XXXXXXXXXX, apos a leitura deste
documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel e/ou
sujeito que colheu o TCLE, para esclarecer todas as minhas davidas, acredito, portanto,
estar suficientemente informado, ficando claro para mim que minha participacdo é
voluntaria, isenta de despesas e que posso retirar este consentimento a qualquer momento
— antes ou durante a realizacdo do projeto — sem penalidades e represalias ou perda de
qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa e da garantia de
confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso
minha concordéncia de espontanea vontade em participar deste estudo.

SUJEITO 1
Belém, 04/05/2021

Voluntario(a)

Belém, 04/05/2021

Luiz Carlos Reis Ferreira Junior (colheu o TCLE)

Eu, Luiz Carlos Reis Ferreira Junior, declaro que obtive de forma apropriada
e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste(a) voluntario(a) para a
participacdo neste estudo.

Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos
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Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do participante 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCAGCAO BASICA - NEB
POS GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA - PPEB
GRUPO DE PESQUISA EM PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO NA
EDUCACAO BASICA - GPRAPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dissertagdo: REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES DE LINGUA INGLESA
SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO, INOVACAO PEDAGOGICA E
METODOLOGIAS ATIVAS: APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS E
POSSIBILIDADES

ESCLARECIMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem por objetivo “Analisar as representagdes sociais sobre
Metodologias de Ensino, Inovacdo Pedagdgica e Metodologias Ativas dos professores de
Lingua Inglesa do Ensino Médio da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para.”

A colaboracdo do participante sera feita na etapa da coleta de dados, por meio de
entrevista online de carater exploratério, contendo questdes relacionados a utilizacdo de

inovacdes pedagdgicas/ metodologias ativas na Escola de Aplicacdo da UFPA.

Almejamos conhecer quais as principais metodologias ativas/inovagdo presentes na
unidade de Educacédo Bésica da UFPA e como os sujeitos que os constroem avaliam o impacto
do uso de tais metodologias no processo de ensino aprendizagem dos educandos. Os beneficios
esperados com 0s resultados da pesquisa sdo de colaborar positivamente para a melhoria no
processo de ensino-aprendizagem dos educandos da Educacdo Basica da Escola de Aplicacdo
da UFPA.

N&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, assim como

ndo havera compensacao financeira relacionada a sua participacéo.

O material da pesquisa sera guardado por cinco anos, sendo utilizado exclusivamente
neste estudo, e, apos este prazo, serd incinerado sem que se deixe fornecer informac6es sobre o

participante.
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O participante avaliado tera liberdade para aceitar ou ndo participar desta pesquisa, ou
mesmo para se retirar do estudo a qualquer momento, sem prejuizo a continuidade do

tratamento nesta instituicdo.

Em qualquer momento do estudo o participante terd acesso aos pesquisadores para
esclarecimento de duvidas ou conhecimento dos resultados parciais, procurando pelo
pesquisador Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos, fone (91) 8114-0686, ou o Comité de
Etica, cujo endereco é Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal do Para (CEP-ICS/UFPA).

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA — NEB
POS GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA - PPEB
GRUPO DE PESQUISA EM PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO NA
EDUCACAO BASICA - GPRAPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dissertacio: REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES DE LINGUA INGLESA
SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO, INOVACAO PEDAGOGICA E
METODOLOGIAS ATIVAS: APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS E
POSSIBILIDADES

Eu, SUJEITO 2, n° de identidade ou CPF XXXXXXXXX, apos a leitura deste
documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel e/ou
sujeito que colheu o TCLE, para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito, portanto,
estar suficientemente informado, ficando claro para mim que minha participacdo é
voluntaria, isenta de despesas e que posso retirar este consentimento a qualquer momento
— antes ou durante a realizacdo do projeto — sem penalidades e represalias ou perda de
qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa e da garantia de
confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso
minha concordéancia de espontanea vontade em participar deste estudo.

SUEJEITO 2
Belém, 05/05/2021

Voluntario(a)

Belém, 05/05/2021

Luiz Carlos Reis Ferreira Junior (colheu o TCLE)

Eu, Luiz Carlos Reis Ferreira Junior, declaro que obtive de forma apropriada
e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste(a) voluntario(a) para a
participacdo neste estudo.

Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos

Belém, 05/05/2021
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Apéndice D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do participante 3
&

P )
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA - NEB
POS GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA - PPEB
GRUPO DE PESQUISA EM PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO NA
EDUCACAO BASICA - GPRAPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dissertagdo: REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES DE LINGUA INGLESA
SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO, INOVACAO PEDAGOGICA E
METODOLOGIAS ATIVAS: APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS E
POSSIBILIDADES

ESCLARECIMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem por objetivo “Analisar as representacbes sociais sobre
Metodologias de Ensino, Inovacdo Pedagdgica e Metodologias Ativas dos professores de
Lingua Inglesa do Ensino Médio da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para.”

A colaboracdo do participante sera feita na etapa da coleta de dados, por meio de
entrevista online de carater exploratério, contendo questdes relacionados a utilizacdo de
inovacdes pedagdgicas/ metodologias ativas na Escola de Aplicacdo da UFPA.

Almejamos conhecer quais as principais metodologias ativas/inovagado presentes na
unidade de Educacédo Bésica da UFPA e como os sujeitos que os constroem avaliam o impacto
do uso de tais metodologias no processo de ensino aprendizagem dos educandos. Os beneficios
esperados com os resultados da pesquisa sdo de colaborar positivamente para a melhoria no
processo de ensino-aprendizagem dos educandos da Educacdo Basica da Escola de Aplicacdo
da UFPA.

N&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, assim como

ndo havera compensacao financeira relacionada a sua participacao.

O material da pesquisa sera guardado por cinco anos, sendo utilizado exclusivamente
neste estudo, e, apos este prazo, sera incinerado sem que se deixe fornecer informac6es sobre o

participante.
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O participante avaliado tera liberdade para aceitar ou ndo participar desta pesquisa, ou
mesmo para se retirar do estudo a qualquer momento, sem prejuizo a continuidade do

tratamento nesta instituicdo.

Em qualquer momento do estudo o participante terd acesso aos pesquisadores para
esclarecimento de duvidas ou conhecimento dos resultados parciais, procurando pelo
pesquisador Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos, fone (91) 8114-0686, ou o Comité de
Etica, cujo endereco é Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal do Para (CEP-ICS/UFPA).

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA — NEB
POS GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA - PPEB
GRUPO DE PESQUISA EM PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO NA
EDUCACAO BASICA — GPRAPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dissertacio: REPRESENTACOES SOCIAIS DE DOCENTES DE LINGUA INGLESA
SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO, INOVACAO PEDAGOGICA E
METODOLOGIAS ATIVAS: APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS E
POSSIBILIDADES

Eu, SUJEITO 3, n° de identidade ou CPF XXXXXXXXX, apos a leitura deste
documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel e/ou
sujeito que colheu o TCLE, para esclarecer todas as minhas davidas, acredito, portanto,
estar suficientemente informado, ficando claro para mim que minha participacdo é
voluntaria, isenta de despesas e que posso retirar este consentimento a qualquer momento
— antes ou durante a realizacdo do projeto — sem penalidades e represalias ou perda de
qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa e da garantia de
confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso
minha concordéncia de espontanea vontade em participar deste estudo.

SUJEITO 3
Belém, 05/05/2021

Voluntario(a)

Belém, 05/05/2021

Luiz Carlos Reis Ferreira Junior (colheu o TCLE)

Eu, Luiz Carlos Reis Ferreira Junior, declaro que obtive de forma apropriada
e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste(a) voluntario(a) para a
participacdo neste estudo.

Prof. Dr. Marcio Antonio Raiol dos Santos

Belém, 05/05/2021
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Apéndice E — Guia da entrevista semiestruturada (Entrevista exploratoria)

Nome: idade:

1. Possui formac&o a nivel de pds-graduacao?

2. Caso sim, qual a maior titulacdo?

3. Vocé leciona inglés h& quanto tempo?

4. Em que nivel da Educacdo Bésica voceé leciona?

5. Explique de uma forma geral como deve ser o processo metodolégico/experiéncias
pedagogicas do ensino de Inglés pra voce.

6. Vocé considera o processo de formacdo continuada importante?

caso sim. quais os principais meios de formacdo/ atualizacdo vocé utiliza?

7. Ao longo de sua vida profissional vocé teve contato com experiéncias de ensino

/metodologias de ensino que considere inovadoras /criativas?

8. Caso positivo, poderia descrever que experiéncias foram essas, destacando-se as vivenciou

como discente ou docente?

9. A Escola de Aplicacgdo prevé o trabalho metodoldgico da Lingua Inglesa com base nas quatro

habilidades: reading, writing, listening e speaking?

10. Caso sim, quais sao as maiores dificuldades que vocé percebe no trabalho com os alunos?

11. Caso néo, existem preceitos metodologicos direcionados para o trabalho de Lingua Inglesa?

12. Quiais sdo as maiores facilidades no trabalho com os discentes?
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Apéndice F — Transcrigdo das entrevistas

Nome: Sujeito 1 idade:

1. Possui formacdo a nivel de pos-graduacgéo?

Sim, defendi a tese de doutorado, recentemente, em margo.

2. Caso sim, qual a maior titulacdo?

Sim, (doutor) exatamente.

3. Vocé leciona inglés hé quanto tempo?

Eu leciono desde os meus dezoitos anos, entdo, estou com trinta e um, deixa eu ver, dezoito,
vinte e oito, dez anos, né? Trinta, trinta e um. Treze anos ensinando inglés. A minha experiencia
com ensino € mais voltada em curso de idioma. Por muitos anos depois eu comecei a ensinar
no ensino superior, e na educacao basica eu comecei ano passado, 2020 e vinte, ta? Entdo eu

tenho um ano sé de experiéncia.

4. Em que nivel da Educagdo Bésica vocé leciona?
E com relacdo a tua préxima pergunta, eu leciono para o Ensino Fundamental 2, atualmente
estou com o 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental 2 e também no ensino médio todo, 12, 2% e

32 série do Ensino Médio.

5. Explique de uma forma geral como deve ser o processo metodologico/experiéncias
pedagdgicas do ensino de Inglés pra vocé.

No contexto do ensino remoto ou normal? Com relacdo o principio que se aplica para os dois:
metodologicamente, eu acho que o mais utilizado nas minhas aulas é o que a gente chama de
abordagem acional pro ensino de linguas, né. Uma das coisas que eu mais defendo é que o
ensino de linguas deve ir além do ensino da gramatica, infelizmente, no Brasil inteiro a gente
ainda vé dentro dos cursos de lingua, mesmo dentro da graduacdo, professores que se
concentram no trabalho com a gramatica, entdo eles ensinam usando a gramatica, 0 que guia o
planejamento deles é o trabalho da gramatica e recentemente eu tive contato com esses
principios da abordagem situacional, né. Abordagem acional no ensino e lingua que inclusive
é que norteia 0 quadro comum europeu e eu fiquei encantado, entdo é um trabalho em que a

gente, 0 que vira objeto de ensino dentro da sala de aula, ndo é a gramatica, mas as situagoes
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comunicativas, ne. Entdo, ao invés de dar uma aula de Presente Simples e falar de rotina, eu
por exemplo, eu dou uma aula sobre habitos saudaveis e ai a gente vai vendo o vocabulario, do
que seria saudavel e do que nédo é saudavel e vai fazendo perguntas pros alunos, pra ver se eles,
é, se eles tém ou ndo esses habitos e ai depois eles podem construir seus proprios questionarios
pra entrevistar outras pessoas, entdo percebes que € uma mudanca metodoldgica muito grande
do que a gente costuma ver na maioria dos cursos, né. Por exemplo, semestre passado eu tive
uma experiéncia muito legal com o 6° ano, eu fiz uma série de videos no YouTube com o meu
material que que eu criei, seguindo essa abordagem acional e os alunos tinham aula de como se
apresentar, como apresentar o colega, eles eram iniciantes, como apresentar o colega, como
apresentar a familia, como apresentar a profissdo do pai, a profissdo da mae, como perguntar a
idade, como perguntar a idade das outras pessoas, entdo olha so, a gente ndo passou por muitos
assuntos como verbo To Be por exemplo, Presente Simples, Presente Continuo, isso passava
muito superficialmente nas aulas, estdo até gravadas, vocé pode ter acesso. E, o foco mesmo da
aula, era o desenvolvimento da comunicacéo, entéo eu acho hoje em dia, 0 que me norteia muito
¢ isso e uma das coisas que sempre fazem parte ou sempre tento estimular, € a questdo da
autonomia na aprendizagem de linguas, estdo dentro das minhas aulas, eu sempre tento passar
pros alunos, estratégias de aprendizagem, pra que esses alunos facam uso dessas estratégias,
em momentos de estudos auto dirigidos, eles mesmos véo decidir o que estudar, como estudar
né. Entdo €, 0 meu objetivo é comecar na Escola de Aplicacdo com essa fase de transicdo, em
gue os alunos, eles iniciem com momentos mais norteados pelo proprio professor, mas que mais

la pra frente quando eles avancem nos estudos, eles podem por exemplo, por conta propria.

6. Vocé considera o processo de formacdo continuada importante?

Caso sim. quais os principais meios de formacéo/ atualizacdo vocé utiliza?

Eu considero a formagdo continuada extremamente importante, é, especialmente quando eu
vejo que os curriculos de Letras, eles tém evoluido muito pouco né. Por exemplo, na minha
pesquisa de doutorado, eu mostrei que embora a autonomia seja extremamente importante, ela
e pouco presente nos curriculos da graduagdo, mesmo ndo houve uma conexdo com outras
disciplinas, ou coisa do tipo, ndo teve disciplinas que discutisse autonomia pro ensino. E se

vocé ampliar essa discussdo pra outros, outras esferas, outras universidades, vocé vai ver
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muitas universidades que se que trabalham o processo de aprendizagem autdbnoma, discutem
motivacgdo, ou coisa desse tipo né. Entdo eu acho que o curriculo da graduacéo, ele ndo ta
acompanhando as tendencias atuais, pra vocé falar de autonomia, de um ensino com foco na
comunicacdo, de um ensino com foco na comunicacéo, vocé discutir por exemplo, a producao
de material didatico ou mesmo empreendedorismo do lado do professor, hoje em dia as escolas
pagam muito pouco, entdo esse professor precisa se sustentar, conseguir fonte de renda
alternativa, nada disso aparece, eu vejo 0 que outros cursos de graduacdo, eles precisam
melhorar os seus curriculos. Quando a gente passa pra nivel de mestrado, a gente ainda vai
aprofundar um pouco mais, discussdes importantes como 0s processos de aquisi¢cao que vemos
muito pouco na graduacao, metodologias ativas, recursos tecnoldgicos, mas isso dependendo
do programa, por exemplo, 0 meu programa de Letras da Universidade Federal do Par4, ele foi
um programa muito interessante, mas ele ainda era um programa que a gente trabalhava mais
questBes linguisticas, entdo eu fiz pouquissimas disciplinas com ensino e aprendizagem, isso
tanto na graduagéo quanto no mestrado, quanto no doutorado, entdo embora eu ache importante,
a graduacdo ndo consegue desenvolver nos alunos, esse olhar de pesquisador, pesquisa,
pesquisa de sala de aula , a graduacdo , isso melhora um pouco no mestrado, que ele vai
entendendo os processos de uma boa pesquisa, etc, etc... Entdo eu acho crucial, os niveis que
eu acho importantes sdo 0 mestrado, as especializacdes tém um impacto melhor na vida dos
professores e o proprio mestrado. Eu fiquei sabendo que ha cursos pagos oferecidos por pessoas
influencers, que eles tém empresas de tutores, ensinam professor entender, ensinam professor
a desenvolver aulas mais ativas, sdo cursos pagos, eu mesmo fiz um gratuito que gostei bastante.
E uma empresa, ela ensinou. E uma grande tendéncia porque é mais pratico e a graduagio nio

oferece isso, parece que os professores estdo desatualizados, entendeu?

7. Ao longo de sua vida profissional vocé teve contato com experiéncias de ensino
/metodologias de ensino que considere inovadoras /criativas?

Olha, sim, sim, quando eu entrei na graduagdo em Letras, eu ja sabia inglés, eu fiz a disciplina
Lingua Inglesa 1, pra ver como é que o professor ministrava a aula né. Entdo eu tive contato
com a abordagem comunicativa, com livros com a rodagem comunicativa, entdo eu me encantei
né, mas eu falo muito isso, mesmo eu tendo esse contato na graduagdo, mesmo tendo esses
principios, eu chegava nas minhas aulas, eu continuava a seguir padrdo de ensino da gramatica,
entendeu? Por exemplo no *instituicdo particular ndo divulgada*, eu usava muito a

gramatica, ndo sabia evitar isso, ai eu fui passando pro mestrado, fui organizando, amenizando
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essas situaces, mas eu fui, era muito preso a gramatica. A instituicao, ela influencia muito
nesse formato de ensino dia professores, isso veio a mudar mais com o doutorado, Luiz. Eu
comecei a ler autoavaliacdo, entendeu? Sobre pesquisas, foi ai que eu vi que isso mudaria a
minha prética. E a aula que eu ofereco hoje em dia, ela é muito, muito diferente, logo depois
que me formei, logo depois que comecei 0 mestrado, e mesmo quando eu dou aulas com o
Touchstone, a aula que eu dava no curso livre, era totalmente de uma aula que eu ofereco hoje,
eu ja entendi o que eu devo fazer pra tornar a minha aula comunicativa, e 0 que eu preciso fazer
pra estimular a autonomia do meu aluno. Eu entendi hoje em dia o processo de aprendizagem

infinitamente melhor, eu sé consegui mudar isso, depois do doutorado.

8. Caso positivo, poderia descrever que experiéncias foram essas, destacando-se as vivenciou
como discente ou docente?
Enquanto docente, discente, eu assistia a aulas de graduacéo, eu fiz Lingua Inglesa 1, na minha
época eram quatro linguas inglesas *disciplinas*, eram CPl — compreensdo e producdo em
inglés e ai, eu fiza 1 e a 4, eu ndo precisei, eu fiz proficiéncia pra bem cursara2 e bema 3. E
ai eu ia vendo o que os meus professores faziam, ai eu ia usando nas minhas aulas, géneros
textuais, eu ia usando nas minhas aulas, tentando estimular a conversagdo, mas sem muito
sucesso, né. Eu ia experimentando, com a maturidade que veio hoje, depois com 0 meu trabalho
com o doutorado, ai sim eu consegui, usar essas ideias melhores em sala de aula, mas tem um
outro ponto importante que eu posso até complementar, no meu mestrado eu tive contato com
uma pratica chamada aconselhamento em aprendizagem de linguas, o que é um
aconselhamento? E um suporte personalizado pro aluno individual, € um servico que era
oferecido pela BA3, a Base de apoio a Aprendizagem Auténoma que tinha I4 na UFPA, entdo
os alunos que tinham dificuldades em linguas, eles procuravam ajuda na BA3, e eles recebiam
um conselheiro, e ai eu tinha reunides semanais com esses alunos, e eu ia estimulando a
aprendizagem autdnoma deles, eles diziam as dificuldades ¢ eu dizia “olha, faca assim, faca
assado”. A gente montava meio que um plano de estudo e ele tentava seguir, ele chegava a um
determinado momento que esse aluno, ele ja estava um pouco mais fluente e ele também, ele ja
conseguia planejar o controlar melhor os seus estudos, ai ele seguia e eu pegava outro
aconselhado. Entdo o aconselhamento, ele € um suporte extraclasse, mas se mostrou
extremamente eficaz, eu pretendo utilizar nas minhas aulas, eu pretendo utilizar na Escola de
Aplicagéo, pela BA3, na Escola de Aplicacdo, pra que eu possa oferecer esse servico pros

alunos.
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9. A Escola de Aplicacdo prevé o trabalho metodoldgico da Lingua Inglesa com base nas
quatro habilidades: reading, writing, listening e speaking?
Sim, ela prevé, mas eu ndo sei se existe documentos que norteiam isso, eu por exemplo, entrei
na escola, eu ndo recebi documentos que me dissessem 0s parametros que a gente deve ensinar,
simplesmente entrou e t4 aqui a aula. Eu por conta prépria, baixei a BNCC né. Eu li um
pouquinho da BNCC que ta norteando o Ensino Fundamental e Médio, hoje em dia eu t6
tentando criar os meus materiais por la, mas por exemplo, eu ndo recebi orientagdo “olha, 1€ a
BNCC, planeja tuas aulas com base nisso”, né. Eles até falaram que existe um material didatico
que a gente pode usar, mas vocé escolhe um material que chega na escola que ndo é aquele
material. Porque, assim, o material, ele ndo é o curriculo né, a gente poderia ter um curriculo
nosso, mas o material ndo é o curriculo, os professores, eles pegam e dividem o ano letivo, por
unidades e pronto, planejamento. Mas nem isso t& muito certo, porque o professor pede o
material e 0 material chega e ndo é aquele, entendeu? Ai entdo, eles ou ndo usam ou, entdo, no
fim das contas, eu acho que pelo menos a Escola de Aplicacdo, essa € a minha primeira
impressdo, € que a gente poderia ter documentos que norteassem melhor 0 Nosso ensino e agora
que eu assumi a direcdo da disciplina Lingua Estrangeira, eu vou tentar criar esses documentos
e fazer essa orientacao pra todo professor que entra na escola e também para os professores que
estdo ativos, para que a gente tenha uma padronizacdo de ensino, né. A agente tenha principios
mais nisso, quem sabe criar até o0 nosso préprio material didatico, com um projeto que quero
desenvolver com os colegas, né. Mas tudo isso sé vai ser possivel agora que eu assumi, estou
assumindo a dire¢do, coordenacdo da disciplina Lingua Estrangeira, mas por enquanto eu senti
que ndo tem documentos que norteiam as mesmas praticas, a gente ainda faz muita coisa da

nossa cabeca.

10. Caso sim, quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe no trabalho com os alunos?

Como eu te disse, ela prevé de fato, mas é uma coisa sem norteamento, sem uma discussao
teorica, sem documento oficial que nos diga como fazer isso. E na tentativa de fazer isso, né.
De fato, existe algumas dificuldades, eu ndo cheguei a dar aula presencial para os alunos, Luiz.
Eu assumi e dois meses depois das aulas foram suspensas e ai alguns meses depois, entrou o
ensino remoto emergencial, entdo eu so tive contato com os alunos no ensino remoto e no

semestre passado, a minha dificuldade foi engajar os alunos, por exemplo, com os alunos do 6°
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ano, eu nao tinha encontros sincronos, n6s produziamos material, mandavamos pra escola, a
escola imprimia e os alunos faziam em casa e depois devolviam e eu ia 1& buscar e corrigir, pra
tentar reduzir essa distancia que tinha, eu criei essas videoaulas on-line que eu disponibilizei
em um canal no YouTube, Inglés UFPA Lingua Inglesa UFPA e nesse material eu explicava
esse material, colocava a prondncia, corrigia os exercicios e foi um imenso desafio e depois eu
mandava pro WhatsApp dos pais, um formul&rio com perguntas e respostas, pra avaliar a
aprendizagem do aluno. Qual foi a maior dificuldade no Ensino Fundamental? Muitos dos meus
alunos ndo faziam esses exercicios on-line, entdo eu ndo pude avaliar e acho que foi uma
aprendizagem significativa, porque o material chegava pra eu corrigir, ele tava muito bem-
feitinho, mas ainda tinha essa dificuldade, essa grande distancia. Com os alunos do Ensino
Médio, a gente tinha aulas sincronas, nos tinhamos aulas sincronas, mas como foi no formato
remoto emergencial, noés tinhamos pouquissimas, pro Fundamental, perdado, pro 1° e 2° ano, eu
tinha um més de aula, eram trés aulas por semana, sincronas, aulas sincronas, trés aulas por
semana e eu me encontrava com eles, segunda, quarta e sexta e eles faziam as atividades tercas,
quintas e sabados nos momentos assincronos, mas era um més de aula, né. Qual foi a maior
dificuldade nesse formato? Foi engajar os alunos, eram pouquissimos alunos fazendo os
momentos sincronos, pouquissimos alunos fazendo os momentos sincronos e quando chegou o
final da disciplina, muitos alunos se quer tinham feito as atividades dos momentos assincronos,
entdo teve que ter todo um trabalho pra gerenciar, pra diretora pedagogica, pra dizer “olha a
gravacdo das aulas e faca as atividades pra passar”. No fim das contas todos os alunos passaram,
tiveram até um bom desempenho nos exercicios, mas eu ndo consegui esse engajamento deles.
Eu ndo consegui, uma coisa assim muito a distancia, so tive contato com os resultados, olha
esse aqui tirou 7, esse aqui tirou 10, esse aqui tirou 8,5. Eu ndo vi o processo né. S6 dos alunos
gue eram mais, mais, mais frequentes nas aulas, ai nesse eu consegui ver bastante assunto, eu
consegui ver bastante progresso, mas pensa que eram de 27 alunos, eram 4 ou 5 que assistiam
as aulas sincronas e faziam todas as atividades, entendeu? Com relagdo ao 3° ano (Ensino
Médio), eu percebi que foi esse grande problema, nds tinhamos aulas, semana sim e semana
ndo, duas vezes na semana e as aulas sdo concentradas s6 no ENEM que eu sou totalmente
contra mas, era inglés instrumental pra prova do ENEM, a frequéncia também era pouca,
poucos alunos assistindo as aulas, acho que de o universo de 27 alunos, 7 ou 8 que assistiam as
aulas com frequéncia e mas o resultado foi bem legal porque eles assistiam, participavam,
faziam os simulados e muitos gostavam de seus empenhos, entdo eu acho gque ainda assim, o

maior desafio do ensino remoto, foi 0 engajamento né, trazer esses alunos juntos, bota-los para
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assistir as aulas, acompanhar esse progresso deles, entdo o que eu estou tentando pra superar
essa proxima fase que ndo vai ser 0 ensino remoto, vai ser caprichar mais nos materiais dos
momentos assincronos, entdo gravar mais videoaulas, usar momentos sincronos pra fazer
exercicios e tirar duvidas, acompanhando os alunos, oferecendo aconselhamento, talvez por
eles, pela propria plataforma do Google Classroom, sdo coisas que estamos experimentando
1SS0, sabe. Entéo essas foram as dificuldades.

11. Caso ndo, existem preceitos metodologicos direcionados para o trabalho de Lingua Inglesa?

12. Quais séo as maiores facilidades no trabalho com os discentes?

Olha, assim, com 0s que sdo mais engajados, eles parecem que tém muito mais facilidade para
aprender a lingua, eu acho que eles tém contato, por exemplo, com jogos, é, TV com séries,
isso parece assim que eles estdo, eles sdo mais abertos ao trabalho comunicativo com a lingua,
muitos deles ja sdo proficientes, muitos deles sabem, as turmas sdo bastante heterogéneas, tem
aluno que fala muito inglés e tem alunos que realmente ta comegando, mas o que eu boto, é que
eles avangam bastante porque, eles parecem assim, jogam, “ah, eu jogo Free Fire” e ai eles ja
usam um pouquinho do inglés, e o fato dele usar inglés, tira daquele, daquela tentativa de s6
estudar a gramatica, parece que ele quer aprender a falar, ele quer aprender a, a conjugar o verbo
To Be, a ver quando se pde o sufixo S no final dos verbos, sabe, ele se prende muitos menos a
isso, também isso é um ponto positivo, eles estdo abertos a essa metodologias mais
comunicativas, a eles também tém muita facilidade a, em lidar com a tecnologia, ndo tive
problema algum com eles, eles foram super bem, eles fazem as atividades, eles estavam,
especialmente a turma do 2° ano que vai ser 0 3°. Eu com eles, eu usei 0 Touchstone, a gente
viu trés, duas unidades do Touchstone, aguele um més de aula, eu falei que quem fizesse todos
0s workbooks, ndo precisaria fazer a prova e os alunos estavam todos ali, todos os dias, eles
fizeram, eles se dedicaram, eles estavam muito motivados a aprender né, e eu falava assim:
vocé vai fazer a prova que era uma prova do Google Forms, mas vocé, ndo vai valer ponto,
vocé sé vai ficar com 10 porque vocé fez todos os workbooks né. E eles iam bem tanto nas
atividades do workbook, quanto nas atividades da prova, na provinha do Google Forms, entdo
eu senti assim, um rendimento. Os alunos que ja sabia inglés, eles s6 fizeram a prova, eles nem
participavam, eles so fizeram a prova, era, estudavam aquele material e fizeram a prova,
algumas pessoas podem pensar iSSo como negativo mas eu acho que isso é muito positivo,

principalmente porque os alunos que ja sabem o inglés, eles ndo precisam assistir aulas de
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alunos iniciantes, entdo eles pegavam o material, davam uma lidinha e faziam a prova e
conseguiram tirar boas notas e eu pedia que eles analisassem 0s erros, porque algumas coisas
que eles erraram, eram erros que a gente viu dentro do livro né, que eu pude ensinar pro aluno
que tava na aula sincrona, que eu nao pude ensinar pra eles, porque eles ndo assistiram as aulas
sincronas e provavelmente ndo viram gravacdo, mas que eles por exemplo “ah eu errei isso
aqui, ¢ assim”. Tem momentos que ele ndo ensina a gramatica, so a lingua falada, por exemplo,
uso de expresses como: apresentar duas maneiras, por exemplo “How often do you study
English? Do you study every day?”, entdo, essas caracteristicas da Lingua falada que esses
alunos que fizeram inglés, eles ndo aprenderam porque eles fizeram cursos com foco
exclusivamente gramatical, eles erravam exatamente isso, ai eu falava “olha, d4 uma olhada na
pagina tal, do livro, Ia vocé vai aprender” e ai ia da consciéncia dele, estudar ou ndo. Mas eu
achei muito positivo, muito bacana, muito interessante, assim, essa nova dinamica, do aluno,
ele ter mais controle sobre a propria aprendizagem, inclusive na discussao de assistir ou ndo a
aula e fazer as provas, eu acho que foi, foi bem enriquecedor, sabe e o fato deles estarem mais
abertos ao ensino comunicativo e menos gramatical, isso assim foi um ponto que eu mais gostei,

que eu achei a maior facilidade deles.
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Nome: Sujeito 2 idade:

1. Possui formacdo a nivel de pos-graduacgéo?

Sim.

2. Caso sim, qual a maior titulagéo?

Mestrado em estudos linguisticos

3. Vocé leciona inglés hé quanto tempo?
Olha, é, eu tive, fiquei mais desde 2000... 2006, perai, ndo, eu entrei na Federal em 2010, desde
2010 que eu sou aula, inicialmente eu dava aula como monitora, ai depois eu passei 7 anos,

desde 2010, a gente ta em 2021, ndo 2010, perai, perai, 2010... 11 anos é, onze anos.

4. Em que nivel da Educacéo Bésica vocé leciona?
Olha, eu dou aula, esse ano, eu, eu estou dando aula mais pro Ensino Médio, mas eu dou aula
pro Ensino Fundamental menor, eu costumava dar aula do 8° e 9°, mas eu ja dei aula pro 6° e

7° também. Eu dou aula pro fundamental 2 todinho e pro Ensino Médio todinho.

5. Explique de uma forma geral como deve ser o processo metodologico/experiéncias
pedagdgicas do ensino de Inglés pra voce.

Olha, o que a gente procura fazer na Escola de Aplicacdo, desde que eu entrei l4, a gente tenta
fazer com que os alunos, eles tenham acesso pra que eles possam aprender a Lingua Inglesa,
ndo so a ler textos ou escrever mas eles possam aprender as quatro habilidades, entdo eu tento
inserir a aprendizagem deles, em coisas que eles possam, que eles possam usar no cotidiano
deles, coisas que sejam significativas, entdo eu tento fazer a aprendizagem da lingua devido a
mais comunicativa possivel. A gente é, eles ja fizeram atividades em que eles tiveram que
produzir um questionario, ai depois seria aplicado com os alunos das séries, do Ensino Médio
com o segundo ano. Uma vez, nds ja fizemos, o que mais, 0s meninos ja, ja simularam uma
apresentacdo em que eles estiveram em um restaurante, entdo eles tinham que simular o que
eles queria pedir pra o outro simularia que ele era o atendente do restaurante, atendendo eles,
as expressoes que costumam fazer, o passo a passo quando voceé vai no lugar, vocé quer pedir
alguma coisa pra comer, entdo eu tento fazer com que a aprendizagem deles seja significativa,

tenha significado pra eles, que ndo seja alguma coisa solta, aprendizagem da Lingua Inglesa.
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6. Vocé considera o processo de formagdo continuada importante?

caso sim. quais os principais meios de formacao/ atualizacdo vocé utiliza?

Eu acho que é muito importante, é, a gente ta sempre atualizado, sempre é, procurar mais
formacbes né. O que eu utilizo tem os minicursos que sdo ofertados né, pros professores de
escolas publicas, eu tento assistir na medida do possivel, quando tem congresso, eu participo,
eu participei de um, do CLAFPL - Congresso Latino-americano de Formacdo de
Professores de Linguas, junto com um outro professor da escola, a gente apresentou um
trabalho falando da nossa experiéncia é, na, com aprendizagem de linguas dentro da escola,
entdo, eu sempre tento ir pra essas formacoes, entdo pros congressos, mas recentemente a gente
ndo participou muito por conta da pandemia, mas eu gosto sempre de t4, nos congressos,

informando, sabendo sobre coisas novas que vao surgindo.

7. Ao longo de sua vida profissional vocé teve contato com experiéncias de ensino
/metodologias de ensino que considere inovadoras /criativas?

Inovadoras ou criativas? Bom, eu, dentro da escola de cursos de idiomas, eu acho que eu tive
contato com o tradicional né, uma coisa mais tradicional, mas eu ja vi professores, inclusive
que foram substitutos da escola que hoje tém cursos e eu vejo que eles fazem uma coisa muito
bacana, eu ja vi uma professora que déi da, que era substituta recentemente que ela ensina o
inglés ela envolve os alunos até na, eles vao até pra piscina pra aprender a Lingua Inglesa, faz
atividades, eu ja vi esse tipo de coisa, nas o contato que eu tive nos cursos de idiomas que eu

trabalhei nas escolas foi 0 mais tradicional.

8. Caso positivo, poderia descrever que experiéncias foram essas, destacando-se as vivenciou
como discente ou docente?

Eu vivenciar como docente eu ndo vivenciei nos ambientes que eu trabalhei, a gente ndo tinha
essa coisa tdo inovadora, talvez, um pouco inovador m, fosse a questdo dos projetos né, na
época que eu trabalhei no *institui¢ao particular ndo divulgada*, os alunos antigamente no
final do semestre, eles tinham que produzir alguma coisa, ou eles produziam um cartaz ou eles
produziam blog, Eles tinham um produto pra produzir ai final do semestre, isso era uma coisa
que eu achava bem interessante, eles eram premiados, eles escolhiam aquele trabalho, o melhor
trabalho, eles recebiam uma premiag&o em tudo, foi o que eu achei de mais inovador, eu acho

que vivenciei enquanto docente.
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9. A Escola de Aplicacéo prevé o trabalho metodoldgico da Lingua Inglesa com base nas quatro
habilidades: reading, writing, listening e speaking?

Sim, desde a época da professora *nome ndo divulgado*, quando eu entrei em 2016, a gente
tem essa proposta, tendi que ela montou um projeto em que as linguas estrangeiras, elas tém no
Ensino Médio, quatro horas. Sdo duas horas no horario regular e quatro horas no retorno, Para
que os alunos tenham essa oportunidade de trabalhar as quatro habilidades e a gente tenta
sempre fazer um nivelamento dos alunos pra que eles possam avancar, a gente sabe que é
importante a heterogeneidade pra um ajudar os outros, mas a gente tenta nivelar eles mais ou
menos pra que a gente consiga avancar mais com o conteddo com aquele que sabem um
pouquinho mais e que a gente consiga ajudar aqueles que sabem um pouquinho menos, pra que
eles aprendam, é na, em uma velocidade que eles consigam né, no, seria a expressao que eu
usaria? No ritmo deles, no préprio ritmo deles. A gente trabalha sim com as quatro habilidades,
desde 2016, desde que eu entrei 14, a gente tem esse foco de trabalhar as quatro habilidades.

10. Caso sim, quais sao as maiores dificuldades que vocé percebe no trabalho com os alunos?

Bom, uma das dificuldades é, em relacéo as quatro horas, é que, o retorno &, o retorno de lingua
estrangeira €, um retorno que ndo tem tantos alunos quanto no horério regular, entdo essa
continuidade, as vezes é dificil, porque o aluno, ele vem, vocé ta trabalhando com ele no horéario
regular e quando chega no retorno, ele ndo vem, né. Também em relacdo ao Ensino
Fundamental, por exemplo, que a gente s6 tem suas horas, €, ndo existe uma preocupacao tao
grande, por conta da coordenagdo de tentar manter os mesmos alunos na mesma lingua
estrangeira. Quando o aluno, ele vem do 6° ano, no 6° ano ele escolhe qual lingua estrangeira
ele quer aprender né, entdo ele escolhe entre alemao, inglés e espanhol ou francés, ele escolhe
la no 6° ano, quando chega no 8° ano, o responsavel vai 14 e pede pra ele mudar do inglés pro
espanhol do aleméo pro inglés e isso prejudica a nossa continuidade do ensino né. Entdo a gente
vai ter 0s meninos que ja vém no ritmo com a gente e a gente pega, recebe alunos de paraquedas,
gue ndo vem, nunca viram toda aquela carga de conhecimento que os alunos que vieram desde

0 6° tém. Entdo eu acho que isso é uma das maiores dificuldades que a gente tem hoje.

11. Caso néo, existem preceitos metodologicos direcionados para o trabalho de Lingua Inglesa?

12. Quiais sdo as maiores facilidades no trabalho com os discentes?
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Primeira coisa €, primeira coisa € essa autonomia que

A gente tem, certa autonomia pra algumas coisas |4, na escola né. Néo tenho no fundamental,
mas no Ensino Médio a gente, a gente, a gente, como eu € que eu digo? A gente tem essa questao
das quatro horas e tudo, esse periodo das quatro horas, de certa forma nos ajuda, a gente pode
escolher que caminhos a gente quer tracar, por exemplo, tem trés professores de lingua
estrangeira, a gente , a gente nivelou as turmas, entdo a gente nao trabalha o mesmo contetdo,
a gente vai trabalhar de acordo com as necessidades deles, isso nos ajuda muito, a gente néo ta
com o0 conteudo engessado do que a gente vai trabalhar no Ensino Médio, no Ensino
Fundamental, de certa forma a gente tenta trabalhar mais ou menos 0 mesmo conteido, mas no
Ensino Médio a gente tem a oportunidade de reorganizar o contedo de acordo com a
necessidade deles, com aquilo que a gente vé que eles precisam estudar, entdo a gente tem
alunos que entram na escola na escola no Ensino Médio, entéo eles vao comecar , eles ndo tém
no¢do nenhuma de Lingua Inglesa, eles vdo comecar com aquele inglés inicial, aquela coisa de
beginner, a gente inicia o contetdo com esses alunos, mas aqueles alunos que sdo nossos, que
vieram da escola desde o 6° ano, a gente pode ter outros contetdos com eles, pode avancgar mais
0 contetdo com esses alunos, esse grupo de alunos, entdo isso € uma coisa muito bacana né. A
gente ndo t& engessado em algum contetdo fixo pra trabalhar com todo o universo de alunos
do Ensino Médio.
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Nome Sujeito 3 idade:

1. Possui formacdo a nivel de pos-graduacgéo?

Sim, tenho uma especializacdo em ensino e, em de ensino da Lingua Inglesa, no caso.

2. Caso sim, qual a maior titulagéo?

Isso, especializacéo

3. Vocé leciona inglés hé quanto tempo?
Deixa eu pensar um pouquinho, é faz 8 anos que eu ensino inglés, €, comecei, outro anos?
Agora a mente... na verdade n&o s&o 9 anos. E, eu comecei em 2012, é ent&o s&o 9 anos, comecei

a dar aula em inglés em uma escola particular de Belém.

4. Em que nivel da Educacéo Bésica vocé leciona?
E, na educacdo bésica mesmo, é Fundamental, Ensino Médio e EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos).

5. Explique de uma forma geral como deve ser o processo metodoldgico/experiéncias
pedagogicas do ensino de Inglés pra vocé.

Aspectos metodoldgicos? Bem, eu, no caso da educacao basica, né, nos temos varias questdes
pra considerar, né. E, atualmente n6s estamos num, num momento de pandemia, né que se faz
necessario haver mudancas né, considerando as necessidades dos alunos, é, o que a escola pode
oferecer, nesse momento, n6s estamos tendo aulas virtuais né, temos momentos sincronos,
temos momentos assincronos pra deixar atividades para os alunos, entdo, assim eu pedia
esclarecimento, vocé quer que eu fale desse quesito que nos estamos no momento? [...] Olha,
pode ser do periodo que que vocé ja vivenciou e também do periodo que vocé esta
vivenciando. [...]

Ta, bem, no caso, como a gente trabalha com a Lingua Inglesa, né. Nés temos que tentar
proporcionar 0 méximo de comunicagdo com esses alunos, que € dificil, um pouco na educagédo
bésica ne, por acesso, as vezes pra conseguir material pra esses alunos, e coisas do tipo, mas
devemos trabalhar as quatro habilidades, apesar dez a fala né, € um pouquinho mais

comprometida, porque ndo se tem muito tempo pra praticar né, a fala, no caso da escola, a gente
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trabalho muito, com leitura, né, trabalha muito com &, escutar né, chama de listening em inglés

e a gente vai acompanhando os alunos.

6. Vocé considera o processo de formacdo continuada importante?

caso sim. quais os principais meios de formacdo/ atualizagdo vocé utiliza?

T4, eu acho muito importante ter a continuagdo nos estudos, né, porque ajuda no
desenvolvimento da pessoas do profissional, do professor, é pra fazer o seu trabalho, é, na
escola I, no caso, que eu tenho, é, as maneira que a gente tem, fazendo cursos, ne, participando
de palestras, congressos, € m, essas sdo as maneiras que nds utilizamos né, pra buscar mais
capacitacao e ter uma formacao a mais, entdo, eu acho de extrema importancia, demora ta se

atualizando e aperfeicoando aspectos de ensino e de aprendizagem.

7. Ao longo de sua vida profissional vocé teve contato com experiéncias de ensino
/metodologias de ensino que considere inovadoras /criativas?

Olha, experiéncias que eu tive, é, recentemente eu deu aula em uma escola né, desse final de
2020 — 2021, que eram aulas hibridas, no sentido de , tinha alunos que estavam comigo aqui,
por exemplo, por uma plataforma né, e a0 mesmo tempo tinha alunos que estavam comigo na
sala de aula, entdo pra trabalhar esse tipo de, de, com esse modelo de ensino, é desafiador,
porque nds temos que adaptar, muitas questdes, € para atender os dois publicos, o que esta em
casa assistindo e o que esta na sala de aula, né, entdo as vezes fica até uma complicacéo pro
professor que ndo sabe o que fazer, se atende, se fala com o aluno que esta na sala, depois tem
que perguntar pra quem ta em casa, entdo é, foi bem desafiador né. E assim, eu participei, mas
sempre que eu precisava trabalhar mais com isso, talvez ver pessoas que tiveram experiéncias
com isso, também buscar alguma coisa voltada, alguma formacéo voltada pra, mas quando eu
fiz, eu fiz com outros professores né, trabalhavam na escola, a gente foi conversando pra tentar
achar as melhores maneiras pra atender esse publico, entdo eu achei bem inovador nesse

sentido, por ndo ter, nunca ter visto ninguém fazer isso, entdo foi isso.

8. Caso positivo, poderia descrever que experiéncias foram essas, destacando-se as vivenciou
como discente ou docente?

Resposta contemplada
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9. A Escola de Aplicacéo prevé o trabalho metodologico da Lingua Inglesa com base nas quatro
habilidades: reading, writing, listening e speaking?

Sim, é, na Escola de Aplicacdo nos trabalhamos as quatro habilidades, as quatro habilidades
sdo utilizadas, porém né, tem algumas habilidades que recebem mais atencéo né. Por exemplo,
no caso do terceiro ano, muita leitura, porque eles estdo se preparando para 0 ENEM. Nas outras
séries é mais dividido, tem momento que a gente escuta, que a gente repete, que a gente faz as
leituras, faz as atividades propostas nos livros ou nos materiais que sao criados pelos

professores e a assim a gente conduz as aulas.

10. Caso sim, quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe no trabalho com os alunos?

A maior dificuldade com os alunos? E, bem, alguns alunos sdo bem desinteressados com relagdo
a Lingua Inglesa, porque tem algumas crencas, que acham que nunca vao aprender inglés, que
nédo se aprende inglés na escola, que eles ndo tém ajuda em cada, entdo o fator da crenca e
motivacdo € uma coisa interessante nesse sentido, que atrapalha esses alunos a terem uma

atitude positiva e tentarem aprender o inglés, ta.

11. Caso ndo, existem preceitos metodoldgicos direcionados para o trabalho de Lingua Inglesa?

12. Quais séo as maiores facilidades no trabalho com os discentes?

As maiores facilidades? Bem, eu vejo, separando por habilidades que no caso dez quando se
tem que fazer producdo de alguma coisa, escrita, né, eles passam por todas as atividades e tém
uma atividade escrita, eles geralmente se saem muito bem nessas atividades escritas e também
nas atividades d leitura, eles se saem muito bem, ta. Agora é, a questdo é falar né, tem algumas

complicacdes né e ouvir também, porque requer muita préatica.
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