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RESUMO

A presente dissertacdo tem por objeto de estudo a oferta de Sala de Recursos Multifuncionais
na Rede Estadual de Educacdo do Pard, no periodo 2014 -2019. Dentre o conjunto de a¢des
instituido pelo governo federal para apoiar a inclusdo dos alunos publico alvo da educagdo
especial nas escolas regulares, destaca-se o Programa de Implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais que visa apoiar o0s sistemas publicos de ensino na organizacdo e oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A rede estadual aderiu ao referido programa,
contudo, segundo o Documento Base do Plano Estadual de Educacdo do Para, o nimero de
SRMs implantadas é muito baixa e ndo consegue atender todos os alunos que precisam do
atendimento realizado nesse espaco. Diante disso, a pesquisa se desenvolveu em torno do
seguinte problema de pesquisa: Os dadosreferentes ao Atendimento Educacional Especializado
em SRM da rede Estadual do Para, no periodo de 2014-2019, evidenciam condigdes de
funcionamento das SRM consoantes as demandasdo publico-alvo e a universalizagdo da oferta,
conforme prevé o PEE - PA 2014-2024? Tal problema se desdobrou nas seguintes questfes
norteadoras: A oferta de SRM na rede Estadual de Educacdo do Para é proporcional as
demandas do publico-alvo matriculados nas URES? O nimero de professores lotados em SRM
é suficiente para atender o nUmero de matricula nesse espaco? Ha equilibrio entre o nimero de
SRM, numero de alunos atendidos e nimero de professores do AEE? Para responder a essas
questdes e 0 problema de pesquisa, estabeleceu-se o seguinte objetivo geral: Analisar os dados
referentes ao Atendimento Educacional Especializado em SRM da rede Estadual do Para, no
periodo de 2014-2019, evidenciando condicBes de funcionamento das SRM consoantes as
demandas do publico-alvo e a universalizacdo da oferta, conforme prevé o PEE - PA 2014-
2024. A pesquisa foi desenvolvida numa abordagem quanti/quali, do tipo documental, e de
forma complementar foi realizada a entrevista semiestruturada com o coordenador da educagéo
especial da rede estadual do Para. Os resultados apontaram que de 2014 a 2020 houve um
aumento significativo de alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados nas 899
escolas darede estadual de ensino e que para atender toda a demanda de alunos, a rede estadual
dispbe de apenas 320 salas de recursos multifuncionais em funcionamento. Embora a meta 4
doPlano Estadual de Educagdo preveja em sua estratégia 4.3 a implantacéo de salas de recursos
multifuncionais, verifica-se que a rede estadual ainda dispde de um nimero muito baixo de
SRM para atender todaa demanda de alunos. Com relacdo a lotacdo de professores na SRM,
observou-se que ha um quantitativo de 473 professores lotados nas 320 salas de recursos
multifuncionais da rede estadual, um nimero muito baixo para atender todos os alunos. Os
resultados indicam que a oferta de SRM na rede estadual ainda apresenta fragilidades, o que
dificulta o acesso dos alunos que necessitam do atendimento realizado nesse espaco. Seria
preciso ampliar o numero desala de recursos para que possa atenderas as demandasdo publico-
alvo, adquirindo-se materiais didaticos e pedagogicos apropriados, assim como delimitar o
quantitativo de alunos matriculados na SRM para ndo sobrecarregar o trabalho dos docentes.
Entretanto, a pesquisa conclui que o oferecimento das Salas de Recursos é fatorprimordial para
a construcdo de uma rede de ensino realmente inclusiva.

Palavras-chave: Sala de Recursos Multifuncional. Atendimento Educacional Especializado.
Educacéo Especial.



ABSTRACT

The present dissertation has as its object of study the offer of a Multifunctional Resource Room
in the State Education Network of Pard, in the period 2014 -2019. Among the set of actions
instituted by the federal government to support the inclusion of students who are the target
audience of special education in regular schools, the Program for the Implementation of
Multifunctional Resource Rooms stands out, which aims to support public education systems
in the organization and provision of Specialized Education (AEE). The state network adhered
to the aforementioned program, however, according to the Base Document of the Para State
EducationPlan, the number of SRMs implemented is very low and can not meet all the students
who need the service provided in this space. Inview of this, the research was developed around
the following research problem: The data referring to the Specialized Educational Service in
SRM of the State network of Pard, in the period 2014-2019, show the operating conditions of
the SRM in line with the demands of the target audience and the universalization of the offer,
as foreseen in the PEE - PA 2014-2024? This problem unfolded in the following guiding
questions: Is the offer of SRM in the state network of Para proportional to the demands of the
target public enrolled in the URES? Is the number of teachers assigned to SRM enough to meet
the enrollment number in that space? Is there a balance between the number of SRM, number
of students served and number of AEE teachers? To answer these questions and the research
problem, the following general objective was established: To analyze the data referring to the
Specialized Educational Service in SRM of the State network of Par4, in the period 2014-2019,
evidencing the operating conditions of the SRM in accordance with the demands of the target
audience and the umuniversalization of the offer, as foreseen in the PEE - PA 2014-2024. The
research was developed in a quanti/quali approach, of the documentary type, and in a
complementary way, a semi-structured interview was carried out withthe coordinator of special
education in the state network of Para. The results showed that from 2014 to 2020 there was a
significant increase in the target audience of special education students enrolled in the 899
schools of the state education network and that to meet all the student demand, the state network
has only 320 multifunctional resource rooms. in operation. Although goal 4 of the State
Education Plan foresees in its strategy 4.3 the implementation of multifunctional resource
rooms, it appears that the state network still has a very low number of MRRs to meet all the
student demand. Regarding the number of teachers in the SRM, it was observed that there are
473 teachers working in the 320 multifunctional resource rooms of the state network, a very
low number toserve all students. The results indicate that the offerof MRS in the state network
still has weakness, which makes it difficult for students to access the service provided in this
space. Itwould be necessary to increase the number of resource rooms so that it can meet the
demands of the target audience, acquiring appropriate teaching and teaching materials, as well
as delimiting the number of students enrolled in the SRM so as not to overload the work of
teachers. However, the research concludes that the provision of Resource Rooms is a key factor
for the construction of a truly inclusive education network.

Keywords: Multifunctional Resource Room. Specialized Educational Services. Special
education.



LISTADE TABELAS

Tabela 1: Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia, classes especiais,
escolas e classe comum no Estado do Para (2007-2013) ......ccceeeeieireeviecieieeiee e
Tabela 2: Namero de alunos Inclusos na Rede Estadual .............ccccooveveveeiieiinecinnenee.

Tabela 3: Matriculas no AEE no periodo de 2014 a 2019 por URE ........ccccoceveveenne.

Tabela 4: Quantitativo de alunos publico alvo daeducacdo especial — Por
0 L) T [<1 0 o - RO RSPRSOTPN

LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Alguns Documentos para Politica de INCIUSED ..........ccceeveiiiieiiciieene,
Quadro 2: Discussdes das Teses e Dissertacdes pesquisadas na CAPES ................
Quadro 3: Documentos levantad0S NOS SILES .........ccvvevuieiiieeiieecie e
Quadro 4: Documentos orientadores Educagao Especial no Estado ........................
Quadro 5: Material Sala de Recursos tipo | ........ccecveevienieieseese e
Quadro 6: Material Sala de Recursos tipo T .........cccooeiiiiiiiiiiiiecee e
Quadro 7: Modalidades de Atendimento Educacional da Educacéo Especial ........

Quadro 8: Itens que Compdem as Salas de Recursos Multifuncionais - 2009 e

Quadro 9: Formacdo Continuada para Professores/Profissionais que atuam no
Atendimento Educacional Especializado — 2011 a 2016..........ccccoceveeveevieeceecie e,

LISTADE FIGURAS
Figura 1: Pesquisa no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES ...........ccccocuen.e.

Figura 2: Etapas da PeSQUISA .........cceieeiieeieiieiieeiesieesteeeesteests e sreesre e s e sreenesreas
Figura 3: Fases da Analise de CONteUdO ........cccoeriririrenieine e
Figura 4: Unidade Educacional Especializada José Alvares de Azevedo...............
Figura 5: Unidade Educacional Ensino Especializado Prof. Astério de Campos ...
Figura 6: Instituto Fillipo SMaldone ...
Figura 7: Unidade Técnica de Habilitacdo Profissional Yolanda Martins e Silva ...

Figura 8: Rede de ap0io daSEDUC ........cccccoeiieii i e

1 Nao tivemosacesso as listas de itens que compdem as SRMs em 2020.

28
42
44
44
54
54
99

107

120

22

41

48

68

70

78

79

96



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Matriculas de alunos com deficiéncia no Brasil ...........c.ccocevvevieviieninnn,
Grafico 2- Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia no Estado do

Gréafico 03: Estimativa da Populacdo Brasileira Com Deficiéncia Por Regido ....
Grafico 04: Estimativa da populacdo paraense com e sem deficiéncia - censo 2010

Grafico 09: Quantitativo de Alunos Publico-alvo da Educagdo Especial
matriculados nas escolas darede estadual de ensino por URE - Ano letivo 2020 .....
Gréfico 10: Quantitativo de Alunos Publico-alvo da Educagdo Especial
matriculados nas escolas darede estadual de ensino por USE — Ano letivo 2020 .....
Grafico 11: Quantitativo de Escolas, Alunos ¢ Salas de Recursos em 2020 — Por

Gréfico 13: Quantitativode Alunos Atendidosem Sala de Recursos Multifuncionais
POr URE 2020........ceiteeieiie ettt ste e ste e ste et e e e e e e e aeanaessaenseanaesneensennee e
Grafico 14: Quantitativode Alunos Atendidosem Sala de Recursos Multifuncionais
POF USE 2020.......00e ittt ettt et b e e et e e et e e anseeeanneeeenes
Grafico 15: Quantitativo de Professores Lotados em Sala de Recursos
Multifuncionais POr URE, 2020..........ccccceiiiiieie e se e
Grafico 16: Quantitativo de Professores Lotados em Sala de Recursos
MultifuncionaiS Por USE, 2020.........cccouuiiiiiiiiiee ettt

29

30
87

87
88

89

91

92

92

93

102

104

111

111

114



LISTADE ABREVIATURASE SIGLAS
AEE - Atendimento Educacional Especializado
BNCC - Base Nacional Comum Curricular
CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
CEE - Conselho Estadual de Educacéo
CEDESP - CENTRO DE EDUCAQAO ESPECIAL
CIIR - Centro Integrado de Inclusdo e Reabilitacdo
CNE - Conselho Nacional de Educacéo
COOES - Coordenacéo de Educacédo Especial
DEES - Departamento de Educacdo Especial
ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente
FIBRA - Faculdade Integrada Brasil Amazdnia
LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
LIBRAS —Lingua Brasileira de Sinais
MEC — Ministério da Educacéo
NAAHS - Nucleo de Altas Habilidades e Superdotagéo
ONEESP - Observatorio Nacional de Educagdo Especial
PARFOR - Plano Nacional de Formacéo de Professores
PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagéo
PEE - Plano Estadual de Educacéo
PPEB - Programa de P6s-Graduagdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica
PNE - Plano Nacional de Educacao
PPP — Projeto Politico Pedagdgico
PROCAD - Programa Nacional de Cooperacdo Académica
SC- Sala Comum
SEDEC - Secretaria de Educacéo e Cultura
SEDUC — Secretaria de Estado de Educacéo
SRM - Sala de Recursos multifuncionais
SEMED - Secretaria Municipal de Educacéo
TA - Tecnologia Assistiva
TEA — Transtorno do Espectro Autista
UEES — Unidade Educacional Especializada
UEESPAC - Unidade Educacional Especializada Professor Astério de Campo
UFPA - Universidade Federal do Par



UFRA - Universidade Federal Rural da Amazonia
URE - Unidades Regionais de Educacéo
UVA - Universidade Estadual VVale do Acaral



SUMARIO

O NS T0] 0101071 1T
1.1 A aproximagdo com o tema e a definicdo do objeto de estudo ..........ccccvevennee,
1.2 Definindo o problema e 0s objetivos da PesquISa ........cccvevveiiveeiieiiiieiiesieenieens
2. PERCURSO METODOLOGICO ....c.oviiiviereieieiee e

3.ASRM COMO ESPACOPEDAGOGICO-CURRICULAR .....c.cccooevvvrrrnnnn
3.1 Fundamentos legais da SRM .........cccooveiiiiiiieiicc e

3.2 A SRM-um “novo” espago na instituigado €SCOlar..........ceevriervreireerieerieerieeneens .

4.A EDUCACAOESPECIAL NOESTADODOPARA ......cccoooevvevereee,
4.1 Histdrico da Educacao Especial no Estado do Pard ...........cccceovveieiicncincicnns

5. A OFERTA E IMPLANTACAO DE SRM NA REDE ESTADUAL DO
ESTADODO PARA NOPERIODO DE 20142018 ....vooveveeeeeeeeeeeeeereeeeeerenns
5.1 A redeestadual dOPAra ......ooooeeeeeeeeeee

5.2 A ofertade SRM na rede estadual .............cocooriiiiiiiiiiii e
5.3 Professores 10tad0S €M SRIM ........ccoociiiiiiiiiiiiiee e
5.4 Apontamentos sobre o Atendimento Educacional Especializado em Sala de
Recursos MURTFUNCIONAIS. .........ccooiiiiiiiiiiiiieee e
B.CONCLUSAO ..ottt
REFERENCIAS ....oooiii ettt
ANEXOA —RELACAODASURES .......coiveteeerceeeeeetess e ses st enessenasnens
ANEXOB-TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ...
APENDICE —ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA. .......ccooovveienrieerseriren

15
15
27
39

51
51
56

65
65
86

86
100
113

122

130
135
142
144



15

1 INTRODUCAO

Nesta secdo, inicio a apresentacdo do texto detalhando os elementos que compdem
esta primeira parte: a aproximagdo com o tema da pesquisa, a definicdo do objeto de estudo, o
problema da pesquisa e os procedimentos metodologicos norteadores da investigacao que por

meio dos quais a construgdo do conhecimento é orientada e realizada.

1.1 A aproximagdo com o tema

No cenério educacional brasileiro, percebe-se um aumento significativo no nimero de
matriculas de alunos com deficiéncia em salas comuns. No entanto, apesar deste aumento,
evidenciamos que as escolas, sobretudo as da rede publica de ensino, ndo estdo preparadas para
receber esses alunos, pois ndo basta s6 matricular, é preciso que estes tenham condigdes de
participar das atividades escolares com autonomia, de aprender e se desenvolver socialmente.
Para além disso, faz-se necessario garantir sua permanéncia na escola, em todos 0s niveis
durante o periodo de escolarizacéo.

Mediante esse cenario, essas questdes vém ganhando maior destaque no campo das
politicas educacionais e acabam impactando milhdes de criancas brasileiras. Nesse contexto, o
Brasil, por meio do Ministério da Educacdo — MEC, vem implantando politicas de educacao
inclusiva para apoiar as escolas no processo de inclusdo, voltando o olhar para a educacgao
béasica regular articulada com as especificidades da educacéo especial.

Nesse intuito, foi instituido o documento da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva- PNEE-EI (Brasil, 2008) cujo documento orienta que 0s
sistemas e rede de ensino por meio de suas esferas administrativas (estaduais € municipais)
possam promover respostas educativas aos alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Para isso, esse documento recomenda que a
educacdo especial passe a compor a proposta da escola regular por meio do desenvolvimento
do Atendimento Educacional Especializado -AEE em Sala de Recursos Multifuncionais —SRM.
(MALHEIRO & MENDES, 2017). Dessa forma, pretende-se ampliar as oportunidades
ofertadas pelos servicos de apoio a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

Nessa direcdo, preocupada com os desafios e os impactos das acGes previstas nas
politicas de educacdo inclusiva relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, acesso e

permanéncia dos alunos com deficiéncia na rede publica regular de ensino e, compreendendo
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que essas acles necessitam ser instrumentos de construcgdo e reconstrucao dos modos de pensar
e agir no campo da educacgdo especial, € que me propus a realizar pesquisas nessa area da
educacao, especialmente, na educacao especial.

Diante disso, esta dissertacdo apresentada ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Curriculo e Gestdo da Escola Basica — PPEB/UFPA, no curso de mestrado vinculado a linha
“Curriculo da Educacdo Basica”, ¢ fruto das inimeras inquietagdes, motivagdes, leituras e
discussdes realizadas durante esses dois anos nas atividades deste curso.

A motivacdo e interesse investigativo na area da educacao especial surgiu a partir das
experiéncias associadas a minha vivéncia enquanto aluna e professora. As vivéncias que tive
ao longo dos anos desencadearam minhas inquietagcdes para realizar este estudo, assim como
estimularam a registrar um pouco do vivenciado: as angustias, as ideias, os desafios e 0 medo
que surgiram ao longo do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola comum e
que despertaram o interesse pela busca de estudosmais aprofundados sobre a educacgéo especial
que pudessem servir como fio condutor para as reflexdes e colaboragédo frente a esse processo.

Meu primeiro contatocom a Educacgéo Especial teve inicio em 2009, quando ingressei
no curso de Pedagogia pela Universidade Estadual VVale do Acarad —UVA. Cursei apenas uma
disciplina elencada como “Educacao, Inclusdo e Cidadania”, lembro-me que tivemos diversas
discussdes, semindrios e atividadesrelacionadas ainclusdo. Tais trabalhos académicos abriram
meu olhar e possibilitaram um processo de reflexdo mais apurado acerca da importancia do
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas. No presente, ao refletir sobre
minha formacao inicial, posso inferir que nesse momento formou-se o ponto de partida do meu
percurso profissional, levando-me ao encontro do que me propus a investigar nessa pesquisa.

Com o passar do tempo e apds o término de minha graduacdo, surgiram algumas
inquietacdes sobre o processo deensino e aprendizagem dos alunos incluidos em classe comum
e que tomaram maior proporcdo em 2013, quando atuei como professora do | Ciclo? em uma
turma de segundo ano com vinculo de contrato pela SEMED. Marcante e valoroso aprendizado
adveio nessa turma composta por vinte e cinco alunos, na qual, uma criangca apresentava
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

Esta primeira experiéncia tornou-se muito desafiadora, porém, gratificante. Antes de
iniciarem as atividades com a referida aluna, solicitei o parecer final do ano anterior, as
informacgdes contidas no documento apontaram que a aluna estava iniciando o processo de

alfabetizacdo. Ela era muito timida, pouco interagia com seus colegas, mas frequentava o AEE

2 Ciclo doensino fundamentalque vaido 1°ao 3° ano
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no contra turno, o que contribuia para sua aprendizagem. Confesso que no trabalho com essa
turma, o medo e a inseguranga comecgaram a surgir e com eles a sensagédo de estar perdida, de
estar sem direcdo para construir uma proposta pedagdgica que contemplasse ndo somente a
aluna, mas o aprendizado de todos da turma.

Durante esse ano letivo, compartilho um dos principais problemas vivido nessa turma,
que ao meu ver, dizia respeito a falta de um professor de apoio e a articulagdo entre 0 meu
trabalho na sala comum e com o professor da sala de recursos multifuncionais. Foi nesse
momento que constatei minhas fragilidades advindas da formagéo inicial e dafalta de suporte
e apoio da escola, no que tange a formagdo continuada e encontros pedagdgicos. Nao havia
momentos para didlogos com os demais professores e coordenacdo pedagogica, faltavam
formacdes pedagdgicas e o planejamento era feito individual. Esse conjunto de fatores deixava-
me preocupada, mas a0 mesmo tempo, me impulsionava na busca de estratégias e praticas
pedagdgicas, a fim de subsidiar meu trabalho como docente.

Essa experiéncia como professora de alunos com TEA, fez-me refletir sobre a incluséo
desse alunado no ensino comum, assim como o papel do professor como parte determinante
do processo educativo, que integra uma concepcao de escola, de educagédo e de sociedade.
Enquanto professora, compreendi que a postura, a atitude e a formacdo de professores séo
elementos necessarios para atuar na concretizacdo do processo de ensino aprendizagem dos
alunos com deficiéncia na escola.

E importante ressaltar que embora tenha cursado uma disciplina sobre educag&o
especial, observei um certo distanciamento entre as teorias estudadase a realidade educacional.
Nesse sentido, na intencdo de minimizar esse distanciamento entre teoria e pratica, e com o
intuito de aprofundar os conhecimentos no campo da Educacao Especial, ingressei no curso de
Especializacdo em Neuropsicopedagogia pela Faculdade Integrada Brasil Amazonia — FIBRA
(2013/2014). A partir dessa especializagdo, realizei um estudo de caso sobre o ensino de
criancas com TEA. A intencdo da pesquisa era analisar a pratica pedagdgica de professores no
ensino de criancas com TEA no municipio de Portel/PA.

No decorrer da pesquisa, foi possivel verificar que faltavam materiais para
desenvolver o trabalho pedagdgico e formacéo para os professores, no sentido de orientar sobre
as praticas pedagogicas. Esses fatores apontados dificultavam o processo de inclusdo dos
alunos. A pesquisa chamou bastante a atencdo para a importancia de investir na formagédo
continuada dos professores no sentido de possibilitar melhorias na sua pratica docente e em

estratégias que facilitassem o processo de ensino aprendizagem dos alunos com TEA.
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A falta de formacdo apontada no estudo, foi uma realidade que vivenciei enquanto
professora de aluno com TEA e que posteriormente, tomou maior proporcdo em 2014, quando
atuei como professora em uma turma de terceiro ano com vinte e seis alunos. Destes, um com
Deficiéncia Intelectual e outro com Sindrome de Down. A falta de formacéo, a auséncia de um
professor de apoio e o numero elevado de alunos matriculados na turma, foram fatores que, de
certa forma, interferiram de maneira negativa em meu trabalho. Felizmente, naquele ano, a
coordenacdo pedagdgica foi bem presente. E, aos sdbados passou a realizar planejamento
coletivo. Os professores eram agrupados por ano e contdvamos com a articulagdo das
professoras do Atendimento Educacional Especializado. Esses foram momentos de interacdo
entre a sala de aula e a sala de recursos multifuncionais em que compartilhdvamos ideias e
sugestdes. Posso afirmar que essa articulacdo foi de fundamental importancia para o
desenvolvimento das atividades em sala de aula.

Neste mesmo ano, para complementar minha formagéo profissional, fui selecionada
para participar de um curso de aperfeigoamento sobre “Praticas Pedagogicas e Tecnologias em
Educacdo Inclusiva” pela — Universidade Federal Rural da Amazbnia- UFRA, curso
promovido pelo Centro de Educacdo Especial em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacéo de Portel. Esse curso foi ofertado aos professores da rede municipal de ensino que
tinham alunos inclusos em suas turmas. Contudo, embora esse quantitativo de professores fosse
bem grande, o numero de vagas disponibilizadas foi limitado, somente dois professores de cada
escola foram selecionados e mais quatro professores do municipio vizinho (Melgaco).

Durante a minha trajetéria no curso, tive a oportunidade de participar de inUmeras
discussbes relacionadas a temas como inclusdo, escolarizacdo, acessibilidade, praticas
pedagdgicas e formacdo de professores. Naguele momento, viviamos um momento de
“descobertas”, fomos compartilhando as mais diversas experiéncias e sendo instigados a
conhecer as especificidades de cada deficiéncia e criando estratégias para que os alunos
inclusos pudessem apreender todos 0s contelid s propostos.

E interessante mencionar a forma de como a professora conduzia os estudos no
momento das formagdes. As aulas eram divididasem modulos, em cadamodulo era trabalhado
uma deficiéncia, em todos eles, tinhamos o momento da leitura dos materiais (teoria) e
socializacdo das discusses em cada grupo. Em um outro momento, realizavamos a construcao
de atividades (pratica) utilizando diversas estratégias deacordo com as especificidades de cada
deficiéncia estudada. Todas as atividades construidas tiveram como base as vivéncias em nossa

sala de aula. Acredito que a formacao possibilitou o desenvolvimento de praticas inclusivas
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que respeitavam as diferencas e contribuiu na aprendizagem dos alunos aos quais a escola se
propds a atender.

Apos o curso, em 2016, veio a oportunidade desafiadora de ministrar uma disciplina
na turma de Pedagogia do Plano Nacional de Formacdo de Professores- PARFOR, intitulada
“Fundamentos Teoricos Metodologicos na Educagdo Infantil”. Experiéncia valorosa e
gratificante que abriu novos horizontes e novas oportunidades de crescimento profissional.
Nessa turma, um marcante aprendizado adveio com o convite para orientar Trabalhos de
Conclusdo de Curso -TCC. Um dos trabalhos orientados tinha como tema “A Inclusdo de
Alunos com Surdez”, a intengdo foi de pesquisar as estratégias que os professores utilizavam
na sala de aula para ensinar os contedos com os alunos surdos. Os professores apontavam
muitas dificuldades, principalmente no que se referia a falta de conhecimento sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e a faltade um interprete em Libras para auxiliar nas aulas.

Posteriormente, em 2018, outra experiéncia veio somar-se a qual me referi, como a de
atuar na funcdo de coordenadora pedagdgica, ocasido em que vivenciei a crescente chegada de
alunos com deficiéncia na escola, assim como vivenciei o “medo” dos professores motivado
pelo sentimento de “despreparo” da sua formagdo para trabalhar com estes alunos.
Compreendo que ao trabalhar na coordenacao pude visualizar/vivenciar questdes complexas e
cada vez mais presentes no contexto escolar, tais como: Como incluir os alunos com
deficiéncia? Qual formacéao o professor deve ter para trabalhar com esses alunos? Que préaticas
e estratégias devem ser usadas para ensinar 0s contetdos curriculares? Que acdes as escolas
devem realizar para atender os alunos com deficiéncia e garantir o seu pleno desenvolvimento?
Como avaliar? Qual a importancia do atendimento educacional especializado?

No decorrer do caminho, detive-me sobre algumas questdes mencionadas
anteriormente enquanto atuava como coordenadoraa respeito do processo de inclusao. E diante
dessas questdes, desafios experienciados nas escolas e a latente necessidade de se conhecer as
acOes referentes a oferta de insumos necessarios para a garantia, permanéncia e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em seu processo de escolariza¢do, direcionou a
minha motivagdo para submeter-me a selecdo no Programa de Pos Graduagdo em Curriculo e
Gestdo da Escola Bésica (PPEB/UFPA).

Ingressei no mestrado com um projeto que tinha como foco a educacdo especial no
contexto da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Entretanto, ao iniciar os ajustes do
Projeto, minha orientadora Amélia Mesquita e eu, optamos por mudar de tema, pois como

minha pesquisa estava relacionado a BNCC e esta ainda estava em processo de implementacéo,
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geraria dificuldade para coleta de dados, especialmente no que se refere as adequacdes para o
atendimento dos alunos da educagéo especial.

Assim, iniciamos a busca de um tema e a construcao de um novo projeto de pesquisa
levando em consideracdo: a linha de Pesquisa a qual estou vinculada na area do Curriculo, o
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Curriculo e Formacao de professores na perspectiva da
Inclusdo -INCLUDERE e o Projeto do Programa Nacional de Cooperacdo Académica —
PROCAD. Emum primeiro momento, iniciei a leitura do Projeto “Monitoramento e Avaliagao
das Estratégias de Universalizacdo da Educacdo Béasica e do Atendimento Educacional
Especializado Para o Publico Alvo da Educacao Especial”, este fora aprovado no PROCAD e
discorria sobre Politicas Educacionais.

Na leitura do projeto, observei que este tinha como foco o Plano Nacional de
Educacdo — PNE 2014-20243, voltando-se mais especificamente para a meta 4 que prevé a
universalizacdo de acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado para
0 publico-alvo da Educacdo Especial. Nessa meta, sdo definidas um conjunto de estratégias
que transitam pela ampliacgio do numero da oferta de vagas, realizacdo de parcerias,
investimento na formacdo docente e criacdo de centros constituidos por equipes
multiprofissionais.

Diante disso e por verificar que o projeto prevé analisar as estratégias implementadas
pelas secretarias estaduais de educacdo dos estados do Pard e Acre e pelas secretarias
municipais de educacdo de Belem (PA) e Rio Branco (AC) para a garantia do atendimento a
meta 4 do PNE 2014-2024, realizei uma leitura minuciosa de cada estratégia da meta 4 e ao
mesmo tempo, iniciei o levantamento de dados estatisticos sobre: numero de pessoas com
deficiéncia em idade escolar com foco no publico de 4 a 17 anos no estado do Para, o nimero
de alunos matriculados nas escolas regulares e o nimero de alunos atendidos pelo AEE (como
segunda matricula).

Ao fazer esse levantamento, identifiquei que existe um namero significativo dealunos
com deficiéncia matriculados nas escolas regulares e no Atendimento Educacional
Especializado. Contudo, identifiquei que para realizar o atendimento no AEE, o EstadodoPara

dispde de um nimero muito baixo de Salas de Recursos Multifuncionais em funcionamento.

3 O Plano Nacional de Educacdo mesmo sendo objeto de andlise do PROCAD, em minha pesquisa, ele serve
apenascomo um contexto. Um cenario que me provoca a pensar que, se existe um plano em vigéncia, como esta
sendo pensado na rede Estadual muito mais com o objetivo de pensar pedagogicamente a oferta da Sala de
Recursos do que necessariamente pensarnas questdes exclusivamente politicas.
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Diante desse cenario, consideramos ser pertinente elencar em nossa pesquisa a
estratégia 4.3 que prevé a implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, tendo como foco
a Rede Estadual do Pard&. A SRM é uma estratégia que visa apoiar a organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado — AEE aos alunos com deficiéncia matriculados no
ensino regular.

E um tema em que ja tinha um certo envolvimento, uma vez que, enquanto professora
da escola basica, tive 0 apoio desse espago no processo de ensino aprendizagem dos alunos
com deficiéncia. Vejo a SRM como um novo espaco na escola capaz de desenvolver nos
alunos com deficiéncia diversas aprendizagens, comportamentais, sociais e cognitivas. Mais
ainda, tendo como relevancia, o fato de que o atendimento especializado na SRM contribui de
maneira satisfatoria atendendo os diversos tipos de necessidades educativas dos alunos.

Dutra (2010) destaca que a implantacéo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
nas escolas comuns, foi criada com o intuito de promover as condic¢des de acesso, participacéo
e aprendizagem dos alunos publico alvo da educacédo especial no ensino regular e oferta do
atendimento educacional especializado, de forma ndo substitutiva a escolarizacdo, mas que
serve como um complemento a sala regular.

Além disso, ressalto que existe um projeto denominado Observatério Nacional de
Educacdo Especial (ONEESP). Este observatério tem como foco principal analisar o
funcionamento do Programa Salas de Recursos Multifuncionais, do Governo Federal, em cada
Estado/Municipio em que estejam implantadas, além das que estdo em curso para atender
alunos com deficiéncias.

Assim como muitos estados, o Para faz parte desse Observatorio, nele a professora
Ivanilde Oliveira (UEPA) realiza pesquisas com a finalidade de analisar a implantagéo e
funcionamento das salas de recursos multifuncionais/SRM como um espaco pedagdgico nas
escolas comuns darede municipal e estadual no Para, com o objetivo de verificar se a Politica
Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva tem apoiado a
escolarizagdo de alunos com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/superdotacgdo e quais
os limites e potencialidades do atendimento educacional especializado/AEE tem se
desenvolvido nas SRM nas escolas.

Dentre uma de suas pesquisas, Ivanilde Oliveira (2015) sinaliza alguns problemas em
relagio as SRM. Primeiro, constata-se que as Salas de Recursos Multifuncionais estéo
organizadas de maneira a atender os alunos com deficiéncia. Porém, os professores ainda
apresentam dificuldades no uso do material disponivel (operacionalizacdo e 0 manuseio), que

por sua vez, interferem na aprendizagem dos alunos de maneira insatisfatoria. Segundo, 0s
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materiais disponibilizados sdo de uso exclusivo do professor da Sala de Recursos
Multifuncionais, nesse caso, os professores dasala deaula comum ndo tém acesso. Terceiro,
apesar desse espaco existir, por si so, ndo garante a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia,
pois o tempo de atendimento € insuficiente, tanto nas Salas de Recursos Multifuncionais como
nas salas de aula. Ao observar as pesquisas de Oliveira, percebe-se a necessidade de se discutir
sobre a importancia da SRM nas escolas darede estadual.

Dessa forma, apos a definicdo do tema, fez-se necessario iniciar o movimento de
delimitacdo do objeto desta pesquisa. Confesso que nédo foi uma tarefatdo simples, pois como
0 tema é oriundo de um projeto que apresentava fortemente um carater de gestdo, fez-se
necessario delimitar o objeto a partir de dois fatores essenciais: O primeiro, para adequar o
projeto ao escopo dalinha de pesquisa a qual estou vinculada e a propria tematica com a qual
minha orientadora trabalha, entéo iniciei o investimento de buscar elementos da dimenséo
curricular. O segundo, para manter uma relacdo entre o objeto de estudo e 0 meu campo de
interesse, no caso, a educacdo especial.

Assim, para delimitar o objeto da pesquisa, realizei um levantamento junto ao Banco
de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior da
CAPES entre os anos de 2007 a 2018 para saber o que foi pesquisado acerca de Sala de
Recursos Multifuncionais. A escolha pela delimitacdo deste marco temporal, deu-se em virtude
que no ano de 2007 foi implantado o projeto referente a implementacdo da SRM nas escolas
comuns. Para realizar a pesquisa, delimitou-se as seguintes palavras chave: Sala de Recursos

Multifuncionais, Atendimento Educacional Especializado e Educacdo Especial.

Figura 01- Pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES.

Descritores
1
Educacéo Especial
I
Atendimento
Educacional |
| Especializado
Sala de Recursos SRM e AEE
Multifuncionais

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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No processo de levantamento de pesquisa no banco deteses daCAPES, pude observar
que as SRM vém sendoalvo de produgdo em pesquisas nos mais diversos contextos brasileiros.
Ao usar os descritores anteriormente mencionados, apareceram 382 (trezentos e oitenta e dois)
producdes. Obtive esse quantitativo apos fazer o refinamento para ciéncias humanas, educagao,
programa de educacdo especial, assim como utilizando os descritores SRM e AEE. Nesse
levantamento realizado, muitas pesquisas foram sendo desenvolvidas tendo como foco
diversas facetas da SRM: Servigos da SRM (Milanesi, 2012); Atendimentona SRM (Vieira,
2012), Organizacdao do trabalho pedagdgico (Cardoso, 2013); Implementacdo das SRM
(Silveira, 2015); Servicos oferecidos na SRM (Oliveira, 2016); Pratica Pedagogica em SRM
(Linhares, 2016).

Essas pesquisas realizadas nos ltimos sete anos sobre a sala de recursos
multifuncionais, comentam sobre as dificuldades vivenciadas pelos sistemas de ensino a partir
do programa de implantacdo das SRM instituido por meio da Portaria Normativa n® 13, de 24
de abril de 2007. Esses autores elencados nos ajudam a refletir sobre as condigdes em que 0s
sistemas tém se articulado para cumprir 0s objetivos desse programa. Apresento a seguir, 0S
autores e as informacdes contidasem suas pesquisas que trouxeram contribuicdes significativas
para reorganizacdo de meu objeto de pesquisa e aprofundamento tedrico datematica.

A producdo de Vieira (2012), traz algumas reflexdes sobre o atendimento na Sala de
Recursos Multifuncionais aos alunos com deficiéncia intelectual. Em sua analise, a oferta do
AEE tem sido de modo substitutivo e precario, com falta de regularidade na implantacdo das
salas de recursos e 0s equipamentos disponibilizados pelo Ministério da Educacdo - MEC. E
nesse sentido, as politicas oficiais de educacdo inclusiva, implementadas nacionalmente, em
que se almeja uma educacdo de qualidade para todos os alunos, depende de medidas eficientes
no sistema de ensino. Essas medidas precisam envolver politicas de largo alcance, assim como
precisa ofertar melhorias nas condicGes para o trabalho docente e formacéo de professores de
qualidade. Dentre outros fatores, as politicas educacionais na perspectiva inclusiva que sdo
resultantes de programas do governo ndo tém contribuido para uma educacdo publica de
qualidade, pois ndo ha disponibilidade de novos recursos financeiros a Educacao Especial, tdo
necessarios para a materializacdo das agoes.

O texto de Milanesi (2012) teve como objetivo descrever e analisar, juntamente com
profissionais daeducacdo, os servicos das SRMs de um municipio no interior de Sdo Paulo, a
fim de entender como esses estdo sendo organizados para atender aos dispositivos legais sobre
a implementacdo do AEE. A autora aponta que o municipio tem se esforcado para tentar

responder, de forma satisfatoria, a atual politica de inclusdo escolar. Contudo, h4 diversas
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dificuldades no que refere-se a organizacdo do trabalho pedagogico das SRMs. Cito: a baixa
formacdo do professor especializado e do professor do ensino comum, e, também a maneira de
como agir na avaliacdo. Questiona-se se de fato as salas de recursos multifuncionais daforma
pela qual funcionam na atualidade, se oferecem apoio adequado & escolarizacdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns. Para além disso, a pesquisa
aponta que outros fatores merecem destaque:

Primeiro, as SRMs atendem além dos alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotagao e transtornos globais do desenvolvimento, alunos com “dificuldades
de aprendizagem”.

Segundo, as professoras das SRMs tém dificuldade de lidar com os diversos tipos de
deficiéncias que sdo possiveis de serem atendidas nas referidas salas, pois elas acreditam que
essa forma de se configurar o atendimento requer dos professores variadas competéncias e
habilidades que eles ainda ndo possuem. Para solucionar ou amenizar esse problema, os alunos
com uma determinada deficiéncia é transferido para outro professor que se sinta mais
apto/preparado para recebé-lo.

Cardoso (2013) buscou analisar os modos de organizacdo do trabalho pedagdgico nas
salas de recursos multifuncionais. A autora destaca que as SRMs foram espacos criados com a
finalidade de atender as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, assegurando o
AEE em busca da escolarizagdo. Para que a SRM possa cumprir seu papel, é preciso verificar
sua implementacdo, suas condicdes de funcionamento e o0 modo de como sdo vistos e
interpretados pelos professores no que se refere as politicas, aos conceitos e demais questdes
que se tornam essenciais quando se trata da organizacdo do trabalho pedagogico das SRMs. Os
resultados ainda demonstram a falta de compreensdo dos professores quanto a sua agéo
pedagogica dentro da sala de recursos multifuncionais, o que traz consequéncias na construgédo
da educacéo inclusiva. Nota-se, também, que o tipo de formacdo docente e as condi¢des de
implementacdo dessas salas geram limitacGes para o trabalho desse professor.

O texto de Silveira (2015) se propos a analisar a implementacdo das salas de recursos
multifuncionais, definidas no Decreto-Lei 03/2008 de 7 de janeiro de 2008, que instituiu a
Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva nas escolas municipais de
Toledo/PR. Em sua andlise observa-se que nas duas escolas analisadas, a perspectiva da
Educacdo Inclusiva foi identificada nos documentos escolares, nos projetos politicos
pedagdgicos, e na realidade escolar no que tange a implementacdo das salas de recursos

multifuncionais. Constatou-se também que, a porta de entrada para a educacéo regular, que é
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a sala de recursos multifuncionais, esta em funcionamento, mas a rede de apoio a este
atendimento ndo ocorre a contento.

Linhares (2016) traz em seu texto dois aspectos importantes a serem observados no
contexto das Salas de Recursos Multifuncionais: as demandas do Atendimento Educacional
Especializado - que se refere mais as politicas e/ou aos programas implantados - e a Identidade
do profissional especializado que atua neste espaco. O autor aponta que h& os professores
itinerantes e existe o professor de AEE que ¢ lotado especificamente na Sala de Recursos
Multifuncionais e atua mais diretamente com alunos no contra turno, como orienta a Politica
Nacional, mas que na pratica acaba atuando como itinerante, jA& que precisa por vezes se
deslocar para a sala de aula comum - dependendo da demanda - para dar suporte ou aos
professores ou aos alunos quando solicitado. Em termos pedagogicos, os professores que atuam
no atendimento especializado, precisam dar conta da complementacdo ou suplementagédo do
trabalho desenvolvido pelos professores do ensino comum.

O texto de Oliveira (2016) se propde a descrever e analisar, a partir de um conjunto
de questdes propostas pela literatura, os servigos oferecidos em uma SRM de um municipio do
interior Paulista. No que se refere as SRM, a pesquisa aponta que este espaco tem sido
implantado nas mais diversas regibes do territério brasileiro, e s6 este fato levanta a
necessidade de estudos que busquem revelar as especificidades de cada local. A categorizagédo
das salas em Tipo | e Tipo 11, de acordo com a proposta do MEC, ndo demonstra a dimensao
exata das diferencas que a SRM deveria abranger com 0 mesmo objetivo, seja ele de garantir
gue o AEE seja complementar/suplementar ao ensino regular. O contexto social no qual a SRM
estd inserida é uma tematica que pode ser parcialmente compreendida nas questdes que
envolvem o entorno da escola, na relagdo da escola com a familia e até mesmo nos motivos
que levam ao encaminhamento para a SRM.

As pesquisas realizadas no banco de teses da CAPES, trouxeram um arcabougo de
contribuicdes sobre a sala de recursos multifuncionais, todas se demonstram importantes para
a compreensdo de sua implementacdo e funcionamento, mas também sinalizaram algumas
fragilidades que estas apresentam, tanto no que se refere ao espaco, a organizacdo, aos
professores, e no Atendimento Educacional Especializado ofertado. Destaco, que no momento
do levantamento, ndo foi encontrado nenhuma producdo sobre a oferta de sala de recursos
multifuncionais na rede estadual do Para.

A partir das sinalizagGes, em outro momento, procurei fazer um levantamento no
Documento Base do Plano Estadual de Educacdo — 2014 - 2024 com o objetivo de entender

um pouco sobre a demanda de oferta da educagdo especial no contexto paraense.
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No documento do PEE, destaco a meta 04 que é apresentada como uma anélise
situacional e versa sobre a universalizagdo para a populacdo de 4 a 17 anos do publico alvo da
educacao especial, 0 acesso a educacdo basica assegurando-lhes o Atendimento Educacional
Especializado preferencialmente na rede regular de ensino, em Salas de Recursos
Multifuncionais.

Os dados expostos do Plano Estadual de Educacéo mostram que o Para esta proximo
do percentual nacional relacionado ao numero de criancas inseridas nas escolas publicas que
sdo atendidas pelo AEE que é de 85,8%. No entanto, considerando os documentos que
subsidiam a Educacdo Especial no estado, é notavel que ainda precisa avancar muito no que
diz respeito as condicBes de oferta aos alunos com deficiéncia e na ampliacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais. O PEE aponta que 6,5% das escolas possuem SRM e apenas 4,3%
estdo aptas para utilizacdo.

Considerando os dados apresentados no PEE concernentes ao cenéario educacional
paraense, observa-se que a ofertade SRM possui um nivel muito baixo e ndo consegue atingir
nem 10% da demanda dos alunos que precisam realizar atendimento, e que, por sua vez,
influencia negativamente no processo de aprendizagem dos alunos, uma vez que, este espaco
pedagdgico curricular torna-se um elemento indispensavel para o atendimento e
desenvolvimento das potencialidades dos alunos.

Nesse sentido, considerando a escassez de pesquisas sobre a SRM no Para, a realidade
apresentada no PEE como algo alarmante no que se refere a oferta desse espaco e por
compreender que tal tematica é muito pertinente para a rea da educacao especial optou-se por
delimitar o seguinte objeto de pesquisa: A oferta da SRM na Rede Estadual de Educacéo
do Paréa no periodo 2014 -2019.

No que se refere ao objeto de estudo, decidimos focar na ofertade SRM nas escolas
comuns do Estado do Pard como esté prescrito no Plano Estadual de Educagdo 2014-2024.
Mais que constatar o processo de implantacdo desse espaco como uma das estratégias do PEE,
buscou-se analisar se as SRMs na Rede Estadual do Para evidenciam condicdes de
funcionamento consoantes as demandasde Atendimento Educacional Especializado para o seu
publico alvo.

A escolha por esse objeto de estudo se deu por compreende que a SRM é um espaco
fundamental para a garantia de condicGes favoraveis a escolarizacdo de alunos publico alvo da
educacdo especial na escola comum, configurando-se um espaco que oferta o Atendimento

Educacional Especializado e transversaliza as acGes pedagdgico-curriculares da escola. Por
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isso, acredita-se que essa pesquisa desenvolvida, podera trazer inGmeras contribuicdes para a
area daeducacdo, sociedade e pesquisador.

No que diz respeito a relevancia social, considero que esta pesquisa é somente um
passo de um caminho que ainda tem muito a ser percorrido na busca por respostas sobre a
ofertade sala de recursos multifuncionais e o atendimento educacional especializado ofertado
nesse espago como servico de apoio a escolarizacdo de alunos publico alvo da educacéo
especial matriculado na rede estadual do Para. Entretanto, espera-se que esta pesquisa sirva de
reflexdo acerca da importancia da SRM e que, além disso, seja objeto de discussdo sobre o
planejamento, a implementacédo e a avaliacdo de acdes publicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia.

Do ponto de vista académico, este estudo podera contribuir para despertar interesses
da comunidade cientifica local pela discussdo do assunto, tendo em vista que a SRM é uma
acdo do Ministério da Educacdo e faz parte do contexto educacional do Para. Além disso, 0s
resultados podem suscitar e subsidiar a elaboracdo de novos estudos referentes ao campo em
destaque. Acredito que, este estudo trara muitas contribui¢fes para o crescimento pessoal e
profissional dos pesquisadores na area da incluséo, pois permitira constituir, junto aos outros

Ja existentes, uma gama de conhecimentos no campo educacional.

1.2 Definindo o problema e os objetivos da pesquisa

A inclusdo escolar € um tema muito frequente nos dias atuais, mas €, também, assunto
de diversas opinides, contrapontos e controvérsias, além de ser objeto de estudo de politicas
educacionais e pesquisas académicas, por isso faz-se necessario conhecer e entender todo o
processo.

O processo de inclusdo escolar emergiu no Brasil na década de 1990, mais
especificamente a partir de 1994, com a Declaragdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e
Préticas na Area das Necessidades Educativas Especiais (UNESCO, 1994), desde ent&o, muitos
estudiosos tém realizado analises das perspectivas e tecido problematizacfes relacionadas ao
movimento de uma escola inclusiva com qualidade.

Pode-se afirmar que apos vinte e cinco anos da Declaracdo de Salamanca, houve
muitos avancos na escola comum, principalmente no que se refere aos alunos publico alvo da

educacdo especial e na ampliacdo das possibilidades de insercdo, garantia e permanéncia e, em
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particularidades, a conclusdo de sua escolarizagdo gracas ao movimento que se tem feito em
defesa de uma escola inclusiva como direito fundamental (OLIVEIRA, 2018).

Ressalta-se que o paradigma da inclusdo abriu novos horizontes quando se
institucionalizou por meio das politicas publicas. No Brasil, segundo Oliveira (2007, p. 32), a

politica inclusiva objetiva:

oportunizara educagao democrética para todos, considerando ser 0 acesso ao ensino
publico de qualidade e o exercicio da cidadania um direito de todos; viabilizar a
pratica escolar da convivéncia com a diversidade e diferencas culturais e individuais,
e incluir o educando com necessidades educacionais especiais no ensino regular
comum.

Considerando esses objetivos da politica destacados por Oliveira (2007), é preciso
conhecer as leis que foram instituidas no sentido de promover a Educacdo Inclusiva, como

mostra o quadro a seguir:

Quadro 1: Alguns Documentos para Politica de Incluséo.

Ano Niveis Documento/Leis/Decretos Ementa
1994 Internacional Declaracdo de Salamanca/ Trata dos principios, politica e pratica
1994 em educacdo especial
1996 Nacional LDBEN n. 9.394/96 Trata da educacdo especialcomo
modalidade de educacéo escolar.
1971 Nacional Lein®5.692/71 Implantacdo dasnovasdiretrizes e
basespara o ensino de 1° e 2° graus
2007 Nacional Portaria normativa n°-13, de Programa de implantacdo “Sala de
24 de Abril de 2007 Recursos Multifuncionais”.
2008 Nacional Politica Nacional de Educacdo | Traz asdiretrizes que fundamentam
Especial na Perspectiva da uma politica voltada a inclusdo
Educacdo Inclusiva /2008 escolar
2009 Nacional CNE/CEB n°4/20009, Estabelece as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Bésica
2014 Estadual Plano Estadualde Educacao Fixa Diretrizes e metas, dentre elas,
uma estava direcionada a educacéo
especial.

Fonte: Elaborado pela autora com base nosdadosda pesquisa exploratéria, 2020.

Essas leis tiveram grande relevancia e permitiram um grande avango na area da
educagdo especial. E valido ressaltar que, ainda existe um longo caminho a trilhar nessa area,
mas ja se conseguiu dar grandes passos.

Pode-se observar esses passos ao verificar os dados do Censo Escolar da Educacéo
Basica publicados pelo Ministério da Educacdo — MEC, estes revelaram um crescimento na
taxa de matricula dos alunos com deficiéncia em classes comuns no Brasil no periodo de 2007

a 2019, como mostra o grafico 1 a seguir:
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Grafico 1: Matriculas de alunos com deficiéncia em classes comuns no Brasil
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FONTE: Elaborado pela autora a partirdosdadosdo Censo Escolar, 2019.

O aumento percentual observado em relacdo ao numero de matriculas, reafirma a
tendéncia nacional de crescimento do nimero de alunos com deficiéncia em salas regulares.
De acordo com o censo escolar (2019), o nimero de matriculas na educacao especial da rede
regular de ensino vem aumentando consideravelmente desde 2007.

Fazendo um recorte para o do Pard, em relacdo a matricula de alunos com deficiéncia
no estado nas escolas comuns, os dados do Documento Base do PEE apontam que as politicas
inclusivas apresentam resultados favoraveis no Estado do Pard, sendo que, no ano de 2013,
95,60% das matriculas de alunos com deficiéncia concentram-se em classes comuns, 1,80%

nas classes especiais e 2,60% nas escolas exclusivas de acordo com o Quadro 2.

Tabela 1- Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia, classes especiais, escolas e
classe comum no Estado do Para (2007-2013).

Ano Classes Especiais Escolas Exclusivas Classes Comuns
2007 21,40% 25,50% 53,10%
2008 19,40% 23% 57,10%
2009 10% 19,30% 70,70%
2010 7,70% 7,90% 84,40%
2011 3,80% 3,40% 92,80%
2012 2,50% 2,80% 94,70%
2013 1,80% 2,60% 95,60%

Fonte: INEP/censo escolar 2013; IBGE/Pnad/Observatério do PNE
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Os dados revelam que de 2007 a 2013 houve um aumento significativo da matricula
de alunos com deficiéncia na faixa etaria de 4 a 17 anos nas classes comuns do Estado do Para
se comparado as classes especiais e escolas exclusivas. Porém, para o atendimento da primeira
parte dameta 4 do PEE 2014/2024 esse nimero deveria ser mais expandidode modo a absorver
mais criangas e adolescentes que ainda se encontram fora da escola.

Fazendo um levantamento mais aprofundado no Observatorio do PNE, o estado do
Para apresentou um aumento significativo de matriculas no periodo de 2013 a 2017, como

mostra o grafico a seguir:

Grafico 2- Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia no Estado do Para.
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FONTE: Elaborado pela autora a partirdosdadosdo Observatério do PNE, 2019.

De acordo com o que se observou por meio dos graficos apresentados, as politicas
publicas voltadas para os alunos publico alvo da educacgédo especial do estado tem obtido
resultados favoraveis. Esse fato deve-se em virtude deo EstadodoPard, por meio da Secretaria
de Estado de Educacdo, ter elaborado seu Plano Estadual de Educacao, estabelecendo acbes
educacionais com o objetivo de garantir a implementacdo das politicas de educacdo inclusiva.
Essa acdo estd prevista na meta 4 do PEE - 2014-2024 que trata de universalizar, para a
populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino.

Embora se tenha a clareza sobre a importancia das garantias legais em relacdo a

matricula de alunos com deficiéncia na educacdo basica previstas no Plano Estadual, faz-se
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necessario fazer um levantamento sobre como esse processo vem ocorrendo nas escolas da
Rede Estadual.

Ao consultar os documentos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, obtive informag6es referentes ao quantitativo de alunos

inclusivos na rede estadual distribuidos no Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio.

Tabela2: Nimero de alunos Inclusos na Rede Estadual.

NUmero de alunos inclusos
Ano 2017 2018 2019
1° 145 164 152
Ensino 20 228 222 240
Fundamental | S 582 579 622
40 402 429 479
50 601 704 786
6° 784 1.043 1.165
) 7° 541 714 928
Sy 8° 380 592 751
Fundamental 11 9 327 235 675
1° 993 1.495 1.847
Ensino Médio 2° 551 1.028 1.275
3° 433 731 980
Total de matriculas 5.965 8.139 9.854

Fonte: Elaborado pela autora a partirdosdadosdo censo escolar, 2019.

A tabela revela dados significativos para a rede estadual. De 2017 a 2019 houve um
aumento de 3.889 alunos inclusos, uma evolucéo consideravel. O sexto ano (Fundamental I1),
o0 primeiro e segundo ano (Ensino Médio), sdo os que detém maior nimero de matriculas.

Apesar do avango em relacdo as matriculas dos alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, € preciso ter clareza, de que somente isto ndo é suficiente. Segundo Carvalho (2010,

p.29):

Pensar na inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes regulares sem oferecer-
Ihes a ajuda e apoio de educadores que acumularam conhecimentos e experiéncias
especificas, podendo darsuporte ao trabalho dos professores e aos familiares, parece-
me o mesmo que fazé-los constar, seja como nimero de matricula, seja como mais
uma carteira na sala de aula.

Corroborando com esse pensamento, Silva (2014, p.40) reitera que:
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Partimos do principio que a inclusdo ndo consiste somente em efetuara matricula de
alunos com deficiéncia na escola, massim em um processo de criarum todo, de reunir
os alunosem geral (independente de sua condicdo étnica, social, fisica, sensorial,

intelectual) e fazercom que aprendam juntos e tenham sucesso em sua aprendizagem.

Na Rede Estadual do Pard, conforme as aces determinadas no PEE, as politicas
publicas estdo amparadas nos dispositivos legais e oficiais que garantem que os alunos com
deficiéncia sejam atendidos no espaco regular de ensino. Ou seja, ndo basta somente garantir
vagas, € necessario assegurar 0 acesso, a permanéncia, 0 percurso, o sucesso e a aprendizagem
de cada aluno em seu processo de escolarizagdo propiciando, assim, um ensino de qualidade
para todos.

Em decorréncia desse contexto em que revela o aumento significativo de alunos,
publico alvo daeducacédo especial na escola comum, (tanto na Rede Estadual do Para quanto
no restante do Brasil) em 2007 foi instituido pelo Ministério da Educacdo/ Secretaria de
Educacéo Especial.- MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, o Programa de
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, que integra o Plano de Desenvolvimento
da Educacdo— PDE, destinando apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino para garantir
0 acesso ao ensino regular e a oferta do AEE aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo. O programa de implementacéo tinha

como objetivos:

*Apoiar a organizacio da educagio especialna perspectiva da educacio inclusiva;
*Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educacéo especial no ensino
regular em igualdade de condi¢Ges com os demaisalunos;
*Disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade asescolas regulares da rede
publica de ensino;
*Promover o desenvolvimento profissionale a participa¢cdo da comunidade escolar.
As SRMs foram criadas com o intuito de assegurar o pleno acesso dos alunos no
ensino comum, bem como disponibilizar recursos de acessibilidade e o Atendimento
Educacional Especializado que traz marcas novas para os alunos com deficiéncia, pois se
caracteriza como uma forma de apoio para a educagdo no ensino regular visando a atender as
necessidades especificas de cadaaluno, e, possibilita identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que visam eliminar o processo de exclusdo e garantir a
participacdo de todos os alunos na aprendizagem. (BRASIL, 2008. p.08).
Cabe destacar que o Estadodo Para, em relacdo ao Programa de Implantacdo das Salas
de Recursos Multifuncionais, iniciado no periodo de 2005 a 2011, recebeu um total de 63 Kits

de atualizacBes; 494 SRMs do tipo I; 47 SRMs do tipo I, totalizando um nimero de 604 na
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rede estadual. Com relacdo ao nimero de Salas de Recursos Multifuncionais para a oferta do

AEE, em 2019, ha um quantitativo de 630 SRMs implantadas nas escolas darede estadual. Ha

bairros em que duas ou trés escolas tém a sala de recursos, em outros bairros, existem escolas

que ndo hasalas implantadas. Diante disso, a Secretaria de Educa¢do do Estado precisa ampliar

o nimero de SRMs nas escolas e garantir seu funcionamento (informacéo verbal?).

Nas salas de recursos multifuncionais, é ofertado o Atendimento Educacional

Especializado —AEE, que é parte integrante das politicas de educacdo inclusiva. Sobre a
matriculas no AEE, dados do portal da SEDUC mostram que de 2014 a 2019 foram

aumentando o numero de alunos matriculados nesse atendimento, conforme a tabela a seguir:

Tabela 3: Matriculas no AEE no periodo de 2014 a 2019 por URE?.

ANO E MATRICULA AEE
URES

2014 2015 2016 2017 | 2018 | 2019
URE 1-BRAGANCA 0 0 185 179 185 196
URE 2 — CAMETA 0 0 0 0 18 18

1551 | 1482 | 1544 | L.
URE 3 -ABAETETUBA v 0 B5 8 5 638
0 0 87 86 65 109

URE 4 — MARABA
URE 5 — SANTAREM 0 0 346 315 277 283
URE 6- MONTE ALEGRE ¢ 0 53 69 95 93
URE 7 — OBIDOS 0 0 7 28 50 72
URE 8 — CASTANHAL . 0 326 325 309 301
URE 9 —- MARACANA 0 0 26 49 61 64
URE 10 - ALTAMIRA 0 0 230 125 127 82
URE 11 - SANTA ISABEL 0 0 215 231 550 559
DO PARA
URE 12 - ITAITUBA s 0 19 21 9 26
URE 13 — BREVES 0 0 10 34 42 44
URE 14 — CAPANEMA ¢ 0 266 281 306 362

4 Fala do Prof. Felipe Linhares, no |11 Ciclo de Palestras da Unidade Educacional Especializada (UEE) Alvares

de Azevedo, Belém — Para, 12 de dez.2019.

5 No anexo, ha uma tabela com a relacdo dos Municipios que compde cada URE.
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URE 15 — CONCEICAO 0 0 27 26 56 66
DO ARAGUAIA
URE 16 — TUCURUI 0 0 v e D el
URE 17 — CAPITAO 0 0 30 40 34 28
POCO

_ 0 0 0 48 67 74
URE 18 - MAE DO RIO
URE 16 — SELE 0 0 5.149 5458 | 5.544 5.544
URE 20- REGIAO DAS 0 0 7 8 0 0
ILHAS
URE 21 - PARAUAPEBAS 0 0 =4 59 & 8

0 0 0 0 0 0

URE 22 — XINGUARA

Fonte: Elaborado pela autora a partirdos dados do Portal da SEDUC, 2020.

O ndmero de alunos com deficiéncia matriculado no AEE é bem significativo. No
quadro apresentado, percebe-se que as URES 3 (Abaetetuba) e 19 (Belém) sdo as que detém o
maior ndmero de alunos matriculados. A URE 22 (Xinguara) ndo apresentou nenhuma
matricula no periodo de 2014 a 2019.

Diante disso, compreendemos a importancia do Atendimento Educacional
Especializado nas escolas onde os alunos publico alvo da educacdo especial encontram-se
matriculados. Tal atendimento deve ser oferecido no contra turno da escolarizagdo em SRM.
Sobre 0 AEE, Malheiro (2011, p.353) esclarece que:

0s servigcos do AEE séo referidos como um conjunto: de atividades, de recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
matriculados no ensino regular, devendo integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas (MALHEIRO, 2011, p. 353).

O AEE tem como finalidade também favorecer a organizagdo de materiais didaticos
e pedagogicos, bem como estratégias diferenciadas e instrumentos de avaliacdo adequados as
necessidades do aluno. (BRAUN, 2011, p.3).

Em relacdo ao AEE no contexto paraense, o Conselho Estadual de Educacéo - CEE
do Para publicou em 2010 o chamado “Cadernos Educamazdnia - Volume 2”, que se refere as

diretrizes legais sobre o AEE para a educacéo especial no Estado do Para.
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No artigo 85 do Capitulo V111 que versa sobre a educacéo especial, descreve gque: Para
a consecucdo dos objetivos da educacdo especial na modalidade inclusiva, deverdo as

Instituicdes escolares do Sistema Estadual de Ensino do Pard manter:

I. Sala de apoio pedagégico especifico, coordenado por professor especializado,
visando trabalharasnecessidades especificas dos alunos relacionadasashabilidades
cognitivas, sensoriais, motoras, afetivo-emocionais, sociais e outras que culminem
com o progresso do educando em sua formacéo pessoale cidada.

I1. Sala de Recursos Multifuncionais, espaco pedagogico para atendimento maultiplo,
correlato com a natureza das necessidades educacionais especiais do alunado,
complementando e/ou suplementando o processo de escolarizacdo realizado em
classes do ensino comum, devendo ser ofertado preferencialmente em horario oposto
aoda classe comum.

I11. Professor itinerante, profissional especializado responsavel pelo assessoramento
pedagdgico ao docente da classe comum e ao aluno com necessidade educacional
especial, realizado em qualquer etapa ou modalidade de ensino, em carater intra-
itinerante, dentro da prdpria escola, ou inter-itinerante, com ag¢des em diferentes
escolas.

IV. Professores-intérpretes das linguagens e cdédigos aplicaveis, professores
especializados para apoiaralunossurdos, surdos cegos e cegos, na classe comum.

V. Guia-intérprete e instrutor mediador, profissionais que mediam a locomogdo e a
comunicacao do alunosurdo cego. (PARA, 2010,p. 101).

Percebe-se que o trabalho desenvolvido no AEE, ndo deve ser tratado como uma
classe especial, e isolada. O papel do atendimento educacional especializado é o de oferecer o
que ndo é proprio dos curriculos da base nacional comum, possuindo outros objetivos, metas e
procedimentos educacionais. Suas a¢Oes sdo definidasconforme o tipo de necessidade doaluno
a que se propde o atendimento (SANTOS, 2015, p. 39).

A sala de recursos é denominada como sendo multifuncional, pelo fato de agregar em
sua organizacdo espacial: materiais, equipamentos e profissionais com formacdo para o
atendimento a ser disponibilizado aos alunos que apresentam diferentes deficiéncias. E, para
seu funcionamento, a organizacdo temporal indicara via cronogramas e horarios, os periodos e
tempos de permanéncia conforme as demandas pedagdgicas dos sujeitos, visando ao acesso
curricular. Ainda em relagdo a configuragdo espacial, convem destacar sua organizacdo em
momentos diferenciados para realizar trabalhos nas areas da deficiéncia intelectual, surdez ou
deficiéncia auditiva, cegueira ou deficiéncia visual e deficiéncia fisica (MELO, 2015, p.58).

Considerando o exposto, percebe-se que, apesar dos avangos obtidos em relacdo a
inclusdo escolar e no que tange a implantacdo da sala de recursos para oferta do AEE,

contraditoriamente, ndo temos como desconsiderar as fragilidades e os limites impostos aos
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sistemas educacionais, principalmente nas escolas darede estadual em relacdo a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia.

Segundo Glat (2011), h& evidéncias que existem muitas dificuldades para a
implementacdo das propostas da politica federal, (Salas de Recursos Multifuncionais,
Atendimento Educacional Especializado), porque as transformac6es ocorridas centram-se na
esfera das politicas enquanto leis e diretrizes e ndo nas politicas enquanto acdes efetivas. As
mudancas trazidas nos documentos legais ainda ndo conseguem ser vistas na pratica cotidiana
das escolas.

A sala de recursos como suporte a educacdo de alunos com deficiéncia enfrenta
dificuldades na sua organizacdo quanto ao trabalho pedagdgico, quanto ao estabelecimento de
parcerias com a Educacdo Regular, bem como inadequacdo do espaco fisico, da organizacao
temporal e dafalta de professor especializado para atuar nesses espacos (BURKLE, 2010).

Levando em consideragcdo esses fatores e analisando os dados da SEDUC
demonstrados no quadro n° 4, em 2019 nas URES, ha um quantitativo de 9.382 alunos que
precisam do AEE. Contudo, para que aconteca a oferta desse atendimento, a rede Estadual do
Pard dispde somente de 630 salas de recursos multifuncionais — SRMSs®. Diante dessa
disparidade de elementos, trago a tona essas informacgdes para anunciar que o baixo indice de
oferta das SRMs, o0 nimero elevado de alunos matriculados no AEE e o pouco tempo para o
atendimento especializado, aponte possiveis prejuizos a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia.

Nesse contexto, cabe considerar que a “A organiza¢do do espaco das salas de recursos
por estar estreitamente relacionado com as necessidades educativas dos alunos, implica na
caracterizagdo de uma sala diferenciadal...]” (SILVA, 2008, p. 4), portanto, mais que atender
as demandas, as SRMs precisam atender as singularidades das especificidades dos alunos a
quem se destinade forma a qualificar o processo deescolarizacdo desse publico. Considerando
o atual numero de oferta, as expectativas quanto a sua ampliacdo e a necessidade de que esses
espacos atendam as especificidades do seu publico, apresento o seguinte problema de pesquisa:
Os dados referentes ao Atendimento Educacional Especializado em SRMs da rede
Estadual do Par4, no periodo de 2014-2019, evidenciam condi¢des de funcionamento das
SRMs consoantes as demandas do publico-alvo e a universalizacdo da oferta, conforme
prevé o PEE - PA 2014-20247 E, esse problema se desdobra nos seguintes questionamentos

norteadores:

6 Fala do Prof. Felipe Linhares, no I11 Ciclo de Palestras da Unidade Educacional Especializada (UEE) Alvares
de Azevedo, Belém — Pard, 12 de dez.2019.
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v' Aofertade SRM na rede Estadual de Educacédo do Paréa é proporcional as demandas do
publico-alvo matriculados nas URES?

v" O nimero de professores lotados em SRM ¢ suficiente para atender o nimero de
matricula nesse espaco?

v Ha equilibrio entre o nimero de SRMs, 0 nimero de alunos atendidos e o nimero de

professores do AEE?

Decorrentes dessas questdes, elaborou-se 0 seguinte objetivo geral da pesquisa:
Analisar os dados referentes ao Atendimento Educacional Especializado em SRMs da rede
Estadual do Para, no periodo de 2014-2019, evidenciando condi¢des de funcionamento das
SRMs consoantes as demandas do publico-alvo e a universalizacdo da oferta, conforme prevé
0 PEE - PA 2014-2024. Com o intuito de favorecer o alcance desse objetivo central elaboramos

0s seguintes objetivos especificos:

v Avaliar se a ofertade SRM na rede Estadual de Educacgdo do Para é proporcional as
demandas do publico-alvo matriculados nas URES;

v" Auvaliar se o nimero de professores lotados em SRM é suficiente para atender o nimero
de matricula nesse espaco;

v" Verificar se ha equilibrio entre 0 nimero de SRMs, o nimero de alunos atendidos e o

naumero de professores do AEE.

Vale ressaltar que as SRMs sdo uma realidade presente no Estado do Para em relacdo
a inclusdo dosalunos com deficiéncia na escola comum. Precisam ser reconhecidas na escola
como um novo espaco pedagdgico curricular, e, que devem ser pensadas e efetivadas como
espaco de interlocucdo sobre o processo de aprendizagem do aluno, sobre as metodologias de
ensino utilizadas em sala de aula, e ndo como responsaveis exclusivos por todo o percurso.
Além disso, as SRMs sdo espacos que precisam ser articulados com a sala de aula.

Assim, cabe as Secretarias de Educacdo avaliarem as demandas oriundas das escolas
de sua rede no que se referem a organizacao e autorizacdo de abertura de salas de recursos para
a realizacdo do atendimento educacional especializado. Nestas salas, os alunos podem ser
atendidosindividualmente ou em pequenos grupos, sendo que o nimero de alunos por professor
no atendimento educacional deve ser definido, levando-se em conta, fundamentalmente, o tipo

de necessidade educacional que os alunos apresentam.
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A partir dessas consideracdes, a presente dissertacdo esta organizada em cinco se¢oes.
A primeira é a introducdo, onde apresento a aproximagdo com o tema da pesquisa, a
delimitacdo do objeto, os problemas encontrados que serviram como fio condutor para
construcao dos objetivos.

A segunda se¢do intitulada “Percurso Metodologico”, procurou descrever o percurso
que fundamentou a construgdo e a analise dos dados. Situou o tipo de pesquisa empreendida e
a descricdo dos procedimentos e etapas realizadas.

A terceira se¢do tem como titulo: “As SRMs como espaco pedagdgico-curricular”,
discute os fundamentos legais que possibilitaram a implementacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas e a importancia da SRM enquanto um novo espaco pedagdgico
curricular nas instituicbes de ensino regular, que oferta o atendimento educacional
especializado para potencializar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

A quarta secdo intitula-se “A educag¢do Especial no estado do Para”, Analisa a
Educacao Especial no EstadodoPara, apresentando sua perspectiva histdrica e organizacional,
bem como as demarcagdes do Atendimento Educacional Especializado nas SRMs no estado
do Para antes do Plano Estadual de Educacéo 2014-2024.

A quinta sec¢do esta intitulada “A oferta e implantagdo de SRMs na rede estadual do
Para no periodo de 2014-2024”. Esta secdo da continuidade as discussbes anteriores,
analisando o nimero de SRMs implantadas e em uso no Estado, as condi¢6es de funcionamento
(organizacdo temporal, espacial, material) e as expectativas de ampliacdo até 2024 proposta no
PEE.

E para finalizar, serdo feitas as consideracdes finais, orientadas pelas trés questdes
investigativas, que sintetiza os resultados produzidos pelo estudo, a partir dos quais se
desenvolveu a pesquisa.
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2- PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo descrevo o percurso metodolégico que fundamentou a construcédo e a
andlise dosdados. Situamos o tipo de pesquisa empreendida e a descrigdo dos procedimentos

e etapas realizadas.

2.1 OSCAMINHOS DA INVESTIGACAO

A construcdo do percurso metodoldgico de uma pesquisa ndo é uma tarefa facil, é um
processo muito denso, requer dedicacdo e atencdo do pesquisador, pois € um caminho que vai
permitir o alcance dos objetivos tracados. Este caminho € construido a partir da natureza do
objeto de estudo e da realidade a ser estudada. Trata-se dos principios e procedimentos
metodoldgicos norteadores da investigacdo por meio dos quais a constru¢do do conhecimento
é orientada e realizada.

Para Minayo (2009), a metodologia € o caminho do pensamento e a pratica exercida
na realidade que inclui simultaneamente a abordagem, que sdo 0s métodos; 0s instrumentos sdo
os meios utilizados na operacionalizagdo do conhecimento, que sdo as técnicas; e por ultimo a
criacdo do pesquisador, que sdo suas experiéncias e capacidade pessoal. A autora ainda afirma
gue por ser um conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor de um instrumental claro que
possa ser capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio das préaticas.

Levando em consideracdo os objetivos previamente tracados nessa pesquisa e relativo
ao contexto a partir da qual a pesquisa vem se desenvolvendo, ao verificar o processo de
inclusdo dos alunos publico alvo da educacdo especial na Rede Estadual de Educacdo do Para,
compreendemos que grande tem sido o desafio de garantir que esses alunos tenham acesso ao
conhecimento, bem como a permanéncia na escola comum.

Assim, na perspectiva de contribuir no processo de inclusdo obedecendo o que prevé
a legislacdo, para além da matricula é preciso que os alunos publico-alvo da educagéo especial
tenham garantia de aprendizagem, sendo assim, o Atendimento Educacional Especializado, é
um direito que serve de apoio para esses alunos. Diante disso, a rede Estadual de Educagéo do
Para, pela via da Secretaria de Educacdo (SEDUC), aderiu ao programa de implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais, como lécus do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).
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Ressalta-se que, no estado do Para, o Observatorio do Plano Estadual de Educacao nao
oferece informagdes suficientes sobre a SRM, seu funcionamento e o oferta de atendimento
educacional ofertado nesse espaco. Nesse sentido, € preciso lancar méo dos dados disponiveis,
ja que a falta de monitoramento da situacao e dos resultados educacionais do publico envolvido
pode ocasionar a falta de atendimento das suas demandas.

Esse conjunto de fatores constituiu a escolha pelo tipo de abordagem adotado na
pesquisa. Para dar conta de analisar essa oferta de SRMs ndo apenas como dado estatistico, mas
como dado qualitativo. Optou-se pela abordagem quanti-quali considerando que proponho
analisar os dados referentes ao Atendimento Educacional Especializado em SRM da rede
Estadual do Para, no periodo de 2014-2019, buscando evidenciar as condicBes de
funcionamento desse espa¢co consoantes as demandas do publico-alvo e a universalizacdo da
oferta, conforme prevé o PEE - PA 2014-2024. Para Creswell (2007, p.221), no modelo de
métodos mistos, o pesquisador consegue coletar dois tipos de dados simultaneamente, o que
resulta em um estudo com as vantagens de ter tantos dados quantitativos corno qualitativos. Ao
usar esses dois métodos diferentes, 0 pesquisador pode ganhar perspectivas de diferentes tipos
de dados ou de diferentes niveis dentro do estudo.

A partir desse tipo de abordagem foi possivel perceber como vém ocorrendo a
implementacdo e funcionamento das salas de recursos, onde esse espaco tem se configurado
como uma realidade presente cada vez mais nos estados € municipios que possuem suas
especificidades e necessidades distintas, assim buscou-se compreender e analisar o
funcionamento das SRMs na rede estadual Paré.

Considerando as caracteristicas da abordagem quanti-quali, esta tornou-se de
fundamental importancia para este estudo, abrindo possibilidades de construir um percurso
metodoldgico coerente com as demandasdo objeto de estudo, permitindo explora-lo de maneira
aprofundada e assim, responder as questBes que me propus a investigar. Dessa forma,
reconhecendo a importancia da implantacdo das SRM nas escolas publicas visando a atender
ao previsto na Politica de Educacdo Especial, e levando em consideracéo que a finalidade dessa
investigacdo ndo é apenas quantificagdo de dados, informagdes ou sua apresentacdo por meio
de métodos estatisticos, mas sim o seu sentido qualitativo, tal abordagem permitira
compreender como vém ocorrendo a oferta de atendimento educacional especializado em sala
de recursos multifuncionais buscando evidenciar as condi¢des de funcionamento desse espaco
consoantes as demandas do publico-alvo e a universalizacdo da oferta, conforme prevé o PEE
- PA 2014-2024.
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Tomando como base o0s principios anteriormente mencionados e levando em
consideracdo as questdes de investigacdo, optou-se por realizar uma pesquisa do tipo
documental. Nesse tipo de pesquisa, “a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos
(escritos ou ndo), constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas
no momento em que o fato ou fenomeno ocorre, ou depois” (MARCONI e LAKATOS, 2003,
p.174).

Osdadosdapesquisa foram recolhidos a partir de documentosdisponibilizados no site
online da SEDUC, MEC, INEP e IBGE. Além dos documentos solicitados via oficio para a
COEES/SEDUC. Para Ludke; André (1986, p. 39), “os documentos nio sdo apenas uma fonte
de informagdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto”.

Considerando que as questdes de investigacdo se preocupam em conhecer a realidade
do Atendimento Educacional Especializado em SRMs como prevé o documento do Plano
Estadual de Educacgéo 2014, a pesquisa documental trouxe elementos que ajudaram a conhecer
as demandas darede e sua organizagdo, ja que “apesquisa documental ¢ um procedimento que
se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos
mais variados tipos” (SA-SILVA, ALMEIDA e GUINDANI (2009, p. 4-5).

Para Godoy (1995, p.21), a pesquisa documental ocupa-se “do exame de materiais de
natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacfes complementares”. A pesquisa
documental possibilita levantar dados em documentos tanto nacionais quanto estaduais que
norteiam o campo da educacéo especial no estado do Para. Para a consolidacao dessa pesquisa,

segue uma metodologia organizada em etapas, conforme mostra a figura a seguir:

Figura 2: Etapas da Pesquisa

1¢ Etapa - Revisao
Bibliogréafica
L+
2% Etapa - Fase
Exploratdria

32 Etapa - Trabalho
de campo

v
42 Etapa - Analise e
tratamento de dados

Fonte: Elaborado pela autora, (2020).
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Na primeira, foi 0 momento de sistematizar, a partir da revisdo bibliografica,
definigdes, conceitos, categorias e temas que pudessem subsidiar as discussdes tedricas a partir
de conceitos fulcrais. Esse momento se constitui um forte aliado, pois por meio dele, tive a
oportunidade de me apropriar de conceitos e referenciais que consubstanciam a analise.

Salienta-se que a revisdo bibliografica € uma etapa fundamental e longa; que
acompanha o pesquisador desde a construgdo do projeto da pesquisa até a finalizagdo da
dissertacdo. E nela que é feito o levantamento bibliogréafico acerca doassunto que sera discutido
e, também, é feito uma andlise critica sobre os autores selecionados.

Para Marconi; Lakatos (2002, p.71), a finalidade desta etapa ¢ a de “colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto”. A revisdo bibliografica, foi realizada em dois momentos: No primeiro, foram
definidas as categorias tedricas para a pesquisa, dentre as quais destacaram-se 0s seguintes
autores: Educacéo Especial - Ropoli (2010), Pletsch (2011); Sala de Recursos Multifuncionais
- Alves (2006) e Dutra (2010) e Atendimento Educacional Especializado — Macedo (2011) e
Braun (2011).

No segundo momento, realizei um levantamento no banco de teses da Capes,
producGes que serviram de base para a delimitacdo do nosso objeto de estudo (descrito na
introducdo), para isso, utilizei os seguintes descritores: Educacdo Especial, Atendimento
Educacional Especializado, Sala de Recursos Multifuncionais, SRM e AEE. No quadro a

seguir, apresento as pesquisas encontradas.

Quadro 2 - Discussdes das Teses e DissertacOes pesquisadas na CAPES

Titulo Autor Ano
O Atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais VIEIRA, 2012
aos Alunos com Deficiéncia Intelectual na Rede Cleidenira
Municipal de Macapa/AP Teixeira Monteiro
Organizacdo e Funcionamento das Salas de Recursos MILANESI, 2012
Multifuncionais em um Municipio Paulista Josiane Beltrame
Organizacdo do Trabalho Pedagogico, Funcionamento e CARDOSO, 2013

Avalicdo no Atendimento Educacional Especializado em Camila Rocha
Salas de Recursos Multifuncionais
A Politica de Educacéo Inclusiva nas Escolas SILVEIRA, Bruna 2015
Municipais de Toledo — Parana no Periodo de 2008 a Nathaly
2012: Um Estudo da Implementacéo das Salas de
Recursos Multifuncionais
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Atendimento Educacional Especializado: Uma Analise LINHARES, 2016
Sobre a Construcao Identitaria de Professores que Felipe Lisboa
Atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais
Sala de Recursos Multifuncionais: Um Estudode Caso | OLIVEIRA, Cassia 2016
Carolina Braz de.

Fonte: Elaborado pela autora,2019.

A leitura destas obras me permitiram enriquecer os conhecimentos tedricos sobre
SRM e também perceber de que forma a tematica sobre AEE vem sendo tratada. Nestas obras,
discute-se sobre a SRM enquanto espago para a garantia de escolarizagdo de alunos com
deficiéncia, bem como o funcionamento e as fragilidades que ainda permeiam nesse contexto.

Essa busca por diversas producdes que realizei sobre a tematica pesquisada, nas quais
se destacaram Silveira (2015), Burkle (2010) apontavam para compreender que existe uma
politica de educacdo inclusiva para as escolas dos municipios/estados com o objetivo de
contribuir no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Contudo, de acordo com
as pesquisas de Milanesi (2012) e Cardoso (2013) essa politica ainda ndo vem sendo
implantada de maneira que atenda a todos que precisam, assim como apresenta problemas em
sua estrutura e organizagdo concernentes ao tempo, delimitagdo do seu publico alvo, formagdo
de professores, entre outros.

Para além da pesquisa no banco de teses da CAPES, realizei um outro levantamento
bibliografico em sites de fontes virtuais e em livros, com a finalidade de demarcar conceitos e
subsidiar as discussdes sobre sala de recursos e atendimento educacional especializado, como
sera apresentado na terceira secdo desta pesquisa.

Nesta pesquisa, selecionei 11 producdes, distribuidas em artigos, livros, revistas e
capitulo de livros, dentre as quais destacaram-se os seguintes autores: Ropoli (2010), Glat
(2011), Pletsch (2011), Mazzota (1996), Alves (2006), Machado (2010), Dutra (2010), Oliveira
(2015), Braun (2011), Macedo, Carvalho e Pletsch (2011).

As leituras realizadas das obras dos autores referenciados anteriormente foram de
extrema importancia, visto que serviram de subsidio para desenvolver a parte do capitulo
tedrico. Nestas obras se configuram as demarcacfes conceituais das principais categorias
elencadas na pesquisa, bem como é debatido a educacdo especial no Brasil e 0 atendimento
educacional especializado em sala de recursos. Também levanta o debate sobre educacgéo
inclusiva, seus desafios e dilemas. A sistematizagdo dessas leituras aparece de forma mais

relevante nas secdes teoricas.
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A segunda etapa foi m arcada pela fase exploratéria que aconteceu de forma
concomitante com a primeira. Esta etapa tem como finalidade de desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias para a formulacdo de abordagens posteriores. Dessa forma,
proporciona um maior conhecimento para o pesquisador acerca do assunto, para que este possa
formular problemas mais precisos ou criar hipdteses que possam ser pesquisadas por estudos
posteriores (GIL, 1999).

Para Minayo (2011, p.26), fase exploratoria ¢ o “tempo dedicado a interrogar
preliminarmente sobre o objeto, 0s pressupostos, as teorias pertinentes, a metodologia
apropriada e as questdes operacionais para levar a cabo o trabalho de campo”.

Nesta fase, com a finalidade de conhecer a realidade da Rede Estadual de Educacéo
do Pard, realizei um levantamento de documentos nos sites do Inep, do Observatério do PNE e
da SEDUC referentes ao quantitativo de matriculas de alunos com deficiéncia na rede estadual
em salas regulares, ao nimero de salas de recursos multifuncionais, nimero de alunos
matriculados no AEE. No quadro a seguir, destacam-se os documentos encontrados.

Quadro 3: Documentos levantados nos sites

Site Descricao Ano
Instituto Nacional de Estudos e | Matricula de alunos incluidos no Ensino 2017a 2019
Pesquisas Educacionais Anisio | Fundamental (I e I1) e Ensino Médio.
Teixeira— INEP.
Observatdrio do Plano | Porcentagem de alunos inclusos em classes 201322017
Nacional de Educacédo- PNE comunsno estado do Para.
Secretaria de Estado de | Matriculasno AEE. 2014a 2019
Educacdo — SEDUC.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Os dados levantados nos sites foram sistematizados e ajudou na construgdo e
delimitacdo do problema da pesquisa. Também permitiu compreender um pouco do avango da
educacdo especial no estado. Ainda na fase exploratoria, realizou-se uma pesquisa documental
a fim de encontrar dados que servissem de sustentacdo para a garantia da inclusdo de alunos
com deficiéncia no estado. Durante esse processo de busca, encontrou-se 0s seguintes

documentos:

Quadro 4: Documentos orientadores Educacao Especial no Estado

Documentos Descricdo Ano

Caderno Educamazdénia Legislacdo vigente do Sistema 2010
Estadual de Ensino do Estado
do Pard.




Documento Base do Plano
Estadual de Educacéo

Documento base para a
(re)elaboracéo de outros/novos

2015

45

curriculos para a educacdo do
Estado do Para.
Aprova o Plano Estadualde 2015
Educacdo—PEE e da outras
providéncias
Resolugéo 304 de 25 de Maio | Altera a resolugdo 001/2010 2017
de 2017. relativamente aos capitulos VII
e XIV- secdo que trata da
educacdo especial e da outras
providéncias.

Lei n®8.186 DE 23 DE
JUNHO DE 2015.

Documento  Curricular do | Descreve o marco situacionaldo 2019
estado do Para. panoramaeducacionale delineia
perspectivasa serem alcancadas

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

A coleta destes documentos auxiliou na escrita da problematizacdo e na discusséo das
secOes tedricas, capitulos 3 e 4 desta pesquisa. Para a problematizacdo, foram usados dois
documentos: A sistematizacdo dos dados referente ao Documento Base do PEE e ao Caderno
Educamazonia, trouxe para esta pesquisa informacdes concernentes a evolu¢do da matricula no
cenario paraense, a informacdo sobre a baixa demanda da sala de recursos e as diretrizes
operacionais para o0 AEE. Sobre a pesquisa documental, Marconi e Lakatos (2003, p.174),
destacam que “‘a caracteristica da pesquisa documental ¢ tomar como fonte de coleta de dados
apenas documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias. As
pesquisas podem ser realizadas no momento do fato ocorrido ou posteriormente”.

Apos o levantamento de documentos nos sites online, iniciou-se a pesquisa de campo.
Esta foi a terceira etapa da pesquisa. Segundo Minayo (2011, p.26), “a pesquisa de campo
consiste no recorte empirico da construcéo teorica elaborada no momento. Essa etapa combina
entrevistas, levantamentos de material documental, bibliografico, instrucional”. Nesta etapa,
deu-se continuidade a pesquisa documental encaminhando um oficio para a Secretaria de
Educacdo — SEDUC, com a finalidade de recolher maiores informacgdes que possibilitassem
entender o contexto das SRMs no estado. O oficio foi entregue no més de maio de 2019
solicitando as seguintes informacGes: numero de SRMs implantadas; nimero de alunos
matriculados na rede estadual; nimero de alunos matriculados no AEE e nimero de professores
lotados nas SRMs e quais escolas possuiam SRM.

Aguardou-se o retorno do oficio até agosto 2019, como ndo houve resposta por parte
da instituicdo requerida, foi elaborado um novo oficio solicitando novamente os dados e
encaminhado a SEDUC. No periodo de resposta do novo oficio, em Dezembro de 2019,
ocorreu no Centro Integrado de Incluséo e Reabilitacdo (CIIR) o 111 Ciclo de Palestras da

Unidade Educacional Especializada (UEE) Alvares de Azevedo. O evento teve como tematica
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“Onze Anos da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
— Avancos e Possibilidades na Educacdo das Pessoas com Deficiéncia Visual” e promoveu
debates, mesas redondas, relatos de experiéncias com diversos profissionais das areas de
educacdo, salde, emprego e assisténcia social.

Neste evento, foram realizadas varias mesas redondas, dentre elas, houve a mesa
intitulada “As novas perspectivas da Politica Nacional de Educagdo Especial no estado do
Para”. O professor Felipe Linhares da Coordenadoria de Educagdo Especial (COEES) do
estado, foi o responsavel por presidir esta mesa.

O professor Felipe Linhares falou sobre as ac6es que a COEES vem desenvolvendo e
sobre a analise situacional da rede estadual no ano de 2019 (nimero de SRM, de alunos
matriculados em rede com 12 e 22 matricula e distribuicdo de alunos por URE). Ressaltou ainda
que, além das SRMs, os alunos sdo atendidos em Unidades Especializadas (UES) e que a
secretaria pensa em ampliar as SRM nas escolas darede.

Os dados apresentados nessa mesa redonda ajudaram a ter uma visdo melhor da
educacdo especial no estado, além disso, possibilitaram contextualizar melhor o problema e
definir as questdes de investigacdo da pesquisa.

Em outubro de 2020, a técnica da COEES entrou em contato, via ligagdo, informando
que em virtude do cenario pandémico, houve um atraso na resposta de oficios encaminhados
para a secretaria, no entanto, mencionou que poderia responder ao oficio se ainda fosse
necessario utilizar os dados. Dessa forma, sinalizei que sim, e a mesma informou que faria a
coleta das informagOes no banco de dados da SEDUC e encaminharia os dados via e-mail.
Assim, ao final domés de junho doano seguinte (2021), obtivemos a resposta do oficio enviado
a SEDUC em 2019. Contudo, os dados fornecidos pela secretaria foram referentes ao ano de
2020 e ndo ao ano de 2019 como solicitado.

Ressalto que, os dados documentais fornecidos pela SEDUC/COEES foram
insuficientes para responder todas as questdes de investigacdo. Diante disso, houve a
necessidade de realizar uma entrevista do tipo fechada roteiro de perguntas para o coordenador
da educacdo especial, professor Felipe Linhares, com o objetivo de complementar as
informagdes dos dados documentais. Além da entrevista semiestruturada, foi encaminhado
para o coordenadorum Termo de Consentimento Livre para que 0 mesmo assinasse permitindo
que pudéssemos utilizar as informacdes do roteiro na pesquisa.

Nesse periodo de resposta do roteiro, conseguimos acessar dois documentos
produzidos pela Secretaria de Educacdo do estado do Para que sistematizam informacdes

referentes ao trabalho desenvolvido com a educacéo especial.
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O primeiro documento ¢ intitulado “Memorial da Educagdo Especial 2011 a 2018,
nele sdo apresentadas as agOes relevantes realizadas pela COEES no periodo de 2011 a 2018
em prol dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, com vistas a promover o desenvolvimento do trabalho na execugéo
daPolitica de Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva no Estado do Para.

O segundo documento intitulado “No caminho certo para a educagdo inclusiva-
Livreto informativo da educagéo especial”, o presente informativo tem por finalidade fornecer
informac@es basicas referentes a programas e projetos desenvolvidos em prol dos estudantes
com deficiéncias (PcD), transtornos do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo
(AH/S), tendo como base, relatérios, documentos orientadores e dados coletados de sites
oficiais do governo.

Em dezembro de 2021, obtivemos a resposta do roteiro e entdo prosseguimos com a
ultima fase da pesquisa, a analise e tratamento dos dad o0s.

A quarta e Gltima etapa, consistiu no tratamento e andlise dos dados. Embora a
definicdo pareca simples, esta € uma etapa muito importante no desenvolvimento de qualquer
pesquisa, trata da andlise e interpretacdo dos dados levantados. Para Gil (1999, p.168), A
analise dos dados visa organizar e sumaria-los para que estes possibilitem o fornecimento de
respostas ao problema proposto para a investigacdo. A interpretacdo de dados procura sentidos
mais amplos das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos
anteriormente obtidos.

A anélise de dados ajuda a compreender o significado das informagfes coletadas,
facilitando assim a compreensdo das hipdteses levantadas. Para organizar e desenvolver a
andlise documental, lancou-se mdo da técnica de analise de contetdo que segundo Godoy
(1995) consiste em uma técnica metodoldgica que se pode aplicar em discursos diversos e a
todas as formas de comunicacgdo, seja qual for a natureza do seu suporte. Para Bardin (2011,

p.47), o termo analise de contetdo designa:

um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgdo/recepcgao (varidveis inferidas) destas mensagens.

Para Franco (2008, p. 12), a mensagem pode ser “verbal (oral ou escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”. A técnica de analise de conteudo
serviu ndo somente para conhecer as a¢Oes prescritas nos documentos referentes a educacéo

especial no estado, mas também, para, a partir destas, conhecer os avancos e as dificuldades
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no contexto das discussdes voltadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia na sala regular,
assim como, compreender a ofertade atendimento para esses alunos em sala de recursos, como
prevista no PEE e em outros documentos norteadores.

Franco (2005, p.16) enfatiza que “a andlise de conteudo requer que as descobertas
tenham relevancia tedrica. Uma informacdo puramente descritiva ndo relacionada a outros
atributos ou as caracteristicas do emissor ¢ de pequeno valor”.

Foi por conta dessas funcBes da presente técnica que a adotamos como método de
andlise do contetido dos documentos da SEDUC/COEES, pois partimos do principio de que as
informacgdes descritas nos documentos, podiam revelar concepcdes e perspectivas de acdes
referente a implantagdo das salas de recursos multifuncionais na rede estadual. Neste sentido,
a referida técnica serviu-nos, ndo somente para conhecer a realidade das salas de recursos, mas
para, a partir desta realidade, evidenciar as condicdes de funcionamento e contribuir nas
discussdes voltadas para a SRM como espago pedagogico imprescindivel para o acolhimento
do aluno especial na escola.

Bardin (1999, p. 95-101) ressalta que a andlise de conteldos se organiza em trés fases

cronoldgicas, conforme mostra a figura a seguir:

Figura 3: Fases da Anélise de Contetdo

1- Pré - Analise

U
2- Exploracao do
Material
2
3- Tratamento dos
resultados obtidos

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Na primeira fase, denominada pré-analise, iniciou-se o processo de organizacdo e
escolha dos documentos a serem analisados. Para Bardin (1999), é a forma de organizacédo
propriamente dita, um periodo de intui¢cbes, que tem como objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esguema preciso do

desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise.
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Nesta fase, os documentos acessados online foram sendo organizados de acordo com
as tematicas investigadas e com o ano de publicacdo de cada item investigado, em seguida, foi
feita a leitura de cada material a fim de encontrar informacbes relevantes que pudessem
contribuir na pesquisa. Apds a leitura, foram escolhidos os documentos a serem analisados.
Nao foi uma tarefa facil e para auxiliar nesse processo, entdo, a escolha se deu a partir das

regras apresentadas por Bardin (1977):

regradaexaustividade — “uma vez definido o campo do corpus[...] é preciso
terem-se em conta todos os elementos desse corpus”; regra da
representatividade — “A andlise pode efetuar-se numa amostra desde que o
materiala isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a amostra foruma
parte representativa do universo inicial”; regra da homogeneidade — “os
documentos retidos devem ser homogéneos, quer dizer, devem obedecer a
critérios precisos de escolha e ndo representar demasiada singularidade fora
destes critérios de escolha”; regra de pertinéncia — “os documentos retidos
devem ser adequados, enquanto fonte de informacdo, de modo a
corresponderem ao objetivo que suscita a analise” (BARDIN, 1977,p. 97 -
98).

Essas regras contribuiram de forma significativa na escolha dos documentos, e, a
partir da escolha, foram inseridos nos quadros 7 e 8, informando o nome do documento, site
pesquisado, descricdo e ano de publicacdo. As informacdes foram sistematizadas e utilizadas
na escrita da se¢do que compde o problema de pesquisa e na se¢do tedrica.

A segunda fase realizada consiste na exploracdo do material e a identificacdo das
unidades de registro. Para Bardin (1999, p.131), “esta fase consiste essencialmente de
operagOes de codificagdo, desconto ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente
formuladas”. Nesta fase, como os primeiros documentos coletados foram oriundos de sites
distintos, procurou-se fazer a leitura, organizagao e categoriza¢do dos dados que serviram de
elementos para contextualizar o problema de pesquisa.

Nestes documentos foram recolhidas informagfes referentes a: porcentagem de
matriculas de alunos com deficiéncia nas classes especiais, nas classes comuns e nas escolas
exclusivas (Documento base do PEE); porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia
matriculados no Estado do Para (Observatorio PNE); Numero de alunos incluidos na rede
estadual por etapas de ensino (INEP); nimero de alunos matriculados no AEE (SEDUC). Nao
se encontrou nos documentos, dados referentes ao quantitativode SRM implementadas narede
nem o numero de professores desse espaco. As informacgdes que se obteve referente a SRMs,
foi por meio damesa redonda na palestra da UEES José Alvares de Azevedo.

Ainda nessa fase de exploracdo do material, segundo Minayo (2010, p.317) “o

investigador busca encontrar categorias que sdo expressdes ou palavras significativas em
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fun¢do das quais o contetido de uma fala sera organizado”. Entao, considerando as palavras da
autora, buscou-se analisar os dados coletados nos documentos recolhidos por meio de oficio
junto a SEDUC na busca de encontrar as categorias que foram discutidas nas analises dos
dados. Para Bardin (2016, p.148) “classificar elementos em categorias impde a investigacdo
do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento € a
parte comum existente entre eles”.

Diante disso, com base na leitura minuciosa dos dados e a partir deles, elencou-se as
seguintes categorias tematicas de andlise, a saber: Quantitativo de alunos matriculados narede
estadual; Namero de Sala de Recursos Multifuncionais em funcionamento na Rede Estadual;
Quantitativo de professores em SRM; Atendimento Educacional Especializado em SRM. Os
dados foram organizados em tabelas e graficos para melhor visualizacéo.

No que se refere aos dados coletados na entrevista para complementar os dados
documentais, seguimos 0 mesmo critério de analise dos documentos. Nas respostas do roteiro,
buscaram-se informagdes que permitissem compreender que estratégias vém sendo planejadas
pela COEES/SEDUC paraa ampliacdo da ofertade SRM na Rede Estadual com base na nova
logistica do MEC, fatores que levaram a reducdo dessas salas de recursos, numero de alunos
que ndo recebem AEE, proporcao ideal entre 0 nimero de sala de recursos e professores e entre
o numero dealunos e sala de recursos, lotacdo de professores com formacéo especializada para
SRM.

Osdadosdaentrevista foram lidos e organizados com base nas categorias ja definidas.
Esses materiais, pesquisa documental e dados da entrevista, serviram de base na anélise para
elencar as categorias que serdo apresentadas e discutidas na quinta secdo desta pesquisa, cujo
objetivo é analisar os dados referentes ao Atendimento Educacional Especializado em SRMs
daredeEstadual doPara, no periodo de2014-2019, evidenciando condi¢des de funcionamento
das SRMs consoantes as demandas do publico-alvo e a universalizacdo da oferta, conforme
prevé o PEE - PA 2014-2024.
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3 A SALA DE RECUSROS MULTIFUNCIONAIS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
ESPECIAL

A implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns, tem
possibilitado um grande avanco para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdo. E um espago pedagdgico
curricular gque serve como apoio suplementar a sala de aula comum e oferta o Atendimento
Educacional Especializado. Ao longo dos anos, sdo evidentes os beneficios que a inclusdo teve
nas escolas publicas, o atendimento educacional realizado na sala de recursos multifuncional e
com profissional capacitado para a realizagdo do AEE, trouxe avancos significativos no
processo de ensino-aprendizagem, na socializacdo dos atendidos e na inclusdo social dos
alunos com deficiéncia.

Dessa forma, esta secdo tem como objetivo discutir sobre os fundamentos legais que
possibilitaram a implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas, discutir
sobre a importancia da SRMs enquanto um novo espago pedagdgico curricular nas instituicdes
de ensino regular, que oferta o atendimento educacional especializado para potencializar a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, bem como discutir o papel do professor e do uso

das Tecnologias Assistivas.

3.1 Fundamentos legais da SRM

A concepcao de inclusdo escolar ¢ muito ampla e complexa. A inclusdo nédo se
restringe apenas a alguns alunos com deficiéncia, mas se estende a todos os individuos no
processo educacional. Percebe-se que a inclusdo tem se tornado foco nas escolas, pois cada vez
mais pessoas com deficiéncias tém tomado consciéncia de seu direito e da garantia de uma
educacado de qualidade que respeite e atenda a sua formacao plena.

Dessa forma, nos Ultimos anos, vive-se um tempo inéditoem termos de avancos legais
em relacdo & inclusdo das pessoas com deficiéncia. Houve um reconhecimento que o
isolamento nas classes e instituicdes especializadas provocaram um enfraquecimento da
convivéncia (das pessoas com deficiéncia com pessoas sem deficiéncia) e uma reducdo nas
suas possibilidades de avancar na construgdo das estruturas cognitivas e linguisticas.

Assim, tem-se acompanhado o movimento em prol de uma educagdo inclusiva

considerada como uma acao politica, cultural, social e pedagogica desenvolvidaem defesa dos
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direitos de todos os alunos conviverem juntos, aprendendo e participando ativamente do
ambiente escolar, sem qualquer tipo de discriminagdo (MARTINS, 2016).

Nesse sentido, as escolas regulares vém atuando com base numa orientacdo inclusiva,
constituindoum meio mais efetivo para que possam se desenvolver, assim como para combater
atitudes discriminatorias, para criar comunidades em que todos sejam bem-vindos e para
contribuir na construcdo de uma sociedade mais inclusiva. (MITTLER, 2003).

Na atualidade, o debate sobre a escola inclusiva esta cada vez mais presente
provocando uma redefinicdo da politica publica para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos. Para Beyer (2006), a educacdo inclusiva caracteriza-se como um novo principio
educacional que defende a heterogeneidade na classe escolar, e que esta, além de promover
interacdo, fomenta aprendizagens reciprocas. Dessa forma, a educacdo Inclusiva assume
espaco central no debate acerca do papel da escola na superacdo dalégica deexclusao, d evendo
as escolas e as classes especiais serem repensadas. SO assim havera mudanga estrutural e
cultural na prépria escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Assim, nos Ultimos anos, viu-se que muitas mudangas tém ocorrido em torno das
politicas publicas educacionais, com o objetivo de garantir os direitos educacionais e sociais
para as pessoas com deficiéncia. A atual Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva constitui um movimento que tem buscado construir escolas inclusivas,
realizando uma nova organizacdo educacional, com oferta de atendimento educacional
especializado em sala de recursos multifuncionais nas escolas regulares, garantindo o acesso,
a participacdo e a aprendizagem dos alunos publico alvo daeducacéo especial.

Fundamentadanos marcos legais e principios pedagogicos, daigualdade de condicdes
deacesso a participacdo em um sistema educacional inclusivo, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) define a Educagdo Especial como
modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades que disponibilizam
recursos e servicos e o atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar,
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no ensino regular.

A Constituicdo Federal em seu Inciso 111, do Art. 208, prevé o Atendimento
Educacional Especializado, preferencialmente, narede regular de ensino (BRASIL/CF, 1988).
O atendimento educacional especializado, ganhou forma no auge dos movimentos em defesa
da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, os quais evoluiram no Pais, a partir da
promulgacao da “Declaragdo de Salamanca” (1994). As diretrizes emanadas desse documento,

além da defesa do direito de todos & educacéo e de estudarem juntos, trouxe recomendacoes
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direcionadas a emergéncia das mudancas nos sistemas de ensino e nas escolas. Assim, a partir
da Politica Nacional de Educac&o Especial na Perspectiva daEducacéo Inclusiva (2008, p. 17),
“[...] organizar as condicdes de acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos € a comunicacao
que favoregcam a promocéo da aprendizagem e a valorizagdo das diferencas, de forma a atender
as necessidades educacionais de todos 0s alunos”.

Neste contexto, foi criado o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, instituido pelo MEC/SEESP e estabelecida a portaria normativa n°- 13, de 24
de Abril de 2007 que considera a importéncia do atendimento educacional especializado, e,
para que os estados e municipios brasileiros possam prover uma educacédo de qualidade a todos
os alunos e as condicdes de acessibilidade, que garantam a participagdo nos espagos comuns

de ensino e aprendizagem. Essa portaria se propde a:

Art. 1° Criar o Programa de Implantacdo de Salasde Recursos Multifuncionais com
0 objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacdo e oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimentodo processo
de inclusdo educacionalnasclassescomunsde ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, € um espago
organizado com equipamentos de informaética, ajudastécnicas, materiais pedagogicos
e mobilidrios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais

dos alunos.

A implementacdo das SRMs e o seu atendimento educacional especializado busca a
consolidacdo do atendimento diante da garantia de condigdes estruturais, organizacionais e de
recursos humanos. No contexto da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva, o Programa tem como objetivos:

* Apoiar a organizacdo da educacdo especialna perspectiva da educagao inclusiva; ®
Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educagdo especial no ensino
regular em igualdade de condigdes com os demaisalunos; * Disponibilizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino; *
Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar

(MEC, 2010, p.9).

As salas de recursos multifuncionais sdo definidas como ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos para a oferta do atendimento educacional
especializado (DUTRA, 2010). Estas sdo equipadas com mobilidrios e materiais didaticos
pedagdgicos para promover a escolarizacdo. Séo organizadas em tipo | e tipo 11. As SRMs do
tipo I recebem todos os equipamentos e materiais, menos os especificos para deficiéncia visual,

conforme o quadro 4:



Quadro 5: Material Sala de Recursos tipo |

N° de ordem Especificacao
01 Microcomputadorcom gravadorde cd, leitor de DVD e terminal
02 Monitor de 32” LCD
03 Fones de ouvido e Microfones
04 Scanner
05 Impressora laser
06 Teclado com colmeia
07 Mouse com entrada para acionador
08 Acionador de pressao
09 Bandinha Ritmica
10 Dominé
11 Material Dourado
12 Esquema Corporal
13 Mem@ria de Numerais
14 Tapete quebra-cabeca
15 Software para comunicacao alternativa
16 Sacoldo criativo
17 Quebra cabecassobrepostos (sequéncia l6gica)
18 Dominé de animaisem lingua de sinais
19 Memoria de antbnimosem Lingua de Sinais
20 Conjunto de lupas manuais (aumento 3X. 4x e 6x)
21 Domin6 com Textura
22 Plano inclinado — estante para leitura
23 Mesa redonda
24 Cadeiraspara computador
25 Cadeiraspara mesa redonda
26 Armario deaco
27 Mesa para computador
28 Mesa para impressora
29 Quadro melaminico

Fonte: http://portal.mec.gov.br/
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Ja as SRMs tipo Il recebem todos os equipamentos e materiais (...), incluindo

materiais e equipamentos especificos para deficientes visuais, quadro 5:

Quadro 06: Material Sala de Recursos tipo 11

N° de ordem Especificacdo
01 Impressora Braille
02 Maquina Braille
03 Lupa Eletronica
04 Reglete de Mesa
05 Puncao
06 Soroban
07 Guia de Assinatura
08 Globo Terrestre Adaptado
09 Kit de Desenho Geométrico Adaptado
10 Calculadora Sonoro
11 Software para Producdo de Desenhos Graficos e Tateis

Fonte: http://portal. mec.gov.br/
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Na implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais para a oferta de AEE, compete
a escola segundo a nota técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010:

| —a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola, a oferta do
atendimento educacional especializado, com professor para o AEE, recursos e
equipamentos especificos e condicdes de acessibilidade; b) Construir o PPP
considerando a flexibilidade da organizacdo do AEE, realizado individualmente ou
em pequenos grupos, conforme o Plano de AEE de cada aluno;c) Matricular,no AEE
realizado em sala de recursos multifuncionais, os alunos publico alvo da educagdo
especial matriculados em classes comuns da prépria escola e os alunos de outra(s)
escola(s) de ensino regular, conforme demanda da rede de ensino; d) Registrar, no
Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo da educacao especial
nas classes comuns; e as matriculas no AEE realizado na sala de recursos
multifuncionais da escola; e) Efetivar a articulacdo pedagogica entre os professores
que atuam na sala de recursos multifuncionais e os professores das salas de aula
comuns, a fim de promoverascondi¢des de participagdo e aprendizagem dosalunos,
f) Estabelecer redes de apoio e colaboragdo com as demais escolas da rede, as
instituices de educacao superior, 0s centros de AEE e outros, para promover a
formacaodos professores, 0 acesso a servicos e recursos de acessibilidade, a inclusd o
profissional dos alunos, a producdo de materiais didaticos acessiveis e o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas; g) Promover a participacdo dosalunos
nas agOes intersetoriais articuladas junto aos demais servigos publicos de saude,
assisténcia social, trabalho, direitos humanos, entre outros.

O Conselho Nacional de Educacédo, por meio da Resolu¢do CNE/CEB n° 4/20009,
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacéo Bésica, definindo que:

Art. 5°O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salasde recursos multifuncionais
da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizacao,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro de
atendimento educacional especializado de instituica o especializada da rede publica
ou de instituicdo especializada comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem
fins lucrativos, conveniadas com asecretaria de educagdoou 6rgao equivalente dos
estados, do Distrito Federal ou dos municipios.

E valido frisar que o AEE néo substitui o ensino regular e que a educagéo especial se

realiza em todosos niveis e etapas deensino, tendoo A.E.E. como parte integrante do processo

educacional. O publico alvo do A.E.E., conforme a Resolucéo é:

— Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentosde longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mentalou sensorial;

— Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de altera¢des no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacBes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
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transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagéo;

111 — Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL,

2009, p.1).

Tendo definido o publico alvo do AEE, faz-se necessario enfatizar que as atividades
ativistas previstas neste atendimento devem estimular processos mentais como a atencéo,
percepcBes sensoriais, memaria, raciocinio logico, linguagens, que precisam fortalecer a

autonomia e independéncia dos estudantes de modo a serem capazes de dar opinides, fazer
escolhas, tomar iniciativas a partir dos proprios interesses e necessidades.

3.2 SRM- Um “novo” espaco na instituicio escolar

O processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns tem se
constituido em momentos de busca por informacdo e formacdo sobre as possibilidades de
potencializar acBes pedagdgicas que possam contribuir para uma educacgdo de qualidade. Sendo
assim, a funcdo da escola, sobretudo da escola inclusiva, deve estar intrinsecamente voltada
para um ensino de qualidade. Nesse sentido, a escola pode viabilizar condigdes para que todos
os alunos consigam se beneficiar desse espaco e passar por diversas modificacdes tanto no que
diz respeito aos aspectos fisicos, quanto nas propostas pedagdgicas, metodoldgicas e
administrativas.

Assim, a educacdo inclusiva constitui-se como um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos e ao reconhecer que muitas dificuldades
permeiam nos sistemas de ensino, evidencia-se a necessidade de confrontar as praticas
discriminatorias e criar alternativas para supera-las. A educacdo inclusiva passou assumir um
espaco central no debate acerca do papel daescola na superacdo daldgica daexclusdo. A partir
dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural
daescola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas. (BERTUOL, 2010).

A concepcdo de escola inclusiva se fundamenta no reconhecimento das diferencas
humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos, ndo pode haver rituais
pedagogicos pré-estabelecidos, pois estes acabam legitimando ainda mais as desigualdades

sociais e negando a existéncia das diversidades que hé na escola. Nessa perspectiva, as escolas
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devem responder as necessidades de seus alunos, considerando a complexidade e
heterogeneidade de estilos e ritmos de aprendizagem.

Alves (2006) ressalta que para a construcdo de uma Escola Inclusiva, é preciso que
esta tenha caracteristicas estruturais e funcionais especificas, para que os alunos com
deficiéncia possam receber suporte extra, requerido para assegurar uma educacao efetiva. A
escolarizagdo ofertada nesse contexto, deve ser pautada num ensino significativo que garanta
0 acesso ao conjunto de conhecimentos a serem mobilizados. Partindo desse pressuposto, no
Brasil, tem sido afirmada a determinacdo legal de que a escolarizagcdo de todas as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo deve
ocorrer no ensino comum.

Assim, deacordo com o Observatoério doPlano Nacional de Educacdo/PNE, no Brasil,
ao longo dos ultimos anos, é possivel notar um aumento na taxa de matriculas dos alunos com
deficiéncia nas classes comuns, em contrapartida as matriculas em classes especiais ou escolas
exclusivas. De 2007 a 2017, houve um aumento de 37,3 pontos percentuais na proporcao de
matriculas em classes comuns, atingindo a marca de 84,12%. Ja as matriculas em escolas
exclusivas diminuiram 27,8 pontos percentuais, sendo de 13,6% em 2017. Por sua vez, a
porcentagem de matriculas em classes especiais apresentou a menor taxa, com 2,3% em 2017.
Além disso, os dados de 2017 mostram que a maior parte das matriculas da rede publica se
concentra em classes comuns (95%), ao passo que na rede privada a maior porcentagem de
matriculas se encontra em escolas exclusivas (67,6%).

O aumento consideravel de matriculas de alunos com deficiéncia nas classes comuns
é notavel. A garantia de escolarizacdo nas escolas publicas tem se constituido como uma grande
oportunidade de universalizar a educacdo. No entanto, matricular ndo basta, é preciso acolher
e responder as diferencas, assim como criar condicGes para garantir o acesso, a permanéncia e
aprendizagem desses alunos. A inclusdo, para Pletsch (2010, p.77) “E um processo no qual a
escola possa promover nao s 0 acesso e a permanéncia, mas também o desenvolvimento social
e académico, levando em consideragdo as singularidades de cada um”.

Partindo desse pressuposto, é importante frisar que dentro das escolas precisam
construir seu Projeto Politico pedag6gico-PPP, visando promover o acesso a educacdo de todos
0s sujeitos, incluindo os alunos com deficiéncia, que dela participam. Para Vasconcellos
(2008), 0 PPP é o plano global da instituicdo e pode ser entendido como a sistematizacdo, mas
nunca definitiva, de um processo de planejamento participativo que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, e define o tipo de agdo educativa que se quer realizar. E um
instrumento tedrico-metodoldgico de intervencdo e mudanca da realidade.
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O Projeto Politico tem como esséncia ou fim primordial a formacéo do sujeito, em
todas as suas competéncias e habilidades, para se constituir como cidaddo. Vale ressaltar que
as escolas, em conjunto com a comunidade, devem construir um planejamento capaz deatender
a todos, incluindo as mudangas necessarias no que diz respeito a construgdo da Sala de
Recursos multifuncionais, bem como em relacdo a formacdo continuada de professores de
forma global, evitando-se os chamados professores da area especial (VIEIRA, 2012).

Tendo em vista a importancia do PPP na escola como um documento que embasa as
acoes que nela sdo desenvolvidas, bem como as mudancas que devem ser feitas para viabilizar
0 atendimento a todos os alunos, destaca-se a importéncia de estar previsto nesse documento a
SRM como um espaco pedagogico que vem contribuir na escolarizacdo dos alunos.

Nesse sentido, Bertuol (2010) acredita que a sala de recursos pode ser uma opcao
viavel e segura, tendo a capacidade de dar aportes aos alunos com deficiéncia, desde que nesta,
seja realizado um trabalho colaborativo entre 0 AEE e a SRM. A sala de recursos é um espaco
que vem ganhando cada dia mais importancia, levando em consideracdo o apoio especializado
que oferta aos alunos do ensino regular, na medida em que estes, a cada dia, estdo sendo
matriculados nas escolas regulares do Brasil. Na visdo de Machado (2010, p.60) as salas de
recursos séo,

espacos localizados nas escolas publicas de educacdo bésica onde se realiza o
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Elassdo constituidas de mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagodgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos. Estas salas permitem que o AEE, feito no turno oposto ao da sala de aula
comum, seja realizado na prépria escola em que o estudante frequenta ou em outra
escola proxima a sua.

Estas salas de recursos localizadas nas escolas comuns, precisam contar com diversos
materiais e recursos pedagogicos e de acessibilidade para subsidiar o trabalho do professor no
que se refere ao atendimento especializado desenvolvido neste espaco. Segundo Cristo (2018),
com a implantacdo das SRMs nas escolas regulares, houve um ganho pedagdgico no que se
refere ao processo de aprendizagem dos alunos atendidos com este servico e suporte. No
atendimento ofertado, as especificidades de cada aluno devem ser contempladas no contexto
da sua realidade e espaco escolar, corroborando assim para a incluséo destes alunos. O
atendimento ofertado em salas de recursos, de carater pedagogico, ndo deve substituir, mas sim
complementar ou suplementar o ensino nas salas comuns de ensino.

Para Brabo (2011, p.10), “A criagdo de SRMs precisa ser difundida em todas as redes

de ensino com vistas a garantir que o aluno com deficiéncia ndo fique em situacdo de
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desvantagem em seu processo de aprendizagem com relagao aos demais alunos”. Por isso, o
atendimento pedagdgico ofertado neste espaco, conta com diversos materiais especificos, com
tecnologias assistivas e de acessibilidade para potencializar as acdes no que se refere a
aprendizagem dos alunos.

E valido destacar que, dentro da SRM ha uma organizacdo pedagdgica a fim de

assegurar 0 acesso, a permanéncia e o desenvolvimento desses alunos na rede regular.

A organizacdo de salas de recursos multifuncionais se constitui como espaco de
promogdo da acessibilidade curricular aos alunos das classes comuns do ensino
regular, onde se realizem atividadesda parte diversificadas, como o uso e ensino de
cddigos, linguagens, tecnologias e outros complementares a escolarizacao, visando
eliminar barreiras pedagégicas, fisicas e de comunicacdo nas escolas. (DUTRA,;
GRIBOSKI, 2006, p.211).

E por meio também do trabalho desenvolvido na Sala de Recursos, que os alunos séo
estimulados a desenvolver seu aspecto cognitivo e outras habilidades, utilizando recursos
disponiveis e atendendo diferentes necessidades. A sala de recursos tem um carater
multifuncional, uma vez que, sua organizacdo enquanto espaco pedagdgico, conta com
diversos materiais e equipamentos que permitem trabalhar de diferentes formas com todos o0s
alunos de acordo com suas especificidades. As salas de recursos multifuncionais, ndo podem
ser confundidas e/ou utilizadas como salas de refor¢o escolar. Todos os alunos que realizam
atendimento nela, devem estar matriculados em salas de ensino regular. Pois, estas salas foram
criadas para apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva inclusiva, e tem como
premissa assegurar o pleno acesso dos seus alunos no ensino regular.

Quanto a questdo da SRM enquanto um espaco fisico, Zuqui (2013) cita que devemos
ter muita atencdo para que este espago ndo corra o risco de ser reduzido a um local ocupado

pela diferenca, ou seja,

A diferenca ndo estd presente somente quando as relacBes pedagdgicas se
desenvolvem em lugares especificos, separadosde outros lugares de atividade social
e sob a autoridade de especialistas cuja ag¢do é inteiramente orientada em diregdo a
educac¢do dos alunos com necessidades especiais. Mas a diferenca também se
manifesta, principalmente, quando os individuos criam um ambiente escolar de
acatamento e identificacdo da necessidade de espacos especificos para o ensino
desses alunos (SILVA, 2011,p. 1 e 2).

E preciso perceber que a sala de recursos tem uma diferenciacdo no contexto escolar,

esse espaco e diferenciado levando em consideracdo as funcdes que desempenham as outras
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salas de aula. A importancia desse espaco na escola se da, porque sua proposta permite
possibilitar aos alunos com deficiéncia buscar estratégias de aprendizagem por meio de um
novo fazer pedagogico, que venha favorecer a construcdo de novos conhecimentos, e
sobretudo, permitir 0 acesso ao curriculo escolar e o desenvolvimento da autonomia dentro e

fora do contexto escolar.

A sala de recursos multifuncionais é, portanto, um espaco organizado com materiais
didaticos, pedagobgicos, equipamentos e profissionais com formacdo para o
atendimento asnecessidades educacionais especiais. No atendimento, é fundamental
que o professor considere as diferentes areas do conhecimento, os aspectos
relacionados ao estdgio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de
escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de

complementacdo e suplementacdo curricular (ALVES, 2006, p.14).

A implantacdo das SRMs nas escolas, € uma acdo que vem se desenvolvendo dentro
do campo das politicas publicas como forma de efetivar uma Educacdo Inclusiva que melhore
as condicbes de aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Com a
implantacdo das SRMs foi possivel desenvolver melhor o atendimento educacional
especializado.

Nesse sentido, Cristo (2018) menciona que o atendimento educacional especializado
é um servico e um recurso da Educacdo Especial enquanto modalidade educacional na
perspectiva inclusiva, que tem como objetivo complementar ou suplementar a formacao dos
alunos para o desenvolvimento da autonomia e independéncia na escola. Essa ferramenta
institucional elabora, organiza e disponibiliza recursos pedagdgicos e de acessibilidade.

Na sala de recursos multifuncionais, o AEE utiliza diversas estratégias de
aprendizagem centradas em um novo fazer pedagdgico, para que assim, possa favorecer aos
alunos que necessitam desses servigos na constru¢do de novos conhecimentos e subsidiando-
os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar. Segundo as Diretrizes
Nacionais de Educacédo Especial para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2001), 0 AEE em salas de
recursos se constitui como um servigco de natureza pedagdgica, conduzido por professor
especializado. Os recursos pedagdgicos utilizados nesse tipo de atendimento sdo adequados as
necessidades educacionais especiais dos alunos.

O AEE faz parte do curriculo que se organiza para apoiar 0s servicos educacionais
comuns, destacando diversas atividades de acordo com cada deficiéncia. Para Carleto (2013,
p. 142) o AEE é:

uma forma discutida pelas Superintendéncias de Educacao para minimizar a lacuna
encontrada nassalasde aula. Envolve o atendimento especializado, ja que se acredita
que com um trabalho mais focado as necessidades educacionais de cada aluno/a,
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eles/as possam ter reconhecidos e, consequentemente, atendidas suas
particularidades.

Na visdo de Carleto, este atendimento tem um carater de natureza complementar e
suplementar que contribuirdo no ensino na sala de aula, onde poderdo ser desenvolvidas
atividades que contemplem as areas cognitivas, afetivas, sociais, raciocinio l6gico-matematico

que proporcionardo aos alunos condigcdes de acompanhar o trabalho realizado na sala de aula
do ensino regular.

O AEE, entdo, se destina a garantir a permanéncia do aluno na escola regular,
promovendo primeiro 0 acesso ao curriculo, por meio de acessibilidade fisica como
adaptagOes arquitetonicas, oferta de transporte, adequacdo de mobiliario e de
equipamentos, acesso a sistemas de comunicacdo. Dado o acesso, como
consequéncia, para o ensino em si, 0 AEE tem como finalidade também favorecera
organizagdo de materiais didaticos e pedagdgicos, estratégias diferenciadas,
instrumentosde avaliacdo adequadosasnecessidadesdo aluno para que, de fato, sua
permanéncia na escola Ihe proporcione desenvolvimento académico e pessoal.
(BRAUN, 2011, p.24)

Esse atendimento reforca o direito desses alunos & educacdo e ao apoio necessario
para que se efetive o processo de inclusdo escolar no ensino comum. Por meio desse
atendimento é possivel oportunizar aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial diferentes
estratégias e metodologias que os auxiliem na construcdo de novas habilidades socialis,
cognitivas, motoras e afetivas corroborando para seu pleno desenvolvimento.

Desse modo, € inegavel que a Sala de Recursos Multifuncionais € um elemento
importante para viabilizar o atendimento educacional especializado aos alunos publico alvo da
educacdo especial, bem como para aprimorar o processo de inclusdo escolar. Diante disso, no
decorrer da implantacdo deste espaco, emergiu-se a necessidade de um profissional
especializado para atuar pedagogicamente. Assim, surge o professor do AEE que tem como
funcdo oferecer aos alunos um ensino de acordo com suas especificidades e que o ajudara a
superar seus obstaculos. (SANTOS, 2017).

De acordo com Ropoli (2010), a funcéo do professor do Atendimento Educacional
Especializado consiste em coordenar, planejar e realizar todas as acdes pedagdgicas que serdo
desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais, assim como promover a articulacdo entre
0 que é trabalhado nesse espaco e na sala comum, realizando um trabalho colaborativo com os

demais professores.

Esse docente devera ter saberes que vao além dos da dindmica de atendimento do
aluno incluido, isto é, ele devera ter saberes que englobem o ‘todo da escola’: o
Projeto Pedagogico, os processos gerais de planejamento e 0s projetos tematicos
desenvolvidos; a situacao sociale econdmica dosalunos. (SANTOS, 2012,p. 140).
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Desse modo, fica evidente que o professor do AEE deve estimular o desenvolvimento
dos alunos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais, exigindo uma constante parceria
com demais colaboradores para auxiliar no processo de aprendizagem. O trabalho
desempenhado por este profissional, exige diversas tarefas que véo desde a elaboracdo de
atividades e recursos, perpassando pelo contato com as familias até a articulacdo com atores
escolares. Levando em consideracdo as tarefas que o professor do AEE realiza, € preciso
oferecer a ele formacBes para que este possa desenvolver novas praticas pedagodgicas
diversificadas e assim, possibilitar mais aprendizagens aos alunos.

A formacdo do professor ajudara a criar novas acdes pedagogicas, evitando que este
faca uma mera repeticdo daquelas utilizadas em sala de aula. Contudo, torna-se de fundamental
importancia interligar uma pratica a outra de tal modo que o aluno consiga obter o
conhecimento necessario a aprendizagem. Dessa forma, criar um plano educacional
especializado que consiga fazer essa relacdo é fundamental para esse processo. (SANTOS,
2017).

O plano de Atendimento Educacional Especializado, vai direcionar o trabalho do
professor, permitindo que esse possa descrever o cronograma com as agdes que serdo realizadas
em conformidade com as singularidades de cada aluno. Possibilitando assim, avaliar os
avancos e as dificuldades dos alunos, permitindo que o trabalho realizado alcance os objetivos
propostos.

Macedo; Carvalho, Pletsch (2011) destacam a relevancia do trabalho colaborativo
entre o professor do AEE e o professor da sala regular para contribuir no processo de inclusdo.
Sendo assim, a colaboracdo entre os profissionais se faz necessaria especialmente, na
organizacdo e no planejamento do plano de atendimento educacional especializado para
atenderas reais demandasde cada aluno com necessidades especiais. Caso contrario, a inclusao
com desenvolvimento social e académico desse alunado corre o risco de revester-se em
exclusdo intraescolar. Isto é, 0 aluno esta na sala de aula comum, mas excluido do processo
educacional.

Segundo Santos (2017, p.75), “com o trabalho colaborativo, ¢ possivel uma atuacio
conjunta dos professores caracterizando uma rede de saberes para o ensino do aluno na sala de
aula regular e nos atendimentos prestados na Sala de Recursos Multifuncionais”.

Um outro ponto que podemos destacar nas SRMs diz respeito ao uso das tecnologias
assistivas. Atualmente, a inclusdo de Tecnologias Assistivas tem sido usadas como veiculos de
promocdo da aprendizagem incondicional nos espacos escolares. Ao falarmos no AEE ou na

SRM, percebemos que o uso das Tecnologias Assistivas - TA, tem se constituido como um
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elemento que impulsiona a inclusdo escolar, e, que acaba se tornando algo indispensavel na

aprendizagem.

A TA surge como um elemento multidisciplinar que trata ndo apenas de recursos,
mas também de acles estratégias e servicos que devem ser oferecidos e utilizados
pelo usuario direto, mas que repercutira, também, naspessoas que fazem parte de seu
convivio familiar e social. Assim, os professores, como os profissionais de outras
dreasquese relacionam com esse usudrio, necessitam receber informac&o sobre esse
universo na inten¢do de contribuirem com a superagdo das barreiras encontradas
(ROSA, 2019,p.55).

As Tecnologias Assistivas podem melhorar a independéncia e a inclusdo social.
Segundo Carbonari (2008, p. 40), “As tecnologias tém um papel muito importante em todos os
momentos do nosso cotidiano. E como ndo poderia deixar de ser, também estdo presentes na
area daeducacdo, sendo impossivel ignoréa-las neste contexto”.

A oferta de tecnologias especificas para a educacao tem crescido consideravelmente,
como € o caso dos computadores nas escolas, que mostram os significados dessas novas
ferramentas no processo de ensino e aprendizagem. O surgimento dessas novas tecnologias,
oportunizaram novas possibilidades de aprendizagem, comunicacdo e informacdo entre as
pessoas. Com base nisso, entende-se que a TA, no contexto da inclusdo escolar, servira de
apoio para quebrar barreiras de acessibilidade.

A partir das discussdes feitas sobre a sala de recursos e o atendimento educacional
especializado. Ao analisar 0 Observatorio do PNE (2014-2024), quanto & implantacdo das
SRMs nas escolas de Educacdo Basica, o Observatério mostra que em 2017, existem apenas
18,4% das SRMs em uso em todo o Brasil. Um dado alarmante que precisa ser verificado com
muita atengdo, pois em seu estudo, Melo (2015, p.61) analisa que “o principal diferencial da
sala de recursos refere-se ao apoio pedagdgico de carater complementar”. Nesse espago, todos
os alunos sdo estimulados para desenvolver suas funcBes cognitivas e na aquisicdo de
habilidades basicas para o acesso ao curriculo regular.

No que se refere o AEE, ao fazer uma analise do indicador do Observatério do PNE
em relacédo a porcentagem de alunos com deficiéncia que recebem o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), identifica-se um percentual aumento ao longo dos anos. Em 2009, a
porcentagem de atendimento era de 20,3%; em 2017, tivemos um aumento para 37,6%. Ao
fazer uma analise, € possivel perceber que este € um nimero aindamuito baixo, se for comparar

com a porcentagem de matriculas.
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Portanto, pode-se perceber que a educacdo especial teve um grande avango com a
implementacdo das SRMs e o AEE ofertado nesse espago, auxiliando na inclusdo dos alunos
nas escolas comuns que sdo, simultaneamente, publico dessas duas modalidades de ensino.
Porém, muitos caminhos ainda precisam ser galgados e novos avangos sao necessarios no que
se refere ao processo de ensino e aprendizagem que favorecam a construcéo de conhecimentos,
buscando processos educativos que viabilizem curriculos, metodologias e intervengdes na
busca de uma escola cada vez mais inclusiva.

Na proxima secdo, sera descrito como se deu o percurso historico da Educacéo

especial no Estado do Para.
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4. AEDUCACAOESPECIAL NOESTADO DO PARA

As pesquisas sobre Educacgdo Especial vém avancando a cada dia, assim, ja é possivel
observar teses, dissertacOes e artigos resultantes de pesquisas nas diferentes regides do pais que
discutem diferentes aspectos que vao desde a histdria até as praticas em educacéo especial. No
qgue concerne ao Estado do Pard, evidenciamos ainda poucos estudos, o que reforca a
necessidade de ampliarmos as reflexdes sobre diferentes aspectos, em particular as politicas de
Educacéo Especial e as condigdes de oferta no estado.

Nesse sentido, esta secdo visa trazer aspectos referentes a trajetéria da Educacgéo
Especial no Estadodo Para, apontando seus desafios e dilemas para os atendimentos oferecidos
as pessoas com deficiéncias. Assim como se prop0e a apresentar o processo de implantacdo do
Atendimento Educacional Especializado nas salas de recursos multifuncionais nas escolas,
antes das metas do Plano Estadual de Educacdo 2014-2024 serem demarcadas, como forma de

deixar evidente os avangos e desafios a partir do cenério que antecede a vigéncia do PEE.

4.1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO PARA

Ao longo dos altimos anos, tem-se observado intensos debates acerca da educacdo
especial, sobretudo o discurso de acesso e permanéncia a esse ensino, bem como a estreita
relacdo com os pressupostos inclusivos e com as politicas publicas educacionais, a fim de
possibilitar 0 ensino que respeite e valorize as diferencas.

E, nesse sentido, busca-se compreender a Educacao Especial como parte constituinte
da Educagdo. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN n.
9.394/96), no Artigo 58, “Entende-se por Educagdo Especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rederegular deensino” (Brasil,
1996). Contudo, mesmo sendo legalmente referida como “modalidade de ensino”, a Educag@o
Especial tem sido, historicamente, caracterizada como um sistema paralelo de ensino.

Pode-se afirmar que a Educacdo Especial existe pela exclusdo das pessoas com
deficiéncia doensino regular, pela negacéo, pela contradicéo presente no processo educacional.
E nesta relacdo de negacdo, contradicio que a educacio especial vem se constituindo ao longo

dos anos como aquela que visa atender os individuos que fogem dos padrdes “normais” da
sociedade. Para Michels (2017, p.13):
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Historicamente, instituicdes e servicos foram criados para “abrigar” estas pessoas
tidascomo inadequadas para asociedade. Exemplo disso sdo os abrigos para menores
infratores, prisbes, manicémios, instituicdes e escolas especiais para deficientes,
hospitais psiquiatricos, entre outros. Especificamente relacionadosa educacéo, foram
sendo criados diferentes espa¢os, como as instituicdes especializadas, as escolas
especiais, assalasde recurso, asclasses especiais, as salas de apoio, a escola especial
e instituicdes de abrigo, que tinham como funcédo desenvolveratividades (nem sempre
de carater pedagdgico) com pessoas que tivessem uma deficiéncia aparente ou que
apresentassem alteragdes de ordem intelectual, sensorial, psicoldgica.

E nesta constituicdo historica que a area da Educacdo Especial vem se consolidando
no Brasil e, posteriormente, nos estados e municipios. Dessa forma, para melhor entender a
politica educacional produzida hoje em relagcdo aos alunos com deficiéncia, faz-se necessario
caracterizar e contextualizar a educacdo especial ao longo da histéria da educacdo para
compreender melhor a implementacdo das politicas de inclusdo escolar em ambito estadual.
Para tanto, precisa-se discutir e conhecer, em linhas gerais, como se deu o0 processo historico
da Educacdo Especial no Estado do Para.

Ao resgatar um pouco da histéria da Educacdo Especial no Estado do Parg, o
Documento Curricular do Estado (2019, p. 327) aponta que existem alguns registros que datam
do ano de 1886 no Par4, a proposta de construcdo de hospicios para o atendimento dos entéo
chamados alienados na cidade de Belém, a exemplo do que foi criado na cidade do Rio de
Janeiro o Hospital Pedro I1. Esses espacos em geral eram constituidos em ambientes longes dos
centros urbanos, pois as pessoas que neles eram atendidas estavam a margem da sociedade e
ndo pertenciam ao padrao da dita normalidade.

Esse mesmo documento aponta que antes de se falar em integracéo, houve, na década
de 1960, o ensino denominado “emendativo”, movimento voltado a educa¢do de surdos, cegos
e deficientes mentais. Diante desse cendrio, originaram-se as primeiras instituicdes no estado
voltadas para o atendimento de pessoas com deficiéncia.

Foi a partir da constituicdo dessas instituices que, posteriormente, a Educacéo
Especial comecou a ser construida no Para no final de 1950 e inicio dosanos 1960. E, apresenta
o atendimento educacional como “educagdo dos excepcionais” ou “educacdo de deficientes”
(OLIVEIRA; FRANCA, 2019).

Por outro lado, Farias (2019, p.93) menciona que € a partir de 1930 que se iniciam no
estado do Para as primeiras preocupagdes em relacdo as pessoas com deficiéncia, mas ainda
voltada e impulsionada por um ideario produtivista que via a educagdo ndo como processo de
escolarizacdo, mas como formagdo de mao de obra. A autora ressalta que é somente a partir da
década de 1950 que se iniciam as primeiras acOes especializadas, também embasadas nesse

ideério.
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Essa mesma autora relata que nao havia por parte da Secretaria de Educacéo e Cultura
- SEDECY, no inicio de 1950, uma preocupacdo institucional com a escolarizacdo de pessoas
com deficiéncia, assim como nos outros estados e suas secretarias. Posteriormente, 0
movimento nacional baseado a partir das campanhas educacionais voltadas aos excepcionais
tomou forga a discussdo sobre o processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia como
pauta governamental.

Assim, diante dos movimentos relacionados ao direito do excepcional®, em 1953 o
governo Paraense inicia um processo de selecdo de docentes da rede publica estadual e
municipal, para participarem de cursos de formacao de professores nos Estados de Sao Paulo e
Guanabara®, no &mbito da educacéo do excepcional (FARIAS, 2019, p.119).

De certo, pode-se afirmar que apés o movimento da educacdo dos excepcionais,
selecdo das professoras, comeca no Para a constituicdo das escolas especializadas, como ver-

se-a a sequir.

4.1.1 As primeiras Escolas Especializadas e o processo de integragao.

Na décadade 1950, surgem no Estado do Para as primeiras escolas especializadas para
atender os alunos com deficiéncia. Segundo Oliveira (2019), existem dois grandes institutos
como referéncia educacional, o “José Alvares de Azevedo” e “Astério de Campos”.

O primeiro instituto, “José Alvares de Azevedo”, ¢ a unidade mais antiga no trabalho
com pessoas cegas no Pard. A Escola de Cegos do Para foi criada em 1953. Segundo Bentes
(2015, p.08), a origem do instituto surgiu a partir de um curso realizado no periodo de agosto a
novembro de 1953 no Instituto Benjamim Constant no Estado da Guanabara. Neste curso,
estavam as professoras do Estado do Pard Nazaré Cristo Barbosa Nascimento e Adiles
Monteiro. Estas, apds receberem a formacdo, fundarama “Escola de Cegos no Pard”.

A acdo das referidas professoras contribuiu para direcionamentos importantes na
legislacdo estadual em relacéo a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, em consonancia com
a legislacdo nacional, conforme destaco nas leis e 0s excertos a seguir.

e Decreto-Lei n® 1.300 de 07/12/1953, que apontava a instalacdo, para fevereiro do ano

seguinte, da Escola de Cegos do Para.

7 SEDEC - Secretaria de Educacéo e Cultura foi utilizado esse termo até 1970, pois, houve uma reorganizacéo e
passou a ser usada a sigla SEDUC, referindo-se a Secretaria de Estado de Educacéo.

8 O Termo excepcional foi o termo utilizado nas décadas de 50, 60 e 70 para designar pessoas com deficiéncia
mental.

9 A Guanabarafoium estado do Brasil de 1960 a 1975, que existiu no territrio correspondente a atual
localizagdo do municipio do Rio de Janeiro. A partir de 1974 o Estado de Guanabara passou a integrar o Estado
do Rio de Janeiro.
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Art.1° - Ficam criadas 2 escolas para cegos, nesta capital, asquaisserdo instaladasem
fevereiro do préximo ano.

Art. 2° - As escolas mencionadas serdo providas pelas professoras que fizeram o curso
no Instituto Benjamim Constant na Capital Federal.

A Escola de Cegos do Pard iniciou seu funcionamento em um anexo da Escola
Profissional do Pard. Em 1955 ja promovia a alfabetizacdo de adultos no sistema Braille e em
homenagem ao primeiro brasileiro que foi alfabetizado em Braille na Franca, José Alvares de
Azevedo, a escola passou assim a ser chamada a partir de 1956.

e Lein®1.400 de 31/10/56 que deu nova nomeacdo a Escola de Cegos, que passou a se
chamar Escola José Alvares de Azevedo, em homenagem ao primeiro brasileiro

alfabetizado pelo sistema braile.

Art.1° - Passa a ser denominada Escola “ José¢ Alvares de Azevedo” a escola para
Educacédo de Cegos e Ambliopes neste Estado.

Art. 2°- Ficam criadas no Quadro Unico do funcionalismo civil do Estado os seguintes
cargos lotadosna Escola “José Alvares de Azevedo: Professor- padrdo E, Professor-
Canto Orfednico- padrdo C, Inspetorde alunos- padrdo A, Servente - padrdo A.

Art. 3° - O cargo de Diretor da escola “José Alvares de Azevedo” sera exercido por
um Professor titulado, que possui o curso Especializado para Educacdo de Cegos e
Ambliopes, percebendo gratificacdesde fungdo.

A escola José Alvares de Azevedo em 1963 iniciou o processo de integragdo dos
alunos com deficiéncia visual na Rede Regular, dois anos mais tarde passou a desenvolver o
servico de reabilitagdo aos deficientes visuais (VILHENA, 2017, p. 29).

Figura 04 — Unidade Educacional Especializada José Alvares de Azevedo.
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Fonte: https://agenciapara.com.br/noticia/4315/.
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Segundo Bentes (2015, p.08), a referida escola passou por trés fases: a da chamada
“educacdo segregadora”, a da integracdo e a da inclusdo, conforme anuncia o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da Unidade:

De 1955a 1962, a linha adotadaera a Educacdo Segregada, ou seja, educac¢do s6 para
cegos agrupados por séries que recebiam atendimento através de professores
especializados seguindo a programacao das escolas de ensino comum, da Secretaria
de Estado de Educacdo, além das outras atividades especificas para cegos [...]. Em
1962, tornou-se realidade a Educacdo Integrada, ou seja, os primeiros deficientes
visuais comegaram a frequentar as escolas comuns [...] A partir de 1994, a politica

educacional brasileira adere a filosofia da inclusdo, movimento iniciado na Europa,
atravésdo Tratado de Salamanca (PARA, 2009, p. 6-7, apud Bentes 2015, p.08).

Na fase chamada de segregacdo, um dos objetivos da instituicdo era a correcdo do
fisico, dossentidos. O ensino era desenvolvido a partir do Braille, para os cegos, e dos “residuos
visuais” para os alunos com baixa visao. Para Mendes (2006, p. 387), “a segregacao era baseada
na crenca de que eles seriam mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se
ensinados em ambientes separados”.

Bentes (2015) menciona que, segundo as informac6es contidas no PPP, a Escola de
Cegos do Pard funcionou com escolarizacdo até o ano de 1962, em agrupamentos
multisseriados, desenvolvendo a coordenagdo motora fina com o intuito de alfabetizar os alunos
na escrita Braille, e a reabilitacdo, por meio da orientacdo e mobilidade, para os cegos, além do
uso de material e escrita ampliada para os alunos de baixa visao.

Na fase chamada de integracdo, encerra-se a escolarizacdo na instituicdo e os alunos
passam a frequentar as escolas regulares. O atendimento reabilitatério passa a ser
implementado, entdo, visando a integracdo em uma escola regular. Sobre a integracdo, Kailer
(2013, p. 64) afirma que foi um “movimento no final da décadade 1960 e inicio da década de
1970 que emergiu como uma possibilidade de eliminar a excluséo, de pessoas com alguma
deficiéncia, da sociedade”.

Na fase atual, denominada de inclusdo, a instituicdo ndo perde as caracteristicas da
anterior. Segundo Vilhena (2017), atualmente, o instituto funciona em uma casa alugada pela
Secretaria de Educacdo local, haja visto que o prédio original se encontraem reforma. A UEES
José Alvares de Azevedo tem em seu espaco fisico 11 (onze) salas de atendimentos para suprir
uma necessidade de 20 (vinte) programas de atendimentos as pessoas com deficiéncia visual, o
que torna necessario que uma sala seja disponibilizada para mais de um tipo de programa.

O segundo Instituto, “Astério de Campos”, foi criado em 21 de outubro de 1960 por
meio daacdo do governo sobre o Decreto n® 3.174 de 21/10/1960, que estabeleceu a criacdo da

Escola de Surdos-Mudos Professor Astério de Campos.
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Para Bentes (2010, p.74), a fundacao dessa instituicao foi “decorrente daformagao das
professoras no Rio de Janeiro e a Campanha de Educacdo de Surdos Brasileiros no governo de
Juscelino Kubitschek”.

Em seu percurso historico, essa instituicdo recebeu diversos nomes. Em 1965, passou
a se chamar Instituto Prof. Astério de Campos e mais tarde, em 1969 ficou conhecida como
Unidade Técnica Prof. Astério de Campos e, atualmente, Unidade Educacional Ensino
Especializado Prof. Astério de Campos - UEESPAC (LIMA; LINHARES, 2017, p.88).

Figura 5- Unidade Educacional Ensino Especializado Prof. Astério de Campos.
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Fonte: http://ueesprofessorasteriodecampos.blogspot.com/2008/05/nossa -escola.html

Naguele contexto Lima e Linhares (2017, p.88) relatam que a Astério de Campos era
destinada aos deficientes da audicdo e da fala, estando sob administracdo da Secretaria de
Estado de Educacdo e Cultura, e Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro do Ministério
da Educacdo e Cultura. A Astério de Campos era uma unidade que tinha como objetivo ad aptar
o surdo & sociedade, por meio daeducacéo, e que tal ensino ministrado pudesse transformar os
surdos em individuos uteis. A UEES, veio mudando suas agdes pedagogicas criando novos
aportes, como a educacéo bilingue a fim de atender da melhor forma, todos os alunos.

Apbs a criacdo dessas duas escolas, duas leis foram criadas, uma em 1965 que
transformou as escolas em institutos, e outra, em 1968 que apresenta a educagdo dos

excepcionais, de acordo com o que destaco a seguir:


http://ueesprofessorasteriodecampos.blogspot.com/2008/05/nossa-escola.html
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e A Lei n® 3.583 de 15/12/1965, que entre outras questdes, transformou as duas escolas

anteriores em Institutos vinculados a Secretaria de Educagéo.

Art. 19° - A Escola “José Alvares de Azevedo” para cegos e ambliopes, e a Escola
“Professor Astério de Campos” para surdos-mudos, ficam transformadasem Institutos
vinculadosa Secretaria.

Paragrafo Unico- Os excepcionais retardados serdo atendidos por estabelecimentos
especializados mediante convénio com a Secretaria de estado de Educacéo.

e A Lein®4.093 de 05/02/1968, que enquadrou a educacdo de excepcionais no Sistema

Geral de Educacéo.

Titulo X
Da educacéao de Excepcionais

Art. 113° - A educacdo de excepcionais,comum a quaisquer dos graus de ensino, tem
por objetivo integra-los na comunidade, através da assisténcia médica e
psicopedagdgica, incluida a orientacdo profissional, devendo enquadrar-se, tanto
quanto possivel, no Sistema Geral de Educacao.

Art. 114° - A educacdo de excepcionais, quando nao for possivel, enquadrar-se ao
sistema geral de educac¢do, objeto desta lei, sera ministrada em:

| - Classes especiais;

Il - Escolas especiais; e

I11 - Centros especiais de preparacéo profissional.

81°- As instalacBesde estabelecimentos de ensino para atendimento de excepcionais,
deverdo apresentarcondicdesapropriadas.

§2° - A educacao dosexcepcionaisde que trata este titulo, em casos especiais, devera
ter caraterdomiciliar e hospitalar.

§3°- As normaspara observancia deste artigo e seus paragrafos, serdo fixadas

pelo Conselho Estadualde Educagéo.

Art. 115°- O regime escolar sera flexivel, adaptando-se asexigéncias especificasdos
diferentes grupos de excepcionais.

Art. 116°- Toda iniciativa privada, relativa a educacao de excepcionais, considerada
eficiente pelo Conselho Estadualde Educacéo, recebera do Poder Publico tratamento
especial mediante bolsasde estudo, empréstimose subvencoes.

Art. 117°- O Estado podera aceitara cooperacdo de entidades publicase privadas que
visem ampararo excepcional.

Art. 118° - O pessoal destinado ao atendimento de excepcionais, nos termos do
disposto no Titulo XI, devera habilitar-se, para esse fim, em curso de especializacdo
devidamente reconhecido.

Art. 119°- E da competéncia do Conselho Estadualde Educacio baixarnormas para
autorizacao, reconhecimento e inspecao dos cursos previstos neste titulo.

Ao verificar esta ultima lei Estadual n® 4,093/68, percebe-se que se trata da primeira

que defende com mais propriedade a questdo da educacdo dos excepcionais no estado, quando
enquadra a educacéo especial no sistema estadual.
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Pode-se inferir que o principio bésico ai implicito é o de que a educacdo dos
excepcionais deve ocorrer com a utilizagdo dos mesmos servigcos educacionais
organizados para a populacdo em geral (situacdo comum de ensino), podendo se
realizar através de servigos educacionais especiais (situacdo especial de ensino)
quando aquela situagdo ndo for possivel. [..] Nesse compromisso ou
“comprometimento” dos Poderes Publicos com a Iniciativa Privada ndo fica
esclarecida a condicdo de ocorréncia da educacdo de excepcionais; se por servicos
especializados ou comuns, se no “sistema geral de educacdo” ou fora dele. Essa
circunstancia acarretou, na realidade, uma série de implicacfes politicas, técnicas e
legais, na medida em que quaisquer servicos de atendimento educacional aos
excepcionais, mesmo aqueles ndo incluidos como escolares, uma vez considerados
eficientes pelos Conselhos Estaduais de Educacdo, tornavam-se elegiveis ao
tratamento especial, isto é, bolsas de estudos, empréstimos e subvencoes
(MAZZOTA, 2011, p.72-73).

A educacdo do excepcional se apresentava como comum a quaisquer graus de ensino,
visava a integracdo na comunidade, e para isso, era necessaria uma assisténcia medica e
psicopedagdgica, além de orientacdo profissional, devendo se enquadrar, se possivel, ao
Sistema Geral de Educacdo. No entanto, quando ndo fosse viavel, esta educacdo deveria ser
direcionada para ser realizada em classes especiais, escolas especiais e centros especiais de
preparacdo profissional, contanto que o regime escolar fosse flexivel, adaptando-se as
exigéncias especificas dos diferentes grupos de excepcionalidade (FARIAS, 2019, p.126).

Para Nascimento (2018, p.175), essa lei aponta que a educagdo dos excepcionais
deveria ser organizada no ensino comum “sempre que possivel”, apesar dos objetivos que a
legislacdo apontava, no que se refere a integracdo da crianga excepcional, por meio do acesso
as escolas publicas. Essa garantia ficava sempre no plano da possibilidade, do “sempre que
possivel”. Neste periodo, observa-se que a educagdo do excepcional s6 era possivel pois
tinham-se as instituicOes privadas e especializadas.

Verifica-se nessa lei, mas precisamente no Art. 116°, que o Estado procurou investir
mais nesse seguimento da educacdo nas instituicdes privadas ja existentes. Estas apontadas
como “‘eficientes” por meio de bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes, ao invés de
construir instituicGes publicas, capacitacdo e adaptacdo das escolas publicas com a finalidade
de acolher as criancas excepcionais na rede de ensino.

Aindaem meados dadécadade 1960, 0 Documento Curricular do Estado (2019, p.328)
menciona que, no periodo entre 1968 e 1996, ocorre no Pard o que convencionalmente
chamamos de fase daintegracio na Educacio Especial do Estado. E importante registrar alguns

fatos que ocorreram a fim de compreender como se deu esse processo historico:

* Criacdo da primeira sala especializada no atendimento de pessoas cegas,
denominado de “Classe Braille”, onde funcionouno Grupo Escolar José Verissimo;
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* Constitui¢ao da primeira classe especial para os alunos considerados “atrasados” em
1968 no Grupo Escolar Vilhena Alves;

» Presenca de professores especializados para trabalhar na Educacdo Especial,
nomeadosde professores itinerantes;

« Efetivacdo das primeiras matriculas dos alunos com deficiéncia: Escola Salesiana
do Trabalho, Grupo Escolar Justo Chermont, Grupo Escolar José Verissimo e a Escola
Tenente Rego Barros (PARA, 2019).

A fase denominada de integracdo dos alunos com deficiéncia no Estado do Par
ocorreu com a criacdo da primeira sala de recursos, as primeiras classes especiais, professor
especializado, ingresso de alunos em uma escola profissionalizante e criagdo da assessoria dos
Excepcionais (BENTES, 2010, p.76).

Vieira (2010, p.50) relata que “o inicio do processo de reabilitagdo e de educacdo das
pessoas com deficiéncia em escolas regulares se da com a implantacdo da primeira classe
Braille naunidade de ensino regular Grupo Escolar José Verissimo” em 1966. Foi a partir dessa
classe que o trabalho foi ampliando surgindo, assim, a modalidade de ensino de intinerancia
com a finalidade de acompanhar o aluno em suas atividades nas escolas regulares. “Os demais
alunos com deficiéncia visual que ndo atendiam aos critérios da integragdo na escola comum,
entre eles, o aprendizado das primeiras letras, permaneceram na sala do Instituto Lauro Sodre”
(FARIAS, 2019, p. 172).

Assim, pode-se afirmar que a integracdo doaluno cego teve a participacdo do professor
itinerante que foram enviados para a escola regular, o qual teve um grande valor educacional,
pois estes, estavam coordenando junto ao professor regente os trabalhos educativos.

Costa (2006) apontaque em 1968, cresceu consideravelmente o nimero de alunos com
necessidades especiais e as escolas especiais ja ndo conseguiam acomodar todos. Dessa forma,
originaram-se as classes especiais e expandiram-se por todo o estado. A primeira dessas classes
é implantada no Grupo Escolar Vilhena Alves, destinada a atender alunos com deficiéncia
mental educéveis.

Para Bentes (2010, p.77), o trabalho realizado na classe especial estava organizado da

seguinte forma:

O trabalho didatico era dividido em cinco niveis, os quais estavam fundamentados nas
teorias pedagogicas de alfabetizagdo da época. O primeiro nivel correspondia a fase
de iniciacdo da alfabetizacdo; o segundo ao da aprendizagem de vocdbulossimples; o
terceiro ao da leitura e escrita de vocabulos complexos, por exemplo, vocabulos
contendo digrafos e encontros consonantais; o quarto nivelcorrespondia ao da leitura
propriamente dita, com a decodificacdo associada ao significado; o quinto e Gltimo
nivel era o do desenvolvimento da leitura com base na compreensao e interpretagéo.
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Percebe-se que dentro das classes especiais havia um trabalho diferenciado e seguiam
um nivel de desenvolvimento, que iria do mais simples ao mais complexo. Se o aluno
conseguisse todos esses niveis, estaria completamente alfabetizado.

Os professores especializados que passaram atrabalhar na educacéo especial, estavam
no quadro das classes especiais que iniciaram seu funcionamento na escola regular fazendo o
acompanhamento dos alunos integrados. Tal professor passou a ser chamado de itinerante.

Farias (2019) destacaque as primeiras a¢Oes para integrar os alunos surdos, ocorreram
na escola Salesiana do Trabalho, tendo como modalidade o ensino técnico profissionalizante,
com o objetivo de ensinar o oficio de marceneiro, tendo o acompanhamento do professor do
préprio instituto.

Segundo Bentes (2010), esse processo ganhou impulso, principalmente em 1967,
quando a instituicdo passou a ter sede propria, possibilitando o desenvolvimento com maior

autonomia da metodologia de recuperagdo ou implantacdo da fala.

4.1.2 A Educacdo Especial no Par4: Décadade 1970 a 1980

Houve, na décadade 1970, marcos histéricos no campo da educacdo especial. Entre
eles, reforma na area educacional fazendo menc¢édo aos alunos com deficiéncia, criacdo de
Assessoria e Centro de Educacéo Especial.

No que concerne a reforma educacional, esse processo foi marcado pela implantacéo
das novas diretrizes e bases para o0 ensino de 1° e 2° graus fazendo inferéncia para a educagéo
especial, a partir da Lei n®5.692/71 em seu capitulo I, art. 9:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem
em atraso consideravelquanto a idade regularde matricula e os superdotados deverdo

receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971).

Essa nova lei previa o tratamento especial aos alunos que apresentavam deficiéncia de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo. Contudo, apesar
desse reconhecimento quanto aos alunos com deficiéncia, essa legislagdo ndo apontava aspectos
especificos sobre como deveria ser realizado tal tratamento no primeiro e segundo graus de
ensino. No que concerne ao estado do Pard, houve chamadas publicas e discussfes a fim de
sistematizar acOes para a implementacdo da nova lei no estado de acordo com as novas

mudancas previstas pela legislagéo.
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Nas decadasde 1960 e 1970, houve uma expansao dos principios e daofertadaeducacao
para crian¢as com deficiéncia e que a LDB de 1961 e a Lei n. 5.692/71 foram cruciais para o
financiamento e estabelecimento de convénios, que foram fundamentais para a evolucdo da
educacdo de criancas com deficiéncia tanto no &mbito nacional quanto no estadual.

No mesmo periodo dessas reformas, de acordo com Farias (2019) a Assessoria de
Educacéode Excepcionais foi criadaem 1970 com a inspiragdo da reorganizagdo administrativa
da Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura, por meio do Decreto n® 7.394 de 31/12/1970,
que destacava uma nova denominacao para a Secretaria de Educacdo, ja ndo se chamaria mais
SEDEC e sim SEDUC19,

J& nas pesquisas de Vieira (2010, p.51), a autora ressalta que em 1971 é criada
Assessoria de Educacdo dos Excepcionais, na Secretaria de Educacdo — SEDUC, tendo a
principal fungdo de coordenar as acoes relativas as pessoas com deficiéncia. Sobre a criagdo da

Assessoria, é importante destacar que:

A Secretaria do Estado de Educacdo tem porfinalidade de implementare desenvolver
a Educacdo Especialdo Estado do Pard,em maio de 1971, estruturou a Assessoria de
Educacdo de Excepcionais, instituindo os Servicos de Educacdo Especializada
nas areas de Deficientes Mentais, auditivos e visuais, partesde compromisso dessa
assessoria que tem sob sua responsabilidade, a orientagdo, o controle e a avaliacdo
das atividades pertinentes a educacéo especial nas respectivas areas. Dando
continuidade ao trabalho dos anos anteriores, essa assessoria elaborou um plano de
acdo imediata, visando ndo s6 dinamizar e reforcar as atividades correntes, como
estabelecer novas metas, atingindo areas menos favorecidas que constituam lacunas
no atendimento ao excepcional (PARA, grifo no original, 1972, p.88 apud
NASCIMENTO, 2018,p.184).

A criacdo desse 6rgdo contribuiu muito para a educacdo especial no estado do Para.
Por meio de suas acdes, pode ndo s6 dinamizar e reforcar as atividades correntes, como
estabelecer novas metas, atingindo areas menos favorecidas que constituam lacunas no
atendimento ao excepcional. Também, com a criagdo da Assessoria 0 Estado adota a
responsabilidade técnica e financeira para a expansdao da educacdo especial no territdrio
paraense.

Para além dessas responsabilidades, a Assessoria era responsavel pelas decisfes que
estavam relacionadas a educacdo dos excepcionais. Tinha como intencdo por meio da
integrac@o dos alunos com deficiéncia possibilitar 0 acesso a um processo de aprendizagem na
escola comum, capaz de propiciar uma vidatdo normal quanto possivel (FARIAS, 2019).

Esse processo de integracao, segundo Kailer (2013, p.63), “foi um avanco se comparar

as acOes da sociedade, anteriores a ele, em que poucas possibilidades de participacdo foram

10 SEDUC — Secretaria de Estado de Educagao.
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viabilizadas”. Por outro lado, ao aceitar que as pessoas com deficiéncia participassem davida
social, de acordo com os pressupostos apontados no referido modelo, ndo se via por parte da
sociedade alguns esforcos para que de fato pudesse ser garantido o acesso e a inclusdo total

desses individuos. Para além dessas questdes, Oliveira (2017, p.42) ressalta que:

esta politica, denominada de “integracdo, apesar da preocupagdo com a educagio
escolar das pessoas com deficiéncia, pautava-se em um modelo assistencial e
terapéutico, cujo acesso ao ensino regular dependia de suas “condi¢Ges pessoais”, ou
seja, de suas condigdes fisicas e psicopedagdgicas”.

Percebe-se que no delinear dessa politica, a escola passou a aceitar determinadas
pessoas, as que apresentavam “condigdes” de serem escolarizadas. Com isso, muitas pessoas
ndo ingressavam na escola por ndo se enquadrarem nos critérios definidos.

Ao entrar nesse debate da integracdo, evidencia-se que esse processo adotado na
educagdo especial gerou muitas discussdes e, assim, segundo Farias (2019), “essa forma de
integracdo garantiu que o esquema escolar permanecesse inalterado, uma vez que ndo se
questionava as possibilidades de mobilidade dos alunos com deficiéncia”.

Dessa forma, isso possibilita a pensar, que esse processo de integracdo nao era, na
prética, para integra-los no sentido de garantir 0 acesso e 0 éxito na escola comum, mas permitir
tdo somente uma presenca integrada na escola, porém relegados no interior das salas especiais.

Essas questbes estavam atravessadas nas acOes da Assessoria € marcaram a
institucionalizacdo de uma préatica de escolarizacdo voltada para as pessoas com deficiéncia.
Mais adiante, em 1972, é criado o Centro de Educacdo Especial - CEDESP, que por meio da
Lei 4.398/72 passa a ser responsavel pelo gerenciamento da politica do governo na area da

educacdo especial, como mostra a citagdo de Nascimento a seguir:

Dentro da reestruturacdo da SEDUC, j& mencionada, um CENTRO DE EDUCACAO
ESPECIAL, foi criado e comegara no decorrer de 1973, a ser instalado a fim de
proporcionar a melhoria do atendimento ao excepcional no Estado. Com esta
providencia de ordem legal, sem desvinculd-lo da Secretaria de Educacaoe Cultura,
recebe condi¢des mais adequadas para um funcionamento mais eficiente, como
entidade de administracdo indireta, que tem no secretdrio de educacdo, seu
presidente nato.Contudo,em 1972,a SEDUC, através da Assessoria de Educacéo
de Excepcionais, renovou 0s convénios assistenciais com as entidades
especializadas na Capital, para o atendimento dos alunos no pais, com as
entidades que financiam a assisténcia nos Estados.

No ambito Estadual, a Secretaria de Educacdo, no interesse de compatibilizar a
Educagéo especial com a Lei 5.692/72 e dar maior operacionalidade ao processo,
criou com autonomia administrativa e financeira, O centro de Educacdo
Especial, drgdo normativo, fiscalizador e disciplinador da politica e da filosofia
da educacéo especial do Estado- Lei 4.398 de 14 de Julho de 1972- Art. 15°. Embora
estabelecida em lei, o servigo de educacdo especialdo Estado, durante o 12 semestre
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de 1973, funcionou sobre a organizagdo da Assessoria de Educacao de Excepcionais,
executando as atividades em curso e promovendo estudos para a implantacéo do
referido 6rgdo. Executou atividades nas areasespeciais de educacgdo do Deficiente
mental, auditivo e visual, numa acéo uniforme, planejada e participativa,em linha de
integracdo com os demais 6rgdosda Secretaria de Estado de Educacéo.

O CENTRO DE EDUCACAO ESPECIAL, como 6rgdo da SEDUC é o responsavel
pela operacionalizacdodos programas mais especificosnasareasde Deficiente Visual
(DV), Deficiente Mental (DM) e Deficiente Auditivos (DA), articulando-se com
outros 6rgdos da esfera federal, estadual, municipal e particular (PARA, 1976, p.150
apud NASCIMENTO, 2018, p.184-185).

A criagdo do CEDESP representou uma grande conquista e uma importante mudanca,
pois diante dessa criacdo, houve de fato a organizacdao de um érgdo responsavel pela politica de

educacdo especial no Pard, como esclarece a autora:

Foi muito mais proveitoso para a educacao especial aquino Para, a Assessoria ter se
tornado CEDESP, pois ai a educacéo especial teve oportunidade de ter sua vida
prépria, embora sem autonomia total, mascom uma certa autonomia. Ela passa a ser
aquele Centro que vai assessorar o Secretario de Educacdo no ambito da educagdo
especial. Isso permitiu uma maior influéncia na SEDUC, permitiu que nos
comecgassemosa interiorizar e ao interiorizar intensificar a educacao especialpara os
municipios do Para. Entdo nds nos fortaleciamos (informalverbal*!).

Diferente da Assessoria, 0 CEDESP passa ser 0 0rgao que assessorava 0 Secretario de
Educacdo no Ambito da Educacio Especial. Isso permitiu como relata a autora, na
interiorizacdo e intensificacdo daeducacdo especial nos municipios do Para.

O CEDESP também desenvolveu, em 1976, um projeto experimental, pioneiro na
Regido Norte, voltado para o atendimento a crianga superdotada pormeio da sala de
recurso. Considerado uma experiéncia exitosa, 0 projeto tornou-se um programa
implantado, definitivamente, em 1981. Além desse, em 1981 foi oficializado o

Programa para Deficientes Fisicos e, em 1989, 0 Programa para alunos diagnosticados
com problemasde conduta (PARA, 1997).

O CEDESP veio para fortalecer e divulgar a educagdo especial no estado do Para.
Observa-se que em 1976 ele cria asala de recursos como um projeto experimental para atender
as criangas superdotadas. Além disso, criou outros programas que atendiam criangas com
deficiéncia fisica e problemas de conduta. Na esteira das mudancas operadas com a cria¢do do
CEDESP, foram havendo mudangas nas instituicfes especializadas.

E mais a frente, com as novas mudancas nos paradigmas educacionais e a partir de
convénios e com a viséo de reabilitar os surdos,a SEDUC entrou em convénio com o Instituto
Filllipo Smaldone na década de 1980. O referido Instituto “estabeleceu-se em 1972 no Para,

iniciando suas atividades em 25/03/1973, com 27 alunos surdos na faixa etaria de 0 a 14 anos,

11 Informacdo concedida por Marli Andrade, primeira professora das classes dos atrasados mentais (19680 e
diretora do Departamento de Educacéo Especial -DEES (1989). Entrevistadora: Roseane Rabelo Souza Farias.
Novembro de 2016.
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em regime de semi-internato matriculados em turmas de alfabetizacdo a 42 série do Ensino
Fundamental” (PPP, 2010, p. 02).

Figura 6- Instituto Fillipo Smaldone.

Fonte: http://institutofilliposmaldone.com.br.

O Fillipo Smaldone tinha como acdo a recuperagcdo de criancas surdas-mudas. O
instituto veio realizando diversas mudancas no decorrer do tempo, no que refere-se as

ampliacOes, prédio, equipamentos, entre outros, segundo o PPP:

em 1979, deu-se inicio ao processo de Integracdo nas EscolasPublicas, que foram: E.
E. Justo Chermont, E. E. Maroja Neto, E. E. Paulino de Brito, E. E. Joaquim Viana,
E. E. Madre Zarife de Sales, E. M. Padre Leandro, E. E. Santana Marques, E. E.
Placidia Cardoso, E. E. Benjamim Constant (PPP, 2010, p.03).

O ano de 1979 marca a historia da instituicdo com o processo de integracdo dos alunos
surdos nas escolas do estado. Apds o convénio com a SEDUC, na década de 1980, aumentou a
quantidade de matriculas com o ingresso dos alunos das classes populares.

Além desse convénio com o instituto, outros foram se constituindo. Com a intencdo
de preparar as pessoas com deficiéncia para o mercado de trabalho, em 1979, é criado a Unidade
técnica de Habilitacdo Profissional Yolanda Martins e Silva que tinha como objetivo oferecer

treinamento e colocacdo profissional para alunos com deficiéncia mental (VIEIRA, 2010, p.50).
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Figura 7- Unidade Técnica de Habilitacdo Profissional Yolanda Martins e Silva.
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Fonte: http://ueesyolandamartins.blogspot.com

Aindasobre essa Unidade Técnica, Farias (2019, p.199) esclarece que “cabia propiciar
a profissionalizacdo da pessoa com deficiéncia mental educavel, na faixa etaria de 14 a 25 anos;
assegurar a terminalidade do processo educacional; e garantir treinamento e colocacéo
profissional”.

Apobs 0s conveénios citados anteriormente, houve o desatrelamento do CEDESP com a
SEDUC, o que gerou muitas dificuldades em questdo de enderecos, acdes e outras. Contudo,
pode-se afirmar que o CEDESP foi responsavel por um processo de fortalecimento e
interiorizacdo da educacdo especial no Estado do Para e sua criagdo trouxe varias mudancas
significativas na educacdo especial. O CEDESP funcionou por duas décadas até sua extin¢éo
em 1989 (FARIAS, 2019).

Em 1989, o CEDESP é transformado em Departamento de Educacéo Especial -DEES
por meio dodecreto n°6.069/89, subordinadoa Diretoria daSEDUC (VIEIRA, 2010). Isto deu-
se em razdo de um novo processo de estruturacdo da SEDUC, resultado de uma nova

administracdo no estado. Segundo o decreto n° 6.069/89:

Art. 30 Ao Departamento de Educacdo Especial, diretamente subordinado a Diretoria
de Ensino, compete planejar, promover, avaliar, aperfeicoar e supervisionar o ensino
oferecido aoinfra e superdotado, garantindo-lhe condigdes de integracdo no Sistema
Educacional,bem como prepara-lospara o ingresso no mercado de trabalho.

Natransi¢do datransformacdo, o DEES teve uma perda de autonomia e passou a ser 0

responsavel pela normatizacdo e execucdo da Politica de Educacéo Especial no Estado. Desde


http://ueesyolandamartins.blogspot.com/
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sua criacdo, o DEES desenvolveu diversas a¢fes na educacdo especial e iniciou a década de
1990 apostando em um novo modelo, apoiado em diretrizes internacionais como a conferéncia
mundial sobre a “educagdo para todos” (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) ambos
ratificando a importancia de uma politica educacional do aprender e do participar, sem nenhum
tipo de discriminacdo e sem perder de vista as peculiaridades entre igualdades e diferencas
como valores indissociaveis, que, posteriormente, passaram a compor a politica educacional do
Brasil.

Nesse periodo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, sob a Lei n® 8.069/90,
no Artigo 55, “sustenta que os pais ou responsaveis desses educandos tém a obrigagdo de
matricular seus filhos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990). Posteriormente, em 1996, a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9394/96), seguindo as
orientacdes da Constituicdo Federal de 1988, assumiu a educacédo especial preferencialmente
na rede regular de ensino.

Como resultado da LDB n° 9.394/96, o estado do Para, mais precisamente o DEES,

comeca a trabalhar com o modelo mais “inclusivo”. Para Vieira (2010, p.51):

No Para, houve um investimento na descentralizacdo e interiorizagdo dos servicos.
Buscou-se para os atendimentos especializados uma linha teérico-metodoldgica que
permearia asagdes, bem como ocorreu um amplo movimento de esclarecimento sobre
essas agdes nas escolas regulares, ja objetivando o acesso dos alunos com
necessidades especiais assalasde aula comuns.

Observa-se que houve a intencao de investir em servigos e acdes nas escolas regulares
para que os alunos com deficiéncia tivessem acesso as salas comuns. No entanto, embora muitas
acoes nesse sentido tenham sido implementadas, para Almeida e Tavares Neto (2005, p.222):

Se por um lado o DEES objetivou descentralizar as acdes da educacgdo especial e
proporcionar um atendimento mais qualificado atingindo toda a clientela, por outro
faltou estrutura técnico-metodoldgica que desse suporte a essas agdes. A auséncia de
diretrizes norteadoras para o trabalho, além da inser¢do no servico de profissionais

sem uma prévia capacitacdo no que diz respeito a educacao especial contribuiram
significativamente para o resultado negativo da agéo.

Embora a DEES tenha pensado nessas acOes de descentralizacdo, realizacdo de
seminarios de avaliacBes e outros, faltou uma estrutura que pudesse dar suporte a essas acdes.
O DEES criou outra agdo, “a criagdo de um grupo intitulado “Grupo de Curriculo do DEES”,
formado por professores representantes de cada categoria” (FARIAS, 2019, p. 212). Em relagao

a essas acoes, Oliveira et al (2004, p. 25) esclarecem que:

Desde 1996, sob as diretrizes do movimento de educacdo inclusiva, proclamado em
documentos nacionais e internacionais sobre a educagdo de pessoas que apresentam
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necessidades educacionais especiais, a Secretaria Estadual de Educacdo vem
redirecionando praticas pedagdgicas tendo como referéncia os principios da
diversidade educacionale do respeito as diferencasde aprendizagem.

A SEDUC vinha trabalhando de forma a garantir os principios da diversidade
educacional e assim, comegaram a surgir as propostas de reordenamento do atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino. O DEES passou a
efetivar agcOes para garantir a inclusdo educacional, pautando-se nos principios definidos no
documento “Uma proposta de educagao especial no Estado do Pard” (VIEIRA, 2010, p.52).

Diante disso, comecou a se falar no movimento de inclusdo. Segundo Oliveira (2004b)
o0 conceito deinclusdo passou a ser adotado naeducacéo especial deforma diferentedo conceito
deintegracdo, embora esses dois conceitos possuam o0 mesmo objetivo que é de inserir os alunos
com deficiéncia no ensino comum. Para muitos, a inclusdo é a chave para que haja modificacdes
na escola, reconhecendo em seu interior que existe uma diversidade de diferencas, para que
assim, todos possam entender que hd uma vinculagdo entre educagdo comum e educagdo

especial. Sobre o processo de incluséo,

[...] aidéia [sic] fundamentaldesta fase é a de adaptar o sistema escolaras necessidade
dos alunos. A inclusdo prop6e um Unico sistema educacionalde qualidade para todos
os alunos,com ou sem deficiéncia e com ou sem outros tipos de condicdo atipica. A
inclusdo se baseia em principios como: a aceitacdo das diferengas individuais como
um atributo e ndo como um obstaculo, a valorizacdo da diversidade humana pela sua
importancia para o enriquecimento de todas as pessoas, o direito de pertencer e ndo
deficar defora, o igual valordasminorias em comparag¢docom a maioria (SASSAKI,
(2004, p.8).

Diante da perspectiva de inclusdo, iniciou-se um processo de redirecionamento na
educacdo especial no Para. Assim, foram fechadas 49 classes especiais naregido metropolitana
de Belém e os alunos dessas classes foram inseridos no ensino regular em algumas escolas, e,
0s que eram as classes especiais passaram a ser as salas de atendimento especializado, o que
chamavam de SAP*?, sala de apoio especifico, era essa a nomenclatura (informacéo verbal®3).

Mesmo com esses redirecionamentos, em algumas situacdes ainda havia as classes

especiais. Dessa forma, o DEES passou a ser fiscal da politica. Para Almeida e Tavares Neto

12 sala de Atendimento Especializado- SAP, nesta sala ndo haviam recursos tecnoldgicos, 0 que se usava era 0
recurso de baixa tecnologia, tudo que chamavam de alternativo, tudo o que o professor construia, eram construidos
pelos professores os recursos. Hoje, esse espaco é denominado Sala de Recursos Multifuncionais — SRMs que
conta com diversos recursos tecnologicos e materiais didaticos.

13 13Informacéo concedida por Sandra Mara carvalho Campelo, ingressou nas primeiras equipes de triagem e
avaliacdo da educacdo especial (1992). Entrevistadora: Roseane Rabelo Souza Farias. Fevereiro de 2016.
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(2005), o ano de 1997, foi marcado como o inicio das acdes mais sistematicas do DEES visando
implementar a proposta inclusiva no Estado do Para.

Em 1998, a Assembleia Legislativa do Estado do Para, sancionou a Lei n°® 6.170 de 15
de Dezembro de 1998. Em seu capitulo 1V que integra a educagao especial no Sistema de Ensino
entendida como um processo interativo de educacdo, que visava a prevencdo, ao ensino, a
reabilitacdo e a integracdo de pessoas portadoras de necessidades especiais mediante a
utilizacdo de recursos pedagogicos, tecnologicos e educacionais especificos. Tal Lei ressaltava
que o sistema de ensino deveria assegurar, aos educandos com necessidades especiais, métodos
e técnicas para atender as especificidades dos alunos, dos professores com especializacdo, entre
outros (PARA, 1989. p.10-11).

Conforme o Brasil criava leis nacionais voltadas para a educacao inclusiva, o estado
também procurou se realinhar nessa area. Assim, em consonancia com o Plano Nacional de
Educacdo - PNE'4, o estado criou o PEE com diretrizes e metas para a educagdo especial,
visando a consolidacdo da escola inclusiva no Para.

Pautado nesse pressuposto, o PEE traz em suas metas grandes acgdes como,
reestruturacdo dos sistemas de ensino, predios com adaptacOes, implementacdo da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS'®, reducdo no nimero de matriculas de turmas com alunos
incluidos e outros. Essas metas tinham prazo para serem alcangadas, algumas tinham prazo de
trés a cinco anos para serem consolidadas.

Em uma desuas metas, o PEE menciona formagdo em servigo a todos os profissionais.
Pensando nisso, em 2004, o Programa Conhecer para Acolher retomou a capacitacdo em nivel
de informacdo, no qual participaram aproximadamente 1.100 professores. E importante
destacar que, nesse mesmo ano, ocorreu um novo processo de reestruturagdo na SEDUC, com
isso 0 DEES foi transformado em Coordenacdo de Educacéo Especial - COEES? por meio do
Decreto n° 1.078 de 22/06/2004.

Vieira (2010, p.61) explica que a educacdo inclusiva propde que a formacdo de
professores para atuar junto aos alunos com deficiéncia deve contribuir para a construgdo de

uma escola realmente inclusiva, para utilizar os diversos procedimentos e dispositivos

14 Plano Nacional de Educagdo —PNE. O primeiro PNE foi elaborado em 1996, para vigorar entre 0s anosde
2001 a2010.

15 Em 24 de Abril de 2002, a Lei n°10.436 foi sancionada reconhecendo a LIBRAS como meio legal de
comunicacao e expressdo no Brasil.

16 COESS - Coordenadoria de Educacéo Especial, esta coordenadoria foicriada em 2004 e existe até os dias
atuais, funciona dentro da SEDUC.
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especificos que possibilitam a minimizacdo das barreiras a constru¢cdo do conhecimento e,
também, para trazer uma solida informacédo acerca das especificidades desses alunos.

Com base nisso, o Conselho Estadual de Educacdo do Para, por meio da Resolugédo
400/2005, em seu Capitulo VI, trata da habilitacdo profissional para atuagdo na Educacéo

Especial.

Art21. O atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais na
Educacdo Basicadevera contar com profissionais devidamente habilitados, consoante
asorientagfes abaixo discriminadas:

I - professores de classes comuns que comprovem habilitagdo nos cursos para
formacdao de professor,em nivel médio ou superior, conforme asséries ou etapasque
atuem.

Il - professores especializados que, além da habilitagdo prevista para as séries ou
etapas que atuem, comprovem formacdo adequada ao atendimento educacional
especializado, em nivel de complementacdo de estudos ou graduacdo ou pos-
graduacao.

111 - especialista em educagdo inclusiva, como inser¢do obrigatéria no seu quadro de
pessoal técnico, até o finaldo ano 2006.

Paragrafo Unico:

As InstituicGes responsaveis pela formagédo de professores, em todos os niveis de
ensino, deverdo assegurar em seus cursos conteidos adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores, conforme preveem os incisos de | a 1V, do paragrafo 1°,
artigo 18 da Resolugédo 2/2001 — CEB/CNE.

Art.22. Os professores em exercicio terdo prioridade aos cursos para formacdo
continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas instdncias educacionais dos
Municipios e Estado, visando suprir o atendimento escolar”.

Conforme a resolucéo 400/2005 do Conselho Estadual de Educacdo do Par4, percebe-
se que dentro do processo de inclusdo que vem sendo implementado no sistema educacional,
um dos requisitos é a formacdo continuadados professores. O processo deinclusdo implica em
um ensino que atenda as singularidades, especificidades e singularidades e diferentes formas
de construcdo de conhecimento que se manifestam na escola (VIEIRA, 2010).

Em 2005, a SEDUC substitui o Conhecer para Acolher pelo “Educar na
Diversidade?’, que visava formar professores, técnicos e gestores da capital e municipios do
interior do Estado (FARIAS, 2019).

Seguindo as mudancas educacionais, em 2007, por meio do Ministério da Educacéo —
MEC, o estadodo Par4 aderiu ao programa de implantacéo de salas de recursos multifuncionais,
em que 630 (seiscentas e trinta) escolas da rede estadual de ensino do Para foram contempladas
com SRM, abrangendo 130 (cento e trinta) municipios do Estado. As SRMs passaram a ofertar

0 Atendimento Educacional Especializado — AEE. J& em 2010, o Conselho Estadual de

170 Educarna Diversidade foi um Programa lancado pelo Ministério da Educacdo em 2005.
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Educacdo, cria a resolucdo 001 de 05 de Janeiro de 2010, no capitulo X1V, Sec¢éo I11, que trata

do exercicio da Docéncia na Educagéo Especial.

Art. 138. Para atendimento do disposto no inciso Il do artigo 59 da LDBEN,
consideram-se:

I. professores capacitados para atuarem classes comunscom alunosque apresentem
necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua formacao
de nivel médio ou superior, foram incluidos contetddos sobre educacgdo especial
adequados o desenvolvimento de competénciase valores para:

a) perceber as necessidades educacionais especiais dos alunose valorizar a educacgdo
inclusiva;

b) flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas do conhecimento, de modo
adequado asnecessidades especiais de aprendizagem;

c) avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidadeseducacionais especiais;

d) atuarem equipe, inclusive com professores especializados em educacéao especial.
I1. professores especializados em educacéo especial aqueles que desenvolveram
competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais, para definir,
implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacéo,
adaptacdo curricular, procedimentos didatico-pedagdgicos e praticas alternativas
adequadosao atendimento das mesmas, bem como trabalharem equipe, assistindo ao
professor da classe comum nas

praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Art. 139. Os professores especializados em educacéo especial deverdo comprovar:

I. formacdoem cursosde licenciatura em educacéo especialou em uma de suasareas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para a Educagado
Infantilou para os anosiniciais do Ensino Fundamental.

I1. complementacdo de estudos ou pés-graduacdo em &reas especificas da educacdo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas do conhecimento, para atuagdo
nosanos finaisdo Ensino Fundamentale no Ensino Médio (PARA, 2010,p.117-118).

Em 2005, o CEE cria a resolucdo que trata da habilitacdo profissional para a educagéo
especial. J& em 2010, acompanhando as reformas no sistema estadual e com base no inciso Ill
doartigo 59 da LDBEN, o CEE cria uma nova resolucdo apontandoalgumas competéncias para
a docéncia na educacdo especial como, flexibilizacdo nas acbes pedagogicas, avaliacdo,
formacdo profissional na &rea, adaptacdo curricular, procedimentos didatico-pedagdgicos e
praticas alternativas adequadas e formacdes especificas na area.

Nesse sentido, os desdobramentos ocorridos referente ao processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia no Estado do Para, foram tomando forca desde 1930 até os dias atuais.
A partir da contextualizacdo do processo histérico da Educacdo Especial no Para, compreende-
se que o estado, mesmo com dificuldade, procurou realizar as mudancas no sistema educacional
ao longo dos anos e suas a¢des estavam assentadas nos propositos de seu tempo e realidade.

Atualmente, a COEES mantém sua organizacdo e busca atuar na politica educacional,
mesmo com as dificuldades que atravessaram a historia daeducacao especial no Estadodo Para.
No que se refere ao trabalho desenvolvido para o acesso e permanéncia dos alunos com

deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo. Além
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das escolas regulares com sala de recursos, o estado conta com seis Unidades Educacionais
Especializadas - UEES!8, duas Unidades Técnicas Especializadas 1°, dois centros de atividades
voltados a capacitacdo profissional; tem parceria com instituicdes publicas da esfera estadual,
oferece atendimento domiciliar; e executa assessoria as escolas de ensino regular com oferta de
salas de recursos multifuncionais. Para além disso, a SEDUC oferece a¢bes como: formacéo de
professores, avaliagdo educacional, profissionais especificos para tender o publico alvo e

assessoramento pedagdgico (FARIAS, 2019).

18 As UEES sdo: Astério de Campos (Belém); José Alvares de Azevedo (Belém); Yolanda Martinse Silva (Belém);
Geovanni Emmi (Santa Isabel); José Tadeu Duarte Bastos (Santarém); Marli Almeida Fontenelle de Castro (santo
Antonio do Taua).

19 UEES Abaetetuba e UEES Icoaraci
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5-A OFERTAEA IMPLANTACAO DA SRM NA REDE ESTADUAL DE ENSINO
DO ESTADO DO PARA NO PERIODO DE 2014-2020

Esta secdo tem por objetivo analisar os dados referentes ao Atendimento Educacional
Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais na rede Estadual de Ensino do Estado do
Pard no periodo de 2014-2020. Os dados coletados na pesquisa documental serviram de
embasamento para conhecer e discutir as possibilidades e limites que a SRM oferece na rede
estadual do Para, assim como as acBes que a Coordenadoria de Educacdo Especial —
COEES/SEDUC vem desenvolvendo para atender a politica de inclusdo que prioriza o
atendimento educacional especializado em sala de recursos multifuncionais.

Ressalta-se que o propdsito aqui ndo é denunciar o trabalho desenvolvido pela COEES,
mas, sim, a partir dos dados disponibilizados, conhecer e fornecer elementos relacionados as
acoes que ja foram ou estdo sendo implementadas no campo da educacéo especial no estado no
que se refere a implantacéo e funcionamento das salas de recursos multifuncionais.

Diante disso e, em funcao dos dados coletados na Secretaria de Educacdo — SEDUC,
as informacdes obtidas foram organizadas em categorias, as quais foram expostas em graficos
para melhor visualizacdo e compreensao a fim de responder as questdes de investigacao as quais
me propus investigar. A analise discute quatro categorias. Na primeira, apresenta-se 0
guantitativo de alunos matriculados na rede estadual; na segunda, discorre-se sobre 0 nimero
de sala de recursos multifuncionais implantadas nas escolas da Rede Estadual; na terceira,
apresenta-se o0 quantitativo de professores em SEM e a Gltima, procura-se discutir sobre o AEE
em SRM.

5.1 - A Rede Estadual de Educacéo do Para

O Paréa é um estado brasileiro situadona Regido Norte, tendo como capital o municipio
de Belém, é osegundo maior estado do pais em extensdo territorial, com uma éarea de
1245 870,798 km2. Estd dividido em 144 municipios, que possuem area média de
8 651,881 km?, tendo como atual governador Helder Barbalho (2019 a 2022).

Segundo os dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), por meio do censo de 2010, ha um total de 190.755.799 habitantes brasileiros, destes
45.623.910 pessoas possuem algum tipo de deficiéncia, distribuidas nas cinco regides do pais.
No que se refere a Regido Norte, do total de 15.864.454 habitantes, 3.655.568 de pessoas que


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Norte_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_unidades_federativas_do_Brasil_por_%C3%A1rea
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Par%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Helder_Barbalho
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apresentam alguma deficiéncia, correspondendo a 1,9% do total da populacdo brasileira,

conforme gréfico a seguir:

Gréfico 03: Estimativa da Populagdo Brasileira Com Deficiéncia Por Regido.
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Fonte: IBGE/Censo 2010.

No que se refere ao estado do Para, segundo os dados do Censo, do total de 7.581.051
dehabitantes, 1.791.299 pessoas possuem algum tipo de deficiéncia, o que corresponde a 23,6%

da populacdo paraense, conforme grafico a seguir:

Grafico 04: Estimativa daPopulacdo Paraense Com e Sem Deficiéncia, Conforme Censo 2010.
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Fonte: IBGE/Censo 2010.
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De acordo com o Censo Demografico de 2010, hd um numero consideravel de pessoas
que apresentam algum tipo de deficiéncia no estado do Para. Deste total da populagdo paraense
e segundo dados extraidos do Memorial da Educacdo Especial (2018) no periodo de 2014 a
2017 arede estadual matriculou em média 633.468 alunos. Ja em 2018, a SEDUC registrou um
total de 596.047 matriculas efetivadas?®.

Conforme os dados do Censo Escolar (INEP, 2021), no ano de 2019 foram
matriculados 553.814 alunos na rede estadual de ensino. E, em 2020, esse himero baixou para

540.660 matriculas. O gréfico a seguir mostra a evolucao das matriculas de 2014 a 2020.

Grafico 05: Matriculas de Alunos na Rede Estadual no Periodo de 2014 a 2020.
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Fonte: Memorial da Educac¢do Especial 2011 A 2018 — (SEDUC, 2018)e censo escolar (2021).

O grafico 05 mostra o total de matriculas realizadas na educacdo basica na rede
estadual. Entretanto, as matriculas totais mostram um percurso diferenciado: o ano de 2014
apresentou a maior taxa de matricula, a partir de 2015 praticamente as matriculas vao sofrendo
uma oscilagdo, a menor taxa ocorreu em 2020 tendo uma queda de aproximadamente 17,1%
em relacdo a 2014 totalizando 540.660 matriculas.

Tendo como referéncia a analise baseada nos dados da SEDUC e censo escolar,
verifica-se que a rede estadual do Pard vem apresentando percentual de matricula bem
satisfatorio se comparado a rede municipal a qual detém o maior nimero de matriculas uma vez

que é a principal responsavel pela oferta dos anos iniciais do ensino fundamental.

20 Engloba os alunoscom e sem deficiéncia.
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Dessa forma, verifica-se que, aeducacdo como um direito fundamental do ser humano,
foi sendo conquistada ap6s um longo percurso de transformagdes no campo politico e social.
Nesse sentido, os sistemas educacionais brasileiros, que tradicionalmente vinham se moldando
em um contexto excludente, tém buscado se reorganizar nas Gltimas décadas com base nas
politicas inclusivas.

Partindo do direito a educacdo de qualidade para todos, destaca-se a educacéo
inclusiva que tem como principio atender aos diferentes tipos de alunos e as suas necessidades
educacionais. Nesse sentido, o Plano Estadual de Educacdo — PEE 2014-2024, que tem como
foco em sua meta 4 a universalizacdo do acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado (AEE) para o publico-alvo da educacdo especial, vem fortalecer os principios
inclusivos gque permeiam a politica educacional.

O PEE além de apresentar suas metas para serem atingidas no campo educacional,
apresenta sua necessidade de pesquisas e estudos avaliativos para garantir o atendimento
educacional adequado ao publico-alvo daeducacéo especial.

Diante disso, o grafico a seguir apresenta o quantitativo de alunos publico-alvo da

educacdo especial matriculados na rede estadual.

Grafico 06: Quantitativo de Alunos Publico-alvo da Educacao Especial — 2014 a 2020
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Fonte: Memorial da Educacéo Especial 2011 A 2018 — (SEDUC, 2018)e censo escolar (2021).

Em termos educacionais os dados da SEDUC e do Censo escolar apontam que na rede
estadual tem aumentado a matricula dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial no ensino

regular. Observa-se pelos dadosdo grafico que a Secretaria Estadualde Educagdo SEDUC vem
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aumentando progressivamente o numero de matriculas de alunos publico alvo da educacgédo
especial no periodo de 2014 a 2020. Em 2014, o quantitativo de alunos matriculados era de
7.006 j& em 2020 houve um aumento de aproximadamente 50,1% chegando a um total de
10.519 matriculas.

A partir dos dados contidos no grafico 6, pode-se inferir que apesar do crescimento
das matriculas narede estadual ndo ter alcangado o ideal, se levar em consideracdo a meta 4 do
Plano Estadual de Educacdo, fica claro que ele tem ocorrido e com o tempo ficara cada vez
maior estatisticamente.

E muito importante ressaltar que ndo sio apenas 0s nUmeros que nos importam, eles
apenas servem para conhecer a realidade educacional pesquisada. O que nos importa, antes de
tudo, é que estes alunos sejam incluidos da melhor maneira possivel e que possam se
desenvolver e superar suas dificuldades.

Aindaa respeito do crescimento das matriculas na educacédo especial, sinalizamos que
esse aumento apresenta maior proporcao a partir do ano de 2009 ap6s a implantacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva daEducacéo Inclusiva, que impulsionou a oferta
do atendimento educacional especializado para os alunos publico alvo daeducacéo especial.

Segundo o documento intitulado “Memorial da Educacdo Especial:

Tendo em vista a garantia do atendimento educacional especializado aos alunos
publico alvo da educacdo especial, a COEES, por meio de acdes articuladas e
integradas, no periodo de 2011 a 2018 vem trabalhandoativamenteparaa organizacdo
da Educacdo Especial em escolas da rede estadual de ensino pertencentes a UREs e
USEs, contribuindo assim para o cumprimento da meta 4 do Plano Estadual de
Educacédo e obedecendo as diretrizes que regem a Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (SEDUC, 2018, p.11).

A COEES, por meio da Secretaria de Educacédo, vem realizando diversas ac¢6es a fim
de atender todos os alunos puablico alvo da educacdo especial. Essas acles, articuladas e
integradas, vém sendo realizadas por meio dos nucleos internos da COEES e pelas Unidades,
pelos Centros e pelos Nucleos Especializados publicos vinculados a Coordenadoria de
Educacéo Especial (SEDUC, 2018).

A este respeito, utilizamos as informacdes fornecidas pelo Coordenador da Educacgéo
Especial, professor Felipe Linhares, para conhecer o avango em relacdo ao quantitativo de
matriculas de alunos com deficiéncia no ano de 2019 na rede estadual. O Grafico 07

traz a distribuicdo dosalunos por Unidades Regionais de Educac¢do — URE.
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Grafico 07: NUumero de Matriculas de Alunos Com Deficiéncia na Rede Estadual —2019
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Fonte: Elaborado pela autora a partirdasinformacdes verbais fornecidaspelo professor Felipe Linhares, 2019.

No ano de 2019, segundo a Secretaria de Educacgéo, foram matriculados 9.683 alunos
com deficiéncia na rede estadual distribuidos em 22 UREs (informacéo verbal?l). De 2014 a
2019, nota-se um aumento de 2.647 alunos matriculados na rede estadual, como apresentado
no grafico 06. Esse crescimento demonstra um movimento significativo tanto por parte da
Secretaria de Educacdo quanto das escolas para garantir o acesso a educacdo dos alunos com
deficiéncia nas escolas comuns darede estadual.

Observa-se no grafico que as URE 19 (Belém) e URE 3 (Abaetetuba) sdo as que detém
0 maior nimero de alunos com deficiéncia matriculados. A URE 3 tem um quantitativo de
1.053 alunos, o equivalente a 10%. Ja a URE 19 apresenta a maior quantidade, sdo 5.262
alunos, atingindo uma média de 54%.

Destaca-se ainda que no ano de 2019, foram registrados na rede estadual doPara 3.176

alunos s6 com a 22 matricula (no AEE) distribuidos pelas 22 URES (informacédo verbal??),

como mostra o grafico a seguir:

21 Fala do Prof. Felipe Linhares, no 111 Ciclo de Palestras da Unidade Educacional Especializada (UEE) Alvares
de Azevedo, Belém — Par4, 12 de dez.2019.
22 Fala do Prof. Felipe Linhares, no 111 Ciclo de Palestras da Unidade Educacional Especializada (UEE) Alvares
de Azevedo, Belém — Para, 12 de dez.2019.
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Grafico 08: Numero de Alunos Com Deficiéncia s6 com 22 Matricula — Por URE, 2019
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Fonte: Elaborado pela autora a partirdasinformacdes verbais fornecidaspelo professor Felipe Linhares, 2019.

O numero de alunos com deficiéncia somente com a segunda matricula é bem
significativo na URE 3 (Abaetetuba), URE 11 (Santa Izabel do Para), URE14 (Capanema) e
URE19 (Belém). Na URE 2 (Cametd) e URE 22 (Xinguara), ndo ha alunos com segunda
matricula.

Com relacdo ao ano de 2020, a taxa de matricula continuou crescendo na rede

estadual, como aponta o grafico 09:

Grafico 09: Quantitativo de Alunos Publico-alvo da Educacdo Especial Matriculados nas
Escolas da Rede Estadual de Ensino por URE - Ano Letivo 2020
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Total: 4.954 alunos matriculados

Fonte: Elaborado pela autora (Dados SEDUC, 2021).
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A URE 19 (Belém) néo aparece no grafico 09 pois esta subdivide-se em 18 USES.
Segundo Faganha (2017), sendo a URE 19 a mais numerosa, houve a necessidade de a mesma
ser subdividida, haja vista que seria inviavel para apenas um gestor administrar todas as 374
escolas que a compfem. Dessa forma, a URE Belém fora subdividida em 18 USEs (Unidade
Seduc na Escola), situadas nos municipios de Santa Barbara do Pard, Marituba, Benevides,
Belém e Ananindeua, que compdem a regido metropolitana de Belém.

No gréafico a seguir, para melhor compreensdo, serd apresentado detalhadamente o

quantitativo de matriculas distribuidas nas 18 USEs.

Gréafico 10: Quantitativo de Alunos Publico-alvo da Educacdo Especial Matriculados nas
Escolas da Rede Estadual de Ensino por USE-2020
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados SEDUC, 2021).

Os gréficos 09 e 10 apresentam a expansao das matriculas dos alunos publico alvo da
educacao especial na rede estadual no ano de 2020. No grafico 09, as URES, com excecédo da
19, computaram um total de 4.954 matriculas. Dentre estas, nota-se que a URE 3 (Abaetetuba)
apresenta maior concentracdo de alunos inclusos, um total de 1,127, representando
aproximadamente 22,7% de matriculas.

Os dados contidos no gréafico 10, revelaram que na URE 19 (Belém) se concentra o
maior nimero de matricula dos alunos publico alvo da educagdo especial em salas regulares.
No total, essa URE concentra 5.565 alunos inclusos distribuidos em USEs, um nimero maior

que o total das demais URES reunidas.
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Considerando o foco da politica educacional de universalizacdo da educacéo, o
aumento de matriculas dos alunos publico alvo daeducacéo especial é bem promissor na Rede
Estadual, porém, insuficiente para conhecer as condicfes da escolarizagdo desses alunos no
sistema escolar como permanéncia e participacao.

Ao somar o quantitativo de matriculas nos graficos 09 e 10, tem-se um universo de
10.519 alunos matriculados na rede estadual de ensino no ano de 2020. Tal panorama nos sugere
que as acdes da Secretaria Estadual de Educacdo em receber a cada ano mais alunos publico-
alvo da educacdo especial em suas escolas regulares tém se demonstrado muito favoraveis com
o decorrer do tempo.

E importante mencionar que, assim como a rede estadual, o Brasil vem aumentando a
taxa de matriculas dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Meletti e Ribeiro (2014)
confirmam esse aumento ao realizarem uma pesquisa sobre a distribuicdo das matriculas de
alunos com necessidades educacionais especiais entre esferas regulares de ensino e ensino
especial, segundo dependéncia administrativa da escola (publica e privada). Os resultados

apontaram que:

Os dados nacionais referentes a distribuicio das matriculas entre
as modalidades de ensino regular e especial (substitutiva), e entre escolas
publicas e privadas, em 2012, mostram que: 1) dos 820.433 alunos com
necessidades educacionais especiais, 620.777 estavam na escola regular e, destes,
94% estavam em escolas publicas; 2) dos 199.656 que estavam na modalidade
especial de ensino, 141431 (70,83%) estavam em instituicBes
especiais privadas e 58.225 em escolas publicas (MELETTI e RIBEIRO (2014,
p;180).

Isso indica que, desde 2014, vem diminuindo a taxa de matricula nas escolas especiais
em relacdo as classes regulares. Segundo os dados do censo da Educacdo Basica de 2020, o
percentual de matriculas de alunos matriculados em classes comuns aumentou gradativamente
ao longo dos ultimos cinco anos. Em 2016, o percentual de alunos incluidos era de 89,5% e, em
2020, passou para 93,3%. O censo relata que esse crescimento foi influenciado especialmente
pelo aumento no percentual de alunos incluidos em classes comuns sem acesso as turmas de
atendimento educacional especializado (AEE), que em 2016 passou de 50,2% para 55,8% em
2020.

Diante desses dados, é possivel constatar, quanto as matriculas de alunos da Educagéo
Especial na educacao basica, um aumento do nimero em classes comuns e uma diminui¢do em
classes especiais e escolas exclusivas. Apesar desse aumento, coaduno com o pensamento de

Pletsch (2009) quando chama a atencdo para um fator muito importante:

Matricularna escola regular, sob o pretexto de oferecer um convivio social ou escolar
aos diferentes, ndo garante aos alunos a concretizagao do processo de inclusdo. E
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preciso que seja oferecido e garantido a todasascriancas o acesso aos diferentestipos
de saberes, o respeito as individualidades e a participacdo no processo educacional
com toda dignidade e respeito que lhes sdo devidos (PLETSCH, 2009, p.69).

Nessa mesma perspectiva, Redig, (2010, p.32) ressalta que “a proposta da Educagéo
Inclusiva ndo estd voltada apenas para a socializagdo”. Nesse contexto, a educagdo deve
oferecer oportunidades para que todos os alunos se desenvolvam de acordo com suas
potencialidades. E para que isso realmente aconteca € necessdrio que as escolas sofram
mudancas, tais como reducdo no numero de alunos por turma, formacdo de professores para a
Educacdo Inclusiva, disponibilidade de espacos fisicos e materiais adequados, entre outros.

Corroborando sob esta perspectiva, entende-se que os alunos incluidos nas classes
comuns daescola regular precisam participar, aprender e desenvolver-se com base na interagdo
e nos conhecimentos ali construidos de forma dialégica com seus pares e, quando necessario,
com o suporte especializado.

Para Costa (2006, p.88), ndo basta somente o avanco nos indices de matriculas das
criancas e jovens com deficiéncia, é preciso cumprir com outra prerrogativa legal, tdo
importante quanto essa do acesso a escola, que é a da melhoria da qualidade do ensino das
escolas publicas. O acesso a escola, por si sO, jamais ampliard as efetivas oportunidades
educacionais desses alunos.

Pensando nisso, para que a politica de inclusdo escolar tenha éxito ou para que a
mesma possa atender a todos de maneira satisfatoria as necessidades dos alunos e ao
desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades, ¢ importante que todas as escolas se

adequem, pois, como aponta Omote (2004):

A mera insercao do aluno deficiente em classe comum ndo pode ser confundidacom
a inclusdo. Na verdade, toda a escola precisa ter carater inclusivo nas suas
caracteristicas e funcionamento para que sejam matriculados alunos deficientes e
sejam acolhidos. Uma escola que s6 busca arranjo especial determinado pela presenga
de algum aluno deficiente e na qual a adequacdo ¢é feita para as necessidades
particulares dele ndo pode ser considerada propriamente inclusiva. (OMOTE, 2004,

p-6).

Essas questoes levam a refletir que, no processo de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia, € preciso pensar na construcdo de uma escola que se adapte para atender as
necessidades e especificidades que esses alunos apresentam no cotidiano escolar. Para se pensar
na constru¢do e no desenvolvimento de um sistema educacional nao excludente é fundamental
que todos os profissionais da escola aceitem e participem desse processo, pois, toda essa

engrenagem vai muito além de inserir o aluno na escola. Nesse contexto, para Santos (2015):

O processo de educacao numa perspectiva inclusiva, tanto para o sistema de ensino
quanto para asescolas, deve assumir um compromisso com a reestruturacao de suas
acdes pedagdgicas, de modo que possa ser implementado uma inclusdo educacional
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que de fato respeite asdiferencas e garanta o direito a aprendizagem e & continuidade
do percurso escolar de cada um dosalunosno espago regular de ensino (p.32).

Essa implementacdo deve levar em consideracdo que a permanéncia do aluno com
deficiéncia na escola regular contribui para o seu desenvolvimento global. O Documento
Curricular do Estado aponta que, a ampliacdo do numero de alunos com deficiéncia na rede
estadual se deve em virtude darede de apoio constituida e a consequente adocéao de curriculos
flexiveis, conforme orienta a resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 200123. Além
disso, tem o funcionamento dos recursos e servigos de apoio pedagogico especializados, que
possibilitam o acesso ao curriculo, a aprendizagem e participacdo dos alunos com deficiéncia
(PARA, 2019). Acerca disso, apresenta-se, a seguir, a rede de apoio que constitui o sistema

inclusivo darede estadual de educacao.

Figura 08: Rede de Apoio daSEDUC
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Formacéo ozl
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Coordenacdo
Pedagdgica
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Fonte: Documento curricular do estado do Para,2019.

Essa rede de apoio foi construida a fim de atender as demandas especificas dos alunos
com deficiéncia: intelectual, visual, fisica, neuromotora e auditiva; TEA, deficiéncias multiplas
e surdocegos; Altas habilidades/superdotacio (PARA, 2019).

Diante desse contexto, o quadro 11 apresenta detalhadamente o nimero de alunos por
deficiéncia matriculados na rede estadual de ensino, tendo como predominancia a deficiéncia

intelectual.

23 Art. 8°da CNE/CEB N° 2, de 2001. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagio
de suas classes comuns: 111 — flexibilizacGes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de
avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;
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Tabela 04: Quantitativo de Alunos Publico-alvo da Educacéo Especial — Por Deficiéncia

CATEGORIA 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
SURDEZ 394 392 442 364 527 495 487
DEFICIENCIA AUDITIVA 550 547 574 659 616 577 574
DEFICIENCIA FISICA 586 565 614 723 780 808 893

DEFICIENCIA INTELECTUAL/ 3.023 3.226 3.497 3.463 4.151 4.198 4.550
SINDROME DE DOWN

CEGUEIRA 88 87 88 100 110 108 107
BAIXA VISAO 720 744 763 811 863 880 956
TRANSTORNO DO ESPECTRO 900 944 | 1101 | 1.187 | 1.231 | 1332 | 1611
AUTISTA

SURDOCEGUEIRA 5 2 2 3 1 1 3
DEFICIENCIA MULTIPLA 471 483 523 475 973 | 1.021 | 1.100
ALTAS HABILIDADES/ 269 273 284 198 263 263 238
SUPERDOTACAO

TOTAL 7006 | 7.263 | 7.888 | 7.983 | 9515 | 9.653 | 10519

Fonte: Memorialda Educacdo Especial 2011 A2018 — (SEDUC, 2018), dadosdo I11 Ciclo de Palestras da Unidade
Educacional Especializada (UEE) Alvares de Azevedo, Belém —Paré, 12 de dez.2019, dados coletados na SEDUC,
2020.

De acordo com a tabela, nota-se um crescimento bastante significativo na quantidade
de alunos com deficiéncia matriculados na rede estadual. Nestes 7 (sete) anos o numero de
matriculas teve um percentual de crescimento de aproximadamente 50,14%. Isso se deve a
varios fatores, entre eles a implementacdo da PNEE-EI de 2008 e a meta 4 do Plano Estadual
de Educagéo que estabeleceu efetivamente o direito ao Atendimento Educacional Especializado
para os alunos com deficiéncia em salas de recursos multifuncionais.

Observa-se que dentro desse universo de matriculas, o nimero de alunos com
deficiéncia intelectual/sindrome de Down é bem grande. Em 2014 havia um total de 3.023
alunos, ja em 2020 esse numero subiu para 4.550, totalizando um aumento percentual de
aproximadamente 50% em relagcdo ao préprio publico. O segundo maior indice de matricula
concentra-se no Transtorno do Espectro Autista, de 2014 a 2020 houve um aumento de
aproximadamente 79%. Segundoa COOES/SEDUC (2018, p.11), o quantitativo dealunos com
transtornos do espectro do autismo engloba os alunos com Sindrome de Rett, Sindrome de
Asperger e Autismo Classico, em conformidade com a Lei 12.764/2012, que instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

O aumento de matriculas de alunos com DI e TEA, como mostra os dados da SEDUC,
ndo € uma realidade somente do estado do Para, mas de todo o Brasil. Segundo Pletsch et al
(2017) os alunos com deficiéncia intelectual concentram o maior nimero de matriculas nas

escolas regulares e somam, ao todo, cerca de 70% de todo o contingente de alunos pablico-alvo
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da Educacdo Especial. Nesse sentido, mais da metade dos alunos da Educacdo Especial
incluidos em classes comuns da Educagdo Basica é constituida por pessoas que apresentam
deficiéncia intelectual.

De acordocom Mendes etal (2016, p.51) “além de ser o maior contingente do alunado,
o fato da natureza do déficit ser na area cognitiva, fazem com que dosalunos do publico-alvo
da Educacdo Especial, esses alunos sdo os que causam mais duvidas e desafios ao espago
educacional”. Corroborando com esse pensamento, Redig (2010, p.73), menciona que a partir
desses dados referentes aos alunos com deficiéncia intelectual, ha a necessidade de aprofundar
os estudossobre o processo deensino-aprendizagem desses alunos, assim como a formacao dos
professores que serdo apoio/suporte nesse aprendizado, pois, a deficiéncia intelectual traz
dificuldades diretas na aprendizagem formal ou escolarizagéo.

Seguido da Deficiéncia Intelectual, os alunos com Transtorno do Espectro Autista
apresentam um indice bem elevado de matriculas nas escolas regulares. Pletsch e Lima (2014,
p.01) relatam que “desde 2000 houve um aumento significativo da insercdo de alunos com
autismo, embora 0s percentuais de matricula ndo correspondam & estimativa da populacdo
afetada”. Ainda em relagdo a esse alunado na escola regular, Nunes e Schmidt (2019, p.86)
observaram que “de acordo com as taxas epidemioldgicas atuais, a cada mil nascidos vivos,
16,8 criancas tém autismo, ou seja, uma pessoa diagnosticadaa cada 59 nascidos vivos”. Diante
desses fatores, passa-se a compreender 0 aumento expressivo desses alunos nos ultimos anos
nas escolas regulares.

Com base na tabela 4, verifica-se que para atender todas essas especificidades, 0s
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos e as escolas precisam se organizar para
esse atendimento, garantindo as condigdes para uma educagédo de qualidade a todos, devendo
considerar suas necessidades educacionais especificas.

Diante do numero variado de deficiéncia apresentado pelos alunos do publico-alvo na
Rede Estadual, a COEES além de suas acOes internas, procura oferecer outros servicos que
favorecam a realizagdo de um trabalho mais qualificado no ambiente escolar, contribuindo
assim, para o desenvolvimento pessoal, social e pedagdgico desses alunos da Educacéo
Especial. Dentro das agdes da COEES, sdo realizadas “formag¢des continuadas, assessoramento
técnico e pedagdgico as escolas, avaliacdo educacional especializada, assim como, acfes
articuladas com outras secretarias e instituicdes”. (COEES, 2019, p.6). Acdes essas de suma
importancia no processo de inclusdo dos alunos publico alvo da Educacdo Especial.

Diversos atendimentos educacionais séo disponibilizados aos alunos com deficiéncia,

transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades, com o objetivo de oferecer a estes



99

oportunidadesde desenvolver sua aprendizagem, dentrode uma politica inclusiva e de convivio
entre os demais colegas de turma. O quadro abaixo elenca as diversas formas de atendimentos
oferecidos pela COEES:

Quadro 07: Modalidades de Atendimento Educacional da Educagéo Especial

“Visa promover as condicGes de acesso, participacdo e
SALA DE RECURSOS aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacéo especil
no ensino regular, possibilitando a oferta do servico do
atendimento educacional especializado (SAEE), de forma
ndo substitutiva a escolariza¢do.”
UNIDADES EDUCACIONAIS “Oferecem diversos servigos como o de instrugi o profissional
ESPECIALIZADAS (UEES)% e inclusdo no mercado de trabalho, cursinho pré-vestibular
para osalunossurdos (vestibulibras), orientacdo e mobilidade
para deficientes visuais — cegos, alfabetizacdo no sistema
braile e o programa “De Boa Visdo”, que busca estimular
entre os estudantes a pratica de atividades esportivas,
culturais, entre outras iniciativas.
“Sao abertas em hospitais conveniadoscom a SEDUC para
PROGRAMA CLASSE HOSPITALAR2s | atenderacriancase adolescentesinternadosem enfermarias,
a fim de proporcionar-lhes aprendizado.”
ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS | “E uma associa¢io que,além de lidar com pais e familiares
EXCEPCIONAIS - APAE26 de pessoas excepcionais, atende toda a comunidade com
acoesde prevencdo e tratamento do individuo com
deficiéncia, promovendo ao mesmo tempo uma melhor
qualidade de vida, bem-estare desenvolvimento”.
“Espacos especializados, compostas por Instituigdes Privadas
INSTITUICOES CONVENIADAS? sem fins lucrativos conveniadascom a SEDUC que tém seus
convéniosrenovadosa cada periodo.”
Fonte: Quadro criado com base nos dados fornecidospelo documento “Memorialda Educagio Especial” -2018.

MULTIFUNCIONAIS

Nota-se que a COEEStem buscado garantir, dealguma forma, o acesso e permanéncia
dos alunos publico-alvo da educacdo especial na escola regular. Observou-se que além das
escolas regulares com salas de recursos multifuncionais, a Rede Estadual conta com 0 apoio

das Unidades Educacionais Especializadas (UEES), Programa de classe hospitalar, APAE em

24 Astério de Campos (Belém); Geovanni Emmi (Santa Izabel); José Alvares de Azevedo (Belém); José Tadeu
Duarte Bastos (Santarém); Marli Almeida Fontenelle de Castro (Santo Antdnio do Taud); Yolanda Martinse Silva
(Belém); UEES Abaetetuba e UEES Icoaraci(Belém).

25 Hospital Oncoldgico Infantil — Otavio Lobo; Hospital Metropolitano de Urgéncia e Emergéncia HMUE;
Hospital Universitario Jodo de Barros Barreto; Fundacéo Santa Casa de Misericordia do Para e Fundacdo Hospital
das

Clinicas Gaspar Viana.

26 APAE em: Ananindeua, Abaetetuba, Altamira, Barcarena, Belém, Braganca, Capanema, Eldorado dos Carajas,
Moju, Santarém e S&o Domingos do Capim.

27 ACREDITAR - Associacao Milton Pereira de Melo; CEROM - Centro Educacional Ronaldo Miranda; CIEES
— Centro Integrado de Educacdo Especial; Instituto Felipe Smaldone, SABER — Servigo de Atendimento Basico
em Reabilita¢do; Fundacéo Pestalozzi — Escola Lourencgo Filho.
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diversos municipios e instituicdes conveniadas para a oferta do Atendimento Educacional
Especializado.

Os dados analisados revelaram que, embora a rede estadual ndo tenha atingida a meta
de 100% da matricula dos alunos com deficiéncia como prevé a meta 4 do Plano Estadual de
Educacdo, observa-se que desde 2014 tém se registrado um aumento significativo de matriculas
desses alunos e que para atender toda essa demanda, a COEES vem realizando diversas a¢oes
visando a garantia do atendimento educacional especializado para esse alunado.

Dentre as diversas modalidades de atendimento apresentadas anteriormente, sera feita
a discussdo e analise das Salas de Recursos Multifuncionais, objeto de estudo desta pesquisa,
levando em consideracdo que o atendimento oferecido nesse espago consiste em apoiar 0
processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia matriculados nas escolas regulares como
prevé a Politica Nacional de Educacdo Especial numa Perspectiva Inclusiva (2008).

Diante disso, no proximo topico, sera feita a analise e discussdo das sala de recursos

multifuncionais, em que abordar-se-a o quantitativo de salas implantadas na RE.

5.2 - Oferta de Sala de Recursos Multifuncionais na Rede Estadual

Como discutido no tdpico anterior, somente matricular os alunos publico-alvo da
educacdo especial na escola regular nio garante o processo de inclusdo. E de fundamental
importéncia a infraestrutura e os servicos disponibilizados pelas escolas para que este ptblico
seja efetivamente incluido e consiga progredir, o que acaba favorecendo o acesso e a
permanéncia desses alunos na escola.

Observa-se que a rede publica estadual ainda ¢ responsavel por um quantitativo bem
significativo de matriculas de alunos com deficiéncia. Isso demanda todo um investimento para
que possa ser garantido a todos os alunos uma educag¢do de qualidade em todas as etapas e
modalidades de escolaridade.

Existem diversas estratégias definidas na meta 4 do PEE que focam nesse aspecto,
incluindo a 4.3 que refere-se a implantacao de salas de recursos multifuncionais e a formagao
continuada para os professores do AEE. Na SEDUC, ha uma equipe responsavel pelo Programa
de Sala de Recursos que tem como objetivo: promover as condi¢es de acesso, a participacdo
e a aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacdo especial no ensino regular,
possibilitando a oferta do servico do atendimento educacional especializado, de forma nao
substitutiva a escolarizagdo (SEDUC, 2019).
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E valido ressaltar que as informag@es contidas na secdo anterior, demonstram que na
década de 1990, as escolas contavam com o apoio de uma sala denominada “Sala de
Atendimento Especializado- SAP”. Nesta sala, ndo haviam recursos tecnologicos, o que se
usava era o recurso de baixa tecnologia, tudo que chamava-se de alternativo, tudo o que se tinha
de recursos eram construidos pelos professores. Hoje, esse espagco continua, no entanto, €
denominado Sala de Recursos Multifuncionais — SRM e dispde de diversos recursos
tecnoldgicos e materiais didaticos.

Com relagdo aimplantacdo do Programa Sala de Recursos na rede estadual, a SEDUC

tem algumas obrigacdes, sendo elas:

* Orientar as escolas, quanto a implantagdo dassalasde recursos multifuncionaise a
institucionalizacéo da ofertado AEE no PPP. * Acompanhara organizacéo e oferta do
servico de atendimento educacional especializado pela escola. ¢ Validar as
informacOesde matricula dosestudantes pablico alvo da educac¢édo especial, junto ao
Censo Escolar MEC/INEP.  Promover a assisténcia técnica, a manutencdo e a
seguranca dos recursos disponibilizados. * Apoiar a participagdo dos professores nos

cursos de formagdo continuada para o AEE. * Regularizar o patriménio dos recursos
disponibilizados pelo MEC (SEDUC, 2019, p.14).

Nota-se que além da Secretaria efetuar a adesdo, o cadastro e a indicagdo das
escolas contempladas pelo Programa, ela precisa dar conta de mais um conjunto de obrigacoes,
no sentido de orientacdo, acompanhamento, assisténcia, apoio e regularizacdo no processo de
implementacao.

Com relacdo ao numero de Salas de Recursos Multifuncionais para a oferta do AEE,
segundo o coordenador Felipe Linhares, em 2019 havia um quantitativo de 630 SRMs
implantadas na rede estadual. Ainda relatou que em alguns bairros haviam duas ou trés escolas
que possuiam sala de recursos, ao passo que em outros, encontravam-se escolas que nao
possuiam tais espacos. Em razéo disso, o coordenador enfatizou a necessidade de implementar
mais SRMs nas escolas da rede estadual, porém, ndo descreveu o percentual que esta
implementacdo deveria atingir. Contudo, via a necessidade desse aumento para garantir a oferta
de atendimento educacional especializado (informacéo verbal?8).

As informacOes apresentadas pelo coordenador coincidem com as informagdes
recolhidas pelo documento “Informativo da Educacao Especial” (2019). No periodo de 2005 a
2015, o MEC contemplou 630 (seiscentos e trinta) escolas darede estadual de ensino do Para.
Entretanto, ao fazer a analise das informacdes coletadas na pesquisa documental da COEES,

houve uma quedade 50% dessas salas no ano de 2020. O grafico a seguir apresenta informacdes

28 Fala do Prof. Felipe Linhares, no 111 Ciclo de Palestras da Unidade Educacional Especializada (UEE) Alvares
de Azevedo, Belém — Para, 12 de dez.2019.



102

relacionadas ao quantitativo de escolas, alunos-publico alvo da educacao especial e SRM em

funcionamento por URE.

Grifico 11: Quantitativo de Escolas?®, quantidade de escolas com alunos publico-alvo e Salas

de Recursos em 2020 — Por URE
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Fonte: Dados fornecidos pela SEDUC -2021.

O gréfico 11 revela que em 2020 encontravam-se em funcionamento 146 salas de
recursos multifuncionais. A maior parte das salas em uso estavam concentradas nas URE 3
(Abaetetuba) com 26 SRMs, seguido da URE 8 (Castanhal) com 22 SRMs e por ultimo, a URE
5 (Santarém) com 13 SRMs. Nota-se que a URE 22 (Xinguara) é a Unica que nao possui
nenhuma sala em uso. Cabe ressaltar, que existem escolas que atendem os alunos com
deficiéncia, mas ndo possuem SRM. Neste caso os atendimentos funcionam em centros ou
unidades especializadas como mencionado anteriormente.

Chamou-se a atencdo no grafico 09 para um fator muito importante referente a
matricula por URE, os dados revelaram que havia um universo de setenta (70) alunos com
deficiéncia matriculados na URE 22. Contudo, percebeu-se no grafico 12 que esta URE néo
dispbe de SRMs em funcionamento. Assim, acredita-se que apesar de ndo haver SRM nesta
unidade para a oferta do AEE aos alunos matriculados, os mesmos podem estar recebendo

atendimento em outros espacos como por exemplo - Unidades Educacionais Especializadas.

23 O quantitativo de escolasengloba também asescolasanexase vinculadas.
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Em se tratando da inexisténcia de uma sala de recursos em uma escola, o documento
“A educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva: a escola comum inclusiva”

considera que:

No caso de uma inexisténcia de sala de recursos multifuncionais na escola, os alunos
ndo podem ficar sem esses servigos, e o PPP deve prever o atendimento dos alunos
em outra escola mais proxima ou centro de atendimento educacional especializado,
no contra turno do horario escolar... em tal situacédo, destaca-se a articulagdo com os
professores e especialistas de ambas as escolas, para assegurar uma efetiva parceria
no processo de desenvolvimento dosalunos... No caso do AEE, por fazerparte dessa
organizagdo, o PPP estipulard... o horario do professor, previsto para que possa
realizar o atendimento dosalunos, prepararmaterialdidatico, receber as familiasdos
alunos, os professores da sala comum e os demais profissionais que estejam
envolvidos (ROPOLI et al, 2010, p.20-21)

Embora seja mencionado trocas no horério e visitas a outras escolas pelos professores
da SRM, sabe-se que em razdo do cronograma de atendimento essa articulagdo nem sempre é
possivel, e depende, na maioria das vezes, da disponibilidade do professor. Em relacdo a
organizacdo temporal destinada ao planejamento, de se ter espaco para discutir sobre os alunos,
de se ter reunides com os familiares, de se poder dialogar com outros profissionais que
trabalham com as criangcas sdo aspectos de suma importancia. Contudo, infelizmente, nem
sempre sdo garantidos. Se fosse, ajudaria muito no momento de propor e elaborar as atividades
para os alunos.

Nesse contexto, apesar de o documento prever atendimento em outro espaco,
consideramos a importancia de se investir em mais implantacdes de salas de recursos, inclusive
na URE 22 e nas demais que apresentaram um nudmero muito baixo, com compreensao sobre
as possibilidades de que este espaco oferece para atender as peculiaridades de cada aluno.

Ainda em relacdo ao grafico 12, os dados revelaram que em 2020 havia 567 escolas
nas UREs, destas, 486 escolas com alunos publico-alvo matriculados e somente 146 salas de
recursos multifuncionais em uso. O nimero de SRM em uso corresponde a 25,7%,3° um
percentual muito baixo para atender todos os alunos que precisam do AEE ofertado nesse
espaco.

A proposta de implantacdo das SRMs foi pensada como ideério inclusivo, para que o
referido  programa garanta a permanéncia dos alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento, no ensino comum.

Contudo, diante dos dados coletados, pode-se inferir que tal programa de implantacdo ndo tem

30 O céalculo realizado para chegar ao percentual de SRM em uso levou em consideracdo o total de escolas das
UREs, pois, nos dados recolhidos pela SEDUC ndo especifica se as salas de recursos em uso estdo implantadas
somente nasescolas com alunosinclusos ou ndo.
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atingido com muito éxito sua meta, pois, ainda verificam-se algumas lacunas, dentre elas, o
baixo nimero de SRM implantadas na rede estadual.

Para refletir sobre o baixo numero de SRM habilitadas na rede estadual de ensino para
a oferta do atendimento educacional especializado, precisa-se pensar em algumas questdes: o
nimero de SRM em uso consegue dar conta de atender a demanda de alunos? a distribuicao de
um determinado numero de alunos por sala é considerado adequado?

Nesse sentido, ndo pretendo deter-me exclusivamente aos dados quantitativos
apresentados, mas a partir deles, pensar nos aspectos qualitativos que eles nos permitem inferir
sobre a oferta de atendimento especializado nesse espaco visando atender as especificidades de
alunos com deficiéncia inseridos no sistema regular de ensino.

Com relacdo ao numero de SRMs em funcionamento na URE 19 (Belém) que
subdivide-se em 18 USES, nota-se pelos dados um nimero maior em relagdo as demais URES.
Isso aparenta ser muito bom, visto que a Sala de Recursos além de auxiliar os alunos com
deficiéncia, se constitui como um espaco favoravel para a inclusdo escolar desses sujeitos. O

grafico a seguir apresentard a distribuicdo detalhada das salas entre as 18 USES.
Gréfico 12: Quantitativo de Escolas, alunos e Salas de Recursos em 2020 — por USE
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A URE 19 dispbe de 174 salas de recursos multifuncionais em funcionamento
distribuidas entre as 18 USEs. Os dados apontam que as USEs que apresentam o0 maior
quantitativo desalas para atendimento sdoa USE 1 (20 SRMs) ea USE 11 (16 SRMs), seguidas
daUSE 10 (15 SRMs) e USE 7 (13 SRMs).

O grafico 12 evidencia que na URE 19 havia 332 escolas na rede estadual, destas, 325
com matriculas de alunos-publico alvo e 174 salas de recursos em funcionamento. Observa-se
que o percentual de SRM corresponde a 53,5%, que € o dobro do percentual se comparado as
URESs, porém insuficiente para saber se este percentual consegue atender com qualidade toda
a sua demanda.

Fazendo a leitura e analise dos dados, dois fatores chamaram a atencdo: O primeiro
como, mencionado anteriormente, em 2019, segundo a fala do coordenador, a Rede Estadual
contava com 630 SRM, porém, em 2020 somente 320 estavam em funcionamento. Com relag¢do

aos fatores que levaram a reducdo dessas salas, o Coordenador da COEES sinalizou que:

Desde a sua criagdo o programa de implantacdo de SRM vem contem plando escolas
da rede puUblica de ensino. No periodo de 2005 a 2015 foram contempladas 630
escolas. A escola contemplada recebia diretamente do MEC, mobilidrio, materiais
didaticos e equipamentos de informatica para a organizacdo do espaco fisico (sala)
para o AEE. Contudo houve alguns problemas nos contratos para o envio desses
recursos materiais as escolas onde algumas escolas ndo chegaram a receber e as
escolas contempladas nas demandas 2014 e 2015 ndo receberam 0s recursos
disponibilizados pelo MEC. Assim, a entrega de materiais foi suspensa e o Programa
entrou em processo de reformulagdo, considerandoa situagédo apresentada e a questao
orcamentéria e politica que o Brasil se encontrava. (ENTREVISTA COM O
COORDENADOR DA COEES, 2021).

Como se pode observar na fala do coordenador da COEES, no periodo de 2005 a 2015
foram contempladas 630 escolas com salas de recursos na rede estadual de ensino. Contudo,
problemas nos contratos das escolas implicaram no néo recebimento de recursos materiais para
equipar as salas de recursos, e assim, ndo estavam aptas para realizar o atendimento. Dessa
forma, em 2020, a rede estadual apresentou uma queda de aproximadamente 49,2% das SRMs
em uso se levar em consideracdo o ano de 2019.

Esta realidade no contexto paraense é algo preocupante, haja vista que o nimero de
alunos publico-alvo da Educacdo Especial matriculados na rede estadual tem crescido
consideravelmente e as salas de recursos multifuncionais, como discutido na se¢do anterior,
foram implantadas com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao e
oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do processo

de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino.
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Em meio a todo este contexto, a COEES sinaliza para o aumento da oferta do
Atendimento Educacional Especializado. Que conta com vinte e trés espacos especializados,
compostas por Instituicbes Privadas sem fins lucrativos conveniadas. Embora esses espacgos
contribuem para a oferta do AEE, ndo deve-se perder de vista que segundo o Decreto Federal
N°7.611/2011 o AEE deve acontecer, prioritariamente, nas Salas de Recursos Multifuncionais
haja vista que sdo ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didéaticos e
pedagagicos.

Com relacdo ao restante das salas de recursos que ndo foram consideradas para

funcionamento, o Coordenador informou que:

Considerando que a contrapartida do sistema de ensino no Programa de Implantacdo
de Salas de Recursos Multifuncionais é a disponibilizacdo do espaco fisico e do
professor para o AEE, assim como, a existéncia de escolas que foram contempladase
que ndo receberam os recursos do MEC, houve a necessidade de um levantamento
para verificacdo das salas de recursos multifuncionais que realmente estavam em
funcionamento, ou seja,com alunos matriculados e professor lotado. Como resultado
foi apontado as 320 escolas. Esse total podia variar considerando a efetivacéo da
lotacdo de professor em outras unidades escolares com alunos da educacdo especial
matriculados no AEE, por exemplo, no ano de 2021, dada essa situacdo, houve um
aumento no nimero de salas de recursos multifuncionais em funcionamento, passando
para 334 salas. (ENTREVISTA COM O COORDENADOR DA COEES, 2021).

O relato do coordenador chama a atencédo para o fato de as demais salas que nédo estéo
em funcionamento, foram implantadas nas escolas e receberam materiais e equipamentos
encaminhados pelo Ministério da Educagdo —MEC, porém, ndo foram consideradas para uso
pelo fato da ndo matricula de alunos e professor lotado, pois esta demanda varia de um ano a
outro. Nesse sentido, se ndo ha aluno, logo, ndo se tem professor lotado e as salas ndo
funcionam. O coordenador ainda sinaliza que de 2020 para 2021, houve um aumento de SRM
em funcionamento, passando para 334 salas.

Diante desse cenario referente ao nimero de SRM em funcionamento, perguntamos
ao coordenador, que estratégias vém sendo planejadas pela COEES/SEDUC para a ampliagéo

daofertade SRM na rede estadual e a destinacéo de insumos? Obtivemos a seguinte resposta:

A COOES tem encaminhado solicitacfesa rede fisica da Seduc para que nasescolas
reformadas, venham tanto garantira manutencdo dos espacos de sala de recursos ja
existentes, como também a contemplacdo de criacdo de novas salas em escolas que
estejam passando por reformas (ENTREVISTA COM O COORDENADOR DA
COEES, 2021).

Mediante a fala do coordenador, percebe-se que a COEES tém criado estratégias para
ampliar o nimero de salas de recursos e também tém se preocupado em garantir a manutencao
dos espacos ja existentes.

No que se refere aos recursos materiais e equipamentos para equipar as sala de

recursos, segundo o relato do coordenador:
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E, a questdo de nossos planos para a aquisicio de materiais e equipamentos,
concomitante, a contemplacdo das salas, a gente tem solicitado a aquisicdo de
equipamentos e materiais para equipar essas salas com recursos estaduais e,
considerando, também, a partir do momento em que essas salas sdo abertase 0s
espacoscontemplados, os repasses federais que sdo destinadosao estado, podem ser
direcionadosa esses novosespa¢os. Com a nova proposta, a partirde 2018, asescolas
contempladas passarama receber recursos financeiros, por meio da elaboragéo de um
Plano de Atendimento no PDDE Interativo, para aquisicdo de materiais e
equipamentospara a organizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais. Houve novas
contemplagdes do Programa em 2020 e 2021, contudo, as escolas selecionadas para
contemplacdo poderiam ser as mesmas que ja foram contempladas nas demandas
passadas, visto o tempo (ano) das contemplagdes. (ENTREVISTA COM O
COORDENADOR DA COEES, 2021).

Dentro desse contexto, pelo menos no que se refere a dotagcdo de
equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagogicos para sala de recurso, a
tendéncia na organizacdo desses espacos é que as escolas possam fazer seus planos de
atendimento e assim, receber 0s recursos que precisam para atender as demandas do seu
publico-alvo. Essa nova logistica foi reelaborada pelo Governo Federal por meio da Resolucéo
n° 15, de 07/10/2020, que dispde sobre a destinacdo de recursos financeiros, via PDDE, para
equipar as salas de recursos, visando a aquisicdo ou adequacéo de itens que compdem as salas.

De acordo com a politica de Educacdo Inclusiva, a Sala de Recursos deve ser
organizada com mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento aos alunos publico-alvo da educacao especial
(ROPOLI et al., 2010, p. 32 e 33). Com relagdo aos itens que compdem a sala de recursos,
dados do MEC indicam que no periodo de 2009 e 2010 a rede estadual recebeu os seguintes

itens, conforme discriminado no quadro a seguir:

Quadro 08: Itens que Compdem as Salas de Recursos Multifuncionais 32009 e 2010

ltens ANno

1 Material dourado

1 Esquema corporal

1 Tapete alfabético encaixado
1Memoriade numerais

1 Quebra cabecas sobrepostos
1Dominddeanimaisem Libras 2009
1Domin6 de frutas em Libras

1 Domin6 deassociacdo de ideias

1 Dominé de associagao de frases

1 Software para comunica¢do aumentativa e alternativa

AnNo

Lupaceletronica-tipo I e I1
Lupasmanuaisparasalastipolell
1 Alfabeto Braille

1 Domind tatil

31 N&o tivemosacesso as listas de itens que compdem as SRMs em 2020.
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1 Memoria tatil
1Planoinclinado

1 Impressas Braille
1MaquinadeescreveranBraille
2Regletes demesa
4Puncdes

2 Soroban

2 Guias de Assinatura

1 Globo Terrestre Tatil

1 Kit de Desenho Geomeétrico;
1Calculadora Sonora

Fonte: Quadro elaborado pela autora com dadosextraidosdo MEC.

2010

Como se pode observar, 0 quadro apresenta alguns dos materiais que algumas escolas
darede estadual receberam a partir doscontratos realizados no periodo de 2009 e 2010. Zaniolo
e Silva (2013) observaram que com base na leitura dos documentos promulgados referente a
Educacéo Especial®? no Brasil, que a politica brasileira colocou como acdo central para a
Educacédo Especial, o programa de implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, uma
vez que, segundo Baptista (2011) estas salas tém sido destacadas como espaco prioritario para
acdo do professor especializado em Educacdo Especial, assim como para o Atendimento
Educacional Especializado, possibilitando ao aluno com deficiéncia frequentar a sala regular.

Diante disso, entende-se a importdncia desses materiais pedagdgicos para 0S
professores realizarem o atendimento educacional especializado dos alunos. Silva (2008, p.83)
afirma que a organizagdo do espago das salas de recursos por estar estreitamente relacionada
com as necessidades educativas dosalunos, implica na caracterizacdo de uma sala diferenciada,
ou seja, por ser uma sala diferenciada, precisa-se de esforgos tantodas escolas quantodas outras
esferas para equipar o espago com materiais adequados e diferenciados.

O segundo fator que chamou a atencao foi referente a demanda de alunos que essas
salas atendem. Apesar de estarem matriculados na rede estadual o quantitativo de 10.519
alunos, nem todos recebem atendimento. Sobre essa questédo, ao verificar com o coordenador,

obteve-se a seguinte resposta:

O AEE é ofertado tanto em salas de recursos multifuncionais das escolas regulares,
quanto em Centro de Atendimento Educacionais Especializados publico ou
conveniados com a Secretaria de Educacdo. Dessa forma dentro desse quantitativo
(4.831) existem alunos que recebem o AEE em unidades, centros ou nucleos
especializados e outros que ndo estdo matriculados no AEE, ou seja, com a segunda
matricula efetivada, seja porque a familia ndo quer (considerando que o AEE ¢é
facultativoaoaluno)oualuno é apenasusuario de cadeirasde rodase ndo precisa do
AEE ou porque ndo tem professor para o atendimento. (ENTREVISTA COM O
COORDENADOR DA COEES, 2021).

32 Resolugdo CNE CBE n°04/2009; Nota Técnica n®11/2010; Decreton® 7611/2011.
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Um ponto interessante destacado se refere ao quantitativo de alunos sem AEE, séo
4.831 que ndo recebem atendimento, um nimero bem elevado. Contudo, na sua fala, o
coordenador salienta que nem todos precisam do atendimento, como exemplo os usuarios de
cadeira de rodas. Por outro lado, tem outro fator, devido a segunda matricula ser opcional, 0s
pais dos alunos inclusos, muitas vezes se opdem em levar seus filhos para o AEE. Sobre isso,
Burkle (2010, p.54) ressalta que segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva daEducacdo Inclusiva (BRASIL,2008) o AEE é opcional, cabe a familia e ao aluno
decidir sobre sua participacdo, devendo ser adotado quando houver real necessidade de apoio
ou de adaptacdes nas atividades escolares ou materiais pedagdgicos.

Cabe destacar que tem-se um universo de alunos que recebem atendimento nas
unidades especializadas. Como ja discutido na sessdo do contexto historico da educacao
especial no estado do Pard e no tdpico anterior, a COEES conta com o apoio das unidades
especializadas para o atendimento de diversas deficiéncias.

O atendimento educacional especializado ofertado tanto no espaco da SRM quando
em nucleos e unidades especializadas estd em consonancia com 0 que estd previsto na
Resolucdo n° 304 de 25 de marco de 2017 que altera a Resolucdo 001/2010 que dispde sobre a
regulamentacdo e a consolidacdo das normas estaduais e nacionais aplicAveis a Educagéo

Basica no Sistema Estadual de Ensino do Para:

CAPITULO VI

Da Educagéo Especial
Art.88. Deverdo as escolas publicas, além de programas especificos de acdo
pedagogica, prever formas de implementacdo do atendimento educacional
especializado (AEE), disciplinado nos Decretos n°® 6.253/2007 e n°® 7.611/2011,
integradasa sua proposta pedagdgica,com envolvimento e participacdo da familia.
§ 1° De acordo com o disposto na legislagdo nacional em vigor, o atendimento
educacionalespecializado deveréa serofertado em sala de recursos multifuncionaisem
instituicdes, centros (nlcleos ou unidades) educacionais especializados da rede
publica ou instituicdes comunitéarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, devidamente credenciadas para este fim.
§ 2°0 atendimento educacional especializado ofertado em salas de recursos
multifuncionais poderd ser complementado em instituicdes, centros (nicleos ou
unidades) educacionais especializados publicos ou privados, sem fins lucrativos,
conveniados com as Secretarias de Educacido (PARA, 2017, p.5)

Como mencionado anteriormente, para concretizar seus objetivos e seguindo as
recomendacdes da resolucdo 304/2017, a Coordenadoria de Educacdo Especial - COEES, vem
realizando diversas agdes, articuladas e integradas, tanto por meio de seus ndcleos internos,

quanto pelas Unidades Educacionais Especializadas -UEES, Centros, Nucleos Especializados

publicos vinculados a Coordenadoria de Educacdo Especial, de maneira que possa promover o
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acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento/transtorno de espectro do autismo, altas habilidades/superdotagéo no sistema
regular de ensino.

Para o atendimento educacional especializado aos alunos da rede estadual, a COEES
conta com o apoio de 8 (oito) Unidades Educacionais Especializadas, localizadas em Belém,
santa | zabel do Para, Santarém, Santo Antdnio do Taué e Abaetetuba. Além de5 (cinco) centros
e Nucleos Especializados, a saber: CAS - Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacéo
e Atendimento as Pessoas com Surdez; CAP - Centro de Apoio para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual (Belém e Santarém); NAAH/S - Nucleo de Atividades as Altas
Habilidades/Superdotacdo; NATEE - Nucleo de Atendimento Educacional Especializado aos
Transtornos do Espectro do Autismo e CHAD - Classe Hospitalar e Atendimento Domiciliar
(PARA, MEMORIAL, 2018, p.5).

Vale ressaltar que, em muitos casos, é preciso haver também a articulagdo com outras
instituicbes e servicos publicos para atender todos esses alunos. Nessa dire¢do, o documento
Memorial da Educacao Especial, aponta que, para o atendimento aos alunos com deficiéncias

e as avaliagdes educacionais:

[...] foirealizada uma parceria com a Secretaria Estadual de Saude (SESPA), pormeio
do Plano Estadual de Acdes Integradas a Pessoa com Deficiéncia (Plano Existir) do
governo do Estado, a qualpossibilitou que a COEES realizasse o encaminhamento de
alunos da rede estadual via SISREG, para atendimento no Centro Integrado de
Incluséo e Reabilitacdo (CIIR), com inicio de operacdo em julho de 2018. NO 17
CIIR, os alunos contardo com um Centro Especializado de Reabilitacdo (CER 1V)
para usuarios com deficiéncia fisica, auditiva, visual e intelectual; uma oficina
ortopédica e um Centro de Especialidades Odontoldgicas (CEO 11) (PARA, 2018,
p.16 e 17).

Essa parceria foi um dos grandes avangos a ser destacado para o atendimento dos
alunos na rede estadual e esta em conformidade com o que dispde a Nota Técnica —
SEESP/GAB/N°11/2010 sobre aimplantacdo daSala de Recursos Multifuncionais para a oferta
de AEE, g) “Promover a participacdo dos alunos nas a¢des intersetoriais articuladas junto aos
demais servicos publicos de satde, assisténcia social, trabalho, direitos humanos, entre outros”
(BRASIL, 2010).

Dentre esses procedimentos demandado pela COOES, tém-se: Avaliagcdo Educacional
Realizada, Encaminhamento para o NEL/PRP, Encaminhamento para Aquisicdo de Oculos
CEMOJ/SESMA, Solicitacdo/Marcacdo  de  Exames  Audiométricos/Audiolégicos,
Solicitacdo/Marcacdo de Consultas com os Médicos Oftalmologistas, Solicitagcdo/Marcacdo de

Consultas com os Médicos Otorrinolaringologistas, entre outros. (PARA, 2018).
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Todo esse conjunto de acbes articuladas pela COEES sdo relevantes em prol dos
alunos com deficiéncias, com vista a promover o desenvolvimento do trabalho na execucéo da
Politica de Educacéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva no Estado do Para.

No que se refere ao quantitativo de alunos atendidos nas Salas de Recursos
Multifuncionais na rede estadual, o grafico a seguir apresenta a distribui¢éo dos alunos por URE
e USE:

Graéfico 13: Quantitativo de Alunos Atendidos em Sala de Recursos Multifuncionais Por URE 33
2020
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Fonte: Dados da SEDUC, 2021.

Graéfico 14: Quantitativo de Alunos Atendidos em Sala de Recursos Multifuncionais Por USE34
2020
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Fonte: Dados da SEDUC, 2021.

33 Alunos matriculados em SRM nas URES com professor lotado e recebendo o Atendimento Educacional
Especializado (22 Matricula).
34 Alunos matriculados em SRM nas USES com professor lotado e recebendo o Atendimento Educacional
Especializado (22 Matricula).
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Fazendo uma andlise e comparativo entre os dois graficos (URE e USE), nota-se que:
a) dos 10.519 alunos matriculados na rede, apenas 5.688 com segunda matricula que recebem
0 AEE em sala de recursos, um equivalente de 54,07%; b) as USEs apresentam maior demanda
de matriculas em relagcdo as UREs; c¢) do total de alunos, as USEs detém um percentual de
58,2% equivalente a 3.316 alunos, enquanto que as URESs apresentam um percentual de 41,7%
equivalendo a 2.372 alunos.

Nesse sentido, percebe-se que, a grande questao € que nao ha uma proporcionalidade
ao fazer a distribuicdo dos alunos com segunda matricula pelo nimero de salas de recursos em
uso. Ao dividir os alunos das UREs (2.372) pelas SRMs (146) dard um total de
aproximadamente 17 alunos; nas USEs (3.316) para (174) SRMs o que daria um total de
aproximadamente 19 alunos.

Para dar conta de atender esses alunos matriculados em cada sala de recursos, a
organiza¢do do atendimento ¢ muito importante. Segundo Milanese (2012) “a organiza¢do do
espaco e tempo do AEE na SRM é variavel, tendo o professor autonomia para defini-los, o que
esta de acordo com a resolucdo n° 04/09 3°que define as atribuigdes do professor do AEE”.

No que diz respeito a organizacdo do AEE, coaduno com o pensamento de Ropoli
(2010) ao dizer que a organizacdo do AEE deve ser planejada e pensada a partir das

peculiaridades de cada aluno. Ainda segundo a autora:

Ha alunos que frequentardo o AEE mais vezes na semana e outros, menos. Ndo existe
um roteiro, um guia, uma férmula de atendimento previamente indicada e, assim
sendo, cada aluno terd um tipo de recurso a ser utilizado, uma duracao de atendimento,
um plano de acdo que garanta sua participagdo e aprendizagens nas atividades
escolares. Na organizacdo do AEE, ¢é possivel atender osalunosem pequenos grupos,
se suas necessidades forem comunsa todos (ROPOLI et al., 2010, p. 22).

O atendimento ofertado na SRM pode ser feito individual ou em pequenos grupos.
Contudo, deve se ter cuidado, pois, mesmo que alguns alunos possuam as mesmas deficiéncias,
apresentam formas distintas de aprendizagem.

Buscar exceléncia no atendimento dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial
envolve investimentos para a implantagdo de mais salas de recursos para apoiar a ofertade AEE
e realizar uma organizacdo pedagdgica que preze pelo ensino e a aprendizagem do aluno.
Entende-se que, mesmo que na rede estadual as salas de recursos funcionem em dois turnos

(manha e tarde) o numero de alunos por sala é considerado grande e compromete a organizacao
do trabalho individualizado.

35 Art. 13. Sdo atribuicGes do professor do Atendimento Educacional Especializado: 111 — organizar o tipo e o
nimero de atendimentosaosalunosna sala de recursos multifuncionais.
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No conjunto de dados analisados, das 899 escolas da rede estadual, somente 320
possuem SRM para atender 5.688 alunos. O nimero de SRM em funcionamento é muito baixo
e atende um quantitativo elevado de alunos e isso, consequentemente, pode causar um impacto
negativo na qualidade do atendimento ofertado aos aluno publico-alvo.

Sendo assim, com base nas problematizacdes sobre o numero de salas de recursos em
uso e organizacdo do espaco, bem como dos objetivos proclamados para o0 AEE nas SRMs, no

tépico a seguir, serd discutido sobre o nimero de professores lotados em SRM.

5.3 - Professores Lotados em Sala de Recursos Multifuncionais

Na busca de encontrar solugbes para auxiliar na escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia, servicos de apoio pedagdgico foram instituidos, dentre os quais destaca-se 0 AEE
ofertado nas SRMs, que se caracteriza hoje como principal locus de atendimento para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo matriculados no ensino regular.

O atendimento educacional especializado visa a identificacdo, elaboracdo e
organizacdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade. “O AEE realizado na sala de recursos
tem por objetivo proporcionar ao educando meios de desenvolvimento de sua autonomia no
acompanhamento do curriculo escolar” (NORONHA, 2016, p.83).

Neste cenario, temos a figura do professor que desempenha papel preponderante no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos e constitui-se num agente fundamental para o
bom funcionamento do AEE em SRM e para que 0s objetivos sejam alcancados.

O professor da sala de recursos multifuncionais é o responsavel em prestar
atendimento complementar e/ou suplementar ao estudante com deficiéncia, TGD e/ou altas
habilidades/superdotacdo. No processo de inclusdo escolar, o professor realiza o planejamento
de todos os alunos, assim como intervencdes por meio de atividades que ensinam diversos
conteudos.

Uma das principais atribuicdes do professor na sala de recursos multifuncionais,
realizando o AEE, esta em propor atividades que possam eliminar as possiveis barreiras e
potencializar o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia atendidos nesse espaco.
Essas atividades sdo realizadas nos espacos das salas de recursos multifuncional, sendo um

local apropriado para receber tais alunos.
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A partir dessa reflexao, torna-se importante fazer uma analise referente ao quantitativo
de professores que atuam na sala de recursos darede estadual, os graficos a seguir apresentardo

a distribuicdo dos professores por UREse USEs.

Gréfico 15: Quantitativo de Professores Lotados em Sala de Recursos Multifuncionais Por
URE, 2020
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Graéfico 16: Quantitativo de Professores Lotados em Sala de Recursos Multifuncionais Por
USE, 2020
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Nas condicOes que se tém hoje - sala de recursos e professores - tém-se causado
impacto na funcdo da SRM no espaco na escola. E importante frisar que a selecéo e distribuicio

dos profissionais para atenderem essas escolas séo feitas pela COEES.
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Os dadosdos gréaficos revelam que das 146 salas de recursos em funcionamento nas
UREs, ha 192 professores lotados, destes, 74 com 100 horas e 118 com 200 horas. Ja nas USEs,
das 174 salas de recursos, estéo lotados 281 professores, destes, 133 com 100 horas e 148 com
200 horas.

Em razdo das USEs deterem o maior nimero de alunos, logo detém mais numeros de
SRMs e professores lotados. Contudo, constata-se a partir dos dados que ndo ha equilibrio entre
0 nimero de SRM e nimero de professores do AEE, sempre ha um desnivel.

Para que pudéssemos entender melhor a distribuicdo de professores nas SRMs,
perguntamos ao coordenador de educacdo especial, qual seria a proporcéo ideal entre 0 numero

de sala de recursos e professores e, entre 0 nimero de alunos e sala de recursos.

Se tem uma Instrucdonormativade lotacdo e uma de matricula que norteia m a lotagdo
de professorese a abertura de turmaspara o AEE com quantitativo de alunosem cada
turma. Atualmente uma turma de AEE deve ter até 10 alunos e em alguns casos
chegam a 14 alunos. A partir da abertura de cada turma e enturmacéao dos alunos se
tem a necessidade de lotacao de professor para o atendimento. Nesse sentido, a partir
da matricula do aluno no AEE se vai suprindo a demanda de atendimento
especializado com a abertura de novas turmas caso necessario e lota¢do de novos
professores (DADOS DA ENTREVISTA, 2021).

No relato do coordenador, percebe-se que a COEES possui uma instrugdo normativa
tanto de lotacdo de professores quanto para abertura de turmas para o AEE. Assim, a partir da
abertura de cada turma, urge a necessidade de ampliacdo do nimero de profissionais que atuem
nas Salas de Recursos e de abertura de novos espacos, para que desta forma o quantitativo de
alunos atendidos por um Unico docente seja reduzido e dessa forma o trabalho seja efetuado de
fato e de forma mais &gil e de qualidade.

Para a lotac@o dos professores, a COEES segue a Instrucdo Normativa n° 2, de 3 de

fevereiro de 2020, que trataem seu Capitulo 111 da Educacéo Especial:

Art. 12. a lotacdo dos professores na modalidade de educacgdo especial (atendimento
educacional Especializado - AEE serd definida considerando suas competéncias,
conforme Decreto Federal n° 7.611/2011, obedecendo aos seguintes critérios:
| - Lotacdo de professor em Sala de Recurso Multifuncional e nas Unidades
Educacionais Especializadas publicas e conveniadas, Nucleos e Centros de Referéncia
em Educacdo Especial: o professor serd lotado com uma jornada de 20 (vinte) ou 40
(quarenta) horassemanaisem regéncia de classe, acrescida das horas-atividade a el
correspondente, com as vantagens de educacao especial;

Il — Lotagdo de professor nas Unidades Educacionais Especializadas publicas e
conveniadas com a SEDUC que ofertam a escolarizagdo, enquanto modalidade do
ensino regular: o professorsera lotado com uma jornadade 20 (vinte) ou 40 (quarenta)
horas semanais em regéncia de classe, acrescida das horas-atividades a ela
correspondente, com as vantagens de educacéo especial.

A Instrucdo Normativa define tanto a lotacdo do professor em sala de recursos quanto

das Unidades Especializadas que fazem atendimento aos alunos publico-alvo da educacédo
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especial. A distribuicdo da jornada dos dois espacos é de 20 (vinte) ou 40 (quarenta) horas
semanais.

Frente a este cenario, faz-se necessario atencdo as atribuicbes dos professores atuantes
nas SRMs levando em consideracéo a jornada de trabalho. A Nota Técnica SEESP/GAB/N°

11/2010, apresenta as atribuicdes do professor que atua nas salas de recursos multifuncionais:

- Elaborar, executare avaliaro Plano de AEE do aluno, contemplando:a identificacdo
das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a definicdo e a
organizagdo das estratégias, servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade; o
tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais especificasdosalunos; o
cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos;

- Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais
ambientesda escola;

- Produzir materiais didaticos e pedagdgicosacessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino
comum, a partir dos objetivose dasatividades propostasno curriculo;

- Desenvolver atividades préprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
para alunoscom surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunoscom surdez;
ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino do sistema Braille,
do uso do soroban e das técnicas para a orientacdo e mobilidade para alunos cegos;
ensino da informatica acessivele do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA,
ensino de atividades de vida autdbnoma e social; orientacdo de atividades de
enriquecimento curricular para as altas habilidades/superdotacéo; e promogéo de
atividades para o desenvolvimento das fungfes mentais superiores.

Pode-se observar que nas atribuicdes do professor do AEE que suas atividades
envolvem conhecimento técnico, habilidades especificas, inciativa, bom relacionamento, dentre
outros. Mais doque conhecedor de todos recursos e técnicas, deve ser um investigador disposto
a conhecer e responder as diferentes demandas que surgem no seu trabalho (NORONHA,

2016). Quanto as atribui¢des do professor, Milanesi destaca que:

[...] restam véarias ddvidas quanto a essas atribuicdes, quais sejam: o0 tempo que o
professor do AEE tera para desenvolver todas essas atribuicdes; se é possivel que o
professor, além de cumprir asfuncdes descritas, atenda os alunos; e, ainda,quanto a
formacdo necessaria para cumprir essas atribuicbes, dentre outras (MILANESI,
2012,p. 41).

Todo esse conjunto de atribuigdes causa uma certa preocupacao com relacdo ao tempo
que os professores tém para conseguir cumprir todas as suas tarefas com qualidade. Alves
(2018, p.54) relata que ser professor do AEE é um grande desafio, pois estd repleto de
atribuicGes complexas que exigem o desenvolvimento de habilidades diversificadase o dominio
de vérias competéncias. O professor precisa ter a ousadia de ressignificar sua realidade diante

dos desafios que se apresentam em sua préatica pedagogica, precisa reelaborar e reconstruir seu
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espaco escolar dentro dos principios que regem a educacao inclusiva, assim como realizar as
adequac0es, quando necessarias, para garantir que os alunos possam usufruir de seus direitos
educacionais, ajudando-o a viver de maneira independente e participando plenamente das
atividades escolares.

Para Noronha (2016), “o maior desafio do professor do AEE ¢ romper com os
processos antiquados e segregacionistas do paradigma da educacdo especial, priorizando as
particularidades de cada educando”. Com base nessa reflexdo, consideramos que o
planejamento do trabalho pedagdgico desenvolvido em SRM é de suma importancia e deve
abranger desde os critérios de organizacdo do tempo, do espaco e da distribuicdo dos alunos,
perpassando pela metodologia, pela elaboracdo das atividades, das estratégias e das agdes que
serdo realizadas e, pela organizacdo, selecdo e producdo de recursos que serdao utilizados no
AEE.

No que diz respeito a organizacdo temporal, de acordo com Melo (2008, p. 11),
“indicara, via cronogramas e horarios, os periodos ¢ tempos de permanéncia conforme as
demandas pedagdgicas dos sujeitos, visando ao acesso curricular”. Problematizando a

organizacao temporal. Oliveira et al (2015, p.17) relatam que:

A distribuicdo do tempo da Sala de Recurso Multifuncional é individual, didria ou
semanal,acontece, em geral,sem a articulagdo necessaria com asala comum. O tempo
de atendimento entre os espagos sao diferenciados e, muitas vezes, ndo atendem as
necessidades educativas dos alunos. Isso significa que precisamos
qualificaro tempo de permanéncia do aluno na escola inclusiva.

A organizacdo do tempo na SRM pode ser realizado deacordo com a realidade de cada
escola, pois os professores tém autonomia para planejar o atendimento dos alunos como é
previsto na Resolucdo n.° 04/2009 que trata das atribuicbes do professor do AEE. No
pensamento de Silva (p. 07), “Os tempos dassalas de recursos sao multiplos, sdo sempre tempos
institucionais, individuais e coletivos e, aliados ao espaco escolar, fazem parte da construcao e
daimposi¢do de uma nova forma de cultura escolar”.

A nocao de tempo que surge no espaco da SRM vém sendo orientado pelas atividades
desenvolvidas e pelo tempo que os alunos dispdem. Existem tempos diferencados para o
trabalho pedagdgico realizados individualmente e em grupos de acordo com cada necessidade.

No que concerne a organizacdo espacial, o professor podera organizar o espago em
momentos diferenciados para realizar trabalhos de acordo com as deficiéncias. Percebe-se que
a organizacdo do espaco e tempo na SRM ¢ variavel, tendo o professor autonomia para
organiza-los de acordo com suas necessidades. Essa autonomia esta prevista na Resolugdo n°

04/09 e complementada, também, com as notas técnicas n°® 09/10 e n® 11/10 como atribuicdes
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do professor do AEE a organizacdo do cronograma de atendimento e a carga horéria individual
ou coletiva.
Aindasobre as atribui¢cbes do professor, percebe-se que o trabalho no AEE, vai muito

além do trabalho desenvolvido na SRM:

- Estabelecer a articulagcdo com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e o
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividadesescolares;, bem como asparcerias com as areas intersetoriais;

- Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliarsuashabilidades, promovendo
sua autonomia e participacdo (BRASIL,2010).

A referida nota técnica atribui como tarefa do professor fazer a articulagdo com os
professores da sala comum, bem como as parcerias com as areas intersetoriais. Para além dessa
articulacdo, existe a orientacdo dos professores e das familias. O professor do AEE precisa
trabalhar junto a familia e a comunidade escolar, assumindo um papel de articulador e
intermediador no processo de construcdo do paradigma da inclusdo. Como elucidado por
Gonzales (2003, p.68):

O professor da educacao especial servira de intermediario entre familias, alunos e
profissionais e sera da sua responsabilidade a sensibilizacdo dos diversos
intervenientes sobre a inclusdo, preparando-os para identificaras suas capacidadese
desenvolver as suas aptiddes e, assim, construir um circulo de apoio para resolver
possiveis problemase fazerum acompanhamento da situacgéo.

Seu compromisso € buscar possibilidade de rompimento das barreiras que acabam
interferindo na participagdo dos educandos com deficiéncia nas salas de aula comuns.

Apos conhecer a realidade da lotacdo dos professores em SRM na rede estad ual e suas
atribuicdes, precisamos refletir sobre a formagéo dos professores que atuam no espaco dasala
de recursos. A discussdo em torno da formacao para atuar com alunos com deficiéncia ndo é
nova e desde muito tempo vem sendo alvo de debatesem todo mundo. Se quisermos uma escola
inclusiva e mudancas na pratica educativa, precisamos investir na formacao dos professores. A

esse respeito, Magalhées (2009, p.06) afirma que:

Pensar na formacao inicial do pedagogo para a educacéo inclusiva implica superar
uma perspectiva baseada no modelo clinico-médico de deficiéncia em prol de um
processo formativo no qual as questdes relativas a escolarizagdo da pessoa com
deficiéncia perpassa o curriculo de forma transversal.

A educacdo especial traz em suas raizes grandes desafios para o professor, por isso, é
necessario que o professor busque aperfeicoamento para que possa ampliar saberes pedagogicos

e cientificos.
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Com base nisso, no estado do Pard, a formacao do professor especialista para atuar em
SRM, assim como no contexto do AEE ofertado pela educacdo especial, de acordo com a
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, o professor deve ter formacdo inicial que
0 habilite para o exercicio dadocéncia e formacédo especifica para a Educacdo Especial. Nesse
sentido, perguntamos ao coordenador da educacao especial como a SEDUC tem conseguido
garantir a lotacdo de professores com formacdo especializada em SRM como prevé a

Resolucéo.

Todos os professores que atuam no atendimento educacional especializado sdo
capacitadose qualificados para a funcéo. Os profissionais que atuam no AEE passam
por formagdes continuadas realizadas pela SEDUC e a partir do PCCR todos 0s
professores que atuam no AEE devem ter como requisito obrigatério uma
especializagdo na 4&rea da Educacdo Especial (ENTREVISTA COM O
COORDENADOR DA COEES, 2021).

A partir deste relato, nota-se que a COEES, em termos de formacao para atuacdo em
educacao especial, tém atendido o critério minimo previsto na legislacdo e mais ainda, se
preocupa e compreende que uma parte do sucesso para o0 atendimento dos alunos com
deficiéncia perpassa pelo processo de formagdo dosprofessores. Segundo Cardoso, “a formacao
de professores possui tamanha responsabilidade, haja visto que ¢ a atitude dos docentes frente
ao conhecimento que ira propiciar ou nao a aprendizagem do aluno” ((2013, p.133).

No trecho do relato, o coordenador menciona que a partir do PCCR todos os
professores que atuam no AEE devem ter como requisito obrigatério uma especializacdo na
area da Educacgdo Especial. Problematizando essa questéo, Vinente (2017, p.115) apud Alves
(2018, p.54) considera que:

[...] somente um professor especializado ndo apresenta condigdes de dominar
conteldos para todas as especificidades que envolvem a deficiéncia, é necessério
apostar na formacao inicial e dar énfase a educac¢édo continuada, tanto do educador
especial quanto dos professores que cursaram ouras licenciaturas.

Mediante este cenério, compreende-se que além daespecializacdo é importante sempre
investir na formac&o continuada do professor do AEE, uma vez que, ao analisarmos a Politica
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, vemos que as atribui¢cbes do
professor do AEE séo bastante complexas, o que exige o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para desenvolver seu trabalho.

Por esse motivo, acreditamos que a COEES por meio da Secretaria de Educacédo do
Estado, com o intuito de melhorar o atendimento de seus alunos publico-alvo da educagéo
especial, criou em 2011 o Nucleo do Programa de Formacéo e Assessoramento (PROFASS)
— responsavel pelo assessoramento técnico pedagdgico as escolas e Instituicdes Especializadas,

guanto a organizacdo e funcionamento da educacdo especial na rede estadual de ensino e o
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Atendimento Educacional Especializado — que realiza formagéo continuada em servico para 0s
professores e técnicos pedagdgicos, articulada com a equipe técnica de URES e USES e com
outros espacos formativos, abordando tematicas relacionadas a educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva (PARA, 2018).

No periodo de 2011 a 2018 vém ocorrendo assessoramento e cursos de formacéao
continuada para professores/profissionais que atuam no atendimento educacional especializado
em prol dos alunos publico alvo daeducacéo especial.

No periodo em que compreende ao ano de 2011 foi realizado o Assessoramento
Técnico-Pedagogico aos municipios contemplados com Salas de Recursos
Multifuncionais®®. Esta acdo teve como objetivo assessorar técnica e pedagogicamente o0s
municipios que demandam apoio desta Coordenadoria tais como: formacdo continuada,
palestra, orientacdo acerca das acGes desenvolvidas pela COEES e Diretrizes da Politica
Nacional da Educacio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva. (PARA, 2018).

Em se tratando especificamente de formagdo continuada para professores, dados do
documento “Memorial da Educagdo Especial, apontam que no periodo de 2011 a 2018 foram
realizados cursos de formacdo continuada para professores/profissionais que atuam no
atendimento educacional especializado em prol dos alunos publico-alvo da educagéo especial.

O quadro a seguir apresenta informacgdes sobre as formacdes.

Quadro 09: Formacdo Continuada para Professores/Profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado — 2011 a 2016

Ano Formagao Metas previstas no Metas alcancadas durante a

projeto / atividade execucdo da agao

2011 Encontros de Formacao com os | Atender 60 professores 60 professores atendidos
Professores de Atendimento | Referéncia em Educagdo
Educacional Especializado - | Especial, da RMB.

AEE, quetrabalhamnasEscolas,
na RMB - Regido
Metropolitana de Belém.

2011 Formacdo  continuada  de | Capacitar50 professores 72 professores da Rede

servidores da educagdo para Estadual de Ensino, da Regido
identificacdo e atendimento de Metropolitana de Belém e de
alunos com altas Abaetetuba.

habilidades/superdotados
2011 Formagdo continuada para o | Formar 253 (duzentos e | 253 (duzentos e cinquenta e
atendimento educacional | cinquenta e trés) | trés) professores oriundos do
especializado professores oriundos do | Concurso Publico C-
167/SEDUC, capacitados;

36 A acdo de assessoramento técnico e pedagégico contemplou 15 municipios capacitando 2.744 (dois mil,
setecentos e quarenta e quatro) profissionais.
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Concurso C-
167/SEDUC.

2013 Curso de formacgédo continuada ,:9,9.9.9,9.9.9,9.9.9,0.¢ 114 professores capacitados
para o ensino do sistema

Braille (40h)

2013 Ensino do sistema ):9,9,.9.9.9.9.9.90.9,9.0.¢ 114 professores capacitados
Braille (40 h)

2015 Curso de formacgédo continuada ,:9,9.9.9,9.9.9,9.9.9,0.¢ 100 professores capacitados
em ensino da lingua que atuam no Atendimento
portuguesa na  modalidade Educacional Especializado aos
escrita para surdos (120h) alunos  com deficiéncia

auditiva e surdez da rede
publica de ensino.
2015 Curso de formacdo continuada ):9,9.9.9,9.9.9,9.9.90.0,¢ 106 professores/profissionais

em ensino da Lingua capacitados que atuam em
Brasileira de Sinais — libras Salas de Recursos
(80h) Multifuncionais e/ou escolas

que possuem estudantes surdos
em classe comum do ensino

regular.

2015 Curso de formacdo continuada ),:9,9.9.9,9.9.9,9.9.0.0,.¢ 320 professores/profissionais
em sala de recursos capacitados
multifuncionais: espago para o
atendimento educacional
especializado - AEE
(40h)

2016 Formacdo continuadaem sala de ),:9,9.9.9,9.9.9,9.9.0.0,¢ 326 professores/profissionais
recursos multifuncionais: capacitados para 0
espaco para o atendimento atendimento educacional
educacional especializado - especializado
AEE (180h)

2016 Formagdo continuada para o 0:9,9,9.9.9,9.9,0.9,9,9,¢ 135 professores capacitados
ensino do sistema Braille - (40h) que atuam no Atendimento

Educacional Especializado em
Salas de Recursos

Multifuncionais.

Fonte: Dados extraidosdo Memorial da Educagéo Especial,2018.

A partir desses dados, pode-se depreender que a Coordenadoria de Educacdo Especial
tem buscado realizar diversas acdes visando a efetivacdo do Atendimento Educacional
Especializado de forma qualificada, visando garantir o acesso e permanéncia na escola dos
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na rede estadual deensino. Contudo, observa-se que as tematicas das
formacdes sdo voltadas predominantemente ao publico de menor indice de matricula. Nesse
sentido, compreendemos que a politica de formagéo continuada precisa também estar voltada
aos publicos de maior indice de matriculas, assim como atender as necessidades formativas dos
docentes.

Esse conjunto de formagGes continuadas favorecem a educagéo especial no Estado e
se configuraram em um grande avanco no processo de qualificacdo do professor para atuagéo

no atendimento educacional especializado em sala de recursos multifuncionais.
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Silva (2014) em sua dissertacdo de mestrado sobre SRM aponta que a qualidade desses
cursos que vem sendo ofertados aos professores precisam se tornar alvo de pesquisas para
verificar se sdo capazes de proporcionar uma efetiva melhora na sua pratica, pois, segundo
Prieto, Mantoan e Arantes (2006), em um artigo sobre formacdo dos professores, focam na
questdo de se investir na qualidade do ensino, pois na perspectiva de Inclusdo escolar, 0s
professores devem estar aptos a elaborar e implantar novas propostas e praticas de ensino para
responder as especificidades de seus alunos.

Nesse sentido, ao fim da categoria “professores em sala de recursos multifuncionais”,
verifica-se que ha uma diferenca no nimero de professores lotados nas USES e URES, mas em
termos de formacdo, todos sdo capacitados e qualificados para a fun¢do. De acordo com 0s
dados dos documentos, a COEES, desde 2011, tém procurado investir em qualificacéo
profissional para os professores que atuam no AEE, haja vista que, diante das inimeras
atribuicdes dada a este profissional, a formagdo continuada é uma necessidade para atender as
exigéncias do cotidiano de seu exercicio profissional.

Diante dos dados analisados observa-se que ha um ndmero pequeno de professores
para atender os alunos matriculados em SRM. Logo, a qualidade do atendimento e a
organizacdo do trabalho pedagodgico pode ficar comprometido em virtude das indmeras
atribuicbes do professor do AEE. Nesse sentido, faz-se necessario aumentar o nimero de
professores lotados em SRM para que, no atendimento pedagdgico ofertado nesse espaco, as
especificidades de cada aluno sejam contempladas no contexto da sua realidade e espaco

escolar, corroborando assim para a inclusdo destes alunos.

5.4 - Apontamentos sobre o Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos

Multifuncionais

O AEE ofertadoem SRM ¢é relevante e necessario ao processo de inclusdo escolar.
Mesmo diante das fragilidades expostas, ndo se descartou, em nenhum momento, a sua
importancia para o aluno publico-alvo da educacdo especial e para a escola que pretende ser
inclusiva.

Considerando que ao longo do texto destacamos sobre o quantitativo de alunos
publico-alvo da educacdo especial, professores, quantitativo de SRM e a importancia desse
espaco e a funcdo que ele exerce, ha elementos que precisam ser vistos.

Compreende-se que a proposicdo de um atendimento educacional especializado em

sala de recursos multifuncionais foi uma estratégia conveniente para possibilitar atender a
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crescente demanda dos alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados no ensino
regular darede estadual.

Nesse contexto, a escola necessita reconhecer a SRM como um espaco pedagogico
curricular, pois essa sala tem uma diferenciagdo no contexto escolar por ser um espago
diferenciado levando em consideracao as funcdes que desempenham as outras salas de aula. A
importancia desse espagco na escola é que sua proposta permite possibilitar aos alunos com
deficiéncia estratégias de aprendizagem por meio de um novo fazer pedagdgico, que venha
favorecer a construcdo de novos conhecimentos e, sobretudo, permitir 0 acesso ao curriculo
escolar e ao desenvolvimento da autonomia dentro e fora do contexto escolar (BRASIL, 2006).

Sabe-se que a funcdo dasala de recursos multifuncionais é garantir, por meio do
atendimento educacional especializado, a participacdo dos alunos com deficiéncia por meio
de recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras e Ihes possibilitem
condicdes de acesso ao curriculo.

Dessa forma, entende-se que a SRM é um espaco pedagdgico curricular, pois se
diferencia dasala regular em virtude de suas caracteristicas especificas que vao desde o0 recurso
pedagogico, da organizacdo do espaco de trabalho, dos professores com formacao especificas
e com as diversas atribuicBes; perpassando pelos materiais especificos até ao curriculo
diferenciado. Para Silva (2011, p.01) “Pensar na Sala de Recursos com seus aspectos
organizativos e funcionais, portanto, era entendé-la como espago materialmente diferenciado
com relagdo as fun¢des desempenhadas pelas outras salas de aula”.

E no espaco das salas de recursos que vém se projetando uma educacio escolar que
pretende realizar a diferenciacdo com a ordem institucionalizada de funcionamento da escola,
das salas de aulas comuns e, principalmente, darelacdo pedagdgica. Segundo Dutra; Griboski
(2006, p.19):

A organizacdo de salas de recursos multifuncionais se constitui como espaco
de promog¢do da acessibilidade curricular aos alunos das classes comuns do
ensino regular, onde se realizem atividades da parte diversificadas, como o
uso e ensino de cddigos, linguagens, tecnologias e outros complementares a
escolarizagdo, visando eliminar barreiras pedagbgicas, fisicas e de
comunicacao nasescolas.

Diante disso, observa-se que ha uma organizacdo sistematizada da pratica educativa
dentro do espaco da SRM para tornar acessivel os conteddos curriculares atendendo atodas as
especificidades dos alunos com deficiéncia e que essas salas vém se constituindo como um
cenario ocupado pela diferenca ou, mais do que isso, a propria diferenca que institui e organiza

esse espaco, dando sentido a ele.
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A SRM ¢ um espaco pedagodgico curricular que serve como apoio suplementar e
complementar a sala de aula comum, por meio da oferta o Atendimento Educacional
Especializado. A suplementacdo é destinada a oferecer apoio para estudantes com altas
habilidades e superdotagdo, no sentido de adicionar/ampliar contetudo para o suprimento do
curriculo escolar. Na complementacdo, o objetivo é o de completar a aprendizagem com
recursos pedagdgicos, para o alcance do contedo ministrado em sala comum, na garantia da
construcdo do conhecimento (VIEIRA, 2012, p.21).

A compreensdo da SRM enquanto espaco pedagdgico curricular € um dos fatores que
implicam positivamente para a qualidade do atendimento especializado. Nessa dire¢cdo, no
documento que analisamos “Memorial da Educacao Especial”, ao se tratardo AEE em SRM, a
COEES realizou em 2017, diligéncias de assessoramento técnico aos municipios para o
atendimento educacional especializado — AEE e monitoramento das agdes da educacéo
especial¥” (PARA). Segundo o documento, as diligéncias tinham como objetivo:

Orientar sobre a organizagdo e funcionamento da educacao especial, disseminar
informac0es a respeito dos Programas e a¢des realizadas pela COEES, assim como,
verificacdo “in loco” da situacdo das Salas de Recursos Multifuncionais e realizar o
levantamento de demandas existentes com vista a contribuir para efetivacdo do

Atendimento Educacional Especializado nas escolas da rede estadual de ensino nas
regides de integracdo do Estado do Pard (PARA, 2018, p.34).

Além daintencdo de orientar sobre a organizacdo dos saberes da educacdo especial, a
COEES, também preconiza verificar as reais condigdes de funcionamento dosespacos das salas
de recursos e a demanda de alunos existentes nas escolas da rede estadual. Tais agdes apontam
para a intencdo da COEES em organizar a educacao especial no estado abrangendo diversos
aspectos para promover um atendimento educacional de qualidade.

Ainda segundo o documento, as diligéncias ocorreram em virtude da necessidade de
verificacdo da real situacdo em que se encontram as salas de recursos multifuncionais nos
municipios localizados fora daRegido Metropolitana de Belém. Além do espaco fisico, foi feito
um levantamento dos materiais, dos mobiliarios e dos equipamentos recebidos diretamente do
Ministério da Educacdo e, também na lotacdo de professor e no quantitativo de alunos nas
escolas visitadas (PARA, 2018).

Com base nesses dados, entendem-se que, € preciso que ndo s a infraestrutura dos

ambientes das salas de recursos seja condizente com os principios de inclusdo, mas também

37 Essas agBesde diligéncias foram feitas para contemplar 19 (dezenove) municipios prioritarios, abrangendo 19
(dezenove) Unidades Regionais de Ensino — URES do Estado. As ac¢des ocorreram no periodo de junho até
dezembro de 2017.
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gue os materiais, tecnologias e equipamentos facilitem receber os alunos sem restri¢des, criando
assim um ambiente favoravel as diferengas e ao sucesso do processo de ensino. Para Sousa e
Prieto (2001, p. 114) “a educagao especial ndo pode ser oferecida sem o0 devido planejamento
e as condi¢des técnicas e materiais, pois, se isso ocorrer, muitos alunos ficam sem um efetivo
atendimento educacional”.

Foram realizadas diligéncias em 12 (doze) municipios®®. Os resultados constataram

algumas irregularidades:

Com base nasvisitas de diligéncia realizadas, foi constatado que grande quantitativo
de escolas contempladas com salas de recursos multifuncionais nos municipios ndo
estd em funcionamento, seja por falta de professores ou espaco fisico inadequado
ou inexistente. Os materiaisencontrados, principalmente, 0s equipamentos estao
em condicBes precariasde uso. Os notebooksem sua maioria ndo foram encontrados
na escola, visto terem sido roubados ou furtados, sendo registrados alguns boletins de
ocorréncia. Também foram encontrados equipamentos com defeito ou sem
conserto, assim como, foram encontrados equipamentos ainda em caixa ou em uso
administrativo na secretaria, diretoria, ou coordenacdo da escola (DADOS DO
MEMORIAL DA EDUCACAO ESPECIAL, PARA 2018, p. 35-grifos nossos).

Todos esses elementos identificados causam uma preocupa¢do muito grande, haja
vista que sdo itens importantes para que o atendimento especializado seja realizado com
eficacia. O primeiro elemento que destacamos refere-se a falta de professores, ou espaco fisico
inadequado ou inexistente. Sobre o espaco fisico da SRM, Porto (2014, p.85) em sua pesquisa

descreve que:

A adequacdo dosespacosfisicosndo acompanhou a implantagdo da SRM; asescolas
passaram a ofertar um servico de apoio educacional especializado, que demandava
um espaco fisico adequado que, embora existisse, ndo estava organizado. Sendo
assim, em alguns casos, mesmo ap6s oito anos de funcionamento da sala, ainda ndo
havia um espaco considerado apropriado.

Assim como houve problemas em relagdo aos espagos das salas de recursos na rede
estadual do Para, pesquisas realizadas em outros municipios descortinaram a mesma situacao.
Vérios espacos foram utilizados para funcionamento da SRM, pois faltava infraestrutura
adequadapor falta de investimento e dafragilidade das politicas locais. Para Matos (2012) apud
Porto (2014), “os espagos utilizados pela SRM, nem sempre sdo adequados, sendo adaptado,
de acordo com as limitagdes fisicas das escolas, o que compromete a qualidade do AEE”.

Quanto a questdo dos materiais encontrados, principalmente, os equipamentos que
estavam em condicGes precarias de uso, com defeito ou sem conserto é um fator que, de certa
forma, influencia negativamente o trabalho de professor que realiza o atendimento dos alunos.

Sobre essa questdo, Malheiro (2013, p. 107) em sua pesquisa, pontua a necessidade de se

38 Os municipios foram: Braganca, Cameta, Alenquer, Monte Alegre, Santarém, Maraba, Abaetetuba, Igarapé
Miri, Vigia, Tucurui, Altamira, Capanema.
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conhecer “que condigdes fisicas se encontram os prédios, quais materiais existem e em que
condigoes de conservagdo”, essas informagdes servem como base para planejamento das agoes
direcionadas sobre a educacao especial.

E valido enfatizar que o Decreto n° 6.571/08 especifica que o AEE podera ser ofertado
pelos sistemas publicos de ensino ou pelas instituicdes especializadas e define a SRM como
“ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL/SEESP, 2008). Dessa forma, ¢
importante que na organizacao das salas de recursos se tenha materiais especificos, tornando o
espaco acessivel para acolher os alunos com necessidades educacionais especiais.

Com base no decreto, fica evidente que para um AEE de qualidade, o atendimento aos
alunos necessita que o espaco da SRM seja composto com diversos materiais didaticos e
equipamentos condizentes com as necessidades dos alunos.

Outro fator para um AEE de qualidade refere-se a formagéo docente. Para Jesus (2005,
p.206):

[...] se quisermos uma escola inclusiva, precisamos pensar com 0 outro, precisamos
de um processo de reflexdo-acao-critica dos profissionais que fazem o ato educativo
acontecer. Se quisermos mudancas significativas nas praticas convencionais de
ensino, precisamos pensarna formacdao continuada dos educadores.

A formacdo para os professores € um dos pontos importantes que contribuirdo nas
mudancas na educagdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo.

Como ja mencionado na categoria anterior, a COEES vém investindo em formacéo
continuada dos professores por meio de cursos, palestras, seminarios sobre as especificidades
e caracteristicas de aprendizagem do aluno com deficiéncia, de modo a contribuir com a pratica
pedagdgica frente ao processo de incluséo.

A formacdo dos professores é uma das acGes descritas na Politica Nacional de
Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva - PNEE-EI, que tem como objetivo
assegurar a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacéo.

Transversalidade da Educac¢édo Especial desde a educacdo infantil até a educacio
superior; Atendimento Educacional Especializado; Continuidade daescolarizacdo nos
niveis mais elevados do ensino; Formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo
escolar; Participagdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagéo e
informacdo e Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2010,p.19, grifo nosso).
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Para a garantia de uma educacdo de qualidade, partimos da ideia de que o professor
tenha uma sélida formacdo. Alves (2018) em sua pesquisa enfatiza que a formacao do professor
que atua no AEE precisa instrumentaliza-lo para que dé conta de suas inimeras atividades, as
quais exigem conhecimento especifico, levando em consideracdo as diversas acfes que
desempenha na SRM.

Embora a Resolugdo n° 4, de 2009, diga que o professor precisa ter conhecimentos
gerais e especificos na area de formacdo para exercer a funcdo no AEE, ndo enumera
detalhadamente que conhecimentos o professor precisa ter para atuar com esses alunos.
Conforme aponta Rosseto (2015, p.107):

Nesse sentido, por meio da SRM, o mesmo professor pode trabalhar com varias
areas. E questionavel a viabilidade da execucdo de tarefas tdo diversas por um
mesmo profissional. H& uma grande distancia entre o trabalho especializado a ser
desenvolvido para a pessoa com deficiéncia fisica e para a pessoa surda, por
exemplo. Cada &rea tem um conhecimento especifico. Cabe a organizacdo dos
sistemas de ensino e a realizacdo da formacéo constante para o professor. Ndo ha, no
entanto, pela via das normatizacdes, a previsdo de uma formacao especifica para os
profissionais de um espaco ou de outro (SRM tipo 1 ou tipo 2). Fica implicita, nos
documentos, a ideia de que todos podem fazer tudo por meio da forca de vontade e
do desprendimento individual.

Percebe-se assim, que para a atuacdo o AEE, o professor precisa de uma formacgéo
generalista para que possa atuar em diferentes espacos e com diferentes alunos, todavia,
entendemos que mesmo com formacdes, nem sempre 0s professores conseguirdo dar conta de
exigéncias tdo complexas e tdo amplas que Ihes sdo atribuidas. Para Burkle (2010), se espera
que o professor da Sala de Recursos Multifuncional apresente uma gama de conhecimento e
técnicas que atenda a heterogeneidade do alunado. Contudo, ressalta que, embora o professor
possua uma formacédo diversificada dificilmente dara conta de atender a todas as necessidades
apresentadas pelos alunos.

A formacdo dos professores é um dos fatores que contribui para a garantia do sucesso
profissional e, principalmente, dos alunos no ambiente escolar. Além da formacao, ressalta-se
ainda que para um AEE de qualidade, a articulacdo entre a sala comum e a sala de recursos
multifuncionais é imprescindivel para o favorecimento do aprendizado aos estudantes.

Asatividadesdo AEE na SRM devem ser diferenciadas das realizadas em sala de aula
do ensino comum, visto que sdo de complementacdo ou suplementacdo, porém,
compreendemos que a proposta desse servico deve se articular com a sala regular. Segundo

Oliveira (2004, p.59) sobre as salas de recursos multifuncionais:

Para seu funcionamento, sugeriria-se observancia, quanto aos recursos humanos,
materiais, agrupamento de alunos por idade cronolégica, problemas, relacionamento
no grupo, nivel de aprendizagem e composicdo numeérica das turmas. Além disso,
orientava-se ampla articulagdo entre o professor da sala de recursos com o
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professor da sala de aulacomum e com toda a comunidade escolar, para facilitacdo
da integracdo do aluno com deficiéncia na classe comum. (OLIVEIRA, 2004, p. 59,
grifo nosso).

Observa-se a responsabilidade imputada a Sala de Recursos ressaltando a importancia
de parceria entre a Sala de Recursos (Educacdo Especial) e o ensino regular. Esta articulacdo
entre esses dois espacos fica sob a responsabilidade do professor conforme se pode perceber na
Resolucéo n° 4/2009 sobre as atribuigdes do professor do AEE, ““estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum” (BRASIL, 2009).

Diante disso, ressaltasse que 0 sucesso do atendimento dos alunos publico-alvo
depende também da interagdo entre o professor do AEE e o da sala comum. Segundo Burkle
(2010, p.116) “a colaboragdo entre o professor de classe comum e o da Sala de Recursos surge
a partir do momento que ambos percebem que é atraves da relacdo de cumplicidade e ajuda
mutua que o trabalho de inclusdo de fato acontecera”. Essa cooperagdo deve ocorrer sempre,
como é preconizada nas politicas pablicas e essencial ao desenvolvimento do trabalho com o
aluno com deficiéncia.

Nesse sentido, coaduno com o pensamento de Santos (2015, p.4) ao enfatizar que “o
trabalho colaborativo é uma estratégia com resultados satisfatorios para avancos na
consolidacdo de uma proposta de educacdo inclusiva”. E a partir desse trabalho colaborativo
gue ambos os professores dividem a responsabilidade de planejar e realizar estratégias
pedagdgicas que possam garantir a participacdo e o ensino aprendizagem dos alunos publico-
alvo da educacdo especial no contexto escolar. Para Marin e Braun (2013, p.54) “O propdsito
desse ensino é garantir a articulacdo de saberes entre ensino especial e comum, combinando as
habilidades dos dois professores”.

Naanélise de Cardoso (2013), o trabalho do professor de SRM tem suas caracteristicas
muito especificas e isso o difere do professor de sala comum. Contudo, esses dois profissionais
precisam se articular, ndo sO pela busca de solucdo de problemas e limitacbes sobre a
aprendizagem dos alunos, mas pela necessidade de formacdo docente que ambos podem
promover se forem oportunizados momentos de estudos, discussdes e reflexdes entre eles.

Para Capellini e Zerbato (2019), a educacdo dos individuos PAEE ndo pode recair
apenas sobre a responsabilidade de um profissional, quer seja o professor da educacdo especial
ou do ensino comum, considerando que ndo é possivel um unico profissional dar conta de
atender todas as especificidades de cada estudante.

Diante desses fatores, percebe-se que um dos elementos que pode assegurar e

contribuir no sucesso da educacéo especial, é o didlogo entre os professores da SC e da SRM
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para que possa existir uma cooperacdo no ensino que é oferecido aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Para esse trabalho
colaborativo, os professores precisam se reunir e discutir em busca de praticas pedagogicas de
acordo com as necessidades dos alunos.

E claro que um trabalho colaborativo ndo é uma tarefa muito facil, visto que, ha fatores
que dificultam esse processo. As inimeras atribui¢des dos professores do AEE que 0 mesmo
tem de dar conta que envolve — planejamento, organizacdo, desenvolver atividades, materiais,
dentre outros. Para Burkle (2010, p.117) “O que dificulta a colaboracdo é o excessivo nlimero
de alunos que as professoras de SRM atendem, o0 que impede que as visitas a escola de turma
regular do aluno sejam frequentes e se estabelecam vinculos de confianga e cumplicidade”.

Nesse contexto, destacamos que no espaco da SRM é preciso delimitar um quantitativo
de alunos para que seja possivel o professor atender a todos os alunos. Uma sala de recursos
com um numero elevado de alunos compromete a qualidade do atendimento em relacdo as
diversas atribuicGes que o professor desempenha nesse espaco, principalmente a colaboracéo
com os professores da sala comum.

Acredita-se que € por meio desse trabalho colaborativo entre a SC e a SRM € que seréo
criadas as condi¢des favoraveis para o desenvolvido do aluno atendido pela Educacédo Especial.
Nessa parceria, é possivel desenvolver metodologias de ensino, adaptacdes curriculares,
avaliagdo, elaboracdo deplanos e materiais visando o sucesso daaprendizagem dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Dessa forma, espera-se que o0s profissionais envolvidos
trabalhem juntos e dividem o planejamento, a avaliacdo e as adaptacdes. E, a partir destapratica
mdtua, auxiliem no processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Conforme elucidado nesta categoria, pudemos elencar alguns apontamentos para que
se garanta um atendimento educacional especializado de qualidade na sala de recursos

multifuncionais possibilitando assim o acesso ao conhecimento a todos os alunos.
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6-CONCLUSAO

A implantacdo das SRMs representou um apoio a politica de inclusdo na rede estadual,
a qual, a partir de entdo, possibilitou a ampliacdo de matriculas, criacdo de salas e contrato de
professores especializados. As SRMs foram espacgos criados com a finalidade de atender as
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo, assegurando o AEE em busca da escolarizacao.

Com base nisso, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar os dados referentes ao
Atendimento Educacional Especializado em SRM da rede Estadual do Para, no periodo de
2014-2019, buscando evidenciar condigdes de funcionamento das SRMs consoantes as
demandas do publico-alvo e a universalizacdo da oferta, conforme prevé o PEE - PA 2014-
2024,

E valido enfatizar que as salas de recursos da rede estadual de ensino doestadodo Para
foram sendo implantadas pelo MEC a partir do ano de 2005 abrangendo 130 municipios do
estado. Essas salas vém sendo disponibilizadas conforme a demandados alunos e a necessidade
dasescolas darede. Contudo, os dados coletados revelaram que, apesar de transcorridos quinze
anos desde a sua implantacdo, o atendimento nessas salas ainda apresenta fragilidades.

Dessa forma, retomaremos ao nosso problema de pesquisa que se desdobra em trés
questdes de investigacdo. A primeira questdo se deu em torno de avaliar se a oferta de SRM
na rede Estadual de Educacdo do Para € proporcional as demandas do publico-alvo nas
diferentes mesorregides. Nos dados coletados foi possivel constatar que de 2014 a 2020 houve
um aumento significativo de alunos publico-alvo daeducacao especial matriculados nas escolas
da rede estadual de ensino. Esse aumento vem sendo motivado pelas continuas definicdes de
ensino que orienta a matricula dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns e como prevé a
meta 4 do Plano Estadual de Educacdo em vigor. Observa-se que em 2020, a rede estadual
chegou a matricular 10.519 alunos um nimero bem expressivo, porem, ainda ndo foi possivel
alcancar o percentual de 100% da universalizacdo do ensino para os alunos com deficiéncia
como prevé o PEE. Contudo, vale ressaltar que mesmo ndo atingindo a meta, nota-se que com
0 passar do tempo esse numero ficard cada vez maior estatisticamente.

Entre o publico alvo atendido na SRM, a sua maioria é de alunos com deficiéncia
intelectual/Sindrome de Down, seguido do Transtorno do Espectro Autista. Diante do nimero
variado de deficiéncia apresentado pelos alunos na Rede Estadual, a COEES além de suas a¢des

internas, procura oferecer outros servigos que favorecam a realizacdo de um trabalho mais
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qualificado no ambiente escolar, contribuindo assim, para o desenvolvimento pessoal, social e
pedagdgico desses alunos da Educacdo Especial. Para atender a demanda de alunos
matriculados, a rede estadual dispde de apenas 320 salas de recursos multifuncionais em
funcionamento, um numero baixo e que pode implicar na qualidade do trabalho pedagdgico.
Ha escolas que ndo dispde de SRM e os alunos matriculados recebem atendimento em outras
escolas mais proximas. Seria preferivel que a Sala de Recursos funcionasse na mesma escola
em que o aluno estd matriculado, assim, o professor da Educacdo Especial teria melhores
condicdes de observar e atenderas necessidades educacionais apresentadas pelo aluno na classe
comum, e agir de forma mais intensa.

Esta realidade no contexto paraense é algo preocupante, haja vista que o nimero de
alunos publico-alvo da Educacdo Especial matriculados na rede estadual tem crescido
consideravelmente. E, embora a meta 4 do Plano Estadual de Educagédo prevé em sua estratégia
4.3 a implantagdo de salas de recursos multifuncionais, verifica-se que a rede estadual ainda
dispde de um nimero muito baixo de SRM para atender todos os alunos. Compreendemos que
o espaco da SRM é fundamental para a garantia de condicfes favoraveis a escolarizagéo de
alunos publico alvo da educacéo especial na escola comum, configurando-se um espago que
oferta o Atendimento Educacional Especializado e transversaliza as acGes pedagdgico-
curriculares daescola.

Vale ressaltar que a reducdo do nimero de salas de recursos na rede estadual se deu
em virtude de problemas nos contratos para o envio dos recursos materiais, salas de recursos
sem alunos matriculados e professores lotados. Apesar dessa reducdo, com vista a garantir o
atendimento e a permanéncia dos alunos, a COEES conta com vinte e trés espacos
especializados, compostas por Instituicdes Privadas sem fins lucrativos conveniadas para o
aumento da oferta do Atendimento Educacional Especializado. Contudo, vale também destacar
0 quanto isso fortalece investimento do estado nessas instituicdes e que pode produzir
segregacéo.

Diante disso, sdo urgentemente necessarias agdes advindas da COEES para a
ampliacdo das salas de recursos multifuncionais na rede estadual para que se possa atender as
demandas nas escolas regulares. E, enfatizamos que para a adesdo de novas SRM, ha uma nova
logistica elaborada pelo Governo Federal por meio da Resolucdo n° 15, de 07/10/2020 que trata
sobre a destinacdo de recursos financeiros para equipar as salas derecursos, visando a aquisi¢ao
ou adequacdo de itens que compdem as salas.

Para essa nova logistica, a SEDUC indica as escolas que estardo habilitadas a aderir

ao Programa e as escolas selecionadas deverdo elaborar seus Planos de Atendimento e envia-
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los 8 SEMESP/MEC, por meio do Sistema PDDE Interativo. A esta questdo, indiscutivelmente,
acredito ser pertinente acompanhar os dados referente as novas implantagdes de SRM, pois
caracterizado como local prioritario para atendimento educacional especializado, namedidaem
que as matriculas de alunos com deficiéncia no ensino regular se ampliam, mais escolas
precisam ser contempladas por esses espacos.

A segunda questdo procurou avaliar se 0 nimero de professores lotados em SRM é
suficiente para atender o nimero de matricula nesse espaco. Os dados da pesquisa revelaram
que para 0 AEE em SRM ha um quantitativo de 473 professores lotados nas 320 salas de
recursos multifuncionais da rede estadual. Destes, 207 lotados com 100 horas e 266 lotados
com 200 horas. Observa-se que, o numero de professores lotados em SRM ainda nédo é
suficiente baixo para atender ao quantitativo elevado de alunos distribuidos nas USEs e UREs,
levando em consideracdo as inumeras atribuicdes do professor e assim, consequentemente,
pode dificultar o trabalho pedagdgico realizado na SRM.

Para a lotag@o dos professores, a COEES segue a Instru¢cdo Normativa n° 2, de 3 de
fevereiro de 2020 que norteia tanto a lotagcdo de professores quanto a abertura de novas turmas
para o0 AEE. A partir da abertura de cada turma urge a necessidade de ampliacdo do nimero de
profissionais que atuem nas Salas de Recursos e de abertura de novos espacos, para que desta
forma o quantitativo de alunos atendidos por um unico docente seja reduzido e dessa forma o
trabalho seja efetuado de fato e de forma mais agil e de qualidade.

Considerando que o professor lotado em SRM atende um publico bastante
diversificado, estes profissionais precisam de formacdo no sentido de estarem aptos para
atender aos alunos com particularidades tao distintas. Nessa situacdo, ratificamos a importancia
da formacdo inicial e continuada desses professores que atuam na educacdo especial,
principalmente, os professores lotados em SRM. Observou-se nos documentos que a COEES,
procura lotar os professores seguindo o requisito disposto no PCCR, onde todos os professores
que atuam no AEE devem ter como requisito obrigatério uma especializacdo na area da
Educacdo Especial, e, ainda ressalta que todos os professores que atuam no atendimento
educacional especializado sejam capacitados e qualificados para a funcgdo. Diante do grande
namero de alunos matriculados em SRM, destaca-se a necessidade de se investir na qualidade
do ensino, nas agdes que possibilitem o aperfeicoamento desse profissional, e que este articule
entre teoria e pratica.

No que diz respeito a formacdo para os professores que atuam no AEE, foi evidenciado
nos documentos que a COEES vem realizando desde 2011 assessoramento e cursos de

formacdo continuada para professores/profissionais que atuam no atendimento educacional
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especializado em prol dos alunos pablico-alvo daeducacdo especial, uma vez que, diante das
inumeras atribuicbes dadaa este profissional, a formacéo continuada € uma necessidade para
atender as exigéncias do cotidiano de seu exercicio profissional. Notou-se que, embora esse
conjunto de formagfes continuadas se configuram em um grande avango no processo de
qualificacdo do professor para atuacdo no atendimento educacional especializado em sala de
recursos multifuncionais, ndo atendem as demandas de maior publico atendido no AEE.

A terceira questdo de investigacdo se propde a verificar se ha equilibrio entre o
namero de SRM, o nimero dealunos atendidose o nimero de professores do AEE. No conjunto
dedadosque foram analisados, ndo ha equilibrio entre esses trés elementos e isso causa impacto
na funcdo da SRM no espaco na escola. Percebeu-se ainda que existem escolas com matriculas
de alunos com deficiéncia, mas que ndo possuem SRM, como €é o caso da URE 22 (Xinguara)
onde ha um universo de setenta (70) alunos com deficiéncia matriculados.

Nesse sentido, percebe-se que, a grande questdo € que ndo ha uma proporcionalidade
ao fazer a distribuicdo dos alunos com segunda matricula pelo nimero de salas de recursos em
uso. Por isso, entende-se que, mesmo que na rede estadual as salas de recursos funcionem em
dois turnos (manha e tarde) o nimero de alunos por sala € considerado grande e compromete a
organizacao do trabalho individualizado. Estas questdes comprometem a organizagédo e fungéo
da SRM deixando de lado as possiveis contribui¢cbes que deveriam oferecer ao processo de
escolarizagdo dos alunos. Apesar dos problemas evidenciados, compreendemos que a Sala de
Recursos Multifuncionais ¢ uma das formas de Atendimento Educacional Especializado e um
agente de transformacéo da escola tradicional em escola inclusiva.

A analise dos dados possibilitou alcancar os objetivos propostos e responder as
questdes de investigacao. Foi possivel trazer contribuicdes no sentido de se conhecer e refletir
sobre as condicOes da oferta de SRM na rede estadual, o quantitativo de alunos publico-alvo e
os professores lotados nesse espaco e, as acoes que a COEES vém desenvolvendo para atingir
0s principios e objetivos para os quais foi instituido o Programa Sala de Recursos para
implantacdo e organizagdo do Atendimento Educacional Especializado desenvolvido
primordialmente nas SRM.

Os documentos analisados ainda revelaram que a COEES vem realizando agdes de
diligéncias em virtude da necessidade de verificacdo da real situacdo em que se encontram as
salas de recursos multifuncionais nos municipios localizados fora da Regido Metropolitana de
Belém. Além do espaco fisico, foram realizados levantamento dos materiais, dos mobiliarios e
dos equipamentos recebidos diretamente do Ministério da Educacéo, da lotagédo de professor e

doquantitativo de alunos nas escolas visitadas. Essas a¢des apontam para a intencdo daCOEES
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em organizar a educacdo especial no estado abrangendo diversos aspectos para promover um
atendimento educacional de qualidade. Para tanto, vem se preocupando ndo s6 com a
infraestrutura dos ambientes das salas de recursos, mas também com os materiais, as
tecnologias e os equipamentos. Que facilitem aos profissionais em receber os alunos sem
restricdes, criando assim um ambiente favoravel as diferencas e ao sucesso do processo de
ensino.

Com base no que foi exposto, compreendemos que para se garantir um atendimento
educacional especializado de qualidade na sala de recursos multifuncionais possibilitando
assim 0 acesso ao conhecimento a todos os alunos, faz-se necessario abordar alguns pontos: a)
A ampliacdo do nimero de SRM na rede estadual e que esta seja proporcional ao nimero de
alunos matriculados; b) que a escola reconheca a SRM como um espaco pedagdgico curricular;
c) que seja delimitado um quantitativo de alunos para que o professor possa atender a todos; d)
que haja investimento em mais formagao continuada para os professores; e) que haja articulacdo
entre a sala regular e a sala de recursos multifuncionais. Esse conjunto de fatorespode colaborar
para a qualidade do atendimento aos alunos com deficiéncia.

De modo geral, observa-se que a COEES vem realizando diversas acdes em prol dos
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, com vistas a promover o desenvolvimento do trabalho na execucéo
da Politica de Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva no Estado do Pard.
Ainda com base nos dados, verifica-se a necessidade de a COEES planejar suas agdes para
potencializar o atendimento em SRM e ampliar a oferta desse espaco na Rede Estadual com
equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagogicos, que vao auxiliar na
promocdo da escolarizacdo dos alunos, publico-alvo daeducacdo especial, eliminando barreiras
qgue impedem a sua plena participacdo, com autonomia e independéncia, em ambiente
educacional e social.

Finalmente, espera-se que, com as descricdes e reflexdes por ora elencadas, seja
possivel mobilizar a realizacdo de novas pesquisas dentro desta tematica, buscando
compreender quais sdo as fungdes da SRM, o objetivo do atendimento nesse espaco e anélise
de sistema de avaliagdo para 0 encaminhamento dos alunos a esse espago. Ressaltamos, ainda,
gue nao foi possivel abranger outros angulos que também sdo importantes dentro do trabalho
desenvolvido na SRM. Assim, espera-se que a realizacdo desta pesquisa incentive outros
estudos relacionados & educagdo especial e que possa contribuir com o conhecimento
académico para futuros trabalhos que venham discutir sobre a contribuicdo da SRM no Estado

do Para.
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ANEXOA - RELACAODAS URES

NOME URE

01 AURE BRAGANCA (Viseu, Tracuateua, Cachoeira do Piria, Braganca, Augusto Correa)

02 AURE CAMETA (Oeiras do Para, Mocajuba, Limoeiro do Ajuru, Cameta, Baido)

03 AURE ABAETETUBA (Tailandia, Moju, Igarapé — Miri, Barcarena, Acara, Abaetetuba)

04 AURE MARABA (S&o Jodo do Araguaia, Sdo Geraldo do Araguaia, S0 Domingos do Araguaia,
Rondon do Par4, Picarra, Palestina do Para, Nova Ipixuna, Marabé, Jacunda, Itupiranga,
Brejo Grande do Araguaia, Bom Jesus do Tocantins, Abel Figueiredo)

05 AURE SANTAREM (Santarém, Mojui dos Campos, Belterra, Aveiro)

06 AURE MONTE ALEGRE (Prainha, Monte Alegre, Almerim, Alenquer)

07 AURE OBIDOS (Terra Santa, Oriximind, Obidos, Juruti, Faro, Curud)

08 AURE CASTANHAL (Terra Alta, Sdo Miguel do Guama, Sdo Jodo da Ponta, S&o Francisco do
Para, Sdo Domingos do Capim, Santa Maria do Para, Marapanim, Inhangapi, Curuca,
Castanhal)

09 AURE MARACANA (Maracan, Magalh&es Barata, Igarapé —Acu)

10 AURE ALTAMIRA (Vitoria do Xingu, Uruara, Senador José Porfirio, Porto de Moz,
Medicilandia, Brasil Novo, Anapu, Altamira)

11 AURE SANTA IZABEL DO PARA (Vigia, Tomé Acu, Sdo Caetano de Odivelas, Santo
Antonio do Taud, Santa lzabel do Para, Concordiado Para, Colares, Bujaru)

12 AURE ITAITUBA (Trairdo, Ruropolis, Placas, Novo Progresso, Jacareacanga, ltaituba)

13 AURE BREVES (Portel, Melgaco, Gurupé, Curralinho, Chaves, Breves, Bagre, Anajas)

14 AURE CAPANEMA (Séo Jodo de Pirabas, Santarém Novo, Santa Luziado Para, Salinopolis,
Quatipuru, Primavera, Peixe-Boi, Ourem, Nova Timboteua, Capanema, Bonito)

15 AURE CONCEICAO DO ARAGUAIA (Santanado Araguaia, Santa Maria das Barreiras,
Redencéo, Pau Darco, Florestado Araguaia, Cumaru do Norte, Conceic¢do do Araguaia)

16 AURE TUCURUI (Tucurui, Pacaja, Novo Repartimento, Goianesia do Para, Breu Branco)

17 AURE CAPITAO POCO (NovaEsperancado Piria, Garrafdo do Norte, Capit&o Pogo)
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18 AURE MAE DO RIO (Ulianopolis, Paragominas, Mae do Rio, Irituia, Ipixunado Para, Dom
Eliseu, Aurora do Pard)

19 AURE BELEM (Santa Barbarado Par, Marituba, Benevides, Belém, Ananindeua)

20 AURE REGIAO DASILHAS (Soure, Sdo Sebastido daBoa Vista, Santa Cruz do Arari,
Salvaterra, Pontade Pedras, Muana, Cachoeirado Arari, Afua)

21 AURE PARAUAPEBAS (Canaé dos Carajés, Curionopolis, Eldorado dos Carajés, Parauapebas)

22 AURE XINGUARA (Agua Azul do Norte, Bannach, Ourilandiado Norte, Rio Maria, Sdo Féliz

do Xingu, Sapucaia, Tucumd, Xinguara)




ANEXOB - TERMODE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vock esti sendo convidado a participar de uma pesquisa intitulada, A SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS COMO ESPACO PEDAGOGICO CURRICULAR
PARA O ATENDIMENTO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS ESCOLAS DA
REDE ESTADUAL DO PARA cujo objetivo é Analisar os dados referentes a0
Atendimento Educacional Especializado em SRM da rede estadual do Pard, no periodo de
2014-2019, evidenciando condigdes de funcionamento das SRM consoantes 4s demandas do
piblico-alvo ¢ & universalizagso da oferta, conforme prevé o PEE - PA 20142024, E para
participar desta pesquisa é necessdrio que vocé leia este documento com atenlio, uma vez que
pode conter palavras que vooé nlo entenda, e que cabe a mim esclarecé-las. Ressalto que sua
decisio em participar deste estudo é voluntiria ¢ vooé nllo seri pago por sua participaglo,
assim come ndo terd nenhum custo. Assim sendo, caso decida participar, deverd assinar esse
termo de consentimento. Contudo, poderd se retirar do estudo 2 qualquer momento, sem
nenhum prejuizo,

A pesquisadors responsivel pelo estudo ird coletar informagdes fomecidas por voct,
por meio de um roteiro de entrevista semiestruturada que serd enviado via e-mail objetivando
obter informagdes a respeito da oferta de SRM para atender as demandas do piblico-alvo da
educagio especial na rede estadual, conforme prevé os Plano Estadual de Educagdo,

Ressalta-se que, de acordo com a Resolugdo n® 466/2012, do Conselho Nacional de
Saiide, as pesquisas aplicadas em seres humanos podem causar alguns riscos mesmo que
minimos #08 sujeitos participantes, tais como: possibilidade de danos & dimensdo fisica,
psiquica, moeal, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano. No entanto, eafatizo
que nesta pesquisa serilo adotadas as medidas necessérias para evitd-los, Assim, a previsio de
riscos desta pesquisa ¢ minima, ou scja, o risco que vocd corre ¢ semelhante aquele sentido
num exame fisico ou psicoldgico de rotina, mas a possiblidade de vocé sentir desconforto serd
evitada pela pesquisadora por meio da elaboragio de um roteiro claro ¢ coerente, além disso,
o roteiro de entrevista possui um baixo grau de padronizagio, isso permitird uma conduglo
flexivel da entrevista. Em todos os registros elaborados um cidigo substituird seu nome,
Todos os dados coletados serdo mantidos de forma confidencial. Sua identidade ndo serd
revelada em qualquer circunstincia.

0Os discursos coletados serdo usados para a andlise da pesquisa. Os dados também
podem ser usados em publicagbes cientificas pelo pesquisador sobre o assunto pesquisado,
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Etarko garantidas todas e informagges que vooé quei,antes durante ¢ depois da pesquisa ¢
S¢ vook tiver alguma diivida com relaggo & pesquisa, deve contatar a responsivel pelo estido a
seuhors Mara Nibia de Sowa MauisTelefone: (91) 989525131 ¢ comail
. o
L. l l o texto acima e compreendi
# natureza ¢ objetivo do estudo do qual fui convidado a paticipar. Eu entendi que sou livre
para interromper minha. participagdo no estudo & qualquer momento sem justificar minha
m‘mqwm&dﬂommucmblmﬁumdiqmmmmkm
com relagio & pesquisa ¢ que a mesma nilo carretard custos pars mim.
Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo e recebi uma copia do
presente Termo de Celsentimento Livre ¢ Esclarecido.

Data 9102/ 28

Assinatura icipante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE —-ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

NUCLEODE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAOBASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULOE GESTAO DA ESCOLA

BASICA

MESTRANDA: MARA}NUBIA DE SOUSA MAUES
ORIENTADORA: AMELIA MARIA ARAUJO MESQUITA

OBJETIVOS:

X/
°

X/
L X4

Identificar que mecanismos estdo sendo planejados pela SEDUC/COEES para
potencializar o atendimentoem SRM e os critérios para a definigdo das prioridades com
relacdo a implantacdo de novas Salas de Recursos Multifuncionais.

Analisar as condigdes de funcionamento das SRMs para atender as demandas do
publico-alvo daeducacéo especial na rede estadual.

Essas informacOes sdo complementares aos dados documentais.

[EN
1

ROTEIRO DE ENTREVISTA

A partir de 2014, com o fim do Programa de implantacdo da sala de recursos
multifuncionais e a nova logistica para a adesdo de novas salas. Que estratégias vém
sendo planejadas pela COEES/SEDUC para a ampliagdo da oferta de SRM na Rede
Estadual? e a destinacao de insumos?

Conforme os dados que foram apresentados em 2019 na palestra “As novas perspectivas
da Politica Nacional de Educa¢ido Especial no Estado do Para”, realizada no Il Ciclo
de Palestras da Unidade Educacional Especializada (UEE) Alvares de Azevedo, existia
um cenario descrito pelo coordenadordaeducacdo especial sobre o quantitativo de SRM
implantadas na rede estadual. Diante disso, com o roteiro de entrevista buscamos dirimir
algumas duvidas referentes a:

Em 2019, havia um total de 630 (seiscentas e trinta) salas de recursos implantadas na
rede estadual de ensino do Para. No entanto, em 2020, somente 320 salas de recursos
estdo em funcionamento. Quais os fatores que levaram a reducdo dessas salas de
recursos?

O que houve com as demais SRM que néo estdo em funcionamento?

Conforme os dados coletados na COEES/SEDUC, a rede estadual matriculou em 2020
um total de 10.519 alunos com deficiéncia. Contudo, somente 5.688 recebem AEE em
SRM. Os demais alunos (4.831) recebem outro tipo de atendimento especializado?
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Para a SEDUC, qual seria a propor¢do ideal entre o nimero de sala de recursos e
professores? E entre o nimero de alunos e sala de recursos?

De acordo com a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, para atuacao no
AEE, o professor deve ter formagdo inicial que o habilite para o exercicio dadocéncia
e formacdo especifica para a Educacdo Especial. Diante disso, a SEDUC tem
conseguido garantir a lotacdo de professores com formacdo especializada em SRM
como prevé a Resolugdo do CNE/CEB n°4, de 02/10/2009?



