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RESUMO

A presente pesquisa tem como tematica a Educagao Especial na perspectiva inclusiva com foco
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um componente -curricular.
Com programa de implantacio de SRM em todo o pais, com o intuito de apoiar o AEE
garantindo condic¢des de acesso ao curriculo, aprendizagem e participagdo do aluno em classes
regulares, ela precisa estar constituida por recursos pedagdgicos que favorecam a organizacao,
o funcionamento e a realizagdo de agodes e atividades que colaborem para o processo de
aprendizagem do sujeito. Diante disso, o objeto de estudo sdo as condi¢des de funcionamento
de trés SRM da rede municipal de Belém, com o propdsito de responder ao seguinte problema
de pesquisa: Quais as condi¢des de organizacdo e funcionamento das SRM de trés escolas da
Rede Municipal de ensino para a oferta do AEE? Tal problema se desdobrou nas seguintes
questdes norteadoras: Em que condi¢des de infraestrutura fisica e material ¢ feita a oferta de
AEE em SRM? Considerando as demandas das escolas locus da pesquisa, como os docentes
tém organizado o AEE nas suas respectivas SRM? Para a realizagdo do AEE que suportes os
professores das SRM tém recebido da rede municipal de Belém? O objetivo geral
desta pesquisa ¢ analisar as condi¢des de organizacdo e funcionamento das SRM de trés escola
publicas municipais de Belém/PA. A metodologia deste estudo se fez numa abordagem de
pesquisa qualitativa, por meio da pesquisa de campo. Para a coleta de dados foi realizada
entrevista semiestruturada com trés professoras que atuam nas SRM da rede municipal de
ensino de Belém-PA. Os dados foram tratados por meio da andlise do conteudo, processo do
qual foram construidas as categorias de anélise, a saber: organizacao do espaco e tempo do AEE
em SRM, planejamento. Como resultado foi possivel identificar que os espagos definidos para
funcionamento das SRM ainda possuem condi¢des frageis de infraestrutura e escassez de
material; o tempo para articulagdo com o professor da sala regular ¢ exiguo o que implica na
transversalidade do atendimento. Contudo, sdo garantidos tempos para a organiza¢ao do
planejamento e para a participagdo nas formacgdes continuadas.

Palavras-chave: Salas de Recursos Multifuncionais. Organizagao curricular. Funcionamento.
Atendimento Educacional Especializado.



ABSTRACT

This research has as its theme Special Education from an inclusive perspective with a focus on
Specialized Educational Assistance (AEE) as a curricular component. With a program for the
implementation of SRM across the country, with the aim of supporting the AEE by
guaranteeing conditions for access to the curriculum, learning and student participation in
regular classes, it needs to be made up of pedagogical resources that favor the organization,
operation and carrying out actions and activities that contribute to the subject's learning process.
In view of this, the object of study is the operating conditions of three SRM of the municipal
network of Belém, with the purpose of answering the following research problem: What are the
conditions of organization and functioning of the SRM of three schools of the Municipal
Education Network for the AEE offer? This problem unfolded in the following guiding
questions: Under what conditions of physical and material infrastructure is the offer of AEE in
SRM made? Considering the demands of the research locus schools, how have teachers
organized the AEE in their respective SRM? For carrying out the AEE, what support have SRM
teachers received from the municipal network of Belém? The general objective of this research
is to analyze the conditions of organization and functioning of the SRM of three municipal
public schools in Belém/PA. The methodology of this study was based on a qualitative research
approach, through field research. For data collection, a semi-structured interview was carried
out with three teachers who work in the SRM of the municipal education network of Belém-
PA. The data were treated through content analysis, a process from which the categories of
analysis were built, namely: organization of space and time of the AEE in SRM, planning. As
a result, it was possible to identify that the spaces defined for the functioning of the SRM still
have fragile infrastructure conditions and material shortages; the time for articulation with the
teacher in the regular classroom is short, which implies the transversality of the service.
However, time is guaranteed for organizing the planning and for participating in ongoing
training.

Keywords: Multifunctional Resource Rooms. Orgabization. Operation and Specialized
Educational Service
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1 INTRODUCAO

Esta se¢do introdutoria objetiva demarcar os aspectos centais que constituem a pesquisa,
com o foco na delimitagdo do tema, defini¢do do objeto, problema, objetivos e metodologia da

pesquisa.
1.1 Caminhos iniciais

A minha inten¢do nessa pesquisa ¢ trabalhar com a tematica da Educacao Especial na
perspectiva inclusiva com foco no Atendimento Educacional Especializado (AEE), por
entender que essa ¢ uma politica de qualificacdo no processo de inclusao.

Minha aproximagao com essa tematica se deu no decorrer de minha formagao, enquanto
académica do curso de pedagogia na Universidade Estadual do Para (UEPA), no periodo de
2014 a 2018, onde participei de diversos debates, seminarios e palestras sobre educagao especial
e inclusdo e uma em especial, me chamou bastante atengdo na qual uma professora que atuava
na sala de recursos multifuncionais (SRM), mencionava as dificuldades que encontrava no
desenvolvimento do seu trabalho, a falta de materiais didaticos e pedagogicos e o trabalho arduo
que realizava.

Isso despertou o interesse em compreender como se ddo as estratégias para a
qualificacdo do AEE, enquanto apoio ao processo de escolarizagdo. Além disso, tive uma
disciplina sobre educacao especial, onde a professora relatava a sua vivéncia no AEE, isso me
motivou em querer contribuir de alguma forma para o trabalho dos futuros atuantes desse
espago.

Partindo desse ponto, veio o entusiasmo em me debrugar sobre o campo da inclusdo que
trouxe diversas inquietagdes ao me deparar com varias abordagens sobre essa tematica, como
o processo de escolarizagdo dos alunos publico-alvo da educagdo especial, as politicas de
inclusdo, as leis que amparam esse direito, entre outros, gerando a oportunidade de me
aproximar dessas discussoes.

Nesse sentido, para concluir o curso de graduacdo em Pedagogia pude me debrucar
primeiramente a compreender um pouco mais sobre sujeitos que apresentam dificuldade de
aprendizagem. Assim, tive como foco a dislexia (ainda que hoje ndo sejam considerados
sujeitos da educacao especial), por ter tido a experiéncia de trabalhar com uma crianga disléxica.

Apds a graduagdo, senti a necessidade de dar continuidade em meus estudos, e logo

ingressei no curso de especializagdo de Gestao dos Processos Educativos na Escola Bésica na
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Universidade Federal do Para (UFPA), ofertada pelo Nucleo de Estudos Transdisciplinares em
Educacdo Bésica (NEB). Nesse curso tive a oportunidade de me deparar com diversas
discussdes sobre gestdo, legislagdo e curriculo, circunstancia que propiciou uma aproximagao
significativa com os aspectos curriculares e a sua importancia na educagao.

Na busca, de acordo com o meu interesse € com a vontade de conhecer melhor esse
campo, me inscrevi para o Mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da
Escola Basica (PPEB), onde possui uma linha de pesquisa que discute o campo do curriculo e
dentro dela um dos aspectos abordados ¢ a educacgdo especial, dessa forma entrei com o projeto
de selecao que tinha uma proposta vinculada a educagdo inclusiva com a tematica Adaptagdes
curriculares em relagdo as dificuldades de aprendizagem.

Contudo, a partir da minha participacao ¢ com tudo aquilo que se vem sendo tratado e
dos projetos desenvolvidos dentro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Curriculo e Formagao
de Professores na perspectiva da Inclusdo (INCLUDERE), fiz alguns ajustes e optei em
permanecer com a mesma tematica, mas focar em outo aspecto, a organizagao e funcionamento
das SRM para a realizacdo do AEE, dada as dimensdes curriculares que esses aspectos
envolvem.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo com a Politica da
educagdo especial na perspectiva inclusiva, se configura num atendimento ofertado no
contraturno do ensino regular, ¢ preferencialmente realizado em salas de recursos
multifuncionais (SRM) por um professor que deve ter formacao em educagado especial. O AEE
tem a “[...] funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem barreiras para a plena participagdo dos estudantes considerando suas necessidades
especificas” conforme determina a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008).

Esse atendimento visa favorecer a autonomia do aluno dentro e fora da sua institui¢ao
de ensino e atender as suas necessidades educacionais. Conforme afirmam Braun e Vianna
(2011, p. 3)

O AEE, entdo, se destina a garantir a permanéncia do aluno na escola regular,
promovendo primeiro o acesso ao curriculo, por meio de acessibilidade fisica como
adaptagdes arquitetdnicas, oferta de transporte, adequagdo de mobilidrio e de
equipamentos, acesso a sistemas de comunicag¢do. Dado o acesso, como consequéncia,
para o ensino em si, 0 AEE tem como finalidade também favorecer e a organizagdo
de materiais didaticos e pedagogicos, estratégias diferenciadas, instrumentos de
avaliagdo adequados as necessidades do aluno para que, de fato, sua permanéncia na
escola lhe proporcione desenvolvimento académico e pessoal.

Sendo assim, o objetivo do AEE ¢ complementar ou suplementar o ensino, portanto, de

forma ndo substitutiva ao processo de escolarizacdo na sala comum, utilizando estratégias,
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materiais pedagdgicos e recursos de acessibilidade que visam colaborar com o processo de o
ensino e aprendizagem.

As salas de recursos multifuncionais (SRM) sdo espacgos tempos localizados nas
escolas que foram implementadas a partir da portaria n.13/2007, que objetiva equipar essa sala
com “[...] materiais pedagdgicos e mobilidrios adaptados, para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos”. De acordo com o documento orientador Programa
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, este espago visa favorecer a construgao do
conhecimento escolar do ensino regular de forma acessivel e flexivel, além de ter varios
materiais para que auxiliem e facilite o processo de desenvolvimento e escolarizagao do aluno.
(BRASIL, 2010).

Segundo Cecchin (2015, p. 2):

A sala de recursos multifuncionais ¢ um espago organizado com materiais didaticos,
pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formagdo para o atendimento as
necessidades educacionais especiais projetadas para oferecer suporte necessario aos
alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento. No atendimento, ¢ fundamental que
o professor considere as diferentes areas do conhecimento, os aspectos relacionados
ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os
recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de complementagdo e
suplementacgao curricular.

Dessa forma, podemos perceber que as SRM sdo um espaco de desenvolvimento das
habilidades motoras, sensoriais, intelectuais, sociais, entre outras, com o objetivo de realizar
um trabalho integrado a sala regular para que o aluno possa acompanhar o que estd sendo
desenvolvido dentro da sua sala de aula, priorizando as necessidades educacionais de cada
aluno.

Segundo Oliveira (2012), “Em 2004 a educagdo especial recebeu as primeiras salas de
recursos multifuncionais (07) de dois tipos (Ie I1) [...]” (2012, p.12). Essas SRM eram divididas
para que o atendimento fosse oferecido de maneira mais organizada, a sala tipo I atende todas
as deficiéncias, como no desenvolvimento de criangas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, ptublico-alvo da educacao especial, e a tipo
IT ¢ direcionada a atender os alunos com deficiéncia visual. (BRASIL,2010).

Em decorréncia da importancia desse espago para o desenvolvimento dos alunos da
educacdo especial, houve a criagdo do programa de implantagdo de SRM em todo o pais, com
o intuito de apoiar o AEE garantindo condi¢des de acesso, aprendizagem e participagdo do

aluno em classes regulares. De acordo com Omodei; Rinaldi e Schlunzen:

O Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) tem como
objetivos disponibilizar aos sistemas publicos de ensino, equipamentos de
informatica, mobilidrios, materiais pedagogicos e de acessibilidade, com vistas a
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apoiar a ampliacdo da oferta do AEE, complementando ou suplementando a
escolarizagdo comum. (2018, p.39)

Diante desse contexto, em Belém foram implementadas as primeiras SRM no ano de
2004, sendo os nimeros de salas aumentados gradativamente. De acordo com Oliveira (2012),
os primeiros atendimentos da educagao especial ofertado pelo municipio de Belém ocorreram
em 1997 nos Espagos de Inclusdo e Vivéncias — EIVS, e permaneceu como espaco de
atendimento especializado até meados de 2005, pois em 2004 a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMEC) em Belém, recebeu as primeiras salas de recursos multifuncionais através
do Programa de Educacio Inclusiva de Direito a Diversidade do MEC. E interessante também
demarcar que a rede municipal de ensino de Belém, antes da politica de implantagdo de SRM
j& havia implementado algumas Salas de recursos, pois desde 1997 com o Projeto Escola
Cabana a rede ja se propunha a trabalhar na perspectiva da educagio inclusiva.

O projeto Escola Cabana, com vigéncia de 1997 a 2004, garantia a aprendizagem de
forma igualitdria a todos os alunos, sendo que essa escola trouxe algumas mudangas da
organiza¢do do ensino como “[...]mudou substancialmente a organizag¢ao do ensino em Belém,
especialmente no que tange a avaliagdo emancipatdria, a consolidagdo do sistema de ensino em
ciclos de formacdo, a gestdo democratica, a inclusdo social, a reorganiza¢do curricular e o
trabalho interdisciplinar.” (FERREIRA, 2005, p. 20). A restruturacdo do curriculo da escola foi
fundamental para iniciar acdes pedagdgicas que viessem beneficiar os educandos com
necessidades especiais.

A partir desse projeto, o municipio de Belém cria “[...] os seus proprios documentos
norteadores das agdes educacionais na sua rede de ensino.” (SOUSA E MESQUITA, 2020,
p.14), e se dedica na consolidagdo do AEE realizado dentro das SRM, com intuito de auxiliar a
aprendizagem dos alunos das salas regulares.

em 2021, de acordo com a Secretaria Municipal de Educacao (SEMEC), a rede possui
o total de 68 (sessenta e oito) salas de recursos na rede de ensino, contando com a colaboragao
de 88 (oitenta e oito) professores que atendem o nimero de 1534 (mil quinhentos e trinta e
quatro) alunos que utilizam as SRM, no entanto, o nimero de alunos matriculados na rede
regular publico-alvo da educacdo especial sdo de 1765 (mil setecentos e sessenta e cinco),
(SEMEC, 2021). Diante disso, ¢ notavel que nos ultimos anos o nimero de SRM e de alunos
teve um aumento significativo, no entanto, ainda ¢ necessario que esse quantitativo das SRM
aumente, pois, a falta desse espago implica a ndo garantia do direito dos alunos publico da

educagdo espacial em terem um ensino na perspectiva de educagao inclusiva.
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Considerando esse nimero significativo e o expressivo de alunos presentes nas escolas
publicas de Belém, esta pesquisa nos faz pensar que a SRM ¢ um espaco pedagogico e curricular
que recebe os alunos da educacao especial, e, portanto, precisa estar constituida de insumos,
materiais e recursos que permita ao professor atuante do AEE desenvolver um trabalho de
enriquecimento curricular de qualidade para seus educandos, com o objetivo que as dificuldades
encontradas na classe regular sejam superadas ou minimizadas em favor da aprendizagem
desses sujeitos.

Para ter subsidios para nossa investigacao fizemos um levantamento no banco de Teses
e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
inicialmente utilizamos as seguintes palavras chaves: Sala de Recursos Multifuncionais, AEE,
condi¢des de funcionamento e organizagdo, e aplicando o filtro de 2008, anos que se tem a
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva, a 2020, apareceram 838.722
(oitocentos e trinta e oito mil setecentos e vinte dois) resultados.

Ao continuar utilizando os mesmos termos, usamos o filtro Grande Area de
Conhecimento - Ciéncias Humanas e chegamos ao numero de 137.972 (cento e trinta e sete mil
novecentos e setenta e dois). Depois filtramos somente teses e dissertagdes e resultaram em
56.426, (cinquenta e seis mil quatrocentos e vinte e seis). Em seguida, utilizamos o filtro Area
do Conhecimento — Educagdo Especial e apareceram 380 (trezentos e oitenta) resultados. Apos
esse numero, selecionamos a filtragem, utilizando os titulos das pesquisas, e assim
selecionamos 28 (vinte e oito) pesquisas. No entanto, a maioria ndo tinha o seu desdobramento
em relagdo a SRM e sim na formagao e atuacdo dos professores em relacao a educacao especial.

Continuamos efetuando a filtragem através da leitura dos resumos das pesquisas
encontradas, chegando ao quantitativo de 9 (nove). Apds esse numero, utilizando como critério
as palavras-chave encontras nessas dissertagoes e teses, chegamos ao total de apenas 7 (sete)
trabalhos que se aproximam do nosso objeto de pesquisa, pois através da leitura dos resumos
apresentados, verificamos que o restante se centrava a outros aspectos como tecnologia
assistiva, trajetorias, trabalho colaborativo, acessibilidade, formagdo, entre outros elementos
relacionados principalmente ao AEE.

Sendo assim, podemos observar que este numero reduziu significativamente, e ao fazer
uma analise mais detalhada dos trabalhos, notamos que nem todos se desdobram em pesquisar
sobre a organizacao e funcionamento do AEE em SRM, ou seja, os trabalhos estao relacionados
a outros temas variados da educacdo, como formacao, inclusdo, trabalho pedagégico do AEE,

a implanta¢do das SRM, deficiéncias e experiencias com estudo de caso especifico.
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Retomando ao resultado de 7 (sete) trabalhos encontrados, a partir da filtragem feita
com a leitura de seus respectivos resumos e palavras-chave, selecionamos apenas 5 (cinco).

Esses sdo os que mais se aproximam da pesquisa aqui proposta, conforme o quadro a seguir.

Quadro 1 - Levantamento do Banco de teses da CAPES de pesquisa de Mestrado e Doutorado

Titulo Autor Tese / Ano

Dissertaciao

Organiza¢do do Trabalho Pedagdgico, | Camila Rocha Cardoso | Dissertagdo | 2013
Funcionamento e  Avaliacdo  do
Atendimento Educacional Especializado
nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Salas de recursos multifuncionais (SRM): | Christiane Freitas Luna Tese 2015
uma politica publica em acao no sudoeste

baiano.

Atendimento educacional especializado: | Geyse Pattrizzia Dissertacao | 2018

organizagdo e funcionamento das salas de
recursos multifuncionais aos educandos
com autismo na rede municipal de
Manaus

Uso do plano de desenvolvimento | Maria Vania Quirino Dissertagdo | 2020
individualizado (PDI) para a inclusao
educacional de alunos com deficiéncia

O atendimento educacional especializado | Michelle Rodrigues Dissertacao | 2020
na educagdo infantil promovido pelo
centro de referéncia em inclusdo
educacional Gabriel Lima Mendes,
Belém - Pard

Teixeira Sadim

dos Santos

Gomes

Nesse levantamento feito, no qual chegamos ao total de cinco (5) trabalhos, apontados
acima, ¢ relevante apresentarmos o objetivo de cada uma delas para identificar o intuito de cada
pesquisa.

A dissertagcdo de Cardoso (2013) teve como objetivo analisar os modos de organizacao
do trabalho pedagogico nas salas de recursos multifuncionais. J4 a dissertacdo de Oliveira
(2013) teve como objetivo investigar, registrar e analisar a implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais e o Atendimento Educacional Especializado oferecido em duas escolas da rede
publica estadual da cidade de Salvador, a partir das percepc¢des de professores que nelas
desenvolvem atividades. A intencdo desta pesquisa foi o de verificar, também, como as
prerrogativas da politica educacional estdo sendo efetivadas; se as agdes do Atendimento

Educacional Especializado ocorrem conforme com os pressupostos legais; quais as dificuldades
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existentes; quais os €xitos e avancos; e se os estudantes incluidos nas escolas regulares utilizam
as salas multifuncionais e os seus recursos de forma potencial, dentre outros aspectos surgidos
no decorrer da investigagao.

A tese de Luna (2015), teve como objetivo avaliar o processo de implementagdo da
politica publica das SRM do municipio de Jequi¢/BA. Com foco nos seguintes objetivos
especificos: Observar nas SRM as condigdes fisicas, materiais pedagdgicos e recursos de
Tecnologia Assistiva; analisar o processo de organizacao do trabalho da SRM; Verificar a
formacgao inicial e continuada dos professores especialistas que atuam na SRM e Identificar as
relacdes estabelecidas entre os professores especialistas das SRM e os professores da classe
comum.

J& na dissertagdo de Sandim (2018) objetivou-se caracterizar a organizacdo e
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado, realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais, visando o atendimento dos educandos com Autismo na Rede Municipal de
Manaus.

A dissertacdo de Santos (2020) teve como objetivo de pesquisa analisar o uso do Plano
de Desenvolvimento Individualizado para a inclusao educacional de alunos com deficiéncia da
Unidade de Educacao Infantil Monteiro Lobato, no municipio de Tucurui-PA. Entre os
objetivos especificos, destacamos: conhecer como estd organizado o AEE na UMEI Monteiro
Lobato; identificar os conhecimentos valorizados pelo docente da SRM e analisar o processo
de elaboracdo e implementagdo do PDI na educagdo infantil da UMEI Monteiro Lobato.

E por fim, a dissertagdo de Gomes (2020), que teve como objetivo de estudo analisar as
estratégias de AEE que tém sido implementadas pelo CRIE Gabriel Lima Mendes no
atendimento de criancas com deficiéncia matriculadas nas UEIs de Belém. Como objetivos
especificos: analisar os procedimentos adotados pelo CRIE para suprir a auséncia da SRM nas
UEIs de Belém; analisar o AEE das criangas com deficiéncia matriculadas nas UEIs de Belém,
realizado pelo CRIE; analisar as condigdes de oferta do AEE realizado pelo CRIE, cujo publico
sdo as criancas com deficiéncia matriculadas nas UEIs municipais em Belém.

A partir desse levantamento ¢ possivel identificar que existem diversas pesquisas sobre
as SRM, e outras que se aproximam da nossa, mas que todos esses trabalhos identificados sao
distintos do objeto de analise desta pesquisa.

Observando o numero de pesquisas realizadas com a mesma tematica podemos perceber
que em nenhuma dessas se propds a analisar as condi¢des do funcionamento das SRM para
oferta do AEE em escolas publicas da rede municipal de Belém, e sendo este o objeto de nossa

pesquisa, € possivel destacar um ineditismo na area de pesquisa. Dessa maneira, € notorio a
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necessidade de ampliagdo dessa tematica, que precisa ser pautada nos debates em relagdo as
SRM, devido a escassez de investigagdes desse objeto. Além das demais pesquisas serem da
regido sul e sudeste, o que nos chamou atencao para a caréncia de investigagdo na nossa regiao.

A necessidade também de se aprofundar nesse objeto de estudo ¢ ao crescimento de
matriculas realizadas no municipio de Belém nos ultimos anos, isto se deve ao maior nimero
de SRM, que valorizam a educagdo especial na perspectiva inclusiva. O Plano Municipal de
Educagao (PME), aprovado pela Camara Municipal de Belém através da Lei n°® 9.129/2015,

com vigéncia de 10 anos, diz que:

Na esfera da Rede Municipal de Ensino de Belém, houve um crescimento no ntimero
de Salas de Recursos Multifuncionais — SRM para a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, sendo que em 2013 havia 33 salas, ¢ em 2014 o ntimero
aumentou para 41. Este fato reflete significativamente o aumento gradativo da
matricula de alunos com deficiéncia, que em 2014 chegou a marca de 1.061 alunos,
conforme o Sistema de Informacdo de Gestdo Académica — SIGA, distribuidos nos 8
distritos do municipio de Belém. (2015, p.36)

Podemos perceber que a cada ano o numero das SRM sé vem crescendo no Municipio
de Belém, dessa forma ¢ possivel visualizar a necessidade que temos em pesquisar sobre esse
assunto.

Ao revelar a fragilidade dessa tematica, a relevancia académica dessa pesquisa para a
universidade estd na possibilidade de analisar criticamente as condi¢des de funcionamento, de
uso dos materiais disponibilizados e o AEE nas SRM na rede publica. Além de contribuir de
maneira significativa para debates na area trazendo contribui¢cdes importantes para o programa
de Pos-graduacdo em Curriculo e Gestdo em Curriculo da Escola Bésica, disponibilizando o
texto aos professores como fonte de estudos sobre o tema em questao e que possa despertar o
interesse de novas pesquisas para ampliagdo dos debates sobre o as condi¢des de funcionamento

em salas de recursos multifuncionais no contexto da inclusdo.
1.2 Defini¢cdo do problema de pesquisa

No Brasil, ap6s um longo periodo de exclusdo e abandono em relag@o as pessoas com
deficiéncia, a perspectiva da educagdo inclusiva, particularmente na educagdo especial,
inaugura um conjunto de novas possibilidades para promover processos de escolarizagdo. O
primeiro passo foi dado através da Constituicdo Brasileira do inciso terceiro do artigo 208: é
definido como obrigagdo do Estado garantir o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988 p.56).

Ja em 1996 foi publicada a Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional



21

(LDB), ela torna a educagdo especial como uma modalidade que deve ser ofertada na rede
regular como um servigo de apoio especializado.

A aceitagdo da diferenga e o reconhecimento da diversidade na escola ¢ um desafio que
as instituicdes de ensino enfrentam na sociedade historicamente, diante disso, o processo de
inclusdo veio como “modelo” educacional para que os alunos possam superar as dificuldades
que a educagio em sua totalidade enfrenta. E um desafio, j& que precisa romper com a cultura
da exclusdo. A palavra inclusdo ¢ um termo bem amplo e complexo, que atualmente tem sido
bastaste abordado por diversos autores como Mendes (2006), Libaneo (2013), Cardoso (2013)
e Santos (2017).

A inclusdo ndo se restringe s6 ao meio educacional, uma vez que se configura a ideia
do respeito e a valorizagao da diversidade e da diferenca no contexto social, tanto do ponto de
vista educacional como politico, econdmico, habitacional.

A inclusdo deve se desenvolver na escola como acolhimento que ¢é referente a
aprendizagem, a garantia de interacdo, ao acesso ao curriculo e outros fatores. Para Bueno
(2008, p.44) “[...]a inclusao escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, veio
substituir o velho paradigma da integragdo, ultrapassado e conservador, e teve como marco
fundamental a Declaragdo de Salamanca, de 1994.”,

E dever da escola fazer um bom trabalho de inclusdo das criancas com necessidades
especiais, priorizando no seu projeto politico pedagodgico (PPP), a questao do acolhimento e do
respeito as singularidades. A inclusdo escolar ¢ algo que durantes varios anos foram motivo de
luta para professores e educadores para que as escolas e institui¢cdes de ensino viesse receber
todas as pessoas sem excecdo a ter acesso ao sistema de ensino independentemente de cor,
classe social e condigdes fisicas e psicoldgicas e outros na classe regular.

Alguns autores como Jannuzzi (2004), Mazzota (2005) e Kassar (2011) afirmam que
ainda hoje hd uma grande luta para que o paradigma da inclusdo seja adotado de fato no
ambiente escolar e em todos os espacos em que hé relagdes sociais. Isso ainda se observa
bastante em escolas que ndo possuem estrutura para receber criancas com necessidades
educacionais especiais, assim como outros espacos. Por ndo terem ambientes fisicos adaptados,
estas praticas excludentes, que foram produzidas historicamente, estio evidentes ainda em
muitas instituicdes de ensino e em diferentes lugares.

A inclusdo nas Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica ¢

compreendida como:



22

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida em sociedade,
sociedade essa que deve estd orientada por relagdes de acolhimento a diversidade
humana, de aceitag@o das diferencas individuais, de esforgo coletivo na equiparagéo
de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida.
(CNE/CEB n.2/2001).

A educagao especial na perspectiva inclusiva se desenvolve na igualdade de
possibilidades onde vai atender a necessidade de cada aluno através de um novo aspecto do
sistema educativo. Historicamente, a pessoa com deficiéncia era escolarizado exclusivamente
em escolas especiais, recebendo um atendimento da educacao especial. Hoje, temos como
objetivo que os alunos estudem na mesma escola que todos os outros educandos, mas que eles
possam desfrutar e contar o apoio do AEE (JANUZZI, 1996)

A educagdo das pessoas com deficiéncia, historicamente, ocorria de maneira restrita. No
entanto, com a perspectiva da educagao inclusiva o aluno passa a ter acesso a escolarizacao e a
participacao de maneira efetiva na escola. “[...] a educagao inclusiva, ndo ¢ apenas a simples
colocacdo em sala de aula, significa a criagdo de uma escola onde pessoas com e sem deficiéncia
possam conviver e estudar em ambientes onde os individuos aprendam a lidar com a diversidade
e com a diferenca [...]”. (NERI, 2003, p.81). Isso se torna fundamental, pois dessa forma a
educacdo especial ganha espaco nas institui¢des de ensino.

A educagdo especial ¢ uma area do conhecimento transversal e um campo de atuacao
que envolve diferentes aspectos que vao desde sujeito, servigos, materiais e espacos. Conforme

Veltrone; Mendes (2011, p. 63):

A Educacdo Especial, enquanto area de conhecimento e provisdo de servigos, adquire
um papel fundamental na medida em que possibilita que a diversidade do alunado seja
contemplada com a oferta de recursos e materiais pedagdgicos que permitam que
todos os alunos tenham iguais oportunidades na escola, garantindo a aprendizagem e
o desenvolvimento.

A garantia do atendimento educacional especializado ¢ importante na medida em que
existe o reconhecimento politico das diferengas, sendo este um aspecto fundamental
para garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso do aluno dentro da escola.

Assim sendo, a educacdo especial ndo tem a fun¢do de escolarizar os alunos com
deficiéncia, mas de apoiar, de preferéncia por meio do trabalho colaborativo. Diante disso, ¢
fundamental garantir as condi¢des para a realizacdo desse apoio, em fun¢do as necessidades
especificas do aluno, considerando, inclusive, o aumento continuo da presenca desse publico
na escola. Especificamente na Rede Municipal de Belém (RMB) observamos um grande salto

entre 2013 e 2016, conforme evidencia o excerto a seguir.
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O quantitativo de alunos AEE atendidos pela RME cresceu de 580 em 2013 para 2.260
alunos no ano de 2016, um salto de aproximadamente 290%, resultado do
investimento na ampliacdo do nimero de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
na qualificacdo do servidor da area educacional ¢ na adogdo de um curriculo que
evidencia o respeito a diversidade (2017, p.23)

Vale destacar que o dispositivo legal que orienta o AEE na RMB ¢, ainda, o de 2007.
De acordo com a Resolug@o 12/2007- CME/Belém no artigo n°11 o AEE se configura em:

[...]servigos, recursos técnicos ¢ estratégias de aprendizagem, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar o processo educacional,
em atencao as singularidades de cada educando e devem estar disponiveis em todos
os niveis e modalidades da Educagio Basica. (BELEM, 2007)

Em 2015 foi aprovado o Plano Municipal de Educacdo (PME) — Belém (2015-2025),
em que se definiu como meta a universalizagao do atendimento e acesso a educacao basica e

educacao especial, tendo como uma de suas estratégias:

4.4 garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados,
nas formas complementar e suplementar, a todos os alunos com deficiéncia, TGD,
TEA e altas habilidades/superdotagdo, matriculados na rede publica de educacdo
basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliag@o, ouvidos a familia e
o aluno;

Ressalta-se que no Plano s3o destacadas trés grandes barreiras para o que foi
denominado de “inclusdo efetiva”: a arquitetonica, a comunicacional e a atitudinal.

Diante desse cenario, considerando que o plano faz referéncia a universalizagdo do
atendimento e como estratégia a ampliacdo e a garantia da qualidade da oferta, ¢ importante
conhecer como isso tem sido garantido na rede municipal de Belém, uma vez que ja se passaram
mais de 50% da vigéncia no Plano. Destaca-se que nesse periodo de vigéncia de acordo com

Souza (ano, p):

A Rede Municipal de Ensino de Belém tem desenvolvido agdes na perspectiva da
educacdo inclusiva ha mais de 20 anos, desde o projeto Escola Cabana. A Resolugédo
n°® 12/2007 anuncia um conjunto de agdes a serem implementadas pela Secretaria
Municipal de Educagao para fortalecer a educacdo na perspectiva inclusiva, ja em
curso no municipio desde a época do Escola Cabana. No Plano Municipal de
Educagdo de Belém notou-se que as agdes a serem adotas pela SEMEC visam ampliar
as oportunidades de acesso & educacdo, potencializar a permanéncia dos estudantes
publico-alvo da educagdo especial por meio da oferta de servigos especializados,
gerando condic¢des para o prosseguimento dos alunos nos estudos.
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Sendo assim, podemos perceber que o PME impulsionou a oferta e a garantia do AEE
estabelecendo as diretrizes, metas e estratégias para a educacdo no municipio de Belém. Vale
destacar que o AEE ganha centralidade na meta 4 e isso se reverbera na ampliacdo do
atendimento. Sousa (2021, p.98) identificou que de 2015 a 2018 houve um aumento de 59,93%
na ampliacdo de matriculas para o AEE em SRM. E de acordo com Sousa, entre os anos de
2014 ¢ 2019, o nimero de SRM saltou “de 37,8 % em 2014, para 58,1% em 2019. Revelando,
nesse sentido, que a SEMEC tem empreendido a¢des para ampliar a oferta de SRM em sua rede
de ensino” (2021, p.116)

Nesse contexto, nos colocamos a conhecer em que condi¢cdes esses espagos estdo
funcionando e como tém se organizado para realizar o AEE. Com base nos dados destacados
cabe problematizar a atual condi¢do de funcionamento do AEE em SRM na Rede Municipal de
Belém, a partir das experiéncias de organizacdo dessa oferta por docentes que atuam em 3
escolas vinculadas ao distrito D’Agua.! Tais escolas possuem, juntas, 57 (cinquenta e sete)
alunos sendo atendidos em SRM e apresentam diferentes condi¢des infraestruturais de
funcionamento.

Desse modo, e partindo desse pressuposto, nos propomos a responder ao seguinte
problema de pesquisa: Quais as condicdes de funcionamento das SRM de trés escolas da
Rede Municipal de ensino para a oferta do AEE? A partir de tal problematica se desdobra
as seguintes questoes norteadoras; 1 - Em que condig¢des de infraestrutura fisica e material ¢
feita a oferta de AEE em SRM? 2 - Considerando as demandas das escolas 16cus da pesquisa,
como os docentes tém organizado o AEE nas suas respectivas SRM? 3 - Para a realizagdo do

AEE que suportes os professores das SRM tém recebido da rede municipal de Belém?

1.3 Objetivos da pesquisa

O objetivo geral de nossa pesquisa € analisar as condigdes de organizacdo e
funcionamento das SRM de trés escola publicas municipais de Belém/PA. Como objetivos
especificos nos propomos: 1 - identificar quais estruturas fisicas e materiais fazem parte da
constru¢ao das SRM; 2 - compreender a como se dé a organizag¢ao do atendimento educacional
especializado nesses trés diferentes espagos; 3 — identificar quais suportes os professores das

SRM recebem para realizar o AEE em SRM.

1 Os critérios para selecdo dessas escolas serdo apresentados no item metodologia.
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1.4 Percurso metodolégico

Considerando que a questao do objeto de investigacao desta pesquisa ¢ “As condigdes
de funcionamento das SRM da rede municipal de Belém e sua organizagdo”, apresentamos o
percurso metodolégico a que foi tragado, destacando o tipo, técnica € mecanismos que
utilizamos para desenvolvé-la.

Para a realizacdo de qualquer pesquisa ¢ necessario se ter um planejamento, uma
organizagdo sistematica de todas as etapas da sua investigacdo, pois a pesquisa para ser
realizada precisa passar por vdarias e diferentes fases do conhecimento como estudos
preliminares, trajetoria de execucdo, construgdo de respostas ela ¢ um recorte da realidade, a
“Pesquisa ¢ uma acdo racional e sistematica que tem como objetivo apresentar solu¢do aos
problemas que sdo propostos” (NEVES; DOMINGUES 2007, p. 15).

E importante destacar que essa pesquisa nos apresenta os desafios que as SRM
enfrentam, trazendo a ideia da educacdo especial na escola regular que necessita de um conjunto
de materiais didaticos, pedagogicos, tecnologicos e equipamentos para que o AEE seja
realizado minimizando as dificuldades encontradas dentro das salas regulares pelos alunos com
necessidades e especiais. Para dar conta dessa pesquisa, segundo Reis (2009, p.28 ¢ 29) ¢

importante que:

1. delineamento da pesquisa: elaboracdo do projeto de pesquisa;

2. revisdo bibliogrdfica: para delinear melhor o problema de pesquisa, permitindo,
também, que o pesquisador se aproprie de conhecimentos para a compreensao mais
aprofundada do assunto e do tema;

3. coleta de dados: ida ao campo para, através da aplicacdo de algumas técnicas e
instrumentos, coletar os dados para analise;

4. organizagdo dos dados: estudo exaustivo dos dados coletados organizando-os em
categoria de analise;

S. andlise e interpretag¢do de dados: discussdo dos resultados obtidos na coleta de
dados com apoio de autores e obras que tratam dos mesmos temas ou temas proximos;
6. relagdo final: elaboragdo do relatorio final da pesquisa na forma exigida para o
nivel de investigagdo empreendido-monografia, trabalho de conclusdo de curso,
dissertacao de mestrado, tese de doutorado ou outro tipo de relatério.

Apos organizar desse modo descrito acima, tivemos condigdes de proceder a pesquisa
de forma organizada e realizar todos os procedimentos necessarios em cada etapa, conforme o
autor cita.

Dessa forma, para dar prosseguimento ao percurso de investigacdo foi necessario

fazermos aplicacdo dos procedimentos metodoldgicos mais especificos, para que a pesquisa
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tivesse condi¢cdes de avangar. Para conseguirmos responder & problemaética, utilizamos os

levantamentos apresentados no quadro a seguir

Quadro 02 - Levantamento metodologicos

LEVANTAMENTO METODOLOGICOS

Literatura mmp Exploratoria =) Aplicacdo das entrevistasmmp Analise dos dados

Fonte: Elaborado pela autora.

Os levantamentos e procedimentos aplicados, expostos na figura acima, demonstram
como a pesquisa esta estruturada e organizada, tendo como ponto de partida a fundamentagao
teorica e abordagem de forma exploratoria que serdo apresentados a seguir:

A revisdo bibliografica visa um melhor entendimento sobre o assunto e por meio
diversos artigos, livros, dissertagdes, teses, entre outros meios que possibilitem ter subsidios
para o desenvolvimento desse trabalho. Partindo desse principio teremos o aprimoramento de
nosso conhecimento cientifico sobre a educagdo especial e a SRM como espaco
intencionalmente organizado. A pesquisa se designa por dissertacdes, teses, livros e artigos
publicados nos ultimos anos em relagdo aos instrumentos pedagogico-curriculares em salas de
recursos multifuncionais. De acordo com Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliografica
“Utiliza-se de dados ou categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e
devidamente registrados.”

A revisdo literaria se caracteriza pelo registro, levantamento e o estudo, a fim de ser
feito o esclarecimento do assunto em destaque. Por meio de teorias ja publicadas, ¢ possivel
compreender a tematica, bem como de teorias secundarias, tendo como fonte de informacao.
Essa ¢ a fase inicial de uma pesquisa. Segundo Bento (2012, p.1)

A revisdo da literatura é uma parte vital do processo de investigacdo. Aquela envolve
localizar, analisar, sintetizar e interpretar a investiga¢ao prévia (revistas cientificas,
livros, actas de congressos, resumos, etc.) relacionada com a sua area de estudo; é,
entdo, uma andlise bibliografica pormenorizada, referente aos trabalhos ja publicados
sobre o tema. A revisdo da literatura ¢ indispensavel ndo somente para definir bem o
problema, mas também para obter uma ideia precisa sobre o estado atual dos

conhecimentos sobre um dado tema, as suas lacunas e a contribuigdo da investigago
para o desenvolvimento do conhecimento.

A literatura leva o pesquisador a conhecer o que j4 hd produzido sobre o tema, as
aproximagodes e divergéncias que ha entorno dele para que se tenha embasamento literario de

forma mais solida. Algumas das bibliografias utilizadas nessa pesquisa estdo expressas a seguir
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Para fazer um estudo sobre a educacdo especial utilizamos producdes dos autores
Jannuzzi, Gilberta (2004), Bueno (2004), Mazzota (2005), Kassasr (2011), Pletsch (2014) e
Mendonga (2015).

Ja na categoria da Inclusao, nos debrugamos sobre as pesquisas de Baptista (2004),
Mendes (2006), Sassaki (2012) e Neres e Kassar (2016), que trazem contribui¢cdes de grande
importancia da inclusdo dos alunos com necessidades especiais na escola.

Para se fazer a revisao da literatura sobre as SRM, utilizamos as pesquisas de Moreti e
Corréa (2009), Milanese (2012), Carleto, Sousa E Ferreira (2013), Pasian e Mendes (2014),
Silva (2014) e Pertile (2014), que trazem conceito, estrutura, funcionamento e sua organizacao
dentro das escolas.

Para dissertar sobre o AEE adotado dentro das SRM e a importancia desse atendimento,
exploramos as pesquisas de Braun e Vianna (2008), Braga; Prado e Cruz (2018) e Lima e
Carneiro (2016).

Partindo da revisdo da literatura de carater predominantemente tedrico, que tem por
finalidade desvendar os relacionamentos entre conceitos, ideias e caracteristicas do objeto,
também pode-se fazer a comparacgdo de varios dngulos diferentes sobre um mesmo tema.

Para darmos continuidade nos procedimentos metodologicos dessa pesquisa foi
necessario realizar a pesquisa exploratoria que teve como objetivo levantar dados iniciais
através de uma investigacao panoramica. De acordo com Gil (2008), “este tipo de pesquisa tem
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipdteses”. Colaborando nesse sentido Silva (2021, p.17) acrescentam
que ‘“as pesquisas exploratdrias servem como ponto de partida e normalmente antecedem
pesquisas explicativas, realizando descrigdes da situacdo e procurando levantar relagdes
existentes entre seus elementos.”

Conforme os autores, a pesquisa a exploratoria possibilitou uma maior aproximagao do
fendmeno investigado, para conhecer o nosso 16cus de pesquisa tivemos como ponto de partida
a solicitacao junto a SEMEC, por meio de oficio, em que se objetiva, obter com mais precisdao

as seguintes informagdes descritas abaixo:

Quadro 03 - Pesquisa Exploratoria

INFORMACOES DO RELATORIO DA SEMEC

1 Numero de professores que atuam na SRM (2020)
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2 Numero de alunos matriculados na rede municipal que utilizam a SRM
(2020)

3 Numero de alunos publico alvo da educacdo especial matriculados na rede
municipal com deficiéncia (2020)

4 Numero de SRM da rede municipal de Belém (2020)

Fonte: Elaborado pela autora.

Desse modo, pudemos prosseguir com a pesquisa através do relatorio encaminhado pela
secretaria municipal (SEMEC). Visamos as condi¢gdes de funcionamento e a organizagdo das
SRM de trés escolas diferentes da rede municipal de Belém, haja vista que cada uma tem a sua
singularidade, configura¢do especo-tempo diferente, além de receber sujeitos individuais. De

acordo com Alves (2006, p. 14):

[...]Jum espago organizado com materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos e
profissionais com formagdo para o atendimento as necessidades educacionais
especiais. No atendimento, ¢ fundamental que o professor considere as diferentes
areas do conhecimento, os aspectos relacionados ao estidgio de desenvolvimento
cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para sua
aprendizagem e as atividades de complementacdo e suplementagdo curricular.

Tendo como sujeito dessa pesquisa professores do AEE que atendem os seus alunos nas
SRM, foi importante atentar as peculiaridades desse espago, visando entender como sao
organizados e a sua funcionalidade.

Considerando que o objeto da pesquisa ¢ dindmico, por ter uma dimensao impossivel
de ser abarcada na sua totalidade, devido ele nao ser homogéneo, optamos desenvolver o estudo
por meio da abordagem qualitativa, que € a que mais se adequa para a investigagao da pesquisa.
Ela caracteriza-se pelo fato do pesquisador ser o instrumento-chave, o ambiente ser considerado
fonte direta dos dados e ndo requerer o uso de técnicas e métodos estatisticos. (GODOY, 1995)

Esse tipo de pesquisa € caracterizado pela interpretacdo, descricao e apuragdo cientifica
da coleta de dados, ou seja, € a exploragdao do objeto que esta sendo estudado e analisado, essa
pesquisa ndo ¢ muito comum, no entanto, gera uma maior énfase, importancia e proximidade
do pesquisador com o fato, pois busca explicar o fenomeno em questao.

A pesquisa qualitativa ¢ a interpretagao, descri¢ao, apuracao a investigagao cientifica da
coleta de dados, ou seja, ¢ a exploracao do objeto que esta sendo estudado e analisado, essa
pesquisa gera uma maior €nfase, importancia e proximidade do pesquisador com o fato, pois
busca explicar o fendmeno em questdo. Segundo Bogdan (1994, p.16) a pesquisa qualitativa

tem:
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[...] objectivo de investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto
natural. Ainda que os individuos que fazem investigagdo qualitativa possam vir a
seleccionar questdes especificas a medida que recolhem os dados, a abordagem a
investigacdo ndo ¢ feita com o objectivo de responder a questdes prévias ou de testar
hipoteses. Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir
da perspectiva dos sujeitos da investigagdo. As causas exteriores sdo consideradas de
importancia secundaria. Recolhem normalmente os dados em fung¢éo de um contacto
aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecoldgicos naturais.

O autor mostra que a pesquisa qualitativa envolve o contato do pesquisador com o objeto
de investigagdo, sendo que os dados coletados devem fazer a descri¢ao de todos os detalhes,
pois ¢ importante perceber como o fendmeno pesquisado ¢ compreendido e visto, o pesquisador
busca levantar as opinides, ideias, vivéncias, as perspectivas dos participantes ¢ o dinamismo
das relacdes sociais.

Por meio da pesquisa qualitativa tivemos a possibilidade do entender o objeto a partir
das articulagdes feitas entre a fundamentagao tedrica e o campo a ser explorado. Dessa forma,
havera condi¢des de pensar no objeto, na condi¢do com a qual ele foi implementado de forma
mais intrinseca e como as SRM vem sendo organizadas pelas professoras da rede nas escolas,
sendo assim tive como objetivo analisar qualitativamente a visdo dos professores da rede
municipal em relagdo as condigdes de funcionamentos das SRM que venham atender as

necessidades dos alunos da educagdo especial.

e Caracterizando os sujeitos e definido o campo da pesquisa

A pesquisa teve como sujeitos trés professoras do AEE que atuam em trés diferentes
escolas vinculadas ao distrito D’agua, escolas essas que ofertam o ensino fundamental que vai
do 1° ao 9° ano.

Ao empenhar-me em pesquisa as condi¢cdes de funcionamento das SRM que estdo
implementadas nas escolas da RME de Belém, vejo que € necessario apresentar os sujeitos
envolvidos e o campo que definimos como /ocus da minha pesquisa com uma breve descrigao.
Esses sujeitos foram identificados na pesquisa como professora A, professora B e professora C.

Para iniciar o levantamento dos dados dessa dissertagdo, e assim poder ter subsidios que
viabilizasse a responder a problematica da minha pesquisa, encaminhei ao Centro de Referéncia
em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE), que ¢ 6rgdo responsavel pelo
Atendimento Educacional Especializado no municipio, um oficio solicitando uma autorizacao

por escrito, mediante a assinatura de um termo de consentimento para realizar a minha coleta
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de dados, por meio de uma entrevista semiestruturada com os professores que atuam nas SRM
para que os mesmo pudesse relatar as condigdes de organizagdo e funcionamento das SRM.

A pesquisa seria realizada por meio da aplicacdo de questiondrio aos professores de
todas as SRM da rede municipal, mas dada a dificuldade de acesso ao contato desses professores
e considerando o contexto da pandemia de COVID-19, buscamos junto a professores da rede o
contato de professores do AEE que se disponibilizassem a participar da pesquisa, ja que nao
tinha a proposta de fazer um estudo de caso de uma escola em particular, mas buscar analisar
como as SRM do municipio se organizam para a oferta do AEE.

Nessa rede de contato, identifiquei trés docentes que se disponibilizaram a participar da
pesquisa. Entrei em contato com trés professoras que trabalham nas SRM de escolas distintas
mais que pertencem ao mesmo distrito, 0 D’AGUA.

ApoOs o contato inicial, marcamos dia e horario, fomos entrevistar a professora A que
atua na escola que estar localizada no bairro da Condor na cidade de Belém, que possui
formag¢ao académica em licenciatura em pedagogia e pos-graduagdo em educagao inclusiva e
especial. Ela atende 24 (vente e quatro) alunos com diferentes diagnostico como TDAH
(Transtorno do déficit de atengao com hiperatividade), TEA (Transtorno do espectro autista),
deficiéncia intelectual, auditiva, fisica e alguns sem diagnostico, a professora atua na mesma
escola e no AEE a 8 (oito) anos.

A professora B exerce o seu trabalho numa escola localizada na periferia do bairro do
Guama4, a docente ¢ graduada no curso de Formacdo de professores e pds-graduacdo em
curriculo e avaliagdo, educacdo especial e inclusiva e aperfeicoamento em TEA, atualmente ela
atende respectivamente 18 (dezoito) alunos, sendo 6 (seis) sem laudo, 1 (uma) com deficiéncia
fisica e o restante com TEA, ela atua no AEE e na mesma escola a mais de 5 anos em dois
turnos manha e tarde tendo como carga horaria de 200 horas.

A professora C trabalha em uma escola que estar situada no bairro da Terra Firme
conhecida também como Montese. H4 2 anos na mesma escola e igualmente no AEE no turno
vespertino com carga horaria de 100 horas mensais, ela atende 9 (nove) alunos com
diagnosticos distintos como TEA, Sindrome de Donw, Deficiéncia fisica, intelectual e 2 (dois)
sem diagnostico. A professora C tem a sua formacao académica em Licenciatura plena em
Pedagogia e Pos-graduada em Psicopedagogia.

Para a realizagdo desta dissertacdo o tipo pesquisa desenvolvido foi a de campo que
segundo Gil (2008) tem a finalidade de “procura o aprofundamento de uma realidade

especifica”. Deste modo, “¢ basicamente realizada por meio da observagao direta das atividades
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do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar as explicacdes e interpretagdes
do ocorrem naquela realidade”

Conforme Gongalves (2001, p.67)

A pesquisa de campo ¢ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacgdo
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...].

O procedimento de contato com as escolas da rede municipal de ensino, ocorreu
mediante entrega de oficio e o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), junto a
Secretaria Municipal de Educagdo — SEMEC, Centro de Referéncia em Inclusdao Educacional
Gabriel Lima Mendes — CRIE. No entanto, ao iniciamos a pesquisa o objetivo era realizar um
questionario com todos os professores que atuam nas salas de recursos, em funcao a dificuldade
que tivemos em acessar e contactar esses sujeitos, recolhemos uma amostra, mudamos o
instrumento para entrevista € assim iniciamos as entrevistas com trés professoras que foram
indicadas e se disponibilizaram nas respectivas escolas que operam para contribuir com o0s
resultados dessa

,pesquisa.

Desse modo, utilizamos a pesquisa de campo descritiva que segundo Marconi e Lakatos
esse tipo de pesquisa “consistem em investigagdes de pesquisa empirica cuja principal
finalidade ¢ o delineamento ou analise das caracteristicas de fatos ou fendomenos [...]” (2003, p.
187). Diante disso, utilizamos como instrumento para a coleta de dados as entrevistas, com uma
amostra de trés professoras da rede de ensino municipal.

De acordo, com Gil (2008, p. 109)

A entrevista € bastante adequada para a obteng@o de informagdes acerca do que as
pessoas sabem, créem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou
fizeram, bem como acerca das suas explicagdes ou razdes a respeito das coisas
precedentes

Diante disso, pude contar com a técnica de roteiro de entrevista (apéndice A) que nos
auxiliou no levantamento de dados, dessa maneira foi possivel analisar a visdo desses
profissionais referente as condigdes de funcionamento desse espago. Foram realizadas
entrevistas semiestruturadas. Para Minayo (2009, p.66) a “entrevista semiestruturada combina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o

tema em questdo sem se prender a indagacdo formulada”. Essas entrevistas foram gravadas e
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vinculada a assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido por parte do profissional
atuante da SRM.

Sendo assim, a principal fonte de coleta de dados foi através da entrevista, que estara no
apéndice A deste texto. Apds a coleta de dados, demos inicio a analise do contetdo, a técnica
que utilizei para minhas analises e sistematiza¢do dos dados coletados. De acordo com Bardin

a analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descri¢do de contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgdo/recep¢do destas mensagens. (1977, p.42)

Ela ¢ feita a partir da codificagdo do material bruto e esta preocupada com aquilo que
estar por trds da mensagem emitida ou apresentada impactando na visdo do receptor dos dados
e tem como finalidade produzir interferéncias no processo de comunicagdo. Ela trabalha com
mensagens orais, figurativas, gestuais entre outras representacdes e ela nunca ¢ atribuida ao fato
isolado, sempre ha um contexto por trds da mensagem produzida.

A andlise de contetdo ¢ lida com vestigios, igual um arquedlogo, pois ela tem como
caracteristica mostrar diferentes pontos de vistas, com a aplica¢do do questionario vamos poder
fazer comparagoes de igualdade ou divergéncia de resultados. (CAREGNATO MUTTI, 2006).
O processo de comparacdo me permitiu verificar qual a visdo dos sujeitos em relacdo a mesma
questdo apresentada, ou seja, o sujeito me mostrou as suas concepcdes de acordo com o seu
modo de compreensdo da realidade, a sua otica.

A andlise foi dividida nas seguintes etapas a Pré-andlise, exploracdo do material e o

tratamento dos resultados, interferéncia e interpretagao.

Quadro 04 - Analise de Contetido

Etapas Caracteristicas.
Pré-analise Fase de organizagao
Exploracio do material Codificagao
Tratamento dos resultados, Informagdes fornecidas pela analise
interferéncia e interpretacio.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Franco (2005).

Para Franco (2005, p.48) “[...] a pré-analise tem por objetivo a organizagdo, embora ela

propria possa se constituir em um momento ndo estruturado, por oposi¢des, a exploragao
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sistematica dos documentos e das mensagens” nela fago a escolha de documento que irei utilizar
que nesse caso ¢ o questionario, formulagdo das hipoteses e objetivos, e a elaboracdo dos
indicadores e preparacao do material, por isso ¢ chamada de fase de organizacao.

Nessa primeira fase fizemos uma leitura geral sem me preocupar-nos com as ideias
centrais. A partir disso, iniciamos a aproximac¢ao com o material, quando os dados coletados
comecgaram a ganhar sentido, estabelecendo nexos, tendo uma maior intimidade com os dados
de pesquisa.

A segunda etapa foi a exploragdao do material, que ¢ a categorizagdo. Para Franco (2005,
p.57) “A categorizacdo ¢ uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos”. Ponto importante da anélise de conteudo, pois segundo a autora ¢ um
processo “longo, dificil e desafiante e exige grande esforco do pesquisador’’ (FRANCO, 2003,
p.52). E dificil e devido & construgdo de indicadores, ndo ser uma tarefa simples e sim

trabalhosa.

Nesse processo, inicia-se pela descri¢@o do significado e do sentido atribuido por parte
dos respondentes, salientando-se todas as nuangas observadas. Prossegue-se com a
classificagdo das convergéncias e respectivas divergéncias. Feito isto com algumas
respostas (uma amostra), comega-se a criar um c6dgo para a leitura (sempre aberto a
novas categorias) dos demais respondentes. As categorias vao sendo criadas, a medida
que surgem nas respostas, para depois serem interpretadas a luz das teorias
explicativas. Em outras palavras, o conteudo, que emerge do discurso, ¢ comparado
com algum tipo de teoria. Infere-se, pois, das diferentes "falas", diferentes concepgoes
de mundo, de sociedade, de escola, de individuo etc. (FRANCO,2005, p.60).

Sendo assim, fica evidente que a etapa de categorizagcdo foi uma das partes mais
complexas, longas e cansativas, devido a grande carga de detalhes que essa etapa ¢ composta.
Esta etapa ¢ um desafio, pois € necessario agregar 0s anexos € agrupar os pensamentos que
necessita de maior esforco da parte do pesquisador, ou seja, exige uma maior dedicacdo no
processo de codificagdo dos dados brutos. Nessa etapa, montamos primeiramente trés quadros
com as perguntas e resposta de cada professora, entrevistada.

Nessa mesma etapa, organizamos os dados através da montagem de mais trés quadros
somente com as respostas das professoras, para que esses dados pudessem falar conosco.
Através desses quadros buscamos as categorias que eram evidenciadas, apds isso montamos
um outro quadro com os indicadores de cada categoria. Nessa fase, foi possivel verificar as
categorias que nos auxiliaram a montar os topicos revelando os resultados encontrados,

conforme mostra o quadro a seguir.
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Quadro 05 - Itens de composi¢ao das categorias de analise

CATEGORIAS DE ANALISE

Planejamento

Espaco

Tempo

Organizagao

Fonte: Elaborado pela autora.

A ultima etapa o tratamento dos resultados se orientou por diversos polos de atengao e
atracdo da comunicagao, ao descobrir um tema nos dados, foi preciso iniciar o processo de
comparagdo das falas das professoras, pois as interpretagdes que as inferéncias sdo sempre no
sentido de buscar o que se esconde sob a aparente realidade. O tratamento de dados nos permitiu
visualizar os resultados ¢ informag¢des da analise.

Os dados dessa pesquisa foram estruturados e organizados em sessdes para melhor
compreensdo da pesquisa dessa dissertagdo de acordo com a descrigao a seguir:

A primeira apresenta os caminhos iniciais, a nossa trajetoria e os principais aspectos da
pesquisa, como: tema, objeto de investigacdo, problemadtica, objetivos e percursos
metodoldgicos.

A segunda, denominada “Educag¢do especial na perspectiva da educagdo inclusiva e os
insumos para a realizacdo do atendimento educacional especializado”, tem por finalidade
discorrer uma abordagem teorica a partir das literaturas e das bases legais do processo histdrico
da educagdo especial e seus paradigmas, até chegar a inclusao.

A terceira se¢do ¢ titulada como “A SRM da rede municipal de Belém: apontamentos
sobre sua organiza¢ao em funcionamento”, cujo objetivo € mostrar como a SRM foi implantada
no municipio de Belém de acordo com o levantamento da literatura.

A quarta secdo trouxemos a andlise dos dados da organizagdo das SRM enquanto
espacgo/ tempo, planejamento e os apontamentos dos professores a respeito das condigdes de
funcionamento das SRM, atentando se as respostam coadunam com os resultados da pesquisa.
Nessa sessdo nos debrugamos em conhecer através da fala das trés professoras os relatos que
elas t€m como sujeitos da pesquisa. As analises sdo atribuidas as experiéncias cotidianas que
sucedem no espacos-tempos escolares na qual atuam, considerando aquilo que ndo esta

explicito nas respostas delas, atentando-nos ao foco da minha investigacao.
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A quinta e ultima sessdo que apresentamos trata-se da conclusdo em relagdo a pesquisa,
os resultados alcancados e os elementos que nortearam o processo de desenvolvimento, além
de mostrar os indicadores que possam contribuir para futuras pesquisas em relacao a esse objeto

de estudo.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA
E OS INSUMOS PARA A REALIZACAO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Esta se¢ao tem como finalidade discorrer uma abordagem tedrica e conceitual a respeito
da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva e do atendimento educacional
especializado (AEE) a partir da literatura e das bases legais, além do seu contexto histdrico em
relagdo aos paradigmas implantados na escolarizacao dos alunos, publico-alvo da educagao
especial. Além de trazer definigdes de acordo com levantamentos literarios em relacao ao
atendimento educacional especializado no ensino regular, expor o processo de implementacao
das salas de recursos multifuncionais nas escolas; como esse servico ¢ implantado; qual a
funcdo do professor nesse espaco e como ¢ ofertado o AEE nas SRM, conforme a sua

configuragdo.

2.1 Educacio especial na perspectiva da educacio inclusiva — fundamentos tedricos e

marcos legais.

A educagdo especial € um tema que vem sendo debatido bastante frequéncia. Ela visa
desenvolver as potencialidades do seu publico-alvo, além de ser uma modalidade educacional
oferecida preferencialmente na rede de ensino regular transversal a todas as etapas e
modalidades da educacao.

Para entendermos melhor o que ¢ educagao especial, ¢ importante destacar como ela ¢
caracterizada. Conforme a LDB/9394/1996: “A educacao especial ¢ a modalidade de educagao
escolar para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas

habilidades ou superdotagdo?”. Para Mendonga (2015, p.2):+

A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino destinada a educandos com
deficiéncias no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotagdo ou talentos. [...] A educacado especial faculta meios técnicos e humanos
de modo a compensar as deficiéncias de que sofrem os alunos. Desta forma, os
estudantes podem completar o processo de aprendizagem num ambiente € a um ritmo
que vao ao encontro das suas capacidades.

Para termos uma melhor compreensdo sobre a educacdo especial principalmente na
perspectiva inclusiva ¢ relevante fazermos uma breve digressao historica da sua origem no
Brasil, pois nem sempre ela foi caracterizada como uma modalidade de ensino. Atualmente a

educacdo especial se estrutura na perspectiva da inclusdo, no entanto, ela esteve por muito

2 Redacdo dada pela Lei n® 12.796/2013, art. 58, que alterou a LDB.
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tempo assentada no modelo que segregou os alunos da educacdo especial as praticas de hoje
estdo marcadas ou até mesmo atravessadas por essas praticas pregressas. Nesse sentido ¢
interessante desmarcar o que ¢ educagao especial nas suas diferentes perspectivas que antecede
o atual modelo da educagdo especial para entender como esses elementos constitutivos desses
outros modelos de alguma forma interferem no modelo atual.

De acordo com o contexto historico dos alunos da educagdo especial, esses educandos
eram considerados como ‘“anormais”, entre outras denominagdes que as pessoas com
deficiéncia (PcD) recebiam. De acordo com Mendes (2006, p.388): “a educacao especial foi
constituindo-se como um sistema paralelo ao sistema educacional geral, até que, por motivos
morais, 16gicos, cientificos, politicos, econdmicos e legais, surgiram as bases para uma proposta
de unificagcdo” o objetivo era separar o publico da educagdo especial do convivio social.

A partir do século XIX a educacao especial comega a ser institucionalizada no Brasil,
ou seja, sao implantadas as primeiras institui¢des de ensino onde se inicia o atendimento € o
processo de escolarizacdo do publico-alvo da educagdo especial. No entanto, para isso pode
acontecer foi necessario atravessar um processo histoérico marcado por preconceitos e lutas.

Muitas dessas lutas garantiam o direito de todos a educagdo, no entanto, para as pessoas
com deficiéncia a educagdo estava pautada no campo do assistencialismo da acolhida nos asilos
ou os hospitais psiquiatricos que recebiam essas criangas que muitas vezes eram abandonadas
por seus familiares, ou seja, durante muito tempo o acesso a escolarizacdo das pessoas da

educagdo especial se configurou como um sistema paralelo de ensino. Como afirma Shimazaki:

[...]a Educagdo Especial realmente iniciou, quando parte da sociedade admite a
necessidade de prestar alguma assisténcia as pessoas com deficiéncias. Os deficientes
continuam discriminados, marginalizados e excluidos da sociedade ¢ da familia e
atendidos por instituigdes cuja filosofia era mais assistencialista, filantropica e
segregacionista, a preocupagdo era mais assistencial do que educativa [...]. (2019, p.4)

Visto isso, as pessoas com deficiéncias ndo tinham como direito acesso e participagao
ao processo de escolarizagdo. De acordo com a citagdo acima esses sujeitos eram excluidos e o
seu atendimento era feito de maneira de assistencialista, amparando e auxiliando os
desfavorecidos, no entanto, inicia-se o processo da institucionaliza¢ao, de modo que as pessoas
que apresentavam alguma deficiéncia eram direcionadas a esses espagos.

A insercdo da escola comum para o aluno da educagdo especial ocorre no Brasil a partir
das décadas de 1970 e 1980, nesse periodo ja havia mais de cinquenta e quatro estabelecimentos
de ensino regular, cujo esses espagos proporcionavam uma assisténcia escolar, além das

institui¢des especializadas que ja tinham como foco atender pessoas com deficiéncias,
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(Mazzotta, 2005). Como podemos verificar, inicia-se a insercao da educacao especial através
de entidades filantropicas, sendo de forma ainda muito restrita. Portanto, durante anos a
educagdo das pessoas com deficiéncia (PCD) ocorrera nos institutos especializados, tanto que
o autor revela que os atendimentos das PCD ocorriam de formas isoladas.

A educacio especial se estabelece como politica publica a partir da lei n® 4.024/61 onde
¢ atribuido a educagdo aos excepcionais, logo o seu publico alvo tem como direito a educacao,
no entanto, diferenciada da sala regular.

A educagdo especial foi estruturada a partir de diferentes paradigmas para inserir a
pessoa com deficiéncia na sociedade. Segundo Sassaki (2012) os paradigmas foram divididos
em quatro o primeiro a exclusdo, a institucionalizacdo também chamada por outros autores de
segregacao, a integracdo e por fim a inclusao.

A exclusao no Brasil se pendurou por muito tempo tanto que:

Durante o Cristianismo, as ideias da eliminagdo de criangas ou de bebés foram
condenadas, pois os cristdos passaram a valorizar a vida. Todas as pessoas que eram
consideradas como diferentes passaram a ser considerados como filhos de Deus,
inclusive as mulheres que também sofriam preconceitos nesta época. Mesmo com
essas mudangas, ainda eram considerados expiadores de uma culpa alheia, pois os
deficientes fisicos e mentais, ou seja, doentes mentais considerados loucos eram
acusados de estarem possuidos pelos demdnios sendo assim excluidas do convivio da
sociedade (BRANDENBURG; LUCKMEIE, 2013, p.179)

Observa-se, a partir do excerto, que as pessoas com deficiéncia ndo tinham nenhum
espaco no cenario educacional, elas eram isoladas do convivio social, abandonadas pela propria
familia e na sua grande maioria ndo recebia nenhum atendimento. Pois, as pessoas com
deficiéncia eram consideradas inuteis sem “valor” e ndo tinham como contribuir através do seu
trabalho para sociedade. (ARANHA, 2005, grifos nossos).

Esse paradigma foi sendo superado pelo paradigma da institucionalizagdo que, de
acordo com Fonseca e Santos (2010, p.5)

O paradigma da institucionalizagdo ¢ fundado na ideia de proteger os deficientes
criando ambientes especiais para eles, separando-os de suas familias e da comunidade.
Com esse modelo, os deficientes sdo colocados e mantidos em ambientes onde se
realiza atividades e praticas consagradas como atendimentos especializados. Tal

paradigma ¢ fortemente criticado, pois segrega o individuo, aumenta os seus
transtornos e resulta em bloquear a sua interagdo e convivio social.

Nesse paradigma nao se teve grande mudanca em relagdo aos alunos PCDs, pois ainda
eram vistos como pessoas nao produtivas. No entanto, comeca a fundacao das institui¢cdes de
ensino. De acordo com Mazzotta (2005), as instituigdes eram divididas por deficiéncia como

podemos ver no quadro abaixo:
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Quadro 06 - Unidades de Atendimento e sua especificidade

Unidades de Atendimento e sua especificidade

e Atendimento a deficientes visuais:
- Instituto de Meninos Cegos (1854) — (Instituto Benjamin Costant — IBC)
- Instituto de Cegos Padre Chico

- Fundagao para o livro do Cego no Brasil

e Atendimento a deficientes auditivos
- Instituto de Surdos Mudos (1957) — (Instituto Nacional de Educacao de Surdos
— INES)
- Instituto Santa Terezinha

- Instituto Educacional Sao Paulo (IESP)

e Atendimento a deficientes Fisicos
- Santa Casa de Misericordia de Sdo Paulo
- Lar-Escola Sao Francisco

- Associagdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD)

e Atendimento a Deficientes Mentais
- Instituto Pestalozzi de Canoas, Minas Gerais, Rio de janeiro e de Sao Paulo.
- Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do Rio de Janeiro e

Sdo Paulo.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Marcos José Silveira Mazzota. (2005)

Essas foram as principais institui¢des segregadas que eram voltadas para o atendimento
das pessoas com deficiéncia tanto visuais, auditiva, fisicas e mentais no paradigma daquela
época, deixando claro que so6 podiam frequentar essas institui¢des o aluno que precisava de um
servico especializado. “O atendimento aos excepcionais foi explicitamente assumido, a nivel
nacional, pelo governo federal, com a criagcdo de Campanhas especificamente voltadas para
este fim.” (MAZZOTTA, 2005, p. 49). Sendo assim, o poder publico comeca a encarregar-se
do funcionamento desse atendimento voltado para essas pessoas e 14 eles recebiam educacao,
alimentagdo, vestuario, abrigo e os cuidados necessarios principalmente médico, pois a

deficiéncia ainda era vista como enfermidade, anomalia, doenga, patologia, ou seja, essas
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pessoas precisavam de uma assisténcia e um dos objetivos com a criacdo das instituicdes era
manter o aluno com deficiéncia, separado dos alunos ditos “normais”.

ApOs a segregacao, inicia-se o paradigma da integracao onde integrar consiste aceitar o
outro, nesse periodo ocorreram avangos importantes, sobretudo, em relagdo a participagao
desses individuos na sociedade e com isso surgem as associagdes assistencialistas direcionada
para eles. As associacdes pensavam que a integracdo possibilitava o desenvolvimento
intelectual e social dos alunos. No entanto, os alunos que comegaram a frequentar a escola nao
tiveram grande éxito, devido ao modelo da educagao especial, conhecido como integragao, pois
o aluno s6 estava na escola no convivo social sem exercer as mesmas atividades dos demais
alunos. Esse modelo segundo Bernardes (2010, p.1)

[...] visa a integrar o aluno a escola, gerando meios para que o aluno com necessidades

especiais se integre gragas ao atendimento que lhe é oferecido; nesse modelo, ao invés
de a escola ter que se adequar ao aluno, o aluno ¢é que deve se adequar-se a escola.

Dessa forma podemos perceber que o aluno ¢ inserido sem haver adequacdes, mudangas
nos mecanismos que favorecessem o desenvolvimento e a aprendizagem. Ainda existe a falta
de estrutura fisica, pedagogica e formativa dos professores e profissionais que atuavam na
escola, além de melhores condi¢des de organizagdo e funcionamento da escola.

Nesse modelo pedagodgico é possivel observar a exclusdo doa alunos que ndo se
adaptavam ao ensino oferecido na escola regular. Esta escola investe no sentido de
adaptar o aluno com necessidades especiais a escolar regular, sem trabalhar a questdo
da sua autonomia com o proposito de emancipa-lo, sem exercitar seu senso critico e
colaborar para que haja reflexdo tantos dos alunos sem deficiéncia quanto dos alunos
deficientes. (BERNARDES, 2010, p.2

No ano de 1988 a Constitui¢ao Federal, coloca a educa¢do como um direito social, de
acordo com o “Art. 6° Sao direitos sociais a educac¢do, a saude, a alimentacgdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao” (BRASIL, 1988). Dessa forma, as
mudancas no direito ao acesso sistema de ensino comegam a acontecer. De acordo com Kassar
(2011, p.47), - “No mesmo periodo em que se consolida o sistema de protecdo social,
estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988, inicia-se a dissemina¢do de uma proposta
Educagao Escolar Inclusiva”.

Com a lei n° 7853/89, torna-se obrigatorio que as escolas publicas ofertem a educacao
especial aos alunos com deficiéncia, o ndo cumprimento da lei configura-se como crime. No
seu Art. 1°: “Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos direitos

individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia, e sua efetiva integragao |[...]”.
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Em meados 1990, se inicia-se o paradigma da inclusdo onde objetivo era igualdade de
oportunidades. Nesse mesmo periodo aconteceu uma série de conferéncias internacionais
apoiadas pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) que proporcionavam encontros € reunides para discutir a universalizagdo da
educacdo, intensificando os debates em relagdo a igualdade e direitos. Visando os direitos
sociais das minorias que tinha como um dos objetivos a ampliagdo do acesso a educagdo para
todas as pessoas. A partir dessas discussdes a escola passa a ser orientada a adequar, alterar e
flexibilizar o curriculo, criar estratégias, utilizar instrumentos que venha garantir do acesso e
da permanéncia do aluno nesse ambiente, além da aprendizagem de todos os estudantes
independentes das suas condigdes socioculturais, econdmicas, politicas, linguisticas entre
outras diferencas.

As discussoes no final do século XX alguns documentos foram pautados em defesa das
pessoas com deficiéncia como: a declaracdo dos direitos das pessoas deficientes (1975), a
declaragdo mundial sobre educacdo para todos (1990) E A declaraciao de Salamanca (1994), o
marco a principal (JANNUZZI, 2004), entre outras. Elas influenciaram as politicas nacionais
como a LDB de 1996.

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), defende a integragdo do aluno com

deficiéncia no ensino regular independente da sua condi¢do. De acordo com o art. 2:

e Toda crianga tem direito fundamental & educag@o, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

e Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades de necessidades de
aprendizagem que sao unicas;

o Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam
ser implementados nos sentidos de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades,

® Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso 4 escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de
satisfazer a tais necessidades;

e Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagio para todos; além disso,
tais escolas provem uma educacdo efetiva & maioria das criangas e aprimora a
eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

Ela defende significativas mudancas na organizagao do ensino regular, pois ela visa
incentivar a educagdo de todos os alunos nas redes de ensino principalmente os alunos com

deficiéncia, de forma que a escola atenda a especificidade de cada um na sua singularidade,
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gerando um ensino diversificado com a pedagogia centrada no aluno. De acordo com Mendes

(2006, p. 395)

No contexto mundial, o principio da inclusdo passa entdo a ser defendido como uma
proposta da aplicagdo pratica ao campo da educagdo de um movimento mundial,
denominado incluséo social, que implicaria a constru¢do de um processo bilateral no
qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparagiao
de oportunidades para todos, construindo uma sociedade democratica na qual todos
conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e haveria aceitag@o
e reconhecimento politico das diferengas.

Inicia- se no Brasil os debates em relacao a inclusdo, o pais adere aos movimentos
sociais e politicos mundiais pela educacdo inclusiva, defendendo e buscando meios para
universalizacdo da educagdo com qualidade efetivamente, defendendo também a diversidade e
a heterogeneidade, garantindo o direito do aluno na escola sem discriminagao.

A educacgdo passa a ser vista como um direito, um direito a cidadania. De acordo com

Goergen (2013, p. 732).

Para que o direito seja atendido, isto ¢é, para que o sujeito possa se tornar cidaddo, ¢
necessario habilita-lo a convivéncia social. Isto, por sua vez, exige a capacidade de
expressar seus ideais, interesses e necessidades e defender seus direitos no espaco
publico. Precisa, além disso, ter condi¢des de participar de todo o processo social que
lhe garanta a vida digna, em termos de trabalho e emprego para a sua sobrevivéncia
em condigdes dignas. Ou, para dizé-lo de outra maneira, ele precisa ter condigdes de
acesso aos bens materiais e culturais produzidos pela sociedade. Para que isso seja
possivel, ¢é necessario desenvolver suas potencialidades de dominio dos
conhecimentos e habilidades, bem como o manejo dos codigos de comunicacdo
indispensaveis argumentacdo. A cidadania estd relacionada a capacidade de intervir
tanto nos espacos privados da ordem econdémica, quanto nos assuntos publicos de
ordem politica. S6 essa dupla capacidade e habilidade leva o sujeito a ultrapassar o
umbral da simples e formal posse de direitos e alcangar o que se pode chamar de
cidadania ativa, ou seja, a verdadeira participagdo no modelo democratico. Sdo
multiplos os caminhos para adquirir tais capacidades e habilidades, mas o principal
deles ¢, sem duvida, a educagdo. E, mesmo hoje, quando estd a disposicdo uma
infinidade de processos educativos, a educagao formal continua sendo absolutamente
imprescindivel ao exercicio da cidadania

A partir disso entendemos que o direto a educagdo ¢ libertador, faz com que o sujeito
possa tomar suas proprias decisdes, pelo seu carater multiformativo e socializador independente
da sua condicao fisica, sensorial ou intelectual.

O paradigma da inclusao caracteriza-se pelo acesso por um direito conquistado, em que
as limitagdes de cada aluno sdo consideradas, valorizando as suas habilidades e permitindo que
cada estudante realize as atividades. Para que o educando consiga desenvolver, sem imposigdes
de modelos a serem seguidos, ¢ fundamental ter “um novo modelo de atendimento escolar e ¢
uma reacdo contraria ao principio de integracio” (FERNANDES; SCHLESENER;
MOSQUERA, 2011, p.144).
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No paradigma da inclusdo para garantir as bases legais foi necessario desenvolver
documentos orientadores com objetivo de estabelecer que as instituicdes de ensino realmente
colocassem em agao e desenvolvessem a educacao especial na perspectiva inclusiva de forma
a garantir o seu direito. Para termos uma melhor compreensao ¢ importante identificarmos os

documentos produzidos inclusdo, observando o quadro a seguir:

Quadro 07 - Documentos orientadores e normativos

Ano Documentos

1988 | Constitui¢do federal - traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer

outras formas de discriminagao”

1990 | O estatuto da crianga e do adolescente — (eca), lei n® 8.069/90, no artigo 55, reforga
os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis t€m a

obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”

1990 | A Conferéncia Mundial de Educagao para Todos -transformagdes nos sistemas de

ensino para assegurar o acesso ¢ a permanéncia de todos na escola.

1994 | A Declaragdo de Salamanca — Dispde sobre principios, politicas e praticas na area

das necessidades educacionais especiais.

1994 | A Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade,
realizada pela UNESCO.

1994 | A Politica Nacional de Educagao Especial

1996 | A Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, (LDB) Lei n® 9.394/96, no artigo

59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes

1999 | Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a
educagdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educagdo especial ao ensino
regular.

2001 | O Plano Nacional de Educagdao — (PNE), Lei n° 10.172/2001.

2001 | A Convencao de Guatemala (1999) promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001 — Afirma que as pessoas com deficiéncia t€ém os mesmos direitos

humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas.

2006 | Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos.

2007 | Plano de Desenvolvimento da Educa¢ao — (PDE).
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2008 | politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.

2009 | Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

2010 | Djretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica.

2011 | O Plano Nacional de Educacdo — (PNE).

2012 | politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista.

2012 | pecreto 7.750 - Promover a inclusdo digital nas escolas das redes publicas de ensino
federal, estadual, distrital, municipal e nas escolas sem fins lucrativos de
atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisicdo e a utilizacdo de
solugoes de informatica.

2014 | O Plano Nacional de Educagdo (PNE) - Estabelece que a educacgao para os alunos de
4 a 17 anos com deficiéncia deve ser oferecida ‘preferencialmente’” na rede regular
de ensino, com sistema inclusivo.

2014 | 1¢in°13.005- A articulacao entre as areas da educac¢ao infantil e a educacao especial
assegurando o AEE

2015 | Lein°13.146 (LBI) - Direito a educagdo que deve ser inclusiva e de qualidade, para
os alunos com deficiéncia, garantindo o acesso, permanéncia, participagao e
aprendizagem, eliminando as barreiras através de servicos e recursos como o AEE.

2016 | Lei n°13.409 - Reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos de nivel
médio, técnico e superior das instituicdes federais de ensino.

2019 | Decreto n°9.465 - Reserva de vagas para pessoas com defici€éncia nos cursos de nivel
médio, técnico e superior das institui¢cdes federais de ensino

2020 | Decreto n°10.502 3 — Revogado - Institui a Politica Nacional de Educagio
Especial: Equitativa, Inclusiva e Com Aprendizado ao Longo da Vida.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do quadro acima podemos visualizar os principais documentos orientadores e

normativos a respeito dos direitos de todos a educagdo, pois elas tém como foco principal

3 Cumprindo os encaminhamentos da audiéncia publica que rejeitou majoritariamente o Decreto Federal
10.502/2020, o qual altera a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), as comissdes de Educacdo e de
Defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, ambas da Assembleia Legislativa de SC,
encaminharam oficio solicitando a revogacdo do decreto ao Ministério da Educacdo e Cultura, a Camara dos
Deputados e ao Senado Federal.

Ao documento foram anexadas a ata da audiéncia puablica realizada no dia 29 de outubro, com a participacdo do
MEC e da Secretaria de Estado da Educagao, bem como as manifestacoes de 19 entidades, 18 delas, contrarias ao
decreto

O Projeto de Decreto Legislativo (PDL) 429/20 suspende a aplicagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial,
criada no fim de setembro por meio do Decreto 10.502/20, da presidéncia da Republica.

O pedido de sustagdo foi apresentado a Camara dos Deputados pelo deputado Paulo Pimenta (PT-RS).

Fonte: Agéncia Camara de Noticias


https://drive.google.com/file/d/1F1ijUCpvRXso5u7T0QbW0HezuTEAPwrm/view?usp=sharing
https://www2.camara.gov.br/legin/fed/decret/2020/decreto-10502-30-setembro-2020-790694-norma-pe.html
https://www.camara.leg.br/deputados/74400
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garantir a permanéncia, participagao e inclusdo educacional. As leis, resolucdes, decretos e as
politicas existentes sdo consideradas significativas conquistas educacionais e sociais no ambito
da inclusao de pessoas com deficiéncia. No entanto, ha muitos obstaculos a serem ultrapassados
para eliminagao de praticas excludentes, a implantacdo da inclusdo ¢ desafiadora.

A educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva ¢ realizada na escola regular
por meio do atendimento educacional especializado em SRM que sé podera ser realizada na
escola através do Atendimento Educacional Especializado o AEE que tem a fung¢ao de elaborar
recursos pedagdgicos, além de outras praticas, a eliminagdo das barreiras para a participagao
dos alunos, publico-alvo da educacdo especial, para complementar ou suplementar, ou seja,
auxiliar o desenvolvimento do aluno.

E o documento a Politica nacional da Educagao Especial na perspectiva da educacao
inclusiva (PNEEPI) instituida e elaborada, pelo grupo de trabalho do governo federal, na gestao
do ex-Presidente Luis In4cio Lula da Silva (2007-2010), e implementada pelo MEC/SEESP no
ano de 2008 (BRASIL, 2008), tem como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusio;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunica¢bes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementagdo das politicas publicas (BRASIL, 2008).

Essa politica traz contribui¢cdes de grande importancia para a educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, um marco organizacional e teérico. O PNEEPI, apos a sua
implementag¢ao trouxe o aumento de educandos com deficiéncia nas escolas, de acordo com os
censos escolares, realizados pelo Ministério da Educacdo (MEC) anualmente nas classes
regulares. Assim a politica demonstra significativas mudancas para o publico da educagao

especial.

Os dados do Censo Escolar/2006, na educagdo especial, registram a evolugdo de
337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de
107%. No que se refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, o crescimento
¢ de 640%, passando de 43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316 alunos
incluidos em 2006. A evolugao das a¢des da educagdo especial nos ultimos anos se
expressa no crescimento do nimero de municipios com matriculas, que em 1998
registra 2.738 municipios (49,7%) e, em 2006 alcanga 4.953 municipios (89%), um
crescimento de 81%. Essa evolu¢do também revela o aumento do nimero de escolas
com matricula, que em 1998 registra apenas 6.557 escolas e chega a 54.412 escolas
em 2006, representando um crescimento de 730%. Destas escolas com matricula em
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2006, 2.724 sdo escolas especiais, 4.325 sdo escolas comuns com classe especial e
50.259 sdo escolas comuns com inclusdo nas turmas de ensino regular. O indicador
de acessibilidade arquitetonica em prédios escolares, em 1998, aponta que 14% dos
6.557 estabelecimentos de ensino com matricula de alunos com necessidades
educacionais especiais possuiam sanitarios com acessibilidade. Em 2006, das 54.412
escolas com matriculas de alunos atendidos pela educagdo especial, 23,3% possuiam
sanitarios com acessibilidade ¢ 16,3% registraram ter dependéncias e vias adequadas
(indicador ndo coletado em 1998). Em relacdo a formagdo dos professores com
atuacdo na educacdo especial, em 1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51%
possuiam ensino médio e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores
que atuam na educagdo especial, 0,62% registraram somente ensino fundamental,
24% registraram ensino médio e 75,2% ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8%
destes professores, declararam ter curso especifico nessa area de conhecimento
(BRASIL, 2008)

Dessa forma, podemos verificar mudangas nas organizagdes das institui¢des de ensino,
com base na politica de 2008 que houve um aumento significativos de madtriculas, classes
especiais e acessibilidade arquitetonicas, garantindo o acesso dos alunos necessidades

educacionais especiais. De acordo com o:

[...]levantamento de dados do censo escolar da educagdo basica, evidenciam que
somando as classes comuns e exclusivas no Brasil, existia em 2008 um quantitativo
de 695.699 matriculas dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial e em 2019 esse
quantitativo passa a 1.250.967 matriculas, um aumento percentual equivalente a
79,8%. (FERREIRA et al, 2020, p.6)

No entanto, essas matriculas correspondem a uma pequena parcela das matriculas totais
na Educacdo Basica, pois € necessario averiguar se os alunos matriculas permanece nas escolas
estdo garantindo-lhes as condi¢des necessarias para o desenvolvimento de suas potencialidades
e capacidades. Esses numeros podem ser apenas indicadores demonstrativo da inclusdo desses
alunos, a partir da politica de 2008.

Hoje a educagdo inclusiva € politica publica estabelecida no Brasil com legislagao
federal, estadual e municipal, garantindo a todos os alunos o ingresso na educacao basica de
acordo com a sua faixa etdria e para que ele possa prosseguir no processo de aprendizagem.
Deve ser ofertada uma série de suportes e recursos especializados de diferentes modalidades e
também gerar formagdo dos professores que atuam diretamente com esse publico, para que
assim possam elaborar estratégias e instrumentos pedagogicos curriculares diferenciadas, entre
outros elementos com intuito de atender a demanda das necessidades especiais de todos os
alunos.

Segundo Rocha (2017), “A inclusdo implica uma mudanca nas politicas educacionais e
de implementagao de projetos educacionais do sentido excludente ao sentido inclusivo, [...]”.

Se torna necessario que a escola se reestruture, isso implica também na estrutura da escola,
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eliminando outras barreiras que devem ser superadas que encontramos no espago escolar. E
importante que ocorram mudangas nas relagdes interpessoais, nas estratégicas pedagogicas, no

curriculo e no PPP, em cada institui¢ao de ensino.

Atualmente, existem amparos legais para que as pessoas com necessidades especiais
tenham acesso a saude, educacdo e ao trabalho, mas ¢ preciso discutir ainda forma
para acessar essas necessidades basicas do homem. Nos ultimos anos na tentativa de
incluir todos os alunos no ensino regular muitas discussdes estdo sendo realizadas,
especialmente, no que se refere ao local que essas pessoas deveriam estudar.
(SHIMAZAKI, 2019, p. 10)

Nos ultimos anos tem crescido bastante o quantitativo de discussdes e agdes politicas
em relacdo a educagdo especial na perspectiva inclusiva, pois hd como objetivo o acesso ¢ a
permanéncia dos educandos na rede regular de ensino. No entanto, a politica carece de
investimentos e apoio técnico, devido a haver muitas lacunas a serem preenchidas, como as
SRM, pois se a cada ano o numero de alunos da educagdo especial crescem na rede de ensino,
o quantitativo do AEE deve acompanhar esse crescimento implantando mais SRM nas escolas
para suprir a demanda de alunos que precisam desse atendimento, promovendo condi¢des de
inclusdo dos estudantes nas redes publicas de ensino.

Desse modo, o processo de inclusdo gera mudangas significativas nas praticas
educativas, pois esta agrega todos os tipos de estudantes sem padronizagdes, a ideia da inclusdo
¢ igualitaria, pois ela quer que todos tenham as mesmas oportunidades educativas sem distingao
tanto em nivel social, cultural e educativo, por isso se tem o AEE desenvolvido dentro das SRM,
como uma forte ferramenta de apoio para que aprendizagem dos alunos com necessidades

especiais aconteca de fato.

2.2 O atendimento educacional especializado em SRM — apontamentos sobre sua

configuracio

Visando apoiar o processo de inclusdo de alunos publico-alvo da educagdo especial, o
AEE ¢ um suporte que tem como objetivo eliminar os obstidculos que os alunos com
necessidades educacionais especiais podem ou encontram no seu percurso de ensino e
aprendizagem. De acordo com a PNEIPEI as atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.

A Politica Nacional para a Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva

(2008), visa garantir aos alunos com necessidades especiais o AEE, acdes realizadas



48

preferencialmente dentro das SRM com intuito de potencializar as habilidades dos alunos com
deficiéncia assegurando a inclusdo e as condi¢des de acesso a escolarizagcdo que € um direito
de todos.

O profissional que atua no AEE ao identificar as necessidades educacionais especificas
tem que elaborar um aparato pedagogico que dé condigdes e acessibilidade ao desenvolvimento
cognitivo, linguistico, motor, visual entre outros. E fundamental que o professor do atendimento
educacional especializado realize um trabalho articulado com o docente da classe comum, para
que essas a¢des ndo se atenham apenas 8 SRM, mas a toda escolarizagio do aluno. E importante
que haja parceria entre os professores para juntos fazerem o uso de diferentes instrumentos
pedagogicos para que os alunos do publico-alvo da educagio especial (aqueles com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo) possam ter um maior

avanco no seu processo de aprendizagem. Pois, o AEE:

[...] tem na sua estrutura organizacional, o funcionamento pedagodgico, envolve
situagdes de ensino aprendizagem, procedimentos metodolégicos e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade usados durante o atendimento educacional
especializado, afim de atender as necessidades educacionais dos alunos publicos da
educagdo especial. A sala de recurso multifuncional tem a fung¢do por meio do
atendimento educacional especializado de garantir a participagdo dos alunos em
situagdo de deficiéncia, por meio recursos pedagdgicos ¢ de acessibilidade que
eliminem as barreiras, garantido condi¢des de acesso ao curriculo (GARCIA;
ROCHA, 2018, p.3)

Esse atendimento pode ocorrer dentro das SRM, da propria escola em que o aluno esteja
matriculado ou em centros especializados. O professor de AEE deve preparar atividades que
possam se integrar com o que vem sendo ministrado na sala regular, ou seja, esse atendimento
tem de fortalecer e ajudar no desenvolvimento dos educandos. Organizado dessa forma, o AEE
ndo deve se constituir como refor¢o escolar, visto que ndo € objetivo do professor da sala de
recursos ensinar os conteidos que foram ministrados na classe comum, mas auxiliar na
eliminagao de barreiras, as quais, ndo estdo no aluno, mas no ambiente que o cerca. De acordo
com Resolucao CEB/CNE n° 4 de 2009.

Art. 2° O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a formagdo do aluno
por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem. (BRASIL, 2009)

Esse servigo oferece um conjunto de recursos pedagdgicos que ajudam o estudante a
ter acesso a educacdo para a participagdo e formagao plena de acordo com as suas necessidades

especificas.
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Em relagdo a complexidade das SRM ¢ importante entendemos a sua definicdo com os

apontamentos dado por Pasian, Mendes, Cia (2014, p.2014):

[...]SRM ¢ destinado as escolas das redes estaduais ¢ municipais de educacdo e foi
criado na inteng@o de promover ensino com qualidade para alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagdo - publico
alvo da educac@o especial. Esse programa é desenvolvido de forma complementar e
suplementar a escolarizacdo, sendo oferecido no contraturno em que a crianga
frequenta na escola comum em que esta matriculada.

A SRM ¢ um espago que oferta o AEE com intuito de promover o desenvolvimento da
escolarizagdo e as habilidades do aluno, e esse espaco estd organizado com equipamentos de
informatica, materiais curriculares pedagogicos e mobiliarios adaptados para melhor atender os
alunos com necessidades especiais promovendo assim a independéncia do sujeito.

Segundo Cecchin (2008, p. 2 e 3):

A sala de recursos multifuncionais ¢ um espaco organizado com materiais didaticos,
pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formagdo para o atendimento as
necessidades educacionais especiais projetadas para oferecer suporte necessario aos
alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento. No atendimento, é fundamental que
o professor considere as diferentes areas do conhecimento, os aspectos relacionados
ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os
recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de complementacao e
suplementacdo curricular. Incluem-se, nesses grupos, alunos que enfrentam
limitagdes no processo de aprendizagem devido a condigdes, disturbios, disfungdes
ou deficiéncias. Esses alunos que, muitas vezes, ndo tém encontrado respostas as suas
necessidades educacionais especiais no sistema de ensino, poderdo ser beneficiados
com os recursos de acessibilidade por meio de ajudas técnicas e de tecnologias
assistivas, utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis e pela abordagem pedagogica
que possibilite seu acesso ao curriculo. Alunos que apresentam, ao longo de sua
aprendizagem, alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente

[.].

A SRM ¢ justamente o espago podemos eliminar ou minimizar as barreiras encontradas
no seu processo de ensino. O servigo realizado, de acordo com Lopes (2010) pode ser feito com
o atendimento de trés alunos ou mais por SRM, no entanto isso ndo ¢ uma regra, pois a
orienta¢do ¢ individual ou em pequenos grupos. O atendimento dado nesse ambiente tem como
objetivo estimular as potencialidades e habilidades cognitivas, criativas, adaptativas dos alunos,
permitindo o fortalecimento da inclusdo no &mbito escolar.

Vale ressaltar que as SRM nao pode ser confundida como reforgo escolar, ensino
individualizado ou até mesmo com ensino particular, porque ela ndo visa trabalhar conteudo da

classe regular.
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Nesse servico complementar, implica abordar questdes pedagodgicas que sdo
diferentes das oferecidas no ensino regular e que sdo necessarias para melhor atender
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais, para que os
mesmos sejam ativos tanto na sala de aula regular quanto em sociedade. Fica claro
que a abordagem na sala de recursos ndo pode ser confundida com uma mera aula de
reforgo (repeticdo da pratica educativa da sala de aula), nem com o atendimento
clinico, tdo pouco um espaco de socializagdo. Reafirma-se o carater pedagdgico desse
atendimento, cujo objetivo € suprir a necessidade do aluno, assegurando o direito de
acesso a recursos que possam potencializar suas capacidades, promover o seu
desenvolvimento e aprendizagem e, consequentemente, levar o aluno a sua propria
emancipacdo, garantindo, assim, uma plena convivéncia social [...]. (OLIVEIRA,
ARAUIJO, 2010, p.6)

Dentro das SRM temos um trabalho diferenciado, “ressalta-se que a escolarizagdo dos
alunos com deficiéncias e condutas tipicas deve ser um compromisso da escola e compete a
classe comum, que deve responder as necessidades dos educandos com praticas que respeitem
as diferencas” (OLIVEIRA, ARAUJO, 2010, p.5) Desse modo, o AEE inclui o aluno garantindo
as competéncias e habilidades de cada estudante.

Para estimular as habilidades desses estudantes e colabora para o processo de
escolarizagdo, ¢ determinado pelo Documento orientador do Programa de Implementagdo das
SRM (2012), alguns tipos de insumos que sdo os materiais pedagdgicos curriculares como prevé
o documento “[...] equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para a
organizagado das salas e a oferta do atendimento educacional especializado — AEE”

Nas SRM encontramos os materiais de mobilia (mesa, cadeiras, armarios, quadro) e os
materiais didaticos pedagdgicos que sao os que de forma concreta ajudam na aprendizagem das
criangas como os: (sacoldo criativo monta tudo; quebra-cabeca; material dourado; tapete de
alfabeto de encaixe; domino de frutas, animais, nimeros, associacdo de ideias; entre outros).
(BRASIL,2012)

Conforme o Manual de orientagdo: Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
multifuncionais (2010), os materiais sdao divididos em Equipamentos de Informatica,

mobilidrios, recursos para alunos com deficiéncia visual e materiais didaticos pedagogicos.

Quadro 08 - Itens de composicdo das salas de recursos multifuncionais de ensino.

Materiais Itens

Informatica Microcomputadores;  laptop;  estabilizador;  scanner;
impressora laser; teclado com colmeia; acionador de

pressao; mouse com entrada para acionador; lupa eletronica.
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Mobiliarios Mesa redonda; cadeiras; mesa para impressora; armario;

quadro branco; mesas para computadores.

Para alunos com deficiéncia | Impressora Braille; maquina de datilografia braile; reglete
visual de mesa; pung¢ao; soroban; guia de assinatura; kit de desenho

geométrico; calculadora sonora.

Didaticos/ pedagdgicos Material Dourado; esquema corporal; bandinha ritmica;
memorias de numerais [; tapete alfabético encaixado;
software comunicagdo alternativa; sacoldo criativo monta
tudo; quebra cabegas- sequéncia ldégica; domind de
associacao de ideias; dominé de frases; domino de animais
em libras; domino de frutas em libras, domino tatil; alfabeto
braile; kit de lupas manuais; plano inclinando — suporte para

leitura; memoria tatil.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no Manual de orientagdo: Programa de implantacdo de salas de
recursos multifuncionais.

De acordo com o Manual de orientagdo: Programa de implementacdo de salas de
recursos multifuncionais (BRASIL,2010). A implementagdo das SRM traco um longo
percurso, pois se tinha a necessidade de oportunizar a entrada e a participag¢ao dos alunos com
deficiéncia nas escolas através de um atendimento que possa auxiliar de forma mais direcionada
no processo educacional desse sujeito.”

Dessa maneira, véarios programas e documentos pelo Governo Federal como o PAC
(Programa de Aceleragcdo do Crescimento), o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educagao
que criou o programa a implementacdo das SRM e s6 em 2010 ¢ lancado o Manual de
orientagdo: Programa de implementacao de salas de recursos multifuncionais que menciona
todos os materiais que devem conter nesse espago.

Para a melhor compreensdo da configuracdo desse espaco iremos destacar alguns
aspectos importantes como a fungdo do professor, as condi¢des para ser ter uma SRM e o seu

funcionamento.

2.2.1 — A funcio do professor
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Nas SRM o professor ¢ a peca fundamental para o seu funcionamento, esse profissional

de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n.4/2009, no seu artigo 12 afirma que: “Para atuacdo no

AEE, o professor deve ter formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e

formacgao especifica para a Educagao Especial”.

pois:

Compreende-se o quanto € relevante a formagdo desse profissional que atua na SRM,

Percebe-se que as exigéncias para a atuagdo como professora de educacdo especial
sdo bastante amplas e complexas, a qual requer um profissional multifacetado, capaz
de atender as diferentes necessidades dos alunos. A formacdo dos professore para a
atuacdo nas SRM precisa enfocar e questionar a compreensdo que os professores tém
do AEE, a forma como podem planejar e desenvolver o ensino dos alunos e se estdo
aptos e preparados para atuar com a diversidade de alunos. (PASIAN, MENDES,
CIA, 2014, p. 216 ¢ 217)

Ao professor do AEE sd3o atribuidas muitas responsabilidades e o mesmo precisa

preencher alguns requisitos, ou seja, ele tem que estar capacitado para disponibilizar atividades

e utilizar ferramentas de acordo com a necessidade especiais de cada educando. Além disso o

professor deve compreender que:

[...] o atendimento das especificidades do aluno na SRM ¢é o resgate de sua
autoestima, a efetivacdo e valorizacdo da aprendizagem. Nesse contexto, o professor
deve assumir o papel de motivador e articulador na busca de recursos que atendam a
necessidade de aprendizagem do aluno, sensibilizando-o na construgdo do
conhecimento e propiciando ambiente socio afetivo favoravel ao alcance da
autonomia intelectual, moral e social, utilizando- se de todos os recursos disponiveis.
(CARDOSO, 2013, p.6)

E importante ressaltar que o professor que atua nas SRM deve utilizar diferentes

ferramentas que venham despertar o interesse do aluno, além da concentracao, desenvolvimento

do raciocinio, entre outros elementos, esse profissional precisa dispor de uma série de

metodologias e estratégias de ensino diferenciadas para conseguir desenvolver no aluno

habilidades. O professor que ¢ designado a trabalhar nas SRM deve:

atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a definicdo de
estratégias pedagogicas que favoregam o acesso do aluno com necessidades
educacionais especiais ao curriculo e a sua interagdo no grupo; promover as condigdes
de inclusdo desses alunos em todas as atividades da escola; orientar as familias para o
seu envolvimento e a sua participagdo no processo educacional; informar a
comunidade escolar acerca da legislacdio e normas educacionais vigentes que
asseguram a inclusdo educacional; participar do processo de identificacdo e tomada
de decisdes acerca do atendimento as necessidades especiais dos alunos; preparar
material especifico para o uso dos alunos na sala de recursos; orientar a elaboragao de
material didatico-pedagogico que possam ser utilizados pelos alunos nas classes
comuns do ensino regular; indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais
especificos e de outros recursos existentes na familia e na comunidade e articular, com
gestores e professores, para que o projeto pedagogico da instituicdo de ensino se
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organize coletivamente numa perspectiva de educagio inclusiva (CECCHIN, 2008,
p3e4d)

E fundamental que o profissional que atua na SRM oriente o professor da sala comum
a como avaliar e que metodologias podem ser empregadas, além de informar o mesmo deve
demonstrar como desenvolver tais acdes para mostrar que ¢ possivel utilizar praticas
diferenciadas, e assim garantir que na sala regular o aluno com necessidades educacionais
acesse o curriculo de forma plena, além de firmar a inclusdo desse aluno no processo de
aprendizagem e escolarizacdo que ¢ garantindo legalmente. Mas essas atribui¢des ndo sdo
somente responsabilidade do professor da SRM, mas de toda a comunidade como afirma a
autora acima, ¢ dever da escola e da familia fazer com que esse direito seja exercido em todos
0S espacos.

De acordo com o Manual de Orientacdo: Programa de implementagdo de Salas de

Recursos Multifuncionais, os professores tém como atribuigao:

* Elaboragao, execugdo e avaliagdo do plano de AEE do aluno;
* Defini¢do do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

* Organizacdo de estratégias pedagogicas e identificagdo e producdo de recursos
acessiveis;

* Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como: Libras,
Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; informatica

acessivel; Comunicagdo Alternativa ¢ Aumentativa - CAA, atividades de
desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento
curricular;

* Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia
assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

» Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino; ¢ Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias
sobre os recursos utilizados pelo aluno;

* Interface com as areas da satide, assisténcia, trabalho e outras. (2010, p.10)

Esse profissional tem a fun¢do de trabalhar com diversas areas do conhecimento, além
de saber, manusear os softwares, elaborar materiais didaticos-pedagogicos de acessibilidade
para otimizar a participacao dos alunos nas atividades desenvolvidas. Segundo a Resolugao 68,

de 12 de dezembro de 2017, cabe a esse profissional:

I - participar da elaboragdo da proposta pedagogica da escola;

II - realizar a avaliacdo pedagdgica inicial dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial, dimensionando a natureza e o tipo de atendimento indicado, além do tempo
necessario a sua viabilizacdo;

IIT - orientar e acompanhar a aprendizagem dos alunos das classes/aulas regulares;
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IV - elaborar relatério descritivo da avaliacdo pedagdgica;

V - elaborar e desenvolver o Plano de Atendimento Individualizado dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial, em parceria com suas familias ¢ demais
professores;

VI- participar dos Conselhos de Classe/Ciclo/Ano/Série/Termo e das aulas de trabalho
pedagdgico coletivo - ATPC;

VII - oferecer apoio técnico-pedagdgico ao professor da classe do ensino regular,
indicando os recursos pedagodgicos e de acessibilidade, bem como estratégias
metodologicas;

VIII - manter atualizados os registros de todos os atendimentos efetuados, conforme
instrucdes estabelecidas para cada area destinada ao publico alvo da Educagao
Especial;

IX - orientar os pais ou responsaveis pelos alunos, bem como a comunidade, quanto
aos procedimentos educacionais e encaminhamentos sociais, culturais, laborais ¢ de
saude;

X - participar das demais atividades pedagogicas programadas pela escola;

XI - orientar funcionarios, alunos e professores da escola para a promoc¢éo da cultura
educacional inclusiva

Podemos perceber que sdo designados muitos encargos de responsabilidade ampla e
complexa ao professor das SRM, esse profissional tem como func¢ao desenvolver nos educandos
a motivacdo para o seu desenvolvimento, através de instrumentos pedagogicos curriculares,
tecnologias e recursos que venham contribuir de maneira eficiente para a autonomia e a
independéncia dos alunos. Na mesma resolugdo mencionada acima, especificamente no Artigo
18, vimos que os professores: “deverdo participar das agdes de formagdo continuada
desenvolvidas pela unidade escolar ou promovidas por 6rgaos da Pasta.”

Nesse sentindo, podemos perceber que os professores devem participar dos cursos de
formag¢do continua para a capacitagdo e aperfeicoamento, € necessario, entdo, um
comprometimento da sua pratica enquanto docente. Nesse sentido, ¢ imprescindivel
desenvolver mecanismos diferenciados de ensino que possam fazer a diferenca na educagao,

principalmente dos que precisam de um AEE, atendendo a demanda da inclusao escolar, pois a

formacgao continua ira repercutir no ensino, na aprendizagem e na organizacao da escola.
2.2.2 — Implantag¢ido da SRM

A implantagdo das SRM nas escolas surgiu pela necessidade de se ter um espago no qual
pudesse ter materiais pedagdgicos acessiveis para se desenvolver o AEE com alunos que
possuem necessidades especiais. De acordo com Rebelo (2015) as SRM comecaram
implantadas em 2005, atendendo a politica de Educacao Inclusiva na Educagao Especial.

As SRM dao inicio na sua implementacao através da Portaria normativa n°.13/2007, na

qual a portaria tem “o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao e oferta
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do atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do processo de
inclusdo educacional nas classes comuns de ensino”. Além de equipar essa sala com “...]
materiais pedagogicos e mobiliarios adaptados, para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos”. (BRASIL,2007)

A inten¢do da implementagdo das SRM ¢ atender aos alunos, publico-alvo da educagdo
especial conforme a Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva Inclusiva, os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao que
estejam matriculados no ensino regular. (BRASIL, 2008).

As SRM foram implementadas a partir Edital N° 01 de 26 de abril de 2007 que visa:

Apoiar os sistemas de ensino na organizagdo e oferta do atendimento educacional
especializado, por meio da implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas
escolas de educacdo basica da rede publica, fortalecendo o processo de inclusdo nas
classes comuns de ensino regular. (MEC.2007)

A implantacdo SRM reforca a inclusdo dentro das escolas, pois a partir desse espago os
alunos da educagao especial, além de estarem nas classes regulares, poderdo desenvolver suas
potencialidades através de diversos recursos e insumos pedagégicos. E importante saber que as
SRM podem ser solicitadas por escolas municipais e estaduais de ensino fundamental e médio
através dos critérios estabelecidos pelo Manual de Orientagcdo do Programa de implantagao de
SRM, que define documentos que norteia a organizacao desse espaco.

Vale ressaltar que, para que as escolas possam ter a implantacdo das SEM, de acordo
com o Manual de orientagdo Programa de Implantag¢do de Salas de Recursos Multifuncionais,

existem alguns critérios que precisam ser evidenciados, como:

* A secretaria de educagfo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o Plano de
Acgdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de ensino com base no
diagnostico da realidade educacional;

* A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme registro no
Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) ptblico-alvo da educacao
especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantagéo
da sala Tipo I;

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum,
registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da sala de Tipo II;

* A escola deve ter disponibilidade de espago fisico para o funcionamento da sala e
professor para atuagdo no AEE. (BRASIL, 2010, p.10)

Além disso, ha outros critérios adotados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) para a implementagdo das SRMs, que sdo: “l1) a matricula do aluno

publico-alvo da educacdo especial em classes comuns do ensino regular; 2) a disponibilizacao
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de espaco fisico na escola e 3) professor com formagao continuada em Educagdo Especial para
realizar o Atendimento Educacional Especializado.”

Podemos notar que existem varios fatores que precisam ser considerados para que se
possa fazer a implantagdao desse espaco. E um deles, que nao foi ressaltado acima, mas que
precisa ser considerado, é que o gestor € o profissional que deve acompanhar todo o processo
para a implantagdo e criar estratégicas para que ela seja implantada, contando com o apoio de
toda a comunidade escolar.

Outro fator importante que precisamos ressaltar, ¢ que temos dois tipos de SRM as de tipo [ e

tipo II. Segundo Rebelo (2015, p.3)

No periodo de 2005 a 2011 foram disponibilizadas 37.801 salas de recursos
multifuncionais em 5.019 municipios. Do total de salas implantadas no periodo,
36.385 sdo do Tipo I e 1.416 sdao do Tipo II, com recursos adicionais para o
atendimento aos alunos com deficiéncia visual. Até 2010, esta acdo contemplou 83%
dos municipios brasileiros, sendo implementada em 43% das escolas publicas com
matricula de alunos publico-alvo da educagdo especial no ensino regular.

Diante disso podemos perceber que a maior parte das SRM implantadas sdo do tipo I,
que ¢ aquela constituida por microcomputadores, fones de ouvido, microfones, scanner,
impressora a laser, teclado, mouse, que ¢ acionador por pressdo, laptop, materiais € jogos
pedagdgicos, software para comunicagdo alternativa, lupas manuais e eletronica, plano
inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro entre outros. J4 a de tipo II, possui os mesmos
materiais, mais alguns especificos, voltados para deficiéncia visual, (baixa visdo e cegueira).
Os materiais sdo: a maquina de datilografia Braille, pungdo, soroban, reglete de mesa, guia de
assinatura, globo terrestre acessivel, caderno de pauta ampliada, kit de desenho geométrico
acessivel, calculadora sonora, software para producao de desenhos graficos e tateis.

Para receber esses materiais ¢ importante que haja o acompanhamento do MEC, para
ser feita a verificagdo de documentos como as notas fiscais e os termos de recebimento e
aceitacdo, que sdo assinados na grande maioria das vezes pelo gestor ou alguém responsavel
pela escola.

Partindo desse processo de implantacdo desse novo ambiente nas escolas, alguns
programas e documentos criados pelo Governo Federal, como o PAC (Programa de Aceleragao
do Crescimento) e o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educagdo), ja previam e orientavam
a implementagdo das SRM. Contudo, s6 em 2010 ¢ lancado o Manual de orientagdao: Programa
de implementagao de salas de recursos multifuncionais, que menciona todos os materiais que

devem conter nesse espago. De acordo com o Decreto n°® 7611/2011, diz que as “‘salas de
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recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais
didaticos e pedagbgicos para a oferta do atendimento educacional especializado.” (BRASIL,
2011)

O Documento Orientador de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2012) e o Manual de Orientacdo: Programa de Implanta¢do de Salas de Recursos
Multifuncionais (BRASIL, 2010), sdo fundamentais para que o processo de implantag¢do ocorra,
pois esses documentos trazem orientagdes significativas a serem seguida, a partir desses
documentos podemos encontrar tudo que € necessario para a efetivagdo desse espago no ambito

escolar, pois sabemos a importancia das SRM nas institui¢des de ensino.

O Edital n° 1/2007 que disseminou o programa e estabeleceu a primeira chamada para
a criagdo de salas de recursos multifuncionais em larga escala pelo pais (antes do
estabelecimento da solicitacdo via SIGITEC), afirmava ser objetivo do mesmo “apoiar
os sistemas de ensino na organizacdo e oferta do Atendimento Educacional
Especializado, por meio da implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas
escolas de educacdo basica da rede publica, fortalecendo o processo de inclusdo nas
classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 2007b, p. 1, grifo nosso). Assim, o
direcionamento inicial dado ao programa era implantar salas de recursos
multifuncionais nas escolas de educagéo basica da rede ptblica de ensino (REBELO,
2015,p.6¢e7)

Diante disso, Rebelo nos faz perceber que o intuito era a implantagdo das SRM, nas
escolas publicas, até porque a demanda de alunos que precisam do AEE ¢ maior. No entanto,
como algumas escolas ndo possuem esse espaco dentro das suas institui¢des, esses alunos sao
direcionados a outras instituigdes comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos para atendimento educacional especializado no contraturno do ensino regular aos
alunos da rede estadual e municipal.

A Resolugdo n° 4/2009 aprova o modelo de AEE centrado nas SRM como prioritério,

recebendo apoio técnico e financeiro do Governo Federal.

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de institui¢des
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (BRASIL, 2009, p.2)

Perante o exposto, o fortalecimento da implementagdo das SRM nas escolas nacionais
brasileiras s6 ocorre através de editais da Secretaria de Educag¢do Especial MEC. O AEE

centrado nas SRM vem favorecendo a inclusdo escolar no pais.
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2.2.3 — O funcionamento das SRMS

As SRMs vém sendo implantadas pelo Governo Federal devido a grande demanda que
as escolas vém recebendo de alunos que necessitam do AEE. O seu funcionamento se
caracteriza mediante as acdes pedagbdgicas que possibilitam o desenvolvimento da
aprendizagem e contribuem para aquisi¢do do conhecimento teodrico, cientifico e avancos das
habilidades dos educandos.

Para que os alunos publico-alvo da educacao especial tenham acesso a esse espago,
alguns documentos e politicas foram implantados para que o funcionamento das SRMs e o AEE

fossem assegurados.

QUADRO 9 - Documentos que norteiam a implantagdo das SRMs

DOCUMENTO FINALIDADE
Portaria MEC n°13/2007 Dispde sobre a criagdo do "Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais
Portaria SECADI n® 25/2012 Trata das Orientagdes para o Processo de

Adesdo ao Programa de Implantacdo de

Salas de Recursos Multifuncionais

Documento Orientador Programa de | Objetiva informar os sistemas de ensino
Implantacdo de Salas de Recursos | sobre as acdes do Programa, instituido pelo
Multifuncionais (BRASIL, 2012) - MEC | Ministério da Educag¢do, por meio da
Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e
Inclusdo/SECADI,  para  apoiar a
organizagdo ¢ oferta do atendimento

educacional especializado

O Manual de Orientacdo: Programa de | Orientar a implantagdo das Salas de
Implantagdo de Salas de Recursos | Recursos Multifuncionais de acordo com o

Multifuncionais (BRASIL, 2010) MEC.

Fonte: Elaborado pela autora.

Todos esses documentos contribuem para a garantia da implantacao e o funcionamento

das SRMs e para o pleno desenvolvimento do AEE.
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A Portaria n°13/2007 traz a “criagdo do Programa de Salas de Recursos
Multifuncionais” mostrando ser fundamental que o AEE seja realizado nesse espago com intuito
de favorecer a aprendizagem do aluno com necessidades especiais. O ministro de educacao no
uso de suas atribui¢des legais, no art. 61 do Decreto n°® 5.296/2004 “[...] define como ajudas
técnicas os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente
projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida;”. (BRASIL, 2007)

A Portaria SECADI n® 25/2012, “[...] visa apoiar a organizacao e oferta do atendimento
educacional especializado, ndo devendo esses materiais serem realocados para fins escusos a
este atendimento” (BRASIL, 2012). Essa portaria se detém em discutir que os materiais que
sdo colocados dentro das SRM, tém a funcdo de auxiliar a aprendizagem do aluno tendo
disponibilizado como recurso a ser utilizado as tecnologias assistiva.

O funcionamento das SRM abrange a distribui¢do dos alunos de acordo com a sua
deficiéncia em grupos, otimizando o tempo para que os professores possam fazer o
planejamento individual para cada aluno, dependendo da deficiéncia deste, além da preparacao
de materiais, recursos, metodologias e atividades elaboradas para serem utilizadas visando
alcangar resultados positivos para a favorecer a aprendizagem dos estudantes que sdo atendidos

nesse espaco.

Para tanto, sera necessario que o planejamento do funcionamento da sala e da
metodologia a ser adotada no AEE seja comprometido e articulado pedagogicamente,
capaz de prever e prover os elementos que serdo utilizados na agdo docente, seja ela
individual ou conjunta com os outros professores, para que sejam identificadas as
particularidades de cada aluno, objetivando a aprendizagem e a autonomia de cada
um. (CARDOSO; TARTUCI, 2013 p.3318)

Portanto, existem alguns aspectos para que compdem o funcionamento dessas salas de
recursos, como espago, tempo, e principalmente, o planejamento, que ¢ a forma de organizar o
trabalho que ¢ desenvolvido centrados na superagdo de dificuldades e barreiras que a propria
escola produz, por isso € importante que se tenha um curriculo flexivel, diversificado e distinto

que colabore para o ensino e aprendizagem dos alunos. Segundo Cecchin (2008, p.3):

Ter uma sala de recursos multifuncionais responde aos objetivos de uma pratica
educacional inclusiva que organiza servicos para atendimento educacional
especializado disponibilizando aos educadores novas ferramentas pedagogicas para a
participagdo efetiva dos alunos, melhorando o aprendizado em classe regular.
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Portanto, a fungdo das SRM consiste no desenvolvimento de habilidades e competéncias

para auxiliar o educando na aquisi¢do de autonomia, facilitando o seu acesso ao ensino e
aprendizagem, como as atividades e contetidos escolares. De acordo com Beyer (2006, p.29)
O ensino deve ser organizado de forma que contemple as criangas em suas distintas
capacidades”, sendo assim a SRM, tem como objetivo garantir a participacdo do processo de
escolarizagdo de todos os alunos com deficiéncia, utilizando recursos pedagdgico de

acessibilidade adequados as suas necessidades educativas.
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3 A EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA IMPLANTACAO
DAS SRM NA REDE MUNICIPAL DE BELEM PARA

Esta se¢do tem por finalidade discutir a historicidade e a reformulacao curricular da
educagdo especial e como vem sendo implementada a politica de inclusao das pessoas com
deficiéncia na perspectiva inclusiva no municipio de Belém. Destacando as acdes
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacao de Belém (SEMEC) com a criagdo do
Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional “Gabriel Lima Mendes” — o CRIE e o aumento
da implementacao das SRM no referido municipio. Além de apresentar os documentos como a
Resolugdo n° 12/2007 e o Plano Municipal de Educagdo de Belém (PME 2015-2025). E por fim
fazer o uso da unidade de contexto para levantar informagdes registradas na rede municipal de

ensino.

3.1 A Politica Educacional e a organizacio da Educacio Especial na perspectiva

inclusiva do Municipio de Belém

O municipio de Belém, capital do estado do Para, tem mais de 400 anos de historia. A
cidade, localizada no norte do Brasil, ¢ considerada uma das cidades mais populosas dessa
regido e contém cerca de 1.506.420 habitantes (estimativa do IBGE, 2021). Em meados da
década de 1990 o municipio passa a ter mudangas nas politicas ptblicas educacionais.

Especificamente em 1997, Belém estava passando por um periodo de mudanga e
reformulacao curricular no seu sistema educacional, a cidade estava iniciando a estrutura¢ao do
seu trabalho numa perspectiva inclusiva.

Nesse mesmo periodo a Secretaria Municipal de Educacdo de Belém (SEMEC), a qual
¢ responsavel pela gestdo na area educacional, publica em seu primeiro caderno o projeto
politico pedagdgico Escola Cabana que tem como objetivo: “[...] o desenvolvimento de um
trabalho coletivo de democratizacdo do ensino, via movimento de reorientagdo curricular,
expressando uma concepgao politica de educacao, sintonizada com o projeto de emancipagdo
das classes populares” (OLIVEIRA, 2004, p.8)

A Escola Cabana, implementada no periodo de 1997 a 2004, trouxe mudangas
significativas no sistema educacional do municipio de Belém, o seu projeto ¢ de uma
aprendizagem como direito a cidadania. Isso ocorre durante a gestdo do prefeito Edmilson
Rodrigues, que traz uma proposta curricular denominada como “Governo do Povo” e definiu-
se como uma mudancga inovadora, pois a educacdo saia do modelo tradicionalista de escolas

seriadas e excludente.

A mudanca mais evidente durante este governo foi a inclusdo da escolarizagdo de
criangas de 0 a 6 anos dentro do sistema educativo. A principal marca deixada foi a
valorizagdo da crian¢a enquanto sujeito de direitos. O respeito as caracteristicas
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propriamente infantis e as diferengas presentes nas idades ou etapas do
desenvolvimento foram algumas das condi¢des que o Projeto Escola Cabana pensou
enquanto politica de inclusdo para os sujeitos os quais se destinava. (AMARAL, 2006,
p. 66 € 67)

Através do projeto Escola Cabana as escolas se tornam mais acolhedoras para aqueles
alunos que eram excluidos do processo de escolarizagdo, e todos os sujeitos, inclusive os
individuos que apresentavam necessidades especiais, comecam a ser atendidos nas escolas,
tornando o ensino mais acessivel e flexivel, ou seja, fazendo-se valer o seu direito de acesso ao
processo de escolarizagdo. De acordo com Oliveira (2005, p.3) “O Projeto Escola Cabana
propde uma nova organiza¢do de trabalho pedagogico [...]”. Essa organizagdo ¢ pautada em
eixos tematicos onde a educacao inclusiva comega a ser valoriza, pois se percebe a importancia
do atendimento educacional especializado para os sujeitos com necessidades especiais em

parceria com a classes regulares.

Assim, a educag@o de pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais no
Projeto da Escola Cabana ¢ orientada pelas diretrizes da educacgdo geral e ocorre na
rede municipal de ensino, tendo como principios «o respeito ¢ a valorizagdo das
diferencas individuais e a pluralidade sociocultural, contrapondo-se as propostas
segregacionistas ¢ excludentes» (OLIVEIRA, 2004, p. 11)

Sendo assim, em 2003 se inicia o processo de construcdo de educagdo em uma
perspectiva inclusiva. Neste momento ¢ reorganizado o curriculo educacional com carater
libertador, capaz, emancipado, sendo visto como um progresso de desenvolvimento no sistema
de ensino seguindo os documentos legislativos municipais, como a Resolu¢do n® 12/2007 -
CME onde sdo descritas as diretrizes do AEE e as competéncias do sistema de ensino do

municipio de Belém. De acordo com essa resolucao deve ser promovido o:

I - redimensionamento do quadro de profissionais para a garantia do atendimento
inclusivo;

II - formagdo continuada e permanente dos recursos humanos que atuam na docéncia,
gestao e demais areas do processo educativo;

III- adogao de medidas de acessibilidade a informacao, a comunicagado e a mobilidade,
através da aquisi¢cdo de recursos, mobilidrios e equipamentos adaptados;

IV- construcdo e manutengdo de uma rede de apoio para desenvolvimento de praticas
colaborativas interinstitucionais que fornecam a oferta de servigos nas areas da satude,
assisténcia social, juridica, trabalho, esporte e lazer e de atendimentos educacionais
especializados [...] (BELEM, 2007, p.02)
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Nessa mesma resolugdo ¢ mencionada a oferta do AEE e a formagao dos profissionais
que atuam nesse espago, garantindo o atendimento inclusivo - como ¢ mostrado acima - além
de discorrer sobre a organizagao da politica educacional, assegurando condigdes de acesso e
permanéncia do publico da educagdo especial. No seu artigo 4° ele traz como esse atendimento

deve ser adotado nas escolas da rede publicas do municipio de Belém, ele recomenda que:

Adog¢ao de medidas de acessibilidade a informagdo, a comunicagdo e a mobilidade,
através da aquisicdo de recursos, mobilidrios e equipamentos adaptados, bem como
da criacdo e adequacdo de espagos que permitem a todos os educandos o acesso as
diversas formas de conhecimento. (BELEM, 2007, p.2)

Percebe-se que nesse periodo ja se via a necessidade de se ter um espago onde o AEE
deveria ser exercido, contando com o auxilio de equipamentos, insumos € materiais curriculares
que viesse contribuir para o acesso, permanéncia, desenvolvimento e aprendizagem das pessoas
pertencentes a educagdo especial.

Na mesma resolugdo ¢ constatada a caréncia de haver um departamento responsavel
para liderar, dirigir e coordenar a educacao inclusiva para conduzir o AEE em Belém. Conforme
a demanda da Rede Municipal de Ensino da Educa¢do Basica (RME), a SEMEC cria, em 2007,
o Centro de Atendimento Educacional Especializado Gabriel Lima Mendes (CRIE), destinado
em promover a inclusdo, a permanéncia e o direito educacional em todas as unidades da rede
de ensino municipal aos alunos com cegueira ou baixa visdo, surdez, paralisia motora,

sindromes, déficit cognitivo.

Surgiu com o objetivo de promover e fomentar a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas salas regulares das escolas municipais de Belém, O trabalho acontece por meio de
Nucleos, Programas e Projetos que realizam o atendimento ao publico-alvo: o aluno
especial e suas familias.

O CRIE realiza o atendimento educacional especializado, por meio das 67 Salas de
Recursos Multifuncionais localizadas em escolas-polo do municipio, beneficiando
cerca de 1200 alunos com deficiéncia - fisica, auditiva, visual, intelectual, multipla e
surdos-cegos, alunos com transtorno do espectro autista e com altas
habilidades/superdotagdo. Nas Salas de Recursos Multifuncionais. [...] (BELEM,
2007)

Como vimos acima, o Centro ¢ criado com a fung¢do de fortalecer e oportunizar uma
educagao de qualidade para o publico da educacao especial numa perspectiva inclusiva, as agdes
realizadas sdao voltadas para a inclusdo educacional e busca estabelecer apoio técnico-
pedagogico e administrativo. O CRIE € composto por professores com formacao em educagdo

especial, pedagogos, psicdlogos, assistente social, fonoaudiologos, fisioterapeutas e terapeutas
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ocupacionais, ou seja, uma equipe multiprofissional especializada em detrimento ao
desenvolvimento dos alunos da educacao especial.

Antes da criacdo do CRIE o atendimento a esse publico era empreendido em outro
espaco denominado de EIVS (Espagos de Inclusao e Vivencias), instituida nas escolar
referencias e organizadas por uma equipe técnica, os primeiros atendimentos voltados a
educacdo inclusiva, ocorreram em Belém, através desses espagos, no qual os alunos recebiam
o atendimento de professores, psicologos e assistentes sociais, pois ainda nao havia sido
implantada as SRM, e através desse espaco tinha-se uma avaliagdo para estarem sendo

acompanhadas nas salas regulares. O EIVS:

Consiste num suporte oferecido por um professor especializado ao professor regular
que tem em sua classe alunos especiais. Além disso, o professor itinerante deve
também dar apoio ao educando incluido, o qual pode ser individual ou em grupo, de
acordo com as necessidades especificas de cada caso e, se necessario for, o professor
itinerante pode ainda trabalhar com o aluno incluido em horario distinto do tempo de
aula. (PLETSCH, 2009, p. 152)

O EIVS, e permaneceu como espaco de atendimento especializado até meados de 2005,
“Os EIVS eram os locais de avaliagao das criangas para ver a necessidade de atendimento
especializado, mas também havia avaliagdo por meio do acompanhando os alunos nas salas
regulares nas escolas” (OLIVEIRA, 2012, p.12). A Secretaria Municipal de Belém (SEMEC)
recebeu as primeiras salas de recursos multifuncionais através do “Programa de Educagao

Inclusiva de Direito a Diversidade” do MEC.

O Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais faz parte do
conjunto de a¢des que sustentam a politica educacional denominada de “Educagéo
Inclusiva” ou do modelo de educacio inclusiva assumido pelo governo federal desde
a primeira gestdo do Governo Lula, que tem como meta formar sistemas educacionais
inclusivos. O Programa dissemina a instalagdo das salas de recursos multifuncionais
nas instituigdes de ensino e fornece infraestrutura para sua montagem. Segundo o
Ministério da Educagédo, de 2005 a 2013, foi iniciada a implantagdo de 39.301 salas,
distribuidas em 5.046 municipios do pais. (KASSAR, 2014, p. 210)

Sendo assim, os espacos pedagogicos chamados de SRM comecam a ser implantado nas
escolas visando a eliminacdao de barreiras, acessibilidade, estimulando as potencialidades de
cada sujeito, e assim ter uma educagdo de qualidade igualitaria. As SRM foram implantadas
com recursos tecnoldgicos e materiais didaticos pedagdgicos, justamente para o fortalecimento

do AEE, com a publicagdo do documento: “Sala de Recursos Multifuncionais: espagos para
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atendimento educacional especializado” (BRASILIA-2006) sendo destinado oferecer o
atendimento educacional aos alunos com necessidades especiais de forma especializada.

O sistema municipal de ensino de Belém deve assegurar o AEE aos alunos publico-alvo
da educagdo especial e disponibilizar materiais nas SRM que viabilizem acessibilidade e

aquisi¢ao do conhecimento, conforme afirma o artigo 14 da Resolug¢ao n° 12/2007:

IT — sala de recursos, como espaco organizado, para oferecer recursos didaticos,
equipamentos e materiais especificos, utilizados para realizar a complementagao e/ou
suplementag@o curricular, atendendo ao educando em horarios distinto ao da classe
comum, com objetivos, metas e procedimentos diversos; (BELEM, 2007, p.4)

Dessa maneira percebermos que a Resolugdo n® 12/2007 contribui significativamente
para o fortalecimento da educagdo na perspectiva inclusiva, a garantia de todos os educandos
em terem acesso a escola. Além da organizacdo pedagodgica demonstrada no artigo 21 que

sinaliza questdes de aprendizagem.

I -Proposta pedagdgica, orientadora de praticas que considerem os diferentes ritmos e
tempos, condi¢des e formas de aprender;

IT -Agdes que possibilite o trabalho colaborativo, desenvolvida por toda a equipe
escolar em parceria com a familia, que deve ser envolvida no processo educativo;

IV - Procedimentos para a garantia dos recursos humanos necessarios, a adaptagéo
das instalagodes fisicas, a aquisicdo de equipamentos, mobiliarios e demais recursos
que se fizerem necessarios ao acesso do educando a escolaridade;

V — Processo de formagdo continuada, que favorega a reflexdo, reconhecimento e
valorizagdo da diversidade humana, como fator de enriquecimento no processo
educacional (BELEM, 2007, p.08)

Diante disso, podemos perceber a importancia de praticas que valorizem as
potencialidades dos alunos, o trabalho em equipe (escola e familia), os materiais pedagdgicos
curriculares e a formagao continuada, sdo elementos que interfere para que a inclusao de todos
os alunos venha suceder.

Para melhoria e qualidade da educagdo, ¢ importante destacamos que foi aprovado em
2015 o Plano Municipal de Educag¢do de Belém (PME 2015-2025) por meio da Lei n® 9.129, de
24 de junho de 2015, com vigéncia de 10anos. O PME “traduz os anseios de uma educagao de
qualidade requerida pela sociedade civil para a proxima década” (BELEM, 2015). O PME tem
vigéncia de 10 anos e o mesmo ¢ um documento orientador municipal das intervengdes

educacionais em Belém. Esse documente estabelece tais diretrizes:
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I — Erradicacao do analfabetismo;

II - Universalizag@o do atendimento escolar, observando os principios da gratuidade
e laicidade se ensino publico;

III — Superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da
cidadania e da igualdade racial, visando a erradicacdo de todas as formas de
discriminacao;

IV — Melhoria da qualidade da educagao;

V — Formagdo para o trabalho e para cidadania, com énfase nos valores morais e éticos
em que se fundamenta a sociedade;

VI —Promogéo do desenvolvimento sustentavel ¢ da Educacdo Ambiental nas escolas
da rede piblica municipal;

VII — Ampliagdo do investimento na educagdo, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e equidade;

VIII — Promogdo do desenvolvimento humano, social, cientifico, cultural e
tecnolégico dos individuos;

IX — Valorizagao dos trabalhos da educagao;

X — Difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestdo
democratica da educagio; e

XI — Promogéo e desenvolvimento da politica da educagio inclusiva (BELEM, 2015,
p.le2)

Essas diretrizes orientam o conjunto de metas e estratégias previstas no PME e se

estruturam, no seu conjunto, por meio da potencializacio de uma educagdo, inclusiva e

democratica. Em relacdo a educacdo das pessoas publico alvo da educacdo especial, esse

documento traz contribuicdes de grande relevancia que precisamos evidenciar em sua meta 4

que se propoem a:

universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento - TGD, transtorno do espectro autista - TEA e
altas habilidades/superdotagdo, o acesso a educacdo basica ¢ ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BELEM, 2015,

p-35)

A meta 4 ¢ especifica da educagéo especial e traz a universaliza¢ao da educagao de todas

as criangas, mostrando o direito a educacdo basica, que vai da educacdo infantil ao ensino

médio, nela estdo estabelecidas as diretrizes, metas e estratégias para a educagdo no municipio de

Belém, para o periodo de dez anos. O PME em sua meta 4 ¢ muito similar ao PNE (Plano Nacional

de Educacdo), pois ambos tém como objetivo visibilizar o acesso ao AEE e a educagdo basica

para a educacdo especial.
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Segundo o PME:

Na esfera da Rede Municipal de Ensino de Belém, houve um crescimento no nimero
de Salas de Recursos Multifuncionais — SRM para a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, sendo que em 2013 havia 33 salas, e em 2014 o nimero
aumentou para 41. Este fato reflete significativamente o aumento gradativo da
matricula de alunos com deficiéncia, que em 2014 chegou a marca de 1.061 alunos,
conforme o Sistema de Informacao de Gestdo Académica — SIGA, distribuidos nos 8
distritos do municipio de Belém. (BELEM, 2015, p.36)

E esse quantitativo s6 vem aumentando, devido ao aumento das matriculas dos alunos
com deficiéncia na educagao baésica, nas classes regulares. Tanto que em 2012 o CRIE passa a
ter a sua sede, devido a esse aumento relevante na RME de Belém. Dessa forma, para dar conta
da demanda ha a necessidade da implementag@o de nimero maior das SRM na rede municipal
de ensino, de acordo com o Relatério NUSP/SEMEC, 2020 ¢ como podemos visualizar no

quadro a seguir.

Quadro 10 - Quantitativo de SRM e alunos matriculados na rede municipal de ensino de Belém

Ano Nimero de SRM Numero de alunos
2015 45 1.047
2016 55 1.233
2017 63 1.343
2018 66 1.681
2019 64 1.583
2021 68 1.534

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

De acordo com o quadro acima podemos perceber que de 2015 a 2018 o crescimento
das SRM ¢ notavel, pois isso gera a garantia da escolarizagdo. No entanto, houve um declinio
em 2019. Entende-se que nesse ano foram desabilitadas 2 SRM em relacdo ao ano anterior,
provocando um decrescimento no quantitativo desse espaco. Em 2020, devido a pandemia
mundial da COVID-19, ndo se tem registro em relagdo a esses dados, entretanto, atualmente
(2021) houve a ampliacdo das salas implantadas na rede municipal de ensino (RME) de Belém
com a institui¢do de mais 4 salas. Desse modo, podemos visualizar o aumento progressivo de
implantacdo das SRM nos ultimos anos, tendo como desafio a flexibilizacdo curricular,

condi¢des de permanéncia e a qualidade do ensino.
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Ja em relag¢do ao nlimero de alunos, de 2015 a 2019 houve um crescimento significativo
de matriculas dos alunos que estdo, tanto no ensino regular, como no AEE, isso nos levar a
questionar se esse quantitativo de SRM supre a necessidade de atender a atual demanda de
aluno. Conforme o PME (2015, p.37) “A luta pela promogao da escolarizagdao dos alunos com
deficiéncia jamais se esgotard no acesso a matricula, pois ele ¢ o ponto inicial para a garantia
dos direitos”, como ja foi mencionado ¢ necessario além da matricula se tenha condi¢des de
permanéncia.

Segundo dados disponibilizados pelo CRIE sdo atendidos 1534 alunos atualmente,
contando com apoio de 88 professores. Vale mencionar que as SRM estao distribuidas em 8
distritos do municipio de Belém/PA. Nota-se que a RME de Belém vem implementando agdes
que apoiam e possibilitam a escolarizagdo dos educandos com deficiéncia, pois, as SRM
enquanto espacgo pedagdgico, sdo uma estratégia que contribui significativamente para que a
educagdo inclusiva na rede regular de ensino fosse efetivada, apoiando o AEE.

O PME, para atender a demanda da educa¢do do municipio de Belém e fortalecer o
sistema de ensino, elegeu 23 (vinte trés) estratégias para o avanco da inclusdo dos alunos
publico-alvo da educagdo especial dentro das classes comuns, isso se d4 como uma conquista
dos direitos desses educandos, pois essas estratégias definem os pontos prioritarios, materiais,
estrutura, agdes e suporte para o AEE. Neste sentido, hd a necessidade de garantir o acesso,

como podemos ver na seguinte estratégia:

4.4 garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados,
nas formas complementar e suplementar, a todos os alunos com deficiéncia, TGD,
TEA e altas habilidades/superdotagdo, matriculados na rede ptblica de educacdo
basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliagdo, ouvidos a familia e
o aluno; (BELEM, 2015, p.38)

O plano municipal coloca o AEE em evidéncia de acordo com as estratégias tracadas,
pois ele quer tanto garantir, como prover professores qualificados para desenvolver tal
atendimento aos alunos que necessitam de recursos pedagdgicos.

Essas estratégias percorrem diversas frentes de atuacdo para o fortalecimento da
educagdo especial na perspectiva inclusiva. Elas tragam a ampliacdo de vagas na rede,
investimento em ac¢des educativas, a oferta de insumos e recursos que venham equipar as SRM,

além da importancia ressaltada do AEE na meta 4. As estratégias propdem:
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4.15 garantir a qualidade do atendimento educacional especializado nas salas de
recursos multifuncionais das escolas privadas e publicas, a partir do primeiro ano de
vigéncia desse plano;

4.16 oferecer o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais aos alunos com deficiéncia no contraturno das escolas do Municipio
de Belém, a partir do primeiro ano de vigéncia do plano;

4.17 equipar as salas de recursos multifuncionais com mobilidrios e materiais
didatico-pedagdgicos adaptados para alunos com deficiéncia;

4.18 disponibilizar recursos de tecnologias assistivas (softwares, ponteira de cabeca,
andador, orteses, proteses etc.) para os alunos com deficiéncias, TGD, TEA e altas
habilidades/superdotacdo; (BELEM, 2015, p.40)

Essas estratégias nos levam a garantia de que o AEE nas SRM, precisa oferecer recursos,
equipamentos, materiais, profissionais, tecnologias, entro outros elementos fundamentais para
o seu pleno funcionamento, pois esse atendimento recebido pelos alunos da educacdo especial
ird impactar de forma significativa na aquisi¢do da aprendizagem deles.

Um outro ponto do PME que vemos como importante a ser apresentado € que o processo

educativo na perspectiva inclusiva no municipio de Belém possui trés barreiras.

A primeira ¢ a barreira arquitetdnica de nossos prédios, vias publicas, espacos
coletivos e de servigos prioritarios, que ndo oportunizam autonomia aos cidadaos com
algum tipo de deficiéncia. A segunda ¢ a barreira comunicacional que impede a
socializacdo das 37 informacdes acerca dos direitos e servicos destinados as pessoas
com deficiéncia, bem como codigos e linguagens que se diferem do portugués escrito
e oralizado. A terceira ¢ a barreira atitudinal, que embora se tenha vencido as duas
primeiras, a terceira é indissociavel para um processo de inclusdo baseado no respeito,
pois € necessario ter uma compreensdo humanizada em relagio ao ingresso dos alunos
com deficiéncia, reconhecendo suas diferengas e valorizando suas potencialidades de
avango. (BELEM, 2015, p. 36 e 37)

Podemos verificar que essas barreiras interferem na oportunidade igualitiria e ndo
contribuem na aquisi¢do da autonomia, socializagdo e inclusdo gerando limitagdes e a falta de
credibilidade das suas aptiddes e habilidades, Conforme Oliver (2016, p.500) “[...]é preciso
batalhar para que essas pessoas — e todas as outras — recebam uma educagao de qualidade para
que, cada vez mais, nos aproximemos de uma sociedade verdadeiramente inclusiva [...]”.

Para que haja uma mudanca expressiva € necessario investimento e agoes de politicas
educativas para a melhoria da infraestrutura, como, por exemplo, os materiais pedagdgicos e
tecnologicos nas escolas, além da formacao continuada para que comunicacao dos professores
ndo seja um entrave e os docentes possam utilizar elementos que favore¢cam a aprendizagem
utilizando as proprias habilidades dos alunos, como um instrumento de complementar na

escolarizagao.
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De acordo com o que foi mencionado inicialmente nesta se¢do podemos compreender
que a RME de Belém vem trabalhando numa perspectiva inclusiva ao longo dos anos, a partir
da Escola Cabana. Fato incentivado pela Resolugao n® 12/2007, que fixa diretrizes € normas
educacionais e pedagdgicas para o atendimento dos educandos com necessidades especiais no
Sistema Municipal de Ensino de Belém e coloca um conjunto de fatores que precisam ser
empregadas. Da mesma forma, o PME traz varias metas a serem atingidas, no entanto,
evidenciamos a meta 4, que se desdobra em garantir o acesso dos alunos da educagdo especial,

por uma educacao de qualidade e como um direito incontestavel.
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4 AS CONDICOES DE FUNCIONAMENTO DAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONALIS.

Esta secdo tem como designio apresentar os dados empiricos que foram coletados sobre
as condicdes de funcionamento e a organizacdo das SRM.

A fim de responder as questfes de investigacdo dessa pesquisa, utilizei a entrevista
semiestruturada realizada com trés professoras que atuam nas Salas de recursos
multifuncionais, em diferentes escolas da rede municipal de educacgéo de Belém. O intuito é ter
como resultado dados que respondam a problematica e alcancem o objetivo desse estudo, que
é analisar as condigdes de organizacdo e funcionamento das SRM de trés escola publicas
municipais de Belém/PA.

Desse modo, nessa se¢do sao apresentados os relatos de professoras, identificadas como
professora A, professora B e professora C, em relagdo ao funcionamento e organizacdo das
SRM. A se¢do estd dividida em dois subtopicos. O primeiro ¢ denominado como “A
organiza¢do da SRM: espago/ tempo/ planejamento”, no qual discutimos os principais aspectos
que sdo encontrados e vivenciados na composi¢do das SRM, tendo como categorias de analise:
0 espago, tempo e planejamento que sdo elementos que estdo presentes no cotidiano das
professoras. O segundo ¢ apresentado como “A organizagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais.”, no qual abordamos as experiencias, os desafios encontrados, os instrumentos

e as metodologias utilizadas no desenvolvimento do trabalho das professoras.

4.1 A organizacdo da SRM de trés escolas da Rede Municipal de Belém: espaco/ tempo/
planejamento.

4.1.1 Espago

As SRM estdo organizadas como espaco prioritario para o AEE, como foi apresentado
nas secdes anteriores. Essas salas foram implantadas nas instituicdes de ensino com a inten¢édo
de favorecer, possibilitar e garantir a escolarizagdo dos sujeitos que sdo publico-alvo da
educacdo especial. Como afirma Oliveira (2016, p.2) “o AEE é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino [...]”.

As SRM contribuem consideravelmente para uma educagdo mais inclusiva e
valorizacdo da diversidade. A organizacao desse espaco é “muito importante para que possamos
organizar o atendimento educacional destes alunos, oportunizando o desenvolvimento de
praticas e servicos educacionais especializados mais adequados as suas necessidades.”
(VELTRONE E MENDES, 2011, p.73)
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Vale destacar que o conceito de espaco aqui adotado parte da compreenséo de que este
carrega intengdes educativas, portanto, nunca ¢ neutro. Segundo Ribeiro (2004, p. 105) “o
espaco escolar deve compor um todo coerente, pois € nele que se desenvolve a pratica
pedagdgica, sendo assim, ele pode constituir um espaco de possibilidade, ou limites, tanto o ato
de ensinar como o de aprender exigem condi¢des propicias ao bem-estar docente e discente”.
Para Ribeiro (2004) o espaco e sua dimenséo educativa tem grande relevancia na vida das
pessoas

As SRM sdo consideradas um espaco ainda recente na constitui¢do escolar, no entanto,
no contexto da inclusdo de alunos pablico-alvo da educacdo especial, coloca-se como essencial,
seja na perspectiva do apoio, conforme estabelece a Politica de 2008, seja numa leitura
equivocada de que ainda é substitutivo a sala comum

As falas das professoras sujeitos da pesquisa evidenciam elementos importantes sobre a
organizagao e a dindmica realizada nesse “novo” espago escolar. O espago das SRM ¢é uma das
categorias identificadas que precisa de uma organizacdo e de estrutura arquitetonica acessivel,
e principalmente, precisa admitir a grande importancia que esse espaco contribui para a
realizacdo do AEE.

O espaco das SRM foi uma das categorias que ganhou destaque na fala das professoras
ao revelar que o mesmo espaco que tem a fungdo de apoiar a escolarizagdo de alunos com
deficiéncia, contribuindo para a efetivacdo da perspectiva inclusiva, é o espaco que, pelo menos
nessas escolas, estd marcado por falta de acessibilidade e ainda assume um “lugar
secundarizado”.

No entanto, a sala na qual a professora A desenvolve o AEE néo é acessivel para todos
os alunos com deficiéncia, visto que a docente afirma: “A SRM ndo é acessivel para todos,
porque uma pessoa com cadeira de rodas por exemplo ndo teria acesso a ela”. (Professora A.,
Dados obtidos em entrevista, 2022).

Diante da fala da professora A podemos observar que, a sala na qual a professora atua,
necessita passar por uma reestruturacéo do seu espaco, para que se torne acessivel a todos que
tém direito ao AEE. A professora A destaca claramente a falta de acessibilidade arquitetonica,
especialmente a falta de rampas para o acesso de alunos cadeirantes neste espaco e de acordo
com Sousa et. al (2017) “A acessibilidade é uma condi¢éo acessivel aos lugares, as pessoas, aos
servicos, dentre outros. E a possibilidade de interagir com o0 ambiente de forma segura, com o
maximo de autonomia possivel [...]”.

Em consonancia com a professora A, a professora B relata que a SRM que ela atua ndo

tem um espaco adequado, pois segundo ela: “se for para o atendimento individual ela € uma
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sala que até garante esse conforto para o professor e aluno, agora se for em grupo o espaco e
pequeno, apertado” (Professora B. Dados obtidos em entrevista, 2022).

E notavel na fala da professora B a dificuldade que ela tem em atender mais de um
aluno no mesmo espaco, isso implica na realizagcdo de atividades em grupo. Desse modo, a
professora acaba realizando um atendimento por vez, sendo que se as atividades fossem
realizadas teria uma maior “[...]troca de conhecimento e agilidade no cumprimento de metas e
objetivos compartilhados.”, conforme afirma Avila e Couto, (2013, p.10). Em sintese, as SRM
ainda ser um espaco marginal na escola, espaco que consta para atender as obrigacdes, mas que

ainda é secundarizado pela prdpria gestao.

Ainda em relagdo ao espaco a professora C contribui afirmando que:

A gente usava uma sala que era por trds da coordenagao, entdo eu tinha que entrar pela
coordenacdo para acessar a minha sala, era uma sala dentro da coordena¢do. Com
porta sanfonada, aquela porta de PVC, com uma mesa, o armario do material da
cozinha, que as vezes eu estava atendendo e eles queriam pegar uma esponja, um
sabdo e eu estava em atendimento, ndo era um espaco bom, mas ndo tinha espago.
Entdo a diretora deu a sala dela pra gente atender, pra ela estava 6timo pra gente néo,
porque a gente sabe que era um espago que ndo € viavel, pois eu escutava toda a

conversa da coordenacdo. (Dados obtidos em entrevista, 2022).

De acordo com a fala da professora C, podemos perceber que a SRM ndo é vista como
um espaco importante, um espaco no qual é fundamental para os alunos da educacao especial,
ele é ignorado, colocado como algo secundarizado, sem valorizacdo, sem o devido
reconhecimento da sua influéncia na realizagdo do AEE. O atendimento elaborado pela
professora C € realizado em um ambiente inadequado de acordo com a fala da professora.

Dessa forma, podemaos identificar a indiferenca em relacdo ao espaco direcionado para
a realizacdo do atendimento educacional, ndo se tem a percepcao de que é necessario ter um o
espaco destinado e composto de elementos que favorecam complementacéo ou suplementacao
do ensino. Sendo assim, de acordo com Hank e Brancher “As aprendizagens que ocorrem dentro
dos espacos disponiveis e ou acessiveis a crianca sdo fundamentais na construcao da autonomia,
tendo a mesma como propria construtora de seu conhecimento” (2006). Isto ¢, o espago das
SRM deve ser um ambiente acolhedor, seguro, que proporcione a ampliacao de conhecimentos.
Para que isso ocorra ndo pode ser construido em qualquer espaco da escola, é necessério, entéo,
que haja um espaco fisico que ndo tenha influéncia do barulho externo, que seja arejado e
direcionado com materiais e insumos necessario para 0 AEE

Conforme o relato das professoras em relagdo ao espaco a estrutura fisica, todas

demonstram que as SRM atendem o que ordena o Manual de Orientacdo do Programa de
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Implementagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, que estabelece como um dos critérios
que “a escola deve ter disponibilidade de espago fisico para o funcionamento da sala e professor
para atuacdo no AEE.” (BRASIL, 2010, p.10). Apesar de a escola ter espaco e professor, o que
se observa é que ndo ha a devida atencdo a qualidade da oferta em infraestrutura. Segundo
Ferreira “[...]a estrutura fisica € de extrema importancia para um melhor aprendizado, e 0 quanto
contribui para o pedagdgico [...]” (2021, p.14)

Isto €, a infraestrutura interfere na qualidade de ensino, por esse motivo, as SRM néo
podem ser um espaco improvisado. Assim como ha um espaco para as salas de aula do ensino
regular, um espaco para a coordenacdo, direcdo, biblioteca, quadra e outros demais ambientes,
deve haver também um espaco adequado, acessivel e direcionado para a oferta do AEE,
trazendo as condi¢cfes necessarias para o atendimento.

Em consonéncia com a desvalorizacdo do espaco para o AEE, Rodrigues e Batista
destacam que “[...]Jainda encontramos diversas barreiras, culminando na falta de infraestrutura
das escolas publica.” (2015, p.2). Desse modo, podemos perceber que ainda nos dias de hoje ha
uma resisténcia sobre a destinacdo de um espaco favoravel para a implantacéo das SRM, a falta
de crédito e valorizacdo desse espaco ainda € significativo em algumas escolas, como no caso
da professora C.

A condicdo limitante ou limitada do espaco fisico das SRMs apresentadas pelas
professoras revela implicitamente o lugar de importancia que ela ocupa, constituindo-se ainda
um lugar secundario para a escola, pouco visivel e restrito, tal como se constituiam as classes

especiais no periodo da integracdo.

No entanto, as professoras demonstram que apesar da limitagdo do espaco e da falta de
acessibilidade, elas conseguem realizar o atendimento para o publico que atendem, porém é
preciso que haja estrutura fisica, insumos, materiais e recursos financeiros para suprir as
necessidades de uma educacdo de qualidade e inclusiva. Segundo Quirino el tal (2020, p.3)
“pode-se compreender a SRM como um espaco capaz de integrar, socializar e incluir o

estudante com deficiéncia no contexto escolar”.

4.1.2 Planejamento e tempo

E preciso destacar que, a organizacdo das SRM deve estar pautada em varios aspectos
como a estrutura e construcao desse espaco, além da disponibilizacdo de materiais didaticos,

mobiliarios, equipamentos tecnoldgicos, entre outros, para realizacdo do servigo, que tem como
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objetivo suplementar ou complementar o ensino realizado na classe regular. Sendo assim, a
oferta do AEE deve estar pautada no Plano Politico pedagdgico (PPP) das escolas mesmo na
grande maioria esse documento sendo usado apenas para fins burocraticos. A Resolugcdo n°
4/2009 (BRASIL, 2009, p.2) destaca que:

Art. 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizacdo: | — sala de recursos multifuncionais:
espaco fisico, mobilidrio, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos; Il — matricula no AEE de alunos
matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra escola; Il — cronograma
de atendimento aos alunos; IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades
educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas; V — professores para o exercicio da docéncia do
AEE; VI - outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades
de alimentacdo, higiene e locomogdo; VII — redes de apoio no dmbito da atuacdo
profissional, da formacgéo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos,
Servicos e equipamentos, entre outros que maximizem (BRASIL, 2009, p.2).

Para que o AEE ocorra nas SRM necessita de um planejamento antecipado, cuidadoso
e flexivel caso precise de alteragdes. De acordo com Cardoso e Tartuci (2013, p.3309) “é
preciso organizar o espaco escolar de modo a atentar para a importancia de se buscar garantir a
promocdo do desenvolvimento global do estudante e com isso favorecer sua socializacéo e
autonomia”, ou seja, ¢ crucial que se tenha uma organizacdo para que o trabalho realizado
dentro das SRM e nas classes regulares, possa ser desenvolvido da melhor forma, objetivando
a aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos.

E indispenséavel que a relacdo o envolvimento entre professor e familia seja estreitada
para que o professor possa tracar estratégias, mais direcionadas para a dificuldade que os pais
mesmo declaram que os filhos apresentam, principalmente no processo inicial do planejamento
de ensino. De acordo com Oliveira e Santos “[...]Jé importante uma maior efetividade dos pais
no processo de aprendizagem do filho, acompanhar de forma efetiva, apoiar e colaborar com a
escola na qual o filho esta inserido.” (2014, p.257).

Na elaboracédo do planejamento de ensino € necessario que se faca uma articulagéo entre
familia e escola, como também entre professores da SRM e classe comum, e todos aqueles que
estdo presentes no chdo da escola, pois o planejamento tem a intencionalidade de organizar
estratégias para alcangar metas e objetivos que colaborem para o ensino e aprendizagem.

A organizagdo do planejamento para o desenvolvimento do AEE coloca-se como de
fundamental importancia na organizacdo pedagogica da SRM, no entanto, ndo é uma tarefa
simples de ser realizada, devido a uma série de obstaculos e impasses que as professoras

entrevistadas expdem.
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De acordo com a Professora A

O planejamento é feito semanal. No entanto existe alguns contratempos que durante
a semana eu ndo tenho como fazer esse planejamento com os outros professores,
porque durante a semana eu hao tenho como sair para planejar com eles, e na sexta s6
eu que tenho HP, os professores da sala regular ndo, até porque cada um deles tem o
seu dia de HP durante a semana, ai 0s horarios e a disponibilidade ndo coincidem.
(Dados obtidos em entrevista, 2022.)

Em consonancia com a fala da professora A, a professora B ainda complementa:

Fazer as minhas adaptacGes e 0 meu planejamento eu consigo fazer, mas eu ndo
consigo montar esse planejamento ou assessorar 0s outros professores para que ele
possa fazer essas atividades adaptadas para a crianca e dificilmente da, pois como
vocé V&, eu sou s6 uma para trabalhar aqui e dar conta de uma escola que é de médio
porte. (Dados obtidos em entrevista, 2022).

As entrevistadas enfatizam a importancia de um planejamento pedagogico articulado ao
trabalho dos professores da sala regular, mas destacam certa dificuldade. De acordo com as
professoras, esse planejamento até consegue ser realizado. S docentes organizam as atividades
e tarefas das SRM em que elas atuam, mais sem a articulacdo que elas mesmas expressam que
gostariam.

O que podemos inferir da pesquisa de campo € a ndo previsibilidade desse tempo de
didlogo e integracdo entre professores da SRM e da sala regular, é um grande impeditivo para
a efetiva garantia da transversalidade do AEE, que acaba ficando restrito ao trabalho na SRM,
portanto, se constituindo em atividade paralela a sala regular.

Segundo Sobrinho (1994, p.3) o “Planejamento € um processo de busca de equilibrio
entre meios e fins, entre recursos e objetivos, na busca da melhoria do funcionamento do
sistema educacional.” Diante disso, podemos perceber a importancia do planejamento nas
atividades desenvolvidas dentro da escola que a¢bes pedagdgicas ndo podem e nem devem ser
padronizadas e improvisadas, devem ser pensadas e organizadas com vista a alcancas o que se
pretende de maneira flexivel e dindmica. De acordo com Milanesi (2012), é imprescindivel
considerar que:

Em se tratando do tempo disponibilizado para planejar, ter espaco para discutir sobre
0 aluno, fazer estudos de caso, ter reunides com os familiares, saber sobre os demais
servicos que o aluno frequenta e poder dialogar com outros profissionais que

trabalham com a crianga sdo aspectos de suma importancia, mas nem sempre sao
garantidos, o que, caso fosse, segundo as profissionais, ajudaria muito no momento

de propor atividades (MILANESI 2012, p.99)

Conforme apontado anteriormente, Milanessi (2012) afirma que organizar o AEE e as
atividades a ser planejadas sdo fundamentais para verificar quais conhecimentos os alunos ja

possuem, para gque assim seja possivel criar estratégias de como ensinar e o que deve ser
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instituido no curriculo de um determinado aluno que venha a contribuir para o avango da
aprendizagem. Assim sendo, expdem-se aqui um trecho das falas das professoras A, B e C com

relacdo ao planejamento que € feito por elas.

Professora A:

No6s temos a nossa hora pedagogia (HP) que é o momento que tenho para organizar a
sala, materiais, e construcdo desses materiais e planejar. No entanto eu fago o meu
planejamento semanal em cima dos materiais que eu tenho disponiveis. (Dados
obtidos em entrevista, 2022)

Professora B:

Aqui funciona assim, nés temos o planejamento da escola que nés fazemos a nossa
formacdo inicio do ano e cada professor tem o seu dia de horario pedagdgico que é
durante a semana. No meu caso como professora da sala de recursos é as sexta-feira,
dentro dessa sexta-feira eu tenho o HP interno como estou tendo agora pela manha
dentro da escola para planejar, fazer minhas atividades, organizar as pastas das
criangas. (Dados obtidos em entrevista, 2022)

Professora C

Eu faco o planejamento da semana. Normalmente por aluno a gente faz aquilo que a
gente vai desenvolver naquele més com ele e ai a gente faz do que ele ja adquiriu de
habilidade e ai a cada més a gente vai fazendo o plano do AEE mensal. A organizagdo
dos materiais e da aula é semanal. (Dados obtidos em entrevista, 2022)

Inferindo as falas das professoras, € possivel perceber que elas conseguem fazer o
planejamento, as adequacdes, bem como organizar os materiais que serdo utilizados no AEE
semanalmente, de acordo com as necessidades educativas especiais identificadas. Isto é
possivel ser feito ainda que haja pouco destinado para essa atividade, no entanto, como mostra
a fala da professora A, esse planejamento é realizado de acordo dos materiais que ela tem
disponivel em sala de aula ou que ela mesma cria e elabora, ou seja, hd uma limitagcdo do que
se pode conter no seu plano de aula.

O meu planejamento é feito em cima dos materiais disponiveis, eu ndo poderia pensar
em outras coisas, como uma aula passeio ou uma atividade fora do espaco fisico da
sala de recursos, porgque ndo tem como, pois ndo teria transporte e ai ficaria um pouco
mais dificil fazer. Entdo as estratégias que eu utilizo era utilizar os recursos que séo

disponibilizados a partir do que eu planejar para cada aluno. (Dados obtidos em
entrevista, 2022).

A prética de planejamento € crucial no contexto escolar, é importante se pensar naquilo
que se deseja concretizar, fazer, construir. Ou seja, planejar é algo que antecede a pratica
pedagdgica, € a acdo que se pretende realizar, sendo relevante se pensar num plano de ensino
de acordo com a realidade do aluno e daquilo que é possivel ser colocado em pratica. Libaneo,
(2001, p. 225) afirma que o planejamento: “[..] E o documento mais global; expressa

orientagdes gerais que sintetizam, de um lado, as liga¢des do projeto pedagdgico da escola com
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os planos de ensino propriamente ditos”. Pois através do planejamento se torna possivel atender
as necessidades dos alunos para assim oferecer um planejamento mais adequado
potencializando a aprendizagem e respeitando a singularidades dos educandos. (VELTRONE;
MENDES, 2011).

Contudo, para que se possa realizar um planejamento que seja convergente a uma pratica
efetivamente articulada entre as SRM e a sala de aula regular, é necessério dispor de tempo.
Sob esse prisma, conforme vem se discutindo, este € um dos grandes obstaculos que essas
professoras enfrentam. O Unico tempo destinado para organizar e planejar o trabalho seriam as
sextas-feiras, que é o tempo reservado para HP, uma vez que, durante o restante da semana, as
trés professoras entrevistadas atendem individualmente os alunos com duragéo de 45 minutos
cada atendimento, conforme as diretrizes de institucionalizacdo do AEE, e como aponta as falas
das professoras.

Consoante a Faria Filho (2022, p. 17), o tempo escolar “sdo sempre tempos pessoais e
institucionais, individuais e coletivos e a busca de delimita-los, controlé-los, materializando em
quadros de anos/series, horarios reldgios, campainhas, deve ser entendido como um movimento
que tem ou propde multiplas trajetérias de institucionalizagdo”

Incluir o tempo do AEE em suas multiplas func¢des, dado o seu caréater transversal e
interdisciplinar, implicaria uma reestruturacdo do tempo escolar ndo apenas pensando a oferta
no contraturno para atendimento aos alunos, mas também e fundamentalmente. Isto envolveria
estruturar o tempo de dialogo entre os docentes, de planejamento coletivo e de orientacdo do
professor especialista na sala regular.

Conforme os dados coletados em entrevista com as docentes da SRM, o tempo do AEE
se restringe ao tempo com o aluno e a um tempo de planejamento solitario. Desse modo, como
0 tempo € muito exiguo, devido os atendimentos que sdo feitos diariamente, o planejamento é
elaborado somente pela professora regente da SRM, ou seja, ndo ha um trabalho colaborativo
entre a professora da SRM e a da classe regular. Neste sentido, h4 uma sobrecarga de acbes
realizadas pela professora da SRM, conforme evidenciado na fala da professora B:

Durante a semana eu ndo tenho como fazer esse planejamento com eles, porque
durante a semana eu ndo tenho como sair para planejar com eles, e na sexta s eu que
tenho HP, cada um deles tem o seu dia de HP durante a semana que néo é compativel
com o mesmo horario do meu entende? Entdo assim o trabalho colaborativo que
deveria acontecer entre a gente ndo ocorre devido a ndo compatibilidade de horéarios,
eu ate tento conversar com as outras professoras, mas ndo é suficiente, pois o correto

seria montamos o planejamento juntas para ajudar o aluno nas dificuldades que ele
apresenta. (Dados obtidos em entrevista, 2022).
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Logo, podemos identificar que esse tempo ndo € suficiente. e isso podemos. No discurso
da professora C, quando é perguntado se ela consegue fazer o seu planejamento de atividades

para ser realizado no AEE dentro das SRM, temos como resposta:

Né&o totalmente, eu preciso sempre levar pra casa para poder concluir, porque ndo da
tempo, e também porque ndo tenho computador, eu ndo tenho impressora, eu ndo
tenho plastificadora e ai eu preciso desse material pra poder concluir. Entdo eu fago e
imprimo em casa e levo pra SRM pra recortar, colar, pra eu montar, mas eu sempre
preciso fazer em casa, porque por conta dos materiais que ndo tenho aqui na escola, e
eu ndo tenho plastificadora ai tenho que plastificar fora. (Dados obtidos em entrevista,
2022).

Segundo apontado na fala da professora, podemos verificar que além dela ter pouco
tempo para construir o seu planejamento, ndo ha a totalidade de equipamentos que ela precisa
para construir os materiais pedagogicos que se pretende utilizar para ajudar a potencializar as
habilidades e eliminar as barreiras encontradas por seus alunos. Nesse contexto, a falta desses
instrumentos impacta significativamente na constru¢do do planejamento e na organizacdo da

SRM. Em consonancia com a fala das professoras, Oliveira (2016) ressalta que:

O planejamento de atividades pedagégicas, ensino de conteldos e adaptacGes
curriculares e acompanhamento dos atendimentos na SRM ndo séo suas atribuigdes,
assim cabe a coordenacéo escolar, professor especialista e professor da classe comum
supervisionar a atuacdo e definir momentos e espagos para sua atuacéo, estabelecendo
um trabalho em parceria. (2016, p.3).

Sendo assim, o professor da SRM também € responsavel por desenvolver materiais que
auxiliem o processo de aprendizagem de seus educandos de forma inclusiva, contudo, quando
a escola e as unidades competentes ndao disponibilizam os insumos necessarios para a sua
construcdo, ha uma dificuldade em desenvolver essas atividades. E fundamental, entdo, que
haja melhores condicdes para que o professor possa elaborar materiais diversificados,
adaptados, a fim de atender a demanda que ¢ destinada a cada um deles.

Nessa conjuntura, podemos perceber que muitos dos materiais que as professoras
utilizam nas SRM sdo materiais financiados por elas, pois como muitas vezes faltam recursos,
insumos necessarios para aquisicdo de alguns materiais por parte da escola, as professoras

custeiam, conforme afirmam as professoras A e B:

Professora A

Alguns materiais vieram do governo federal outras vieram de programas e outros foi
do meu proprio custo esses confeccionados. (Dados obtidos em entrevista, 2022).

Professora B
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Muito dos materiais que tem na SRM sai do meu bolso, aquilo que eu quero e que eu
acho que aquele aluno precisa, que sdo coisas que ndo sdo direcionadas a esse
orcamento entendeu. Porque nés temos o orcamento de custeio e capital que de
repente eu esqueci de por alguma coisa la e quero fazer, quero construir ai pago do
meu bolso. Ou seja, utilizo insumos de ambos o0 que a escola ndo tiver eu banco, eu
compro. (Dados obtidos em entrevista, 2022).

As falas das professoras refletem a realidade no qual essas SRM se apresentam. Elas
evidenciam a falta de recursos materiais e pedagdgicos que antes eram entregues pelo Governo
Federal, 6rgao responsavel pelo envio dos insumos para esse espaco. Porém, atualmente, o valor
que o Governo envia para aquisi¢do dos materiais € insuficiente, desse modo, as professoras €
guem fornecem o restante, para melhorar o atendimento dos seus alunos. As professoras
ressaltam que inimeras vezes no decorrer das entrevistas sobre o problema de ter sempre o
mesmo material: isso faz com que o aluno perca o interesse de participar. Uma vez que estes
alunos ja tém certa previsibilidade sobre a aula, o recurso da inovacao para atrair a atencao e
participacdo desse aluno, fica anulado. Torna-se, assim, um aprendizado cansativo que implica
na qualidade da aprendizagem, tendo um possivel carater repetitivo da tarefa.

De acordo, com Fiscarelli (2007, p.4) os materiais sdo usados “[...]facilitando a
aprendizagem do aluno, diminuindo os esforcos do professor. Enfim, tornam a aula
mais interessante e prazerosa para ambos.” Nesse sentido, Fiscarelli demonstra que com uso
dos materiais os alunos terdo a oportunidade de ter um atendimento mais favoravel, agradavel
e 0s mesmo irdo se sentir motivados em dar continuidade no AEE ofertado, pois irdo perceber
que suas dificuldades serdo atendidas e desse modo, sempre buscardo o desenvolvimento da
aprendizagem.

Apesar das angustias demonstradas nas falas da docente, elas revelam a preocupacgédo
em acompanhar os alunos de forma inclusiva, acolhedora e atenciosa. Elas mostram para as
familias de seus alunos que cada evolucdo é uma nova vitdria, uma conquista, mais uma etapa
vencida. Mesmo com todas as limitagdes de tempo, acessibilidade, insumos, planejamento as

professoras fazem ou pelo menos tentam de a melhor forma realizar o atendimento dos alunos.
4.2 A organizacao das salas de recursos multifuncionais.

As SRM tém como finalidade apoiar e organizar o AEE atraves de técnicas pedagogicas
e recursos de acessibilidade que favorecam a inclusdo dos alunos que apresentam alguma
necessidade educacional especial. Desse modo a organizacgdo desse espacgo deve ser planejada
atenciosamente respeitando a singularidade de cada sujeito que é atendido. Segundo Oliveira
(2016, p.5)

Conhecer a organizacdo da rede de ensino, do espaco escolar, é fundamental para
discutirmos o funcionamento do AEE, sendo um passo necessario para a
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problematizacdo da definicdo dos espacos para os atendimentos, as atribuicdes dos
agentes envolvidos e o principal, a discussdo de novas ideias e projetos.

A organizacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido nas SRM deve ser previamente
preparada e selecionada, com o intuito de adequar metodologias, instrumentos e materiais que
facilitem a aprendizagem desses educandos na realizacéo do AEE.

De acordo com, Zabala (1998, p.167) os “[...] materiais curriculares aqueles meios que
ajudam os professores a responder aos problemas concretos que as diferentes fases dos
processos de planejamento, execucédo e avaliacdo lhes apresentam.” ajudam na organizagdo do
trabalho, eles sdo utilizados como estratégia concreta de como o professor ira trabalhar os
conteddos, ou seja, todos os objetos, instrumentos ou equipamentos que o professor pode
utilizar para facilitar o processo de ensino dos alunos.

A SRM, de acordo com os documentos oficiais, tais como a PNEEPEI (2008) e as
Diretrizes Operacionais para o AEE (2009), deve ser um espaco dotado de materiais
curriculares, equipamentos tanto mobiliarios, como tecnoldgicos e didaticos, possam auxiliar
os alunos a ultrapassar as dificuldades encontradas e as barreiras produzidas tanto na escola
como um todo quanto na sala de aula regular.

Ao buscar conhecer a organizacdo das SRM nas trés escolas locus da pesquisa, aspectos
referentes aos materiais que as constituem se colocaram como fundamentais. De acordo com
Cardoso (2013, p.77) “a construgdo e a organizacao dos espacos escolares, entre eles a SRM,
devem possibilitar atividades de ensino que favorecam o0 acesso ao conhecimento”, para tanto,
além do trabalho colaborativo, os suportes materiais, a depender da deficiéncia e das
necessidades individuais de cada aluno, sdo essenciais para a garantia da acessibilidade.

A oferta do AEE com qualidade pode promover a potencializacdo das capacidades e
habilidades dos alunos e superar as barreiras pedagdgicas e curriculares da escola, isto se
vincula também aquilo que o espaco pode oferecer de materiais que ajudem a desenvolver
aspectos sociais, cognitivos, sensoriais da vida cotidiana, entre outros.

Contudo, conforme dados coletados na pesquisa, muitos materiais que deveriam estar
presentes e organizados dentro das salas de recursos, ndo estdo nas escolas em que as
professoras entrevistadas atuam. Na entrevista foram listados alguns dos materiais que
deveriam compor a SRM (conforme lista presente no documento Orientacdo para a implantagédo
das SRM (2010)) e identificamos que muitos ndo compdem esses espacos, pelo menos nédo
atualmente.

Alguns desses materiais sdo: Caixinha de nimeros, calculadora sonora, domind tatil,

globo terrestre tatil, guias de assinatura, kit de desenho geométrico, lupa eletronica, puncdes,
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plano inclinado, computador com leitor de tela, teclado adaptador, engrossador de lapis, entre
outros. E importante ressaltar que essa lista foi identificada nas falas das trés professoras, ndo
apenas de uma. A falta desses materiais aparece fortemente na fala da professora C, quando é
questionada se 0s materiais curriculares disponibilizados para equipar as SRM sdo adequados
e suficientes para a realizacdo do AEE. Em sua resposta, ela afirma:
Séo adequados, mas ndo sdo suficientes a gente precisa de outros, porque nem todos
0s que tem atende as necessidades dos alunos. Pois por exemplo livros em braile para
aluna que é cega, nés ndo temos lupas de ampliacdo que é para o aluno de baixa visdo,
ndo temos impressora, a gente ndo tem plastificadora, eu ndo tenho como ampliar a
letra para 0 meu aluno de baixa visdo, eu ndo tenho material ampliado para ele. Livros
didatico ndo chega para esses alunos com a fonte ampliada, a lupa jé& seria uma boa
ajuda, mas eu ndo tenho. E materiais especificos para esses alunos, se eu receber um

aluno surdo eu ndo tenho material para trabalhar com ele. (Dados obtidos em
entrevista, 2022).

Diante dessa fala, podemos perceber a necessidade de haver outros materiais que devem
fazer parte da composicio e organizacdo das SEM. E necessario investir em novos recursos
materiais, pois estes recursos interferem na qualidade do atendimento dos alunos que sdo
publico-alvo da educacéo especial. A professora C, ainda destaca que os materiais que ela tem
sdo adequados, mas insuficientes para atender toda a demanda pela falta de alguns insumos que
sdo fundamentais para os alunos, cegos, com baixa visao, surdos e outras deficiéncias. Desse
modo, podemos perceber a importancia das condi¢cbes dos materiais como ferramenta para
auxiliar o professor para o bom funcionamento e funcionalidade desse espago. Segundo
Mesquita et.tal (2016, p.386), os materiais curriculares tém a inten¢do de “contribuir para a
melhoria de todo o processo. Consideramos que um ensino mais pratico, em que o aluno
manipula, observa e analisa diversos recursos, permite desenvolver multiplas competéncias”

Nessa perspectiva, € oportuno considerar que ¢ “preciso organizar o espago escolar de
modo a atentar para a importancia de se buscar garantir a promoc¢ao do desenvolvimento global
do estudante e com isso favorecer sua socializag¢ao e autonomia”. (CARDOSO, 2013, p.77)

Levando em conta que a organizacdo do AEE é uma prética atribuida ao professor, é
importante analisar as reflexdes da professora A sobre quais materiais sdo mais utilizados nas
SRM entre os que sdo disponibilizados pelo governo federal e 0s que a propria professora elabora,
pois a docente revela que:

Eu ndo ficava em um Unico material, uso bastante a caixinha de nimeros, uso mais 0s
materiais confeccionados por mim que sao plastificados para trabalhar movimentacéo
de coordenagdo motora e motricidade e outros de cunho sensorial, bolinhas de gel,

espumas. Mas uso 0s meus até porque esses que ja estavam na sala que sdo poucos
acaba ficando cansativo para a crianga, entendeu. Entdo a gente ndo pode ficar



83

repetindo até porque o atendimento é feito uma vez por semana, ai se toda semana eu
ficar utilizando o mesmo material eles pedem o interesse de participar de prestar
atencdo, entdo eu percebia que os que eu os produzia tinham mais interesse em
trabalhar. (Dados obtidos em entrevista, 2022).

A fala da professora expde claramente alguns pontos, especialmente por evidenciar que
0s materiais criados por ela sdo os que ela mais utiliza. A finalidade é que o trabalho desenvolvido
dentro da SRM desperte o interesse dos alunos por ter um carater diferenciado e se aproximar
mais do interesse dos discentes.

A professora ainda afirma que busca outros mecanismos para que o seu trabalho gere
avangos no desenvolvimento do aluno. A inovagéo e outros recursos que estimulem acées fora
da zona de conforto sdo importantes para ndo torna o seu trabalho repetitivo e exaustivo para esse
aluno. Segundo Silva e Holanda (2017, p.15) “As estratégias utilizadas pelos docentes no AEE,
ndo podem abrir méo da subjetividade, considerando as experiéncias vividas e os limites e
capacidades e devem ser, antes de tudo, satisfatdrias, para que desperte no aluno o desejo de
superar-se a cada dia.”

As estratégias e 0s procedimentos pedagdgicos sao variados e diversos pois é necessario
considerar varios fatores como a idade dos alunos e suas peculiaridades, além dos contetdos,
materiais, ambientes, entre outros. O intuito € ter um ensino mais atrativo, extraindo do aluno
um melhor aproveitamento da construcdo do conhecimento. Nesse sentido a professora C,
guando questionada em relacdo as estratégias utilizadas para dar conta de atender as demandas
dos alunos, afirma que:

A estratégia é construir o material, né? A gente leva videos no nosso tablet, no nosso
notebook, eu seleciono livros as vezes que sdo meus, teatro, fantoche, mas tudo meu.
As vezes algumas praticas que a gente adquiri em sala de aula, a gente leva como a
contacdo de historia, mudando a voz, dando entonacdo para eles, porque a cotagao de

historia € mais significativa do que a utilizacdo dos fantoches. (Dados obtidos em
entrevista, 2022).

Nessa Optica, observou-se que a construcao e a busca de estratégias diferenciadas sao
constantes. A conduta da professora € buscar sempre novos recursos pedagdgicos que viabilizem
0 ensino-aprendizagem do seu publico. Falconi e Silva (2002, p.7) afirmam que as estratégias
de ensino devem “proporcionar ao aluno melhor interacdo, participacéo e desenvolvimento
deste nas atividades propostas, possibilitando-lhe o acesso ao conhecimento.”

Ainda sobre os recursos disponiveis nas SRM que tem como objetivo gerar
acessibilidade pedagdgica, outro aspecto que deve ser levado em consideracéo é a qualidade

desses materiais disponibilizados. Com base nas entrevistas as professoras relatam:

Professora A
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Sim, sdo de boa qualidade. Agora sim, os de madeira que chegavam, por exemplo 0s
dominds, jogos de memoria, sequéncia l6gica, eles tém um tempo de vida, porque eles
comegam a soltar um pozinho com o tempo ou entdo quando acaba como a sala fica
muito tempo fechada como foi no caso da pandemia, criou muito mofo nos materiais.
Mais fora isso eu considero que sdo materiais de boa qualidade.

Professora B

Sim, sdo de boa qualidade todos os materiais que recebemos, no entanto nem todos
esses materiais eu consigo manusear, as vezes pela falta de conhecimento mesmo.

Professora C

O que chega sim sdo de boa qualidade, porque sdo amadeirados de plastico resistente,
normalmente esse material que é voltado para o publico de educacéo especial ele tem
material bom, o que ndo é sdo aqueles brinquedinhos que as vezes a gente compra e
ndo tem muita durabilidade, até porque a finalidade é do brincar entdo eles s&o mais
frageis

(Dados obtidos em entrevista, 2022).

Com base nessas falas, podemos constatar que 0s materiais recebidos sdo de boa
qualidade, tem uma boa durabilidade e sdo resistentes, no entanto, a maioria dos materiais que
estdo nas salas ndo sdo utilizados devido a falta de dominio da sua operacionalizacdo e isso
implica na qualidade do funcionamento desse espago.

As professoras afirmam que apesar de existirem alguns materiais nas SRM de boa
qualidade, a busca por novos materiais é constante, pois o que elas possuem ndo séo suficientes

para atender a demanda. Assim compartilha a fala da professora A:

Os que estdo na minha sala ndo sdo suficientes, por esse motivo eu saio em busca de
verificar material na internet, comprar outros materiais, arquivos em pdf, pra poder
organizar e trabalhar com eles. Porque eu ja via que o que tinha na sala disponivel
vindo do CRIE ja era insuficiente, ja estavam desgastados pelo tempo, outros ja
estavam com pecas faltando né, incompletos, entéo por esse motivo eu me dedicava a

produzi. (Dados obtidos em entrevista, 2022).

Diante disso, a partir de uma unanimidade nos relatos, percebemos que 0s recursos que as
professoras mais utilizam s&o os confeccionados por elas mesmas. Isto se devem a elas
conseguirem direcionar melhor as atividades. Além disso, ao relatarem que 0s materiais estao
desgastados, apresentam indicios da falta de reposi¢do desses materiais para as SRM.

Fato resultante, inclusive, da mudanca no financiamento da composicdo desse espago.
Até entdo, o Governo Federal era quem financiava estes recursos, no entanto, 0 MEC freou as
acOes através do Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (PISR). Diante
disso, o financiamento dos insumos para a constitui¢do das salas de recursos comegou a ser feitas
através de outros programas federais. De acordo com Sousa antes (2021, p. 147 e 148): “[...] a

RME de Belém foram contempladas com recursos, tanto do Programa de Implantacéo de Salas
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de Recursos, do Plano de A¢des Articuladas (PAR) e do Escola Acessivel.”, ou seja, atualmente
as SRM estdo sendo financiadas através desses programas citados por Sousa. Hoje os recursos foram

descentralizados e a escola, por meio do preenchimento de formularios, pode ou ndo ser contemplada com o

recurso financeiro para a compra de material para a SRM.

Vale ressaltar que a SRM sem materiais compromete o desenvolvimento do seu papel
que é potencializar e promover condicoes de acesso a aprendizagem, de modo que esteja atrelado
ao ensino realizado na classe regular, pois os materiais que os professores produzem como
disponibilizados nesse espaco implicam significativamente para que as dificuldades encontradas
sejam sanadas ou minimizadas assim como suas habilidades sejam potencializadas, pois os alunos
publico alvo da educacdo especial tem o direito de aprender como os demais alunos da escola.

De acordo com Oliveira et tal (2015, p.124) “O fato de existirem 0s espacos
especializados, por si sO, também nio garante a inclusdo escolar”, isto é, mesmo que se tenha a
SRM como um ambiente prioritario para a realizacdo do AEE, que faz com que esses alunos
sejam acolhidos, isto ndo assegura que o atendimento realizado por essas professoras serd
inclusivo, haja vista que existem varios aspectos que precisam ser considerados ainda como
barreiras nesse processo, como a organizacao do curriculo, a gestdo e as politicas educacionais.

Vale ressaltar que apesar das professoras apresentarem muitas dificuldades para garantir
uma organizacao e funcionamento minimamente de qualidade do AEE em SRM, devido a falta
de insumos, equipamentos, espaco, tempo, entre outros elementos, seus relatos revelam um
compromisso para conseguir atender a demanda que é designada. Neste sentido, essas professoras
se preocupam com desenvolvimento das potencialidades dos seus educandos. Com base nos
dados aqui apresentadas, inferimos que as condi¢des das SRM néo sdo capazes de atender a todo
0 publico da educacdo especial por diversos fatores ja apresentados acima, no entanto, cada
professora tenta superar as dificuldades encontradas para realizar um trabalho no qual se obtenha
avangos no processo de aprendizagem dos alunos, pois articular o AEE com o cotidiano escolar
ainda é um desafio sendo enfrentado por elas.

Sendo assim, as SRM em que as professoras A, B e C atuam, requerem uma
reorganizacao, pois elas passam por diversas dificuldades em relacdo aos materiais disponiveis.
Entre essas dificuldades, a organizacdo do tempo para a realizagdo de atendimentos, mas,
fundamentalmente, para a organizacdo de um trabalho mais coletivo e colaborativo, para um
espaco adequado que revele o valor e o respeito aos alunos e professores, e sobretudo, uma
funcionalidade, além de um maior acompanhamento dos gestores. Porém, é valido destacar que
€ nesse espaco que os alunos publico-alvo da educacédo especial encontram apoio e auxilio no

seu processo de escolarizacdo, e, portanto, colaboram para a garantia da aprendizagem.
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5 CONCLUSAO

Essa pesquisa buscou analisar as condi¢des de funcionamento das Salas de Recursos
Multifuncionais de escolas da rede municipal de ensino para a oferta do AEE em Belém do Para
a partir da realidade de trés SRM. Assim, abordou-se a importancia desse espaco para o
atendimento educacional especializado de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagao (BRASIL, 2008) nas escolas.

Trilhou-se um caminho constante entre os referenciais tedricos e os dados coletados na
pesquisa de campo. Foram realizadas trés entrevistas com trés professoras (de escolas
diferentes) da rede municipal de ensino de Belém. Foi possivel perceber que as condigdes de
funcionamento das SRM revelam aspectos positivos e negativos.

Para as trés professoras entrevistadas, as SRM sdo de extrema importancia para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagdo especial. No entanto,
apresentam importantes fragilidades, principalmente pela falta de materiais pedagogicos,
espagos mais amplos, mobiliarios € equipamentos para a plena participagao e atendimento dos
educandos, considerando suas necessidades especificas.

As discussdes de base teorica da pesquisa (KASSAR, 2011; MAZZOTTA, 2005;
MENDES, 2006) expdem elementos significativos a respeito da educacdo especial e inclusiva
na escola bdsica, assim como, o atendimento educacional especializado de alunos com
deficiéncia.

Com a implementacao da Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva— PNEEPI (BRASIL, 2008), houve um aumento significativo de matriculas
de alunos publico-alvo da educacdo especial em classes comuns, o que resultou um quantitativo
maior de SRM para atender esses alunos na escola regular. A PNEEPI proporcionou grandes
contribui¢des e garantias, ndo apenas na obrigatoriedade de matriculas em escolas regulares,
mas também no conjunto de atividades e recursos de acessibilidade (em suas diversas formas),
que devem ser priorizados na escolarizacdo dos alunos atendidos pelo AEE em escolas
regulares.

Verificou-se que as legislagdes brasileiras possibilitaram garantias € avangos para a
inclusdo dos alunos publico-alvo da educacao especial, além de um necessario suporte para o
atendimento educacional especializado nas escolas da educagdo basica. E nesse contexto que a
Rede Municipal de Belém também assume seu compromisso onde, na meta 4 do PME-Belém
se compromete com a universalizacdo da matricula do publico-alvo da educacdo especial e a

ampliacao do AEE.
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Efetivamente, o compromisso da ampliacdo tanto da matricula quanto de SRM na escola
regular vem sendo garantido, conforme evidenciou a pesquisa de Souza (2021).

Mas, na contramao desses avangos positivos, o que se constata ¢ que ainda faltam
melhores condi¢des (infraestrutural, pedagogica e material) nos espagos das SRM para atender
a grande demanda de alunos matriculados nas escolas da rede municipal de ensino de Belém.
Quanto a realidade do espago da SRM em Belém, sobretudo na rede municipal de ensino, locus
da pesquisa, observou-se que houve um aumento expressivo

As categorias de analise da pesquisa foram 4 (quatro): Planejamento, Espago, Tempo e
Organizacdo. Com base nessas categorias verificou-se que as trés professoras entrevistadas
destacaram em suas falas muitas dificuldades no cotidiano escolar dos atendimentos com os
alunos, como por exemplo, limitagcdo do tempo de atendimento, dificuldades em elaborar um
planejamento e desenvolver um trabalho colaborativo com os demais professores, espago
diminuto para atendimento, além da falta de recursos materiais oferecidos pelas SRM para
atender as necessidades dos educandos. professores.

Quanto a infraestrutura fisica das SRM, os espacos sdo relativamente pequenos e
comportam poucos alunos, além da falta de acessibilidade arquitetonica, especialmente, rampas
de acesso, piso tatil e banheiros adaptados. O estudo revelou também a insuficiéncia de
materiais pedagogicos para o atendimento do AEE. A producao de alguns materiais ¢ efetivada
pelas proprias professoras, em suas residéncias.

Grande parte dos materiais didatico-pedagodgicos que estdo disponiveis nas SRM
encontra-se danificados ou as professoras ndo sabem manuseéd-los. Segundo as professoras,
mesmo que a quantidade de insumos seja insuficiente todos os materiais que estdo presentes
nas SRM sdo ferramentas fundamentais de apoio para o professor.

Considerando as demandas das escolas l6cus da pesquisa, os docentes tém organizado
o AEE nas suas respectivas SRM de forma muito solitaria, as professoras entrevistas assumem
toda a responsabilidade do planejamento pedagdgico que deveria ser montado de forma
colaborativa e compartilhada. Desse modo, ¢ notavel que as professoram se esfor¢am para que
esse atendimento seja diversificado e supere as principais barreiras encontradas por esses
educandos, no entanto o planejamento de atendimento do aluno com deficiéncia ndo pode ou
pelo menos ndo deveria ser so atribuido a educacao especial.

O professor ndo pode ser o Ginico responsavel pelo progresso dos alunos. E fundamental
a parceria e o apoio das familias no processo de escolarizacdo. Os professores da turma regular,
também precisam trabalhar articulados com os professores das SRM. Um conjunto de praticas

colaborativas no ambito da escola ¢ indispensavel para todos os educandos, além da efetivagao
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e criacdo de politicas publicas educacionais, com recursos financeiros voltados para as escolas
e programas de formagdo continuada aos professores, para que possam contribuir na formagao
e autonomia dos alunos na sociedade. Desse modo, familia, estado, escola (professor da SRM,
professor regular e coordenacdo) e especialistas (caso o aluno faca acompanhamento
psicolégico ou terapéutico), precisam ser a base na vida dos alunos.

Para a realizagdo do AEE, os suportes que os professores das SRM tém recebido da rede
municipal de Belém sdo as formagdes continuadas, que acontecem na maioria das vezes de trés
em trés meses. A SEMEC, juntamente ao CRIE, organizam a oferta de alguns cursos de
capacitagdo para os professores em diferentes segmentos, além das palestras com profissionais
renomados, pesquisas realizadas, entre outros. Um outro suporte que favorece o
desenvolvimento do trabalho nas SRM sdo as reunides distratais, na qual sdo feitas trocas de
experiencias entre as professoras, que sao de suma importancia para atividades realizadas no
AEE. No entanto, as professoras falam que deveriam ter mais momentos de formagao de pelo
menos uma vez no meés, para ajudar e auxiliar nas suas praticas educativas.

Diante disso, podemos identificar que para as professoras entrevistadas relatam sobre a
organiza¢do e o funcionamento das SRM que necessitam passar por muitos ajustes. Esses
espacos precisam ser um local amplo, arejado e acessivel.

A realidade das condigdes de funcionamento das SRM de trés escolas da rede municipal
de ensino de Belém do Pard para a oferta do AEE apresenta aspectos positivos € negativos.

Quanto aos aspectos positivos, as professoras expdem que conseguem organizar as
atividades direcionadas para cada aluno e realizar o atendimento de forma individual e agrupado
também. Outro aspecto positivo € que os poucos materiais que chegam nas salas de recursos,
sao de boa qualidade, duradouros, amadeirados, isso faz com que diversos alunos possam
utilizar o mesmo material. Outro ponto positivo ¢ que pelo menos uma vez na semana elas
conseguem ter um momento para organizar as atividades, seus planos de aula, relatorios,
confeccdo de materiais, entre outros elementos que sao desenvolvido na hora pedagogica, que
¢ realizado as sextas-feiras. De acordo com as professoras entrevistadas, esse momento ¢ de
suma importancia para elas.

Ja em relagdo aos aspectos negativos, os principais evidenciados sdo: a falta de
acessibilidade arquitetonica, pois as salas das trés escolas nao tém rampas de acesso, além de
serem pequenas € um pouco apertadas. As professoras ndo conseguem realizar um trabalho
colaborativo com as professoras das classes regulares, existem pouco investimento financeiro

para a confeccdo de materiais didaticos e pedagogicos e por isso muitas vezes as proprias
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professoras que custeiam a fabricagdo ou a compra desses materiais e insumos para a sua
confecgao.

Ademais, ¢ importante mencionar a dupla jornada de trabalho, pois o planejamento, a
producao dos materiais na grande maioria das vezes € realizada nas residéncias dos professores,
no periodo de deveria ser de descanso. Outro aspecto mencionado varias vezes pelas professoras
¢ 0 pouco tempo para o atendimento. Elas alegam que quarenta e cinco minutos semanalmente
ndo sao suficientes para que esses educandos publico-alvo da educagdo especial consigam
progredir com garantia da aprendizagem em seu processo de escolarizagdo entre outras
dificuldades ja mencionadas anterior a essa sessao.

Diante disso, para que as condi¢des educacionais, funcionamento e organizagdo do
trabalho pedagdgico sejam eficientes, ¢ preciso muito mais, como investimentos financeiros,
novas politicas publicas, melhoria de infraestrutura, aquisi¢do de novos insumos e matérias
didaticos e pedagogicos para a composicdo das SRM, e outros elementos que possam
proporcionar subsidios para uma educacdo igualitdria, com possiblidades diversificadas e o
desenvolvimento progressivo do processo de escolarizagdao dos alunos com deficiéncia, TEA e
altas habilidades/superdotagao.

Para as professoras esses espacos sdo de suma importancia para os alunos. Mesmo com
todas as dificuldades enfrentadas, essas professoras conseguem realizar seus trabalhos de forma
afetuosa e organizada. Percebe-se ainda, que a realidade das SRM investigadas, ainda que
insuficientes, contribuem para a inclusdo dos alunos escola, pois para as professoras eles se
sentem pertencentes desses espagos.

Ao concluir esta pesquisa de mestrado, espera-se ter contribuido com os estudos na area
educagdo, além de trazer reflexdes que possam colaborar para futuros estudos e pesquisas que

investiguem usos e as repercussoes das funcionalidades das SRM e sua organizagao.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista com professores das SRM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA

Projeto de Pesquisa: Universalizagdo do atendimento educacional especializado para o
publico-alvo da educagdo especial na rede municipal de Belém — anélise das estratégias de
carater curricular

Coordenadora: Prof.* Dra. Amélia Maria Aratjo Mesquita

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DAS SRM

Ol4! Meu nome ¢ Suziane Antunes Azevedo, sou aluno do Mestrado do Programa de
P6s-Graduacao em Curriculo e Gestao da Escola Basica (PPEB) da Universidade Federal do
Para (UFPA). Estou desenvolvendo uma pesquisa tendo como objeto de estudo a Avali¢ao dos
Professores do AEE sobre os materiais curriculares disponiveis nas SRMs da Rede Municipal
de Belém. Vocé serd nosso aliado fornecendo informacdes sobre a sua pratica como professor
do atendimento educacional especializado na sala de recursos multifuncionais. Os dados
coletados sdo exclusivos para fins de pesquisa cientifica, portanto, garantimos o anonimato e
total sigilo sob as informagdes. Em caso de divida, pode entrar em contato com Amélia Maria
Aratjo Mesquita, no e-mail amelia.mesquita05@gmail.com. Desde ja agradeco a sua
colaboragdo e disposicdo a responder as perguntas elencadas que servirdo de grande

importancia para a produgdo da minha dissertagao.

Objetivos:
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Identificar que avaliagdo os professores das SRM da Rede Municipal de Belém fazem
sobre a composicao e as condi¢des pedagdgico curriculares de funcionamento das SRM para a

realizagdao do atendimento educacional especializado.

INFORMACOES GERAIS

NOME:

TEMPO DE ATUACAO EM SALA REGULAR:
TEMPO DE ATUACAO NO AEE:

TEMPO DE TRABALHO NESSA SRM:
DISTRITO E NOME DA ESCOLA:
FORMACAO ACADEMICA E CURSO:

NUMERO DE ALUNO QUE ATENDE EM SRM

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1. Em que turno vocé atende nas Salas de Recursos Multifuncionais? Em quantos dias da
semana? E em média, qual a carga horaria por dia de trabalho? (considerando momentos de

atendimento e planejamento na escola)

2. Os alunos sdo atendidos de forma individual ou em grupos? Se for em grupos, qual a média

de alunos por grupo?
3. Na Sala de Recursos Multifuncionais em que vocé atua ha mais de um profissional?

4. Vocé considera que o tempo disponivel de trabalho ¢ adequado para atender a todos os

alunos com qualidade?

5. Vocé avalia que a quantidade de alunos que vocé atende ¢ adequada para a sua carga horaria

de trabalho semanal?



6.

7.
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Com relagdo aos alunos que vocé atendeu no ano de 2020 ou atende no ano de 2021, ha
presentes quais publicos com relagdo ao tipo de deficiéncia e qual foi a quantidade de
alunos?

() Deficiéncia visual
() Deficiéncia fisica

() Deficiéncia auditiva

() Deficiéncia intelectual

() Deficiéncias multiplas

() Transtornos globais do desenvolvimento (Autismo/TEA)
() Surdocegueira

() Altas habilidades/Superdotagdo

() Sem diagnostico

Outro:

Vocé possui um momento da Hora Pedagogica, ou seja, um momento dentro da carga
horaria para atividades de planejamento (elaboracdo de planos de aulas, organizacdo de

materiais e recursos, etc.)? Se sim, esse momento € junto com outros profissionais?

. Vocé consegue fazer planejamento de atividades para ser realizado no Atendimento

Educacional Especializado dentro das Salas de Recursos Multifuncionais? E esse

planejamento € feito com que periodicidade?

. A escola em que vocé atua oferece formacao continuada para o professor da sala de recursos?

Se sim, a formagao ocorre com que periodicidade?

10. Em sua opinido, os temas selecionados para a formacdo colaboram para a qualificacdo de

11.

sua pratica no Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos

Multifuncionais?

A sala de recursos multifuncionais em que vocé atua ¢ considerada do tipo I ou II? Tipo |
— (Equipada para alunos publico-alvo da educagdo especial com deficiéncia, TEA, altas
habilidades/superdotagdo ou Tipo Il — Equipada com materiais especificos para alunos com

deficiéncia visual.)

12. Que materiais compdem a SRM em que vocé atua?

() Alfabeto movel e silabas



13.

14.

15.

16.

17.
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( ) Alfabeto Braille

( ) Bolas com guizo

( ) Bola de futebol com guizo
() Caixa tatil

( ) Caixinha de nimeros

( ) Calculadora sonora

( ) Domino tatil

( ) Domino de associacao de ideias
( ) Globo terrestre tatil

( ) Guias de assinatura

( ) Kit de desenho geométrico

( ) Lupa eletronica

( ) Material dourado

( ) Memoria Tatil

( ) Memoria de numerais

( ) Pungdes

( ) Regletes de mesa

( ) Soroban

( ) Tapete alfabético encaixado
( ) Tapete expandido com colmeia
() Nenhum dos materiais acima
Outro:

Todos os materiais curriculares disponiveis na SRM em que vocé atua foram fornecidos

pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMEC)?

Vocé produz materiais curriculares para desenvolver o atendimento na sala de recursos

multifuncionais? Quais e por qué?

Se vocé produz materiais curriculares, vocé recebe da escola os insumos necessarios para

essa elaboragao?

Ha materiais curriculares disponiveis na SRM que vocé ndo domina ou desconhece a sua

funcao? Se sim, quais?

Vocé considera que os materiais didaticos pedagdgicos disponibilizados para equipar a

SRM que vocé atua sdo de boa qualidade? Justifique *
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18. Dentre os materiais disponibilizados pela Secretaria e os elaborados por vocé, quais vocé

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

mais utiliza na realizagdo do AEE em SRM? Por qué?

Dentre os materiais disponibilizados pela Secretaria e os elaborados por voc€, quais

materiais vocé menos utiliza ou ndo faz uso na realizacdo do AEE em SRM? Por qué?

Considerando os alunos atendidos, vocé acredita que esses materiais curriculares
disponibilizados para equipar as SRM sao adequados e suficientes para a realiza¢ao do

atendimento educacional especializado? Por qué?

Vocé indicaria outros materiais didaticos pedagogicos para serem disponibilizados nas

salas de recursos multifuncionais? Quais e por qué?

Vocé considera que os materiais curriculares disponiveis sao suficientes para trabalhar com

todos os alunos publico-alvo da educacao especial? Por qué?

Quais estratégias vocé utiliza para dar conta de atender as demandas dos alunos publico-
alvo da educacdo especial mediante os imateriais curriculares presentes/disponiveis nas

SRM?

No geral, vocé considera que os materiais curriculares disponibilizados em SRM atendem

as necessidades e especificidades dos alunos publico-alvo da educagdo especial? Por qué?

E quais os equipamentos para tecnologia assistiva que vocé lembra de estarem
disponiveis para o trabalho com os alunos na sala de recursos multifuncionais? Esse

material foi fornecido pela Secretaria de Educagao (MEC)? **#**

() Computador com leitor de tela (Jaws, Virtual Vision, Dos Vox, NVDA, outros)
() Equipamentos para descanso de punhos e antebragos

( ) Engrossador de lapis

() Impressora Braille — pequeno porte

() Plano Inclinado — Suporte para livro



26.

27.

28.
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() Ponteira para cabeca, queixo ou boca

() Scanner com voz

() Software para comunicacao alternativa e aumentativa
() Suporte para pés

( ) Teclado expandido em colmeia

( ) Teclado adaptado

( ) Nenhum dos equipamentos acima

Outro:

Vocé considera que os materiais existentes sao suficientes para trabalhar com todos os
alunos de forma satisfatoria?

Quais equipamentos e mobiliarios estao presentes na sala de recursos em que vocé atua?
Vocé considera que a mobilia disponivel ¢ adequada para as necessidades do publico que

vocé atende?

) Acionador de pressao

) Armario

) Cadeiras fixas

) Cadeira giratoria com braco
) Estabilizador

) Impressora multifuncional
( ) Mesa de reuniao

( ) Mesa para computador

( ) Mesa para impressora

( ) Notebook

( ) Roteador wireless

( ) Nenhum dos acima

Outro:

(
(
(
(
(
(

Vocé considera que o espago onde funciona a sala de recursos ¢ adequado para a

realizacdo do atendimento educacional especializado?
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ANEXO A - PARECER DE APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA
PELO COMITE E ETICA EM PESQUISA, DA UFPA

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA %mm
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

Continuagdo do Parecer: 5.471.364

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a avaliagao dos professores da rede municipal em relagao aos instrumentos pedagdgicos
disponiveis nas SRM que venham atender as necessidades dos alunos da educacgao especial
Objetivo Secundario:

Identificar quais os instrumentos pedagégico-curriculares sdo mais utilizados pelos professores das
SRM;Analisar se os instrumentos pedagégicos-curriculares ofertados pela secretaria é suficiente para suprir
as e necessidades do publico-alvo da educagéo especial atendidos pela rede de ensino;Conhecer quais sao
as estratégias que os professores das SRM utilizam para dar conta de atender as demandas dos alunos
publico alvo da educagao especial.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A previsao de riscos aos seres humanos nesta pesquisa € minima, tendo em vista trata-se de um pesquisa
documental associada a entrevista semiestruturada com trés professoras nao apresenta riscos, com intuito
de coletar dados e assim promover um maior conhecimento sobre a avaliagao dos professores referente aos
materiais pedagadgicos disponiveis nas salas de recursos multifuncionais.

Beneficios:

A relevancia desse estudo esta na importancia dos materiais disponiveis nas SRM, portanto é fundamental
conhecer 0 que o municipio de Belém,através da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMEC), vem
ofertando como suporte em termos de materiais que suprem as necessidades dos alunos que frequentam as
SRM para a realizagao da inclusao que venha garantir uma educagdo de qualidade para todos os
educandos favorecendo a construgao da educagao inclusiva na rede de ensino deste municipio.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O protocolo encaminhado dispoe de metodologia e critérios definidos conforme resolugao 466/12 do
CNS/MS. Trata ainda em resolver pendéncias citadas no parecer n°5.470.607, que depois de ser analisado
por este colegiado entende-se como pendéncia resolvida e aceita.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos apresentados, nesta versao, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Diante do exposto somos pela aprovagao do protocolo. Este é nosso parecer, SMJ.

Enderego: Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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UFPA - INSTITUTO DE

CIENCIAS DA SAUDE DA m&«m
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

Continuagdo do Parecer: 5.471.364

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 15/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1736403.pdf 10:46:57
Outros Documento.pdf 15/06/2022 |SUZIANE ANTUNES| Aceito
10:45:.09 [AZEVEDO

Outros Documento_merged.pdf 15/06/2022 |SUZIANE ANTUNES| Aceito
10:43:29 |AZEVEDO

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 24/05/2022 | SUZIANE ANTUNES| Aceito
15:34:59 |AZEVEDO

TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_Assinado.pdff 24/05/2022 [SUZIANE ANTUNES| Aceito

Assentimento / 15:34:17 |AZEVEDO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_Suziane.pdf 21/02/2022 |SUZIANE ANTUNES| Aceito

Assentimento / 15:27:.06 |AZEVEDO

Justificativa de

Auséncia

Outros Carta_de_encaminhamento.pdf 05/07/2021 |SUZIANE ANTUNES| Aceito
11:09:57 _|AZEVEDO

Outros Aceite.pdf 20/05/2021 |SUZIANE ANTUNES| Aceito
16:58:43 |AZEVEDO

Outros Carta.pdf 20/05/2021 |SUZIANE ANTUNES| Aceito
16:48:34 |AZEVEDO

Outros Onus.pdf 14/05/2021 |SUZIANE ANTUNES| Aceito
15:48:50 |AZEVEDO

Outros Termo_de_Compromisso_do_Pesquisad 14/05/2021 |SUZIANE ANTUNES| Aceito

or.pdf 15:47:49 |AZEVEDO

Outros Aceite_do_Orientador.pdf 14/05/2021 |SUZIANE ANTUNES| Aceito
15:46:55 |AZEVEDO

Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 14/05/2021 |SUZIANE ANTUNES| Aceito

Brochura 15:23:57 |AZEVEDO

| Investigador

Cronograma Cronograma.docx 14/05/2021 | SUZIANE ANTUNES| Aceito
15:06:23 |AZEVEDO

Situagéao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
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Nao

BELEM, 15 de Junho de 2022

Assinado por:

Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))
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