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“Prestem ateng¢do no que eu digo, pois ndo falo por mal: os adultos
que me perdoem, mas ser crianca € legal!

Voces ja esqueceram. Eu sei!

Por isso eu vou lhes lembrar:

Pra que ver em cima do muro, se é mais gostoso escalar?

Pra que perder tempo engordando, se é mais gostoso brincar?
Pra que fazer cara tdo séria, se € mais gostoso sonhar?

Se vocés olham pra gente, é chdo que vocés veem por trés.
Pra nds, atrés de vocés, ha o céu, ha muito, muito mais!
Quando julgarem o que eu faco, olhem seus proprios narizes:
L& no seu tempo de infancia, sera que ndo foram felizes?

Mas, se tudo que fizeram, ja fugiu da sua lembranca, fiquem sabendo
0 que eu quero:

MAIS RESPEITO, EU SOU CRIANCA!”
(PEDRO BANDEIRA, 2009, p.9)



RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a “Pratica Pedagogica na Educagdo Infantil: o curriculo por
linguagem em movimento”. Seu objeto é a pratica pedagogica na educacgdo infantil
(SEMEC/BELEM) no trabalho com o curriculo por linguagem, e desta forma buscar entender
como esse curriculo por linguagem ganha materialidade na prética pedagégica de uma
professora da educacgdo infantil da rede municipal de Belém? Tal problemética da pesquisa
tem como objetivo conhecer e analisar o curriculo por linguagem como constitutivo da pratica
pedagogica de uma professora da educacdo infantil. E para isso utilizou como referéncia
estudos sobre a perspectiva historico-cultural, sustentando-se em material documental e
pesquisa de campo. Tendo como objetivos especificos analisar como acontece o processo da
pratica pedagogica dentro do curriculo por linguagem; conhecer as configuracfes espago-
temporais que sdo produzidas na organizacdo do curriculo por linguagens; e identificar as
demandas que sdo consideradas relevantes pela professora na construgdo deste curriculo, a
pesquisa foi realizada em uma Unidade de Educacdo Infantil pablica, situada na periferia do
municipio de Belém. Foi efetivado um estudo exploratério que abrangeu a analise
documental, envolvendo os documentos que orientavam/orientam a educagdo infantil
municipal. A pesquisa de campo teve como abordagem metodoldogica o estudo de caso,
utilizando como estratégia para a coleta de dados a observacédo, e como técnica, a entrevista e
a analise documental. Enquanto suporte desta pesquisa, buscamos os fundamentos
principalmente em Kramer (2009, 2013), Barbosa (2009), Oliveira (2011), Franco (2012) e
Carvalho (2012) para tratar da pratica pedagogica; Sacristan (1999), Silva (2005) e Arroyo
(2013) para tratar do curriculo; e Malaguzzi (1990), Kinney e Wharton (2009), Fortunati
(2009), Edwards, Gandini, Forman (1999) e Rinaldi (2012) para tratar do curriculo por
linguagem. Como resultado, podemos apontar que o curriculo por linguagem, além de
favorecer o aprendizado das criancas, oportuniza a professora uma préatica pedagogica que
centraliza a crianca como ator principal para o seu desenvolvimento. Reconhecemos o valor
significativo da organizacdo espacgo/temporal dentro de uma rotina diferenciada por seu
movimento cotidiano e intenso e que as criangas participam com prazer, por fazerem parte
dessa construcdo do ambiente. Finalmente, é possivel afirmar que a professora leva em
consideracdo as falas e a participacdo das criancas na construcdo do curriculo, por permitir
que elas sejam as protagonistas de sua propria aprendizagem e desenvolvimento, permitindo,
desse modo, que as experiéncias se entrecruzem por meio das diversas linguagens do
curriculo.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Educacdo Infantil. Curriculo e Linguagem.



ABSTRACT

The theme of this research is “Pedagogical Practice in Early Childhood Education: the
curriculum by language in motion”. Its object is the pedagogical practice of childhood
education (SEMEC / BELEM) in working with the curriculum by language. and thus seek to
understand, how does this curriculum by language gains materiality in the pedagogical
practice of a teacher of Early Childhood Education in the municipal education network of
Belém? This research problem comes with the objective of know and analyzing the
curriculum by language as constitutive of the pedagogical practice of a teacher of Early
Childhood Education. For this, studies from a historical-cultural perspective were used as
reference and the research was based on documentary material and field research. Having as
specific objectives to analyze how the process of pedagogical practice happens within the
curriculum by language; to know the spatio-temporal configurations that are produced in the
organization of the curriculum by languages and to identify the demands that are considered
relevant, by the teacher, in the construction of this curriculum. The research was carried out in
a public Early Childhood Education Unit, located on the outskirts of the Municipality of
Belem. An exploratory study was carried out that covered the documentary analysis,
involving the documents that guided / guide the Municipal Early Childhood Education. The
field research had the case study as a methodological approach, using observation as a
strategy for data collection and interview and document analysis as a technique. As support
for this research, we seek the fundamentals mainly in Kramer (2009, 2013), Barbosa (2009),
Oliveira (2011), Franco (2012) and Carvalho (2012) to address the Pedagogical Practice;
Sacristan (1999), Silva (2005) and Arroyo (2013) to address the Curriculum; and Malaguzzi
(1990), Kinney and Wharton (2009), Fortunati (2009), Edwards; Gandini; Forman (1999),
Rinaldi (2012) to address the Curriculum by Language. As a result, we can point out that the
Language Curriculum, in addition to favoring children’s learning, provides the teacher with a
pedagogical practice that centralizes the child as the main actor for their development. We
recognize the significant value of the space / time organization within a routine differentiated
by its daily and intense movement and that children participate with pleasure, for being part of
this construction of the environment. Finally, it is possible to state that the teacher takes into
account the voices and participation of children in the construction of the curriculum, as it
allows children to be the protagonists of their own learning and development. Thus, allowing
experiences to intertwine through the different languages of the curriculum.

Keywords: Pedagogical Practices. Child education. Curriculum and Language.
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1 INTRODUCAO

A génese desta pesquisa se deu a partir das mais diversas situacdes apresentadas no
ambito da minha experiéncia profissional, dentro e fora de sala de aula, seja na funcéo
docente, na coordenacdo da educagdo infantil ou na atividade de gestora de Unidade de
Educacdo Infantil (UEI), em decorréncia de um conjunto de inquietacbes que me
acompanham durante uma trajetdria de 25 anos trabalhando na rede publica municipal. Desse
contexto decorrem constantes questionamentos a respeito das praticas pedagdgicas baseada na
proposta curricular, principalmente ap6s o processo de municipalizacdo das creches, com a

homologag&o da Lei de Diretrizes e Bases, lei n° 9.394/96", até os dias atuais.

Durante esses 25 anos de atuacdo na educacgédo publica municipal, especificamente na
educacdo infantil, pude perceber e me angustiar com inimeras situacfes que ocorreram no
interior da sala de aula e em outros espacos da instituicdo em que estive envolvida no meu
ambiente de trabalho. Ao longo desse tempo tive a oportunidade tambem de vivenciar e
observar o crescimento de muitos profissionais da educacdo infantil, sobremaneira no fazer

pedagdgico.

As duas ultimas decadas foram determinantes para o reordenamento das politicas
publicas para a primeira infancia, o que reverberou nas praticas pedagogicas, ocasionando
mudangas com o passar do tempo, determinando o modo de organizacao e funcionamento das

creches e influindo diretamente no desenvolvimento do trabalho com as criangas.

O interesse pelo tema “Pratica Pedagdgica na Educagdo Infantil: o curriculo por
linguagem em movimento” surgiu por ser fruto de minha atuagdo e vivéncia na educacao
infantil, que tem me possibilitado acompanhar de perto as mudancas nas praticas de
professores que trabalham com essa etapa da educacdo béasica. Dessa forma, é possivel
sinalizar a necessidade de realizacdo de estudos mais aprofundados sobre tais préaticas
pedagdgicas, na perspectiva do curriculo por linguagens adotado pela Secretaria Municipal a
partir do ano de 2007.

Essa mudanca exigiu clareza de concepc¢éo e dos direitos das criancas, bem como dos

pressupostos da educacdo infantil, ponto de partida para a construcdo de uma pratica

! Lei que inclui a educagdo infantil como a primeira etapa da educacao basica.
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pedagogica consistente que se inicia no planejamento do professor. Dai vem o objeto da

pesquisa, que é a préatica pedagogica na educacao infantil.

Dai a necessidade de analisar como acontece o curriculo por linguagem como processo
constitutivo da préatica pedagogica, conhecer as configuraces espaco-temporais que Sao
produzidas na organizacdo do curriculo por linguagens e identificar as demandas que séo

consideradas relevantes pela professora na construcao desse curriculo.

Minha vida profissional na educacéo infantil teve inicio antes mesmo da promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394/1996, num periodo em que o atendimento era de caréater
essencialmente assistencialista e as instituicdes de educacdo infantil no municipio de Belém
estavam sob a responsabilidade da Fundacdo Papa Jodo XXIIIl. Ao longo da minha trajetéria
profissional, atuei como professora em todas as faixas etarias das criangas da educacéo
infantil — do Bercario ao Jardim Il -, passando a desenvolver, a partir de novembro de 2005, a
funcdo de coordenadora pedagogica/gestora, trabalho que esta sendo exercido até os dias

atuais.

Nessa direcéo, realizei alguns estudos nesse campo, em particular em 2008, ao fazer o
curso de Especializacdo em Gestéo Escolar, pela Faculdade Brasil Amazénia (FIBRA), 0 que
me oportunizou reflexdes fundamentais sobre as especificidades que envolvem as praticas
pedagogicas na educagdo infantil e sobre o meu papel enquanto gestora de UEI, resultando na
producdo de uma monografia intitulada “A Formacdo do Professor como uma Nova
Perspectiva de Gestao: um estudo de caso na Unidade de Educagao Infantil Nossa Senhora do

Perpétuo Socorro™.

Dentre os inameros desafios da carreira profissional, posso ressaltar que o maior deles
foi exercer a funcdo de coordenadora pedagogica numa Unidade de Educacdo Infantil, o que
me possibilitou uma reflexdo mais aprofundada sobre a educacdo voltada para o trabalho
pedagdgico dos professores para e com as criancas, servindo de estimulo para a escolha do

tema da pesquisa.

Gracas ao ingresso no Programa de Mestrado em Educacdo Basica-PPEB, no ano de
2018, e no grupo INFANCE- Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Infancias e Educacao, pude
ampliar meu entendimento acerca da educacdo infantil e me aprofundar mais ainda,
contribuindo para pensar de forma mais ampla a educagdo béasica, especialmente nas etapas

destinadas a educagdo de criangas pequenas.
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Nos ultimos anos, tenho participado de formagdes promovidas pela SEMEC, onde o
debate tem se voltado para as questOes relacionadas aos estudos sobre educacdo infantil,
pratica pedagogica e curriculo, que potencializaram a busca de conhecimentos sobre a
infancia e a educagdo. Outro projeto de formacgdo que vem oportunizando reflexdes sobre a
pratica pedagogica nas UEIs sdo as “Trilhas de Conhecimentos™, que proporcionam a seus
participantes uma exposicao de relatos de experiéncias que fizeram diferenca no dia a dia das
criancas. Esses relatos contribuiram para agucar ainda mais as inquietacdes sobre as praticas
pedagogicas desenvolvidas nas creches.

A partir das observacgdes das experiéncias de diferentes préaticas, surgiu a aproximacao
com o objeto de estudo, em virtude das trocas de didlogos que ocorreram nos encontros de
formagdes oferecidos pela SEMEC, onde pude verificar um vasto diferencial entre as praticas
desenvolvidas em sala de aula com as criangas, dentro das Unidades de Educacgdo Infantil.
Assim sendo, esta pesquisa visa conhecer e analisar um trabalho pedagogico que se evidencia
como prética intencional, sistematizada diariamente no fazer pedagogico de uma professora
buscando pesquisar as relagdes construidas com o curriculo por linguagens e de que maneira
ocorrem esses processos de forma integrada com as demandas das criangas, 0 que em tese

deveria acontecer em todas as praticas pedagogicas na educacgéo infantil.

Apresentaremos algumas reflexdes sobre a pratica pedagdgica na educacdo infantil,
por ser relevante ponderar sobre as mudancas ocorridas nas praticas de professores em virtude
da atual proposta curricular trabalhada nas UEIs, tendo em vista que, até o ano de 2006/2007,
0 atendimento nessas unidades era um tanto quanto assistencialista, apesar de que no
municipio ja se trabalhava um outro projeto pedagdgico com fins educacionais e ndo mais
assistencialista. Essa realidade foi tomando outras proporces a partir das orientacfes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, de 2009, e da proposta da rede
municipal de Belém, do curriculo por linguagem, fazendo com que a pratica de professores
passasse a trabalhar com o binébmio cuidar e educar, sem sobrepor um ao outro, essas

impressdes surgem pela minha experiéncia.

Por certo que, ao falar sobre proposta de trabalno num tempo em que ainda se
apresentam algumas praticas marcadas por uma forma de atender a funcdo da educacédo e da
escola, o que reflete um contexto educacional para infancia consolidado ha algumas décadas,

esperamos que a pesquisa possa servir como reflexdo para outros profissionais da primeira

2 Evento anual organizado pela SEMEC, que acontece ha mais de dez anos, no més de dezembro.



infancia, da rede publica e privada de educagdo, uma vez que a busca por vagas na educagdo
infantil é intensa assim como o trabalho dos profissionais da educacdo infantil, o que se fez
necessario para entendermos esse contexto a busca no Censo Escolar resultados do periodo
entre 2015 e 2018 que evidenciassem o quantitativo de criancas matriculadas nas Unidades de
Educacdo Infantil, na rede municipal e ensino de Belém. Esses dados nos possibilitaram
perceber a importancia das UEIls no atendimento a sociedade no que diz respeito ao
preenchimento de vagas. O quantitativo de criancas fora das UEIs revela que as ofertas séo
insuficientes para atender a demanda, que é bem significativa, e que faltam politicas publicas
nesse sentido, apesar da busca intensa pelas familias por uma vaga. Dessa forma, a quantidade
de matriculas oscila entre momentos de crescimento e de diminuicdo, de acordo com a oferta
de vagas para as diferentes faixas etarias. Nos dados publicados nas tabelas 1e 2 ndo estdo

inseridas as matriculas feitas nas instituicdes conveniadas com a SEMEC.

Tabela 1 - Ndmero de matriculas em Belém - PA - total por municipio - Censo Escolar (2015 — 2018)

2015 4.153 14.740 18.893

2016 4.999 14.891 19.890

2017 3.661 13.088 16.749

2018 4.936 15.364 20.300
Fonte: INEP

A tabela 2, a seguir, apresenta um demonstrativo do quantitativo de criancas que se
encontram fora do atendimento nas creches e pré-escolas do municipio de Belem. Os nimeros
expressam uma discrepancia, se comparados com a quantidade de criancas matriculadas na
educacdo infantil da rede pablica municipal de ensino, deixando explicita a necessidade de

politicas publicas que amenizem esse quadro.
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Tabela 2 - Nimero de criangas fora da creche e pré-escola no municipio de Belém (2015 -2018)

2015 75.261 101.126

2016 74.415 25.714 100.129
75.753

2017 27.517 103.270

2018 75.755 27.335 103.090

Fonte: Base de calculo; o Minicenso IBGE — 2010.

Os dados relatados na tabela acima estdo baseados no ultimo minicenso, realizado pelo
IBGE em 2010, que totaliza, no municipio de Belém, o quantitativo de 79.414 criancas na
faixa etaria entre 0 e 3 anos de idade e 40.605 criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos. De 2010
a 2018 o IBGE néo apresentou nenhum novo percentual de crescimento para se considerar,
por isso as estatisticas estdo pautadas no ultimo dado de criancas na faixa etaria entre 0 e 5
anos, no municipio de Belém. Levando em consideracdo os dados aqui apresentados, bem se
Vvé que Belém esta longe de atender a Meta 1 do Plano Nacional de Educagéo, que seria
“universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade [...] até o final da vigéncia deste PNE” (BRASIL/PNE, 2014-2024, p.
49). Essa meta teria o sentido de garantir um atendimento de qualidade mais apropriado para a
faixa etaria de 4 e 5 anos, ndo deixando a desejar e dando a devida importancia, também, a

faixa etaria entre 0 e 3 anos.

Os dados foram confrontados com o quantitativo apresentado pelos trabalhos listados
na Tabela 1, onde se comprova que a oferta de vagas nas Unidades de Educacdo Infantil esta
muito aquém da real necessidade da populacdo desta faixa etaria se comparado com a Tabela
2, devido a fragilidade das politicas pablicas para atender a demanda de criancas na faixa
etaria de 0 a 5 anos de idade. Vale ressaltar que esses dados ndo incluem as escolas da rede

privada

Buscamos investigar outras pesquisas concluidas a fim de conhecer as reflexdes e
analises que abordassem as praticas pedagdgicas na educacdo infantil e o curriculo por
linguagem. Desse modo, procuramos localizar pesquisas consolidadas no periodo de 2013 a
2017, por meio do Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), investigando a existéncia de trabalhos que trouxessem
como foco a préatica docente. Combinando os descritores pratica pedagdgica na educagéo

infantil e curriculo por linguagem, obtivemos apenas oito trabalhos destacados por
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fornecerem subsidios para meu objeto de investigacdo. Essas buscas também contribuiram
para avangos ao permitirem a visualizacdo de novas possibilidades tedrico-metodoldgicas em

conformidade com a proposta de pesquisa.

Tabela 3 - Total de trabalhos encontrados de acordo com os descritores — periodo 2013 - 2017

116 05

127 03

Fonte: Tabela elaborada a partir da consulta no Banco de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES).

Através dessa tabela apresentamos a quantidade de trabalhos publicados no portal da
CAPES que correspondem aos descritores que utilizamos, bem como ao periodo proposto.
Concomitantemente, realizamos a primeira selecdo dos trabalhos para, posteriormente,
fazermos uma selecdo final, ainda mais delimitada. Para que fossem incluidos, os trabalhos
deveriam conter informacdes, discussdo ou dados de pesquisa relativos as creches, as préaticas
pedagdgicas com criangas de 0 a 5 anos de idade e ao curriculo por linguagem na educacéo
infantil.

Do levantamento dessas teses e dissertacdes, selecionamos oito trabalhos que
pudessem dialogar com a pesquisa por serem vinculados a area da Educacdo. Apesar do
segundo descritor - curriculo por linguagem - ndo aparecer nos titulos das dissertaces, ele

estad presente no corpo das pesquisas, o que fez valer as escolhas.

Quadro 1 - Teses que tratam da pratica pedagégica na educacdo infantil

Autores Ano Pesquisa Tema
COSTA, Maria 2013 Tese As praticas pedagogicas de professores de Educacéo Infantil
Lourdene Paula. no municipio de Santa Inés.
CAMPQOS, Daise 2015 Tese Brincadeira e linguagem escrita na educagdo infantil: uma
Ondina de relacdo aprendida a partir do fazer pedag6gico do professor.
SANTOS, Iraildes 2015 Tese A educacéo da crianga de 0 a 3 anos: um olhar para a prética
Sales dos docente.
MODANESE, 2015 Tese Préticas pedagdgicas na educacdo infantil: a constituicdo de
Andréia uma “rede de significagdes” na creche Ipé Branco.
MORAIS, Patricia 2015 Tese Préticas Pedagdgicas e a Educacéo Infantil: desafios e
Ferreira de possibilidades
ANDRE, Rita de 2016 Dissert. Creche; desafios e possibilidades: uma proposta curricular
Cassia Marinho para além do cuidar e educar.
Oliveira
ZWETSCH, Patricia | 2017 Dissert. Educacdo infantil, creche e curriculo: movimentos e tensoes
dos Santos entre o Nacional e o local.
LIRA, Claudia 2017 Dissert. A participacéo das criangas no desenvolvimento do
Dantas de Medeiros curriculo na Educagdo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho
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Apesar de as dissertacdes escolhidas ndo apresentarem no titulo o descritivo curriculo

por linguagem, todas tém o tema inserido no corpo dos trabalhos.

As pesquisas encontradas, apesar de terem em comum a pratica pedagdgica na
educacdo infantil, apresentam diferentes perspectivas de investigagédo, como veremos.

A primeira que selecionamos foi a de Costa (2013), que toma como parametro a
reflexdo acerca da pratica pedagogica na educacdo infantil, com consideracBes tedricas
embasadas em Vygotsky (2001, 2007), Vasquez (1977), Kramer (2006, 2011), Oliveira
(2007) e Veiga (2008)°. Sua analise revela que os professores ndo tém clareza sobre a prética
pedagogica e que predomina um tipo de préatica pedagdgica romantica, cuja proposta se baseia
na concepgdo de crianga como semente a desabrochar. Dessa forma, embora o aluno seja o
centro do trabalho pedagogico, o fazer dos professores remete para uma pratica repetitiva e

mecanica.

A dissertacdo de Campos (2015), a segunda analisada, indica que a intencionalidade
observada no planejamento pedagdgico dos professores, manifestada pela organizacdo das
atividades junto as criancgas, perpassa por um conhecimento mais aprofundado das concepcoes
teorico-culturais e pela discussdo coletiva na instituicdo. Nessa pesquisa, verificamos que as
brincadeiras sdo planejadas diariamente, evidenciando a importancia do brincar como uma

acdo intencional por parte do professor.

Na dissertacdo de Santos (2015), investiga, entre outras questdes, a pratica pedagdgica
desenvolvida pelas professoras numa creche. Como aporte tedrico a discussao sobre a
infancia de forma contextualizada em suas diferentes dimensdes, a pesquisadora utilizou
Kuhlmann (1998), Kramer (2011), Sarmento (2002, 2004, 2007), Oliveira e Formosinho
(2002) e Oliveira (2002).* A pesquisa mostra que as praticas pedagdgicas propostas as
criancas sdo atividades dirigidas e que, durante a execucdo da rotina, existem poucas

atividades livres. Também revela que os professores que atuam com a faixa etéria de 0 a 3

® As obras que embasaram Costa (2013) sdo: “Construgio do pensamento e linguagem” e “A Formagdo Social da
mente” (VYGOTSKY, 2001; 2007); “Filosofia da praxis” (VASQUEZ, 1977); “Com a pré-escola nas maos:
uma alternativa curricular para educagdo infantil” e “A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce”
(KRAMER, 2006; 2011); “Educacdo infantil: fundamentos e métodos” (OLIVEIRA, 2007); e “A pratica
Pedagogica do Professor de Didatica” (VEIGA, 2008).

* As obras que embasaram Santos (2015) sdo: “Infincia e Educagdo Infantil: uma abordagem histdrica
(KUHLMAN, 1998); “Educagdo Infantil: enfoques em didlogo” (KRAMER, 2011); “Imaginario e culturas da
infancia”, “As culturas da infancia nas encruzilhadas da 2* modernidade” e “Visibilidade social e estudo da
infancia”(SARMENTO, 2002, 2004, 2007); “O desenvolvimento profissional das educadoras de infancia: entre
os saberes e os afetos, entre a sala e 0o mundo” (OLIVEIRA e FORMOSINHO, 2002); “Docéncia em formagao -
Educacao Infantil: fundamentos e métodos” (OLIVEIRA, 2002).

2
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anos possuem formacao especifica para tal fungdo, porém, em relacdo aos saberes docentes

apresentam concepcdes diferentes.

A dissertacdo de Modanese (2015), que tem por objetivo analisar os fios que se
entrelacam na constituicdo de uma “rede de significagdes” a respeito da pratica pedagogica na
educacdo infantil. A pesquisadora relata que percebeu, durante a investigacdo, um processo de
transi¢do de uma pratica pedagogica “adultocéntrica” para outra pensada e planejada para e
com as criancas. Por meio da leitura das analises dos dados, percebe-se que a pratica
pedagOgica dos professores ainda estd alicercada em concepgdes “assistencialistas” e
“propedéuticas” de educagdo infantil, ficando bem clara a dicotomia do cuidar e educar, em
que as ac¢des dos adultos privilegiam a rotina, considerando suas necessidades em detrimento
a centralidade da crianga.

E a ultima investigacdo que destacamos é a de Morais (2015), que teve por objetivo
verificar de modo eficaz como compreender a interacdo existente entre a pratica pedagdgica
de professores da educagdo infantil, sua formacdo continuada e a viabilizacdo de um novo
curriculo. Como resultado, € possivel compreender as grandes mudancas ocorridas na
educacdo infantil, como a concep¢do de infancia que ganha novo significado; a educacao
infantil que deixa de ser apenas assistencialista, tornando-se também educacional; além da
pratica pedagogica, que se torna um meio pelo qual se busca inovagéo e contextualizacao pelo

convivio com as criangas.

Ao analisar as dissertacGes que tratam da pratica pedagodgica, foi possivel constatar
como o professor da educacdo infantil traduz em seu fazer pedagodgico o entendimento acerca
da sua pratica pedagogica, ora com o brincar dentro da rotina, ora dentro do processo da
apropriacdo da linguagem escrita, havendo, ainda, aqueles que priorizam o assistencialismo
acima do educacional e outros que estdo na busca de praticas que mudem a centralidade do
professor para a crianca. Bem se vé que trabalhar com criangas requer conhecimento e

dedicacdo para perceber e entender o que elas querem.

Decerto que ndo existe uma formula Gnica para desenvolver uma préatica pedagogica
com base no curriculo por linguagem, mas ha possibilidades e experiéncias que apresentaram

bons resultados, conforme as analises das autoras.

Ao analisar as dissertacbes que trabalharam o curriculo por linguagem na educagéo

infantil, percebemos que elas trazem uma teorizacdo do curriculo como respaldo as questdes
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sobre as préticas educacionais. A dissertacdo de André (2016), estd voltada para a prética
pedagogica de professoras com bebés, apresenta uma proposta de curriculo construida a partir
da escuta das multiplas formas de linguagens, utilizadas ndo s6 por bebés, mas por criancas
pequenas, levando em consideracdo aquilo que elas ja sabem. Trabalha a teorizagdo do
curriculo, especificamente sobre as a¢des na educacdo infantil, embasado nas orientacdes

curriculares do Ministério da Educacéo.

A segunda dissertacdo, de Zwetsch (2017), analisa os significados e as tensdes do
curriculo da educacdo infantil, com énfase nas criancas de 0 a 3 anos, considerando as
politicas publicas e o contexto de uma instituicdo publica. Nos referenciais tedricos foram
utilizados os estudos de Oliveira (2011), Barbosa (2016), Gimeno Sacristan (2000),
Kuhlmann (2004) e Kramer (2016)°, entre outros. A pesquisa mostra que a educacio infantil
apresentou avangos tanto em relacdo ao numero de matriculas, ampliando assim o acesso a
primeira etapa da educacdo basica, como também na construcdo e elaboracdo das propostas
pedagdgicas e dos curriculos. 1sso porque as discussdes suscitadas levaram a construcdo de
novas politicas publicas e de documentos para orientar e guiar os curriculos da educacgéo
infantil, visando sempre a crianga como sujeito historico de direitos e centro do planejamento

dessas propostas.

Por fim, temos a dissertacdo de Lira (2017), segundo a qual as criancas sao concebidas
como sujeitos humanos com especificidades historicas e sociais, capazes de aprender e de se
desenvolver em condicdes de possibilidades, de produzir cultura e de participar dos contextos
em que vivem. Dai porque a educacdo tem a funcdo social de promover seu desenvolvimento
integral por meio da promoc¢do de curriculos compostos pelo conjunto de praticas
desenvolvidas pelos profissionais responsaveis e vivenciadas pelas criancas, articulando
saberes e experiéncias que respeitem as especificidades infantis em contextos de interacdo e

ludicidade.

Analisando as dissertacbes, verificamos que a maioria apresenta préaticas
desenvolvidas por professores, buscando articula-las as atividades ludico-pedagdgicas

intencionais, preocupando-se com cada faixa etaria e considerando que cada crianca tem que

® As obras que embasaram Zwetsch (2017) sdo: “Educacio Infantil: fundamentos e métodos™ (Oliveira, 2011), «
Préticas cotidianas na educacéo infantil: bases para reflexdo sobre as orientagdes curriculares” (Barbosa,2016),
“O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica” (Gimeno Sacristan,2000), “Infincia e Educac¢do Infantil
(Kuhlmann, 2004) e “ Propostas Pedagdgicas ou curriculares de educacdo infantil: para retomar o debate”
(Kramer, 2016).
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ser vista em sua particularidade e sua individualidade. Desse modo, as pesquisas revelaram
que as praticas educativas, conforme destacam Kramer, Nunes e Carvalho (2013, p.35),
“devem respeitar e acolher as criangas em suas diferencas, entendendo que sdo cidadas de
direitos a protecdo e a participacdo social, a experiéncias culturais nas quais combinam
saberes da experiéncia”. Assim, os professores, por meio de sua pratica, procuram
proporcionar carinho, compreensédo e vivéncias que considerem a especificidade da crianca,

sua cultura e sua historia.

Dessa forma, com esta pesquisa pretendemos investigar as nuances da pratica
pedagodgica de uma professora da educacdo infantil no desenvolvimento do curriculo por
linguagem e como as especificidades desse trabalho se materializam no cotidiano da UEI com
criancas de 4 anos de idade. Essa proposta de trabalho pedagodgico € uma opgédo da rede
municipal de ensino de Belém e vem sendo desenvolvida com base na organizacéo curricular
por linguagem, em que as criangas se expressam/comunicam com 0 meio de maneira diversa
e, assim, interagem, ressignificam e compreendem o meio social, cultural e material em que

vivem.

Tal proposta teve inicio em 2007, quando a Secretaria Municipal de Educacdo de
Belém assumiu a tarefa de construir uma proposta para creches e pré-escolas que viesse ao
encontro do debate atual para a primeira etapa da educacdo basica, de modo a atender as
especificidades locais e regionais do sistema de educacgdo para a primeira infancia. A intencéo
nao era negar 0s avangos da proposta anterior nem impor uma nova proposta curricular sem a
participacdo dos profissionais da educacdo, mas avancar ao encontro dos debates atuais para a

infancia e das perspectivas curriculares para a educacao infantil.

A ideia inicial da proposta curricular se configurou a partir da representacdo de uma
“teia” onde as linguagens infantis se entrelacavam. Essa imagem teve um carater simbolico,
na medida em que se buscava expressar, nessa representacdo grafica, as diversas linguagens
do curriculo da educacdo infantil. Assim, o desenho curricular inicial era deflagrador de um
desejo de que o curriculo fosse um movimento vivo e dindmico a partir das manifestagdes
expressivas das criancas, oportunizando a construgdo coletiva com a participagdo de

professores, coordenadores e toda a equipe técnica da educagao infantil.

Sendo assim, esse movimento de constru¢do e implantacdo da proposta curricular foi

cuidadoso e gradual, configurando-se na apropria¢do, discussdo e estudos de autores que
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pensam o curriculo por linguagem, dentre eles Loris Malaguzzi, Carolyn Edwards, Lella
Gandini, Gabriel Junqueira Filho e Marcia Gobbi, entre outros. Nesse contexto, a Secretaria
Municipal de Educagdo, concomitante a esse movimento, promoveu as primeiras formagdes
para professores, quando sua equipe técnica organizou sessdes de estudos para
aprofundamento de questdes pertinentes ao curriculo por linguagem, por entender que desde
aquela época, que:

as propostas curriculares da Educacdo Infantil devem garantir que as criangas

tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o

mundo no qual estdo inseridas, por for¢a da propria cultura, ¢ amplamente marcado

por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo, € preciso valorizar o ludico, as
brincadeiras e as culturas infantis (BRASIL, 2013, p.93).

Da mesma forma, para compor a sua concepcao, trazemos consideracdes de Sacristan

(2000, p.15), que trata
o curriculo como uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos

jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacdo cultural
nas escolas

Para o autor, o curriculo envolve tanto a prescricdo, a proposicdo e as
intencionalidades quanto os acontecimentos efetivos do espacgo escolar experimentados pelos
sujeitos envolvidos, que sdo, no caso da educacdo infantil, as criancas, os professores e,
consequentemente, as familias. Ou seja, fornecer um conhecimento especializado, diferente
daquele que se estabelece na convivéncia familiar ou social, € uma das principais razdes pelas

quais as escolas existem.

Deve-se entender, dessa forma, que curriculo significa tanto as definicdes de
intencionalidades das instituicdes e profissionais em relacdo a educacdo de sujeitos — ao que,
para que e como é importante que aprendam — como também a concretizacdo dessas

prescricoes.

Em virtude dos fatos observados, infere-se que definir curriculo e proposta pedagdgica
ndo € tdo simples assim. Além de envolver a defini¢do de principios, finalidades e contetdos
de préticas educativas, o curriculo também envolve a dimensdo da prépria pratica, do que é
realizado efetivamente, corroborando Coll (1998), ao dizer que:

[...] curriculo é um elo entre a declaragdo de principios gerais e sua traducdo
operacional entre a teoria educacional e a prética pedagdgica, entre o planejamento e

a acdo, entre o que é prescrito e 0 que realmente sucede nas salas de aula (COLL,
1998, p. 33-34).
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O curriculo na educacdo infantil tem sido um campo que possibilita discussdes que
tratam diferentes visOes sobre a infancia. Historicamente, essa concepg¢éo foi sendo alterada,
bem como a compreenséo do termo educacao infantil, que se tornou muito mais significativo
quando passou a ser reconhecido como a primeira etapa da educacgdo bésica. Além disso, a
discussdo sobre a préatica pedagdgica na educacdo infantil se tornou mais acentuada apds o
reconhecimento e a valorizagdo da importancia do trabalho realizado nessa etapa da educacéo
basica, a partir dos aportes legais com as determinacGes na Constituicdo de 1988 e com a
LDB de 1996.

Na condicdo de primeira etapa da educacdo basica, a educagdo infantil passa a ter
funcdo especifica no sistema educacional: a de iniciar a formagdo necessaria a todas as
criancas para que possam exercer sua cidadania. Por sua vez, a definicdo da finalidade da
educagdo infantil ¢ abordada como sendo “o desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco)
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996), o que evidencia a necessidade de tomar a
crianca como um todo para promover seu desenvolvimento e implica compartilhamento da

responsabilidade familiar, comunitaria e do poder publico.

A LDB fixou as normas minimas que asseguram o desenvolvimento das diretrizes para
a educacéo infantil em todo o territorio nacional e, em 2009, conforme a Resolucdo N° 5, de
17 de dezembro de 2009, o Conselho Nacional de Educacédo fixou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil que, na forca da lei, estabelece fundamentos que devem
nortear as propostas pedagogicas das creches e pré-escolas, levando em conta principios
éticos, politicos e fazendo mencédo a ludicidade como um dos principios estéticos que deve

balizar a educacéo infantil.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2013), a educacdo infantil constitui-se de instituicdes educativas de carater nao
doméstico, que tém o papel social de cuidar de criancas de 0 a 5 anos e de educéa-las de modo
intencional. Nesse aspecto, torna-se relevante entender o significado de cuidar e educar nas
Unidades de Educacdo Infantil e sua indissociabilidade, buscando recuperar, para a funcéo
social da educacéo basica, a sua centralidade, que é a crianca.

Cuidar e educar inicia-se na educacao infantil, compreendendo que o direito a
educacéo parte do principio da formacéo da pessoa em sua esséncia humana (BRASIL, 2013).

O termo cuidar traz a ideia de preservagéo da vida, de atengéo, de acolhimento, envolvendo
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uma relacdo afetiva e de protecdo. Cumpre o papel de propiciar ao outro bem-estar,
seguranga, salde e higiene. JA o termo educar tem a conotacdo de orientar, ensinar,
possibilitar que o outro se aproprie de conhecimentos e valores que favorecam seu
crescimento pessoal, a integracdo e a transformacdo do seu meio fisico e social. Lembrando

que cuidar e educar esta imbricado um no outro.

A criangca é um ser que traz consigo as marcas da sua cultura, do seu grupo social e
familiar. Nessa perspectiva, o desenvolvimento da crianca é entendido como um processo que
ocorre por meio das interac@es, brincadeiras e praticas sociais que sdo vivenciadas por elas

desde o seu nascimento nos diferentes contextos.

Desse modo, o professor, ao considerar as experiéncias e saberes das criangas no
curriculo por linguagem, realiza um movimento que oportunizara pistas para 0 Seu
planejamento e para a reflexdo das atividades diarias. Além de considerar as escolhas e
desejos das criangas, assim oportunizando que sejam sujeitos mais criticos e reflexivos diante

da sociedade em que estéo inseridas.

Diante disso, a centralidade da pesquisa esta na pratica pedagdgica de uma professora
da educacdo infantil, que vem a ser um sujeito considerado diferencial por colocar em

movimento o curriculo por linguagem de forma ludica junto com as criancas.

Assim, a motivacdo pelo objeto gerou o seguinte problema: como o curriculo por
linguagem ganha materialidade na pratica pedagogica de uma professora da educacao infantil

da rede municipal de Belém.

Diante disso, 0 objetivo geral desta pesquisa € analisar a pratica pedagogica da
professora na turma com criancas de 4 anos e sua relacdo com o curriculo por linguagem. Para
tanto, elegemos como objetivos especificos: conhecer as configurac@es da pratica pedagdgica
que sdo produzidas pela professora para a organizacao das atividades desenvolvidas em sala
com e para as criancas; analisar as condicdes ofertadas pela professora as criancas, para que
sejam participantes ativas de sua propria aprendizagem; e identificar as demandas que sao

consideradas importantes pela professora na construcéo do curriculo por linguagem.

Para alcancar 0s objetivos propostos para a presente pesquisa, O percurso
metodoldgico trilhado foi apoiado na perspectiva da pesquisa qualitativa, fundamentada em
Creswell (2007). Quanto ao tipo da pesquisa ora relatada, corresponde a um estudo de caso

que esta sendo abordado pela concepcdo de Yin (2005). Por se tratar de uma pesquisa
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qualitativa, utilizamos a observa¢do como técnica, seguindo a indicacdo de Monaco (2010).
Como instrumento de coleta de dados, escolhemos a entrevista semiestruturada, indicada por
Médnaco (2010). Por fim, para a organizacdo e analise do material de investigacdo, foi
empregado o método de Analise de Contetido, ancorando nossos argumentos em Franco &
Puglisi (2005) e constituindo-se como um dos movimentos metodoldgicos da pesquisa que

sera mais bem detalhado na secéo intitulada “A Pesquisa e seu Percurso”.

Este trabalho esté estruturado em cinco se¢es. Na primeira apresentamos 0s aspectos
introdutorios da pesquisa, trazendo um pouco da trajetéria profissional da pesquisadora, assim
como fundamentalmente apresenta o objeto, o problema e o0s objetivos da investigacdo. Na
segunda secdo discutimos o processo historico da educacdo infantil, seus aportes legais e
como se consolida o atendimento na rede municipal da educacdo infantil em Belém. Para a
terceira secdo, trazemos algumas reflexdes iniciais sobre a préatica pedagdgica na educacédo
infantil e sobre o curriculo. O processo metodolégico e seu percurso serdo apresentados na
quarta secdo, onde o contexto da pesquisa e 0 loco da investigacdo serdo tratados. A quinta
secdo discorre sobre o curriculo e a pratica pedagdgica da professora da educacdo infantil.
Nela iremos apresentar analise dos dados encontrados, referentes as categorias que sdo
relevantes para alcancar os objetivos da pesquisa e responder suas questdes norteadoras, tais
como o ser docente na educacgdo infantil; o espaco como potencializador no trabalho com as
linguagens, onde esta inserido como subcategorias, a rotina e a roda de conversa; a crianca

como protagonista na construcao do curriculo; e o curriculo por linguagem.
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2 AHISTORIA DA INFANCIA E SUAS CONQUISTAS

Nosso objetivo principal nesta secdo é resgatar um pouco da historia da infancia e suas
conquistas. Pretendemos evidenciar como os direitos da crianca, em especial a educacao,
foram conquistados. A nossa op¢do ao resgatar a historia e 0s processos legais do direito a
educacdo surge em virtude de apresentar essa trajetoria de atendimento em que, por varios
séculos, a crianca era invisivel aos olhos das politicas educacionais. Desse modo, ao
discorrer sobre a préatica pedagdgica no seculo XXI, sentimos a necessidade de evidenciar
esse processo longo da histéria da infancia e sua interface com as conquistas no campo legal.

Na primeira parte desta se¢do faremos uma retrospectiva histérica de como a infancia
transita no campo social e cultural, até chegar a fase embrionaria de atendimento das
criangas nas primeiras instituicdes. Nesse processo € importante destacar que as praticas
pedagdgicas nesses espacos ndo eram priorizadas. As primeiras instituicdes implantadas no
Brasil estavam organizadas com caréater caritativo e posteriormente assistencialista.

As praticas das pessoas que trabalhavam com criangas buscavam torna-las adultos em
miniatura e assim trata-las, ndo havendo o devido cuidado e respeito com o tempo da
infancia, com o ser crianga, numa época em que nao havia politicas publicas que
garantissem o cuidado e uma educacdo de qualidade e de direitos, como veremos com mais
afinco na subsecdo a seguir. A opcdo de recuperar a histdria da infancia e da educacgéo
infantil nesta pesquisa nos aponta a possibilidade de ampliar a nossa compreensdo sobre as
mudancas ocorridas ao longo dos tempos e 0s processos constitutivos da educacdo infantil

na atualidade.

2.1 Contextualizando a Infancia

A etimologia do termo infancia, trazida por Moraes (2012), diz que, enquanto objeto
de estudo, € sempre um outro em relacdo aquele que a nomeia e a estuda. As palavras infante
e infancia, em sua origem latina e nas linguas desta derivadas, relembram um campo ligado a
ideia de auséncia de fala. Essa no¢do de infancia como qualidade ou estado do infante, isto é,
daquele que ndo fala, se constroi a partir dos prefixos e radicais linguisticos que compdem a
palavra in = prefixo, que indica negacédo; fante = participio presente do verbo latino fari, que

significa falar, dizer.
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A auséncia da fala caracterizada na infancia pode também ser relacionada com uma
questdo mais subjetiva, que se refere ao sujeito que ndo tem voz, e se ele ndo tem voz, deixa
de ser um sujeito de direitos. Kuhlmann identifica essa auséncia da fala:

[...] como os sem-voz, sugerindo uma certa identidade com as respectivas da histéria
vista de baixo, a histéria dos vencidos, essa visdo monolitica permanece e mantém
um preconceito em relacdo as classes subalternas, desconsiderando a presenga no
interior das relacBes sociais. Embora reconhecendo o papel preponderante que os
setores dominantes exercem sobre a vida social [...] geralmente favorecem a

interpretacdo de que essas camadas sociais teriam monopolizado a conducdo do
processo de promocdo do respeito a crianca (KUHLMANN, 2011, p. 23).

O reconhecimento da crianga como um sujeito capaz, racional e que tivesse condicgdes
de estabelecer seus préprios fins é algo que foi buscado a medida que a sociedade se
modificava e novas expectativas surgiam, revelando condigcdes de perceber a crianga sob
novas perspectivas. De acordo com Freitas e Kuhlmann,

podemos compreender a infancia como a concepgdo ou a representacdo que oS
adultos fazem sobre o periodo inicial da vida, ou como o proprio periodo vivido pela
crianga, o sujeito real que vive nesta fase da vida. A historia da infancia seria entdo a
historia da relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de idade € a
histéria da crianca seria a histéria da relacdo das criancas entre si e com os adultos,
com a cultura e a sociedade. Mas a op¢do por uma ou por outra perspectiva é algo

circunscrito ao mundo dos adultos, os que escrevem as histérias [...] (FREITAS,
KUHLMANN, 2002, p. 7).

Podemos citar Aries (1981) como um dos primeiros trabalhos apresentados nessa
perspectiva. O autor provoca um despertamento para a construgdo social da historia da familia
e para o surgimento do sentimento de infancia. Moraes (2012), em sua dissertacéo baseada em
estudos de Aries, traz a importancia das criancas, que 0s portugueses chamavam de “miudos”
e que eram mandadas nas embarcacdes portuguesas do século XVI para a realizacdo de
empreendimentos do Império. A maioria era enviada para trabalhar na busca de uma vida
melhor. Devido a precariedade em que viviam na época, 0s servigos destinados as criancas
eram arriscados e pesados, com risco de vida que muitas vezes se assemelhava aos dos

adultos das camadas populares.

Entre os séculos XVI1 e XVII surgiu o sentimento de protecdo a infancia, ocasionado
pelas altas taxas de mortalidade infantil, o que levou as familias a se preocuparem com seus

filhos, vacinando-os contra a variola.

De acordo com Freitas e Kuhlmann (2002), a aparente banalizacdo da morte das
criancas se dava devido as altas taxas de mortalidade infantil, decorrentes das condi¢des que a

sociedade do Antigo Regime oferecia.
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[...] O limitado desenvolvimento cientifico e tecnolégico e, sobretudo, uma
sociedade unanimemente subserviente a hierarquia, a autoridade e as orientagdes da
Igreja [...] uma populagdo generalizadamente analfabeta e supersticiosa
condicionavam fortemente as atitudes que se tinham com todos aqueles que pela sua
dependéncia e fragilidade ndo se conseguiam impor por si s0. Muito mais do que
ndo compreender a especificidade da infancia, era mais a impoténcia médica, o
estado sanitario das povoacOes, a miséria, a ignorancia supersticiosa das pessoas e a
pressdo social que colocavam as criancas em situacbes delicadas (FREITAS,
KUHLMANN, 2002, p. 172).

51) afirma que a infancia era considerada um estagio para a vida

adulta, e a sociedade medieval tinha o interesse de que a crianga crescesse rapidamente para

poder realizar tarefas iguais as dos adultos, o que resultava nos altos indices de mortalidade

infantil que colaboravam para a ndo compreensao, durante esse periodo, das caracteristicas da

infancia. As criancas eram retratadas como adultos em miniatura.

Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava
representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a

incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar para
a infancia nesse mundo. Uma miniatura otoniana do século XI nos da uma ideia
impressionante da deformacéo que o artista impunha entdo aos corpos das criancas,
num sentido que nos parece muito distante de nosso sentimento e de nossa visdo. O
tema é a cena do Evangelho em que Jesus pede que se deixe vir a ele as criancinhas,
sendo o texto latino claro: parvuli. Ora, 0 miniaturista agrupou em torno de Jesus
oito verdadeiros homens, sem nenhuma caracteristica da infancia: eles foram
simplesmente reproduzidos numa escala menor (ARIES, 1981, p. 77).

Identifica-se também a concepcdo de miniadulto nos costumes daquela época,

observando esse fato na semelhanca das vestimentas dos adultos e criangas, item que com o

passar do tempo foi se

em relacdo aos adultos.

transformando com a intencgéo, entre outras, de diferenciar as criancas

[...] partindo do século XIV, em que a crianga se vestia como os adultos, chegamos
ao traje especializado da infancia, que hoje nos é familiar. J4 observamos que essa
mudanca afetou, sobretudo, os meninos. O sentimento de infancia beneficiou
primeiro meninos, enquanto meninas persistiam mais tempo no modo de vida
tradicional que as confundia com os adultos [...] (ARIES, 1981, p. 41).

Naquele periodo, enquanto a crianca, aparentemente pelas condicdes de vida, poderia

ser associada a um miniadulto, também crescia na sociedade, de acordo com Aries (1981), a

visdo moderna de crianca: a lastima por sua perda em casos inevitaveis, um sentimento de

infancia que mais se

protegido.

aproxima dos dias de hoje, um ser distinto e Unico que deve ser

Aries (1981) relata que o primeiro sentimento de infancia foi caracterizado pela

“paparica¢do” e surgiu no meio familiar. Durante o século XIV, as criangas pequenas eram
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tratadas como objetos queridos, “coisinhas engracadinhas”, porém, assim que passasse essa

fase, ela era inserida entre 0s membros da familia, sendo tratada como adulto.

O segundo sentimento, ao contrario, proveio de uma fonte exterior a familia: dos
homens da lei, raros até o século XVI, e de um maior nimero de moralistas no século XVII,

preocupados com a disciplina e a racionalidade dos costumes.

No século XVII europeu, era comum a crianga ser descrita sozinha e, posteriormente,
houve uma tendéncia por retratos de familia organizados em torno da crianca, que se tornou o
centro da composi¢do. Ainda no seculo XVII, os moralistas recusavam-se a considerar as
criancas como brinquedos encantadores, pois as viam como frageis criaturas de Deus, e que
era necessario preservar e disciplina-las, de forma severa. Esse sentimento, por sua vez,

passou para a vida familiar.

No final do século XVII, a crianca passou a ser vista como um vir a ser. Cria-se na
possibilidade de ela tornar-se um adulto promissor se fosse orientada desde pequena,
conforme os eclesiasticos para as familias. Um dos recursos para disciplinar a crianca nos
moldes impostos era conquista-la pela dogura ou extrema severidade, algo infalivel para se

fazer dela o que quiser.

Aries argumenta que a sociedade passou a admitir a crian¢ca como ndo madura para a
vida, e que era preciso submeté-la a um regime especial, a uma espécie de quarentena antes de
deixa-la unir-se com os adultos.

[...] A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagao. Isso quer dizer que
a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente,
através do contato com eles. A despeito de muitas reticéncias e retardamentos, a
crianca foi separada dos adultos e mantida a distancia numa espécie de quarentena,
antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio. Comegou entéo
um longo processo de enclausuramento das criancas (como dos loucos, dos pobres e

das prostitutas) que se estenderia até nossos dias, e ao qual se da o nome de
escolarizacdo (ARIES, 1981, p. 10).

Aries ainda afirma que a familia deixou de ser apenas uma instituicdo do direito
privado para a transmissao dos bens e do nome e assumiu uma funcdo moral, constituindo-se,
junto com a escola, nas principais instituicdes responsaveis pela separacdo entre as criangas e
a sociedade dos adultos. Essa separacdo deve ser interpretada como uma das faces do grande
movimento de moralizacdo dos homens, promovido pelos reformadores cat6licos ou
protestantes ligados a Igreja, as leis ou ao Estado. Porém, ela ndo teria sido realmente possivel

sem o apoio sentimental das familias, que se tornou o lugar de uma afei¢cdo necesséria entre
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pais e filhos, algo que ndo existia antes. Afeicdo que se exprimiu, sobretudo, através da

importancia que se passou a atribuir & educacgéo.
Quanto a severidade da disciplina imposta [...] pensou-se que era consequéncia de
uma maior preocupacdo com a educacgdo [...] que dependia, tdo s6, da concepcdo
politica dos governantes que advogavam uma disciplina rigida no intuito de
conseguirem cidadaos obedientes e disciplinados. De um modo geral, considerou-se
que os educadores e 0s pais acreditavam que as criangas precisavam de ser batidas
para ser treinadas e que o conceito de pecado original teria alimentado a convic¢édo

de que s6 um tratamento severo podia cura-las da sua condicdo de pecadoras
(FREITAS, KUHLMANN, 2002, p. 171).

Esse afastamento das criancas do seio familiar deu inicio a novos tempos na
sociedade, oferecendo a elas uma formacéo tanto moral quanto intelectual, com o intuito de
doutrina-las numa disciplina autoritaria e assim separa-las do convivio com os adultos. Por
serem tidas como frageis e de facil manipulacdo, tornavam-se alvos faceis ndo s6 para 0s
adultos, mas para as entidades religiosas, independentemente da camada social a que

pertencessem.

As criancas das camadas mais altas, por serem consideradas frageis, sofriam no
processo de escolarizagdo, com uma orientacdo do ensino impositivo, controlador e
humilhante, retratando que a fraqueza era a real compreensdo de infancia da época,
rebaixando-a as camadas sociais menos favorecidas. Sendo que a preocupacdo social veio
para “[...] humilhar a infincia para distingui-la e melhora-la, se atenuando ao longo do século
XVIII, e a historia da disciplina escolar nos permite acompanhar a mudancga da consciéncia
coletiva nessa questdo” (ARIES, 1981, p. 118).

Pelo fato de as criancas de camadas sociais mais altas terem acesso a informacao
escrita, provavelmente tais costumes comecaram a se modificar no que se refere ao
sentimento de infancia, o que nos leva a deduzir que tal mudanca ndo ocorreu de maneira
uniforme entre as classes sociais. Ainda hoje é perceptivel, nas camadas menos favorecidas
economicamente, socialmente e culturalmente, que as criancas convivem de forma mais

“misturada” com os adultos.
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[...] na Idade Média a educacgdo das criangas era garantida pela aprendizagem junto
aos adultos [...] Dessa época em diante [...] A escola deixou de ser reservada aos
clérigos para se tornar o instrumento normal da iniciacdo social, da passagem do
estado da infancia ao do adulto [...] Essa evolugdo correspondeu a uma necessidade
nova de rigor moral da parte dos educadores, a uma preocupagdo de isolar a
juventude do mundo sujo dos adultos para manté-la na inocéncia primitiva, a um
desejo de treina-la para melhor resistir as tentagfes dos adultos [...] a aprendizagem
pela escola exprime também uma aproximacdo da familia e das criangas, do
sentimento da familia e do sentimento da infancia, outrora separadas. A familia
concentrou-se em torno da crianga [...] (ARIES, 1981, p. 159).

Aos poucos a sociedade foi despertando para a ideia da inocéncia da infancia. A partir
do século XVIII, houve uma alteracdo no que se refere ao sentimento de infancia, dando
inicio a conversao da crianga que nao € inocente, que transita (vive) entre os adultos, para a
crianga inocente, aquela que deve ser protegida e em quem deve ser inserida a moralidade,
com o propdsito de torna-la “uma pessoa boa”.

[...] A escola confinou uma infancia outrora livre em um regime disciplinar cada vez
mais rigoroso, que nos séculos XVIII e XIX resultou no enclausuramento total do
internato. A solicitude da familia, da Igreja, dos moralistas e dos administradores
privou a crianca da liberdade de que ela gozava entre os adultos, infringiu-lhe o

chicote, a prisao, em suma, as correcdes reservadas aos condenados das condicdes
mais baixas [...] (ARIES, 2012, p. 195).

Esse rito era 0 oposto do sentimento que comecou a tomar conta da sociedade a partir

do século XVIII, que seria a sensibilidade pela infancia, no momento que a familia comecgou a
se reorganizar em torno da crianga visando sua protecao e centralidade no seio familiar.

[...] A familia entdo comegou a se organizar em torno da crianca e a Ihe dar uma tal

importancia, que a crianga saiu de seu antigo anonimato, que se tornou impossivel

perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pdde mais ser reproduzida

muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu nimero para melhor cuidar dela.

Portanto, ndo surpreende que esta revolugdo escolar e sentimental tenha sido
seguida, com o passar do tempo (ARIES, 2012, p. xi).

Com essa reorganizacdo familiar, a sociedade moderna apresentou um novo olhar
sobre a crianca. Rousseau, por exemplo, é um dos estudiosos que Aries (2012) aponta dentre
0S gque comecaram a estudar a crianca, apresentando contribuicdes bastante significativas no
final do século XVII1I. O pensador propds uma nova imagem da infancia, valorizando-a dentro
do processo educacional na primeira infancia e trazendo a ideia de que a educacdo deveria ser
baseada na atividade, uma vez que a aprendizagem é adquirida através das experiéncias.

O relaxamento da antiga disciplina escolar correspondeu a uma nova orientagdo do
sentimento da infancia, que ndo mais se ligava ao sentimento de sua fraqueza e ndo
mais reconhecia a necessidade de sua humilhagdo. Tratava-se agora de despertar na
crianca a responsabilidade do adulto, o sentido de sua dignidade. [..] Essa

preparacdo ndo se fazia de uma so vez, brutalmente. Exigia cuidados e etapas, uma
formagdo (ARIES, 2012, p. 119).
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Nos séculos XIX e XX, foram intensificados os estudos sobre a crianga. Por ser e estar
na e para a sociedade, a crianga e sua infancia apareciam numa visdo mais ampla. O que se
percebe a respeito da infancia é que ela se constitui e é constituida. Infancia, nesse sentido, é
aquela que constitui um modo de vida, que inspira maneiras de pensar, que cria momentos de
viver, pois

as condigBes sociais e culturais sdo heterogéneas, mas incidem perante uma
condicdo infantil comum: a de uma geracdo desprovida de condi¢es autbnomas de
sobrevivéncia e de crescimento e que estd sob o controle da geracdo adulta. A

condigdo comum da infancia tem a sua dimenséo simbdlica nas culturas da infancia
(SARMENTO, 2002, p. 03).

Dessa forma, a crianca passa a ter um papel ativo no seu processo de socializagéo e,
por meio das interacOes sociais vividas pelas experiéncias, comega a interpretar o mundo, pois
“em suas praticas, existe, para além da estereotipia, uma singularidade nas produgdes
simbolicas e artefatos infantis que configuram o que a sociologia da infancia define como
cultura infantil” (SARMENTO, 2004, p. 20).

Cultura essa que, para o autor, € a interpretacao da producgédo autbnoma da crianga.

[...] o debate ndo se centra no fato, reconhecido, de que as criangas produzem
significacBes autdnomas, mas em saber se essas significacdes se estruturam e
consolidam em sistemas simbdlicos relativamente padronizados, ainda que
dindmicos e heterogéneos, isto €, cultura (SARMENTO, 2004, p. 21).

Para Sarmento (2004), a partir das interacdes entre pares e com 0s adultos, as criancas
experimentam a cultura em que se inserem distintamente da cultura adulta. O autor afirma que
elas “veiculam formas especificamente infantis de inteligibilidade, representagdo e

simboliza¢ao do mundo” (p. 21).

Cada vez mais se dissemina no mundo contemporaneo a definicdo de infancia como
uma fase cheia de especificidade e de grande relevancia para a constituicdo da identidade
humana, tanto de forma cognitiva como social, conceito refor¢ado por Rocha (1999) ao dizer
que

[...] tem levado os educadores a dedicar um considerdvel esfor¢o na busca por
ampliar a compreensdo sobre essa fase inicial da vida e estabelecer, em

consequéncia, propostas educativas que considerem a especificidade das criancas no
ambito de uma infancia historicamente determinada (ROCHA, 1999, p. 367).
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O que € corroborado por Kramer (2011):

[...] ainda que muitas abordagens tenham dado énfase & dimensdo cognitiva,
entendendo a crianca como sujeito epistémico, e mesmo que muitos autores
considerem as criangas do ponto de vista afetivo, motor, social ou intelectual, de
forma dicotdbmica, separando corpo e mente, a ideia de que a crianca tem
especificidade é uma construcdo da modernidade (KRAMER, 2011, p. 385-386).

O olhar sobre a infancia e a crianca e ainda sua valorizagdo nas sociedades nao
ocorrem e nem ocorreram sempre da mesma maneira, pois dependiam da forma como a
organizagdo de cada sociedade e suas estruturas culturais, sociais e econdémicas estavam no
momento. Kramer (1994) evidencia que a ideia de infancia aparece com a sociedade
capitalista urbano-industrial, quando a sociedade muda o papel social desempenhado pela
crianca.

[...] se, na sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (“de
adulto”) assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa, ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada
para uma atuagdo futura. Esse conceito de infancia é, pois, determinado

historicamente pela modificacdo das formas de organizacdo da sociedade
(KRAMER, 1994, p. 19).

Kramer (1986) explana ainda que desnaturalizar a infancia denota buscar o significado
social dela, concedendo valor a crianca como ser social que é, e ndo somente uma
possibilidade. Assim,

conceber a crianca como ser social que ela é, significa: considerar que ela tem uma
historia, que pertence a uma classe social determinada, que estabelece relacdes
definidas segundo seu contexto de origem, que apresenta uma linguagem decorrente
dessas relacdes sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um espago que néo é sé
geogréafico, mas que também da valor, ou seja, ela é valorizada de acordo com o0s

padrbes de seu contexto familiar e de acordo com sua propria insercdo nesse
contexto (KRAMER, 1986, p. 79).

Pensamento que condiz com Ariés (2012) e Sarmento (2004) no que concerne ao papel
da crianca na sociedade, nas suas relacdes sociais e culturais nas interacdes vividas pelas

experiéncias entre seus pares e com 0s adultos.

Para melhor entender essa valorizacdo da crianca como um ser social de direitos e o
seu papel na sociedade, faz-se necessario abordar um pouco mais o surgimento da educacédo
infantil no Brasil, que trata do surgimento dos jardins de infancia e de quais criancas, a priori,
tinham o direito de usufruto, assim como do surgimento das creches e dos trabalhos de

atendimento que eram realizados em tais espacos.
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2.2 A Educacéo Infantil no Brasil

No final do século XIX, deu-se inicio ao projeto de construcédo de uma nacdo moderna,
no qual as primeiras tentativas de atender a infancia brasileira foram marcadas pelas
iniciativas assistenciais e filantropicas de acordo com interesses juridicos, empresariais,
politicos, médicos, pedagdgicos e religiosos (KUHLMANN Jr, 2010, p.77). A intengdo de
proteger a infancia levou a criacdo de varias associacdes e instituicdes para atendé-la nos mais
diversos aspectos, como salde e sobrevivéncia, direitos sociais e educagdo. Anteriormente a
esse processo, arranjos alternativos foram se constituindo no sentido de atender as criancas
menos favorecidas.

Com isso, surgiu no Brasil a ideia de “jardim de infancia”, que foi recebida com muita
alegria por alguns setores sociais, a0 mesmo tempo que gerou muita discussdo, haja vista que
a elite exigia que o poder publico assumisse a responsabilidade pelo atendimento as criancas
carentes.

Apesar dos contratempos, em 1875, no Rio de Janeiro, foi criado pela Companhia de
Tecidos Alianca o primeiro jardim de infancia, assim como, em 1877, em S&o Paulo, na Vila
Operaria Maria Zélia, ambos de carater privado e para criancas da classe alta, desenvolvendo
uma programacdo pedagogica inspirada em Froebel (OLIVEIRA, 2002). Duas décadas
depois, em 1896, surgiu o primeiro jardim de infancia estadual, anexo a Escola Normal
Caetano Campos, em Sorocaba (SP), com a intencdo de auxiliar e complementar a formacéo
das normalistas.

O modelo era froebeliano por seguir as orientagdes de Friederich Froebel, que,
inspirado nas concepgdes de Johann Heinrich Pestalozzi, no século XVIII, teorizou a proposta
de uma pratica pedagdgica onde a espontaneidade, as manifestacfes criativas, 0s jogos, as
vivéncias e as linguagens tornavam-se aspectos relevantes para a educacdo de criancas.

[...] a proposta educativa a ser considerada para a educacdo da infancia era a de
Froebel [...] que discerniu e pode avaliar em toda a extensdo das suas consequéncias,
os fatos capitais da educacdo infantil: uma necessidade continua de movimento, uma
simpatia inesgotavel pela natureza, um instinto de observagdo curioso e sutilissimo,
uma tendéncia invencivel para a imitacdo, uma fantasia infinitamente inventiva
(KUHLMANN, 2011, p. 111).

Cunhou-se em 1883 0 termo exposicdo pedagdgica com o objetivo de chamar a
atencdo para a questdo da educacao pré-escolar, privilegiando sua legitimacao pelos interesses
privados, apesar das referéncias a implantacao dos jardins de infancias para atender a pobreza.
O termo era utilizado como uma estratégia de propaganda para atrair as familias abastadas, e

néo poderia ser confundido com os asilos e creches para 0s pobres.
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Com a crescente industrializacdo e a insercdo da mulher no mercado de trabalho,
houve um aumento gradativo do abandono de criangas que permaneciam o dia todo nas ruas,
sem cuidado e protecdo. Surgiram, entdo, as instituicbes que atendiam criancas em periodos
parciais, enquanto suas mées trabalhavam. A ideia era que as maes pobres que necessitassem
trabalhar pudessem superar a dificuldade de ndo ter com quem deixar seus filhos que, por
serem pequenos demais, ndo podiam ainda ser mandados para as escolas.

Em Séo Paulo, as primeiras iniciativas tinham cunho assistencialista e se deram no
contexto dos conflitos operarios das primeiras décadas do século. Tanto as creches
nos locais de trabalho, como as creches filantrdpicas e, menos acentuadamente, os
“parques infantis” da cidade de S@o Paulo, tinham como principal preocupagdo

atender as necessidades das mées que trabalhavam fora, com objetivos de cuidado e
assisténcia a infancia (CAMPOS, ROSEMBERG, FERREIRA, 2001, p. 103).

A creche, com sua origem na Franga, surgiu com o proposito de cuidar de criancas até
dois anos de idade. Kuhlmann (2000) destaca o artigo escrito por Kossuth Vinelli, médico da
Santa Casa de Misericordia do Rio de Janeiro, onde se 1€ que a creche seria “um complemento
da escola priméria, melhor ainda, de salas de asilo da segunda infancia, de que também ainda
carecemos”. E definido aqui o papel das creches dentro das instituicdes educacionais, no qual
a escola primaria antecedia as “salas de asilo da segunda infancia”, para criancas de 3 aos 6
anos e a “creche” para as criangas de até 2 anos. Levando-se em consideracdo que nessas
instituicOes ja se trabalhava com a ideia de que a “higiene e a educagdo sdo solidarias uma da
outra, sdo fontes verdadeiras de cidadania e do bem-estar” (KUHLMANN JR, 2004, p. 479).

As escolas maternais tinham o intuito de educar todas as criangas, independentemente
da classe social, pois se acreditava que essas instituicdes eram propicias ao desenvolvimento e
ao ensino de bons habitos. Ja as creches tinham o intuito de cuidar apenas das criancas da
classe popular, ditas pobres, para que as maes ndo as abandonassem. Nessa idade, as criangas
deveriam preferencialmente ser cuidadas e criadas pelas mées, que, diante da dificuldade

financeira, passaram a trabalhar.

Quando as autoridades governamentais reconheceram a presenca de grande nimero de
mulheres nas industrias, foram pressionadas a garantir o direito de amamentar, que se
expandiu para o setor de comércio, provocando a expansdo de muitas creches. A situacdo,
entdo, colaborou para que, em 1932, o trabalho feminino fosse regulamentado. Segundo Faria
(1999), quando o governo de Getulio Vargas apresentou a Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT), constava entre as obrigagOes dos estabelecimentos com mais de trinta mulheres

empregadas a manutengdo de creches para as criangas na “primeira infancia”.
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Em 1940, surgiu o Departamento Nacional da Crianca, que, em 1942, apresentou a
sociedade um plano de instituicdo Unica para a assisténcia a infancia — a “Casa da Crianga” —
lugar onde funcionavam, ao mesmo tempo, o bercéario, o maternal, o jardim e a pré-escola.
Faria (1999) aponta que, a partir da década de 1930, uma série de iniciativas relacionadas a
educacdo infantil comecgou a surgir. Em Séo Paulo, por exemplo, em 1935, sob a direcéo de
Mario de Andrade no Departamento de Cultura, teve inicio o projeto de “Parques Infantis”
para pequenos grupos organizados com criangas de 3 anos, grupos com criangas de 4 a 5 anos

ou com criangas com mais de 6 anos fora do horario escolar.

Vinte anos depois, mudangas profundas aconteceram na vida educacional das
“criangas pequenas”, mais precisamente em 1961. Apds mais de uma década de muitas lutas,
debates e disputas politicas, o0 Congresso Nacional aprovou a Lei 4.024, de 20 de novembro
de 1961, que trazia uma ampla reforma para a educacdo brasileira. Em seu texto, a crianca de
0 a 6 anos aparece como dona do direito de receber educacdo, especialmente em escolas

maternais e nos jardins de infancia.

TITULO VI
CAPITULO |

Art. 23. A educacdo pré-priméria destina-se aos menores até sete anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servi¢co mées de menores de sete anos seréo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperagdo com 0s
poderes publicos, institui¢des de educacdo pré-primaria (LDB n° 4.024, 1961).

Oliveira (2008) registra que até o seculo XIX ndo existia 0 que hoje denominamos
educacdo infantil, pois foi com a urbanizacao e a expanséo da escola obrigatéria no Brasil que
ela surgiu. A autora informa que as lutas pela democratizacdo da escola publica, que desde a
década de 1970 envolveram grande namero de educadores, e as pressdes feministas e de
movimentos sociais de luta por creches possibilitaram a conquista do reconhecimento da

educacdo em creches e pré-escolas.

Entre os marcos legais mais referenciados para a garantia de protecdo e para a
universalizacdo dos direitos das criancas, destacamos a Declaracdo de Genebra, em 1924,
feita pela Liga das Nacdes, e a Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas, em 1959, pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). A partir dai, a crianca passou a adquirir, de forma

bem lenta, o direito social & protecéo, provisdo e participacao.
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Somente a partir dos anos de 1960 houve uma mudanga bastante significativa de
modelo e de orientacdo na assisténcia a infancia abandonada, com a criagdo da FUNABEM
(1964), que foi sendo ampliada em todos os estados brasileiros, com as instalagdes das
FEBENS. J4 em 1988, com a Constituicao, foram assegurados em nossa sociedade os Direitos
Internacionais da Crianc¢a, proclamados pela ONU na década de 50. E, em 1990, com o
surgimento do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), os estados assumiram, enfim, sua
responsabilidade sobre a assisténcia a infancia, e as criangas se tornaram, pela primeira vez na

historia, sujeitos de direitos.

Passados anos de luta por espacos e tempos que entendessem a crianga cComo um ser
integral, € importante ressaltar que muitas delas ainda ndo tém acesso ao basico necessario
para uma vida saudavel, motivo pelo qual € primordial que os espacos que atendem a
educacgdo infantil contribuam com propostas educacionais que compreendam a crianga em

todas as suas dimens6es, ultrapassando sua funcao assistencialista.

Durante a primeira metade do século XIX, surgiram as instituicbes educacionais para
criancas de 0 a 6 anos de idade, com carater ndo obrigatorio e opcional, uma vez que a
educacdo infantil era vista no Brasil com um sentido mais amplo, envolvendo toda e qualquer
forma de educacdo da crianca na familia, na comunidade, na sociedade e na cultura em que

vivia.

A protecdo a infancia apareceu como 0 novo motor que impulsionou a criacdo de uma
série de associacdes e instituices para cuidar das criancas, sob diferentes aspectos — da saude
e da sobrevivéncia, com as propostas de legislacdo e de associacdes da assisténcia, de sua
educacdo e instrucao. Propostas essas que consolidavam os direitos sociais e educacionais das
criancas, como na Constituicdo Federal (1988); no Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA (1990); na Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996); nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil - DCNEI (2009); no Plano Nacional de Educacdo - PNE
(2014); e, por ultimo, na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017).

Esses documentos sdo pertinentes e relevantes para a pesquisa, haja vista que as leis
se articulam e ressaltam o direito de a crianca ser tratada com dignidade e respeito, sendo bem
cuidada e educada, binémio reforcado nas Diretrizes Curriculares e em demais documentos
amparados em leis que sdo indicadores do trabalho que deve ser realizado com as criangas nos

espacos de educacdo infantil.
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Ressaltamos que, atualmente, no municipio de Belém, os pressupostos da BNCC, que
foi recentemente aprovada, estdo sendo discutidos e estudados pela equipe técnica, gestores e
professores da rede municipal de educacdo, de modo a serem incorporados em seu projeto
pedagOgico para 0 ano de 2021. Assim sendo, nos atentaremos aos aportes legais que

atualmente ainda prevalecem para a educagéo infantil.

2.3 Aportes legais da educacéo infantil.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece no Art. 6° que a educacdo, a saude, a
alimentacéo, o trabalho, a moradia, 0 transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados sdo direitos sociais (EC
n°. 26/2000, EC n°. 64/2010 e EC n°. 90/2015); bem como assegura o direito a educacao das
criancas em creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 a 5 anos). Essa determinagdo constitucional
ganha estatuto legal mais definido com a LDB n° 9.394/96, artigo 54, inciso 1V, que garante o
atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 5 anos de idade (redacéo dada pela Lei
n® 13.306, de 2016), reconhecendo essas instituicdes como parte do sistema educacional.

Em 2006 a Constituicdo sofreu uma alteracdo com a Emenda Constitucional n® 53, a
qual determina, no art. 7°, inciso XXV, assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até 5 anos de idade em creches e pré-escolas. Assim, as creches, enguanto
instituicbes educativas, sdo um direito da crianca, uma op¢do da familia e um dever do
Estado, possibilitando um avanco no sentido de apontar para a necessaria indissociabilidade

de educar e cuidar.

As Diretrizes Curriculares consideram a crianga na sua integralidade, concebida como
ser social, historico e cultural, reforcando o seu direito de viver a infancia no seu tempo
singular e levando em consideracdo que o cuidar e 0 educar sdo elementos indissociaveis
nesse processo, promovendo o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas por meio das
vivéncias e experiéncias. O Plano nacional de Educacdo (2014-2024) trazem 0s seguintes
objetivos:

Estabelecer diretrizes curriculares a serem observadas na organizacdo de propostas
pedagdgicas na Educacdo infantil pelas Escolas, Unidades Pedagdgicas e Unidades
de Educagdo Infantii da Rede Municipal de Ensino e Indicar principios,
funcionamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas e a elaboragdo, o

planejamento, a execucdo e a avaliacdo de projetos pedagodgicos da Educacdo
Infantil.

O que ja foi dito na Constituicdo Federal e na LDB 9.394/96 é reforcado pelas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil, que definem os principios basicos
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- éticos, politicos e estéticos (BRASIL, 2013, p.87-88) - por onde perpassa o trabalho na

educacéo infantil na trilha para a cidadania.

Os principios éticos contemplam a valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferengas culturais atraves

das brincadeiras e da ludicidade.

Os principios politicos tratam dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica, ou seja, deve-se trabalhar com a crianca valores que
assegurem um desenvolvimento saudavel e pautado em seus interesses e curiosidades através
das brincadeiras, levando-se em consideragdo sua participacdo nas atividades propostas, nas

quais Ihe é permitido expressar seus sentimentos e questionamentos.

Os principios esteticos valorizam a ludicidade, a criatividade, a sensibilidade e a
diversidade cultural e artistica da crianga. Dessa forma, o trabalho na educacéo infantil deve
oferecer a crianca atividades que a desafiem, estimulem sua autoestima e, acima de tudo,
oucam sua voz quando expressa seu pensamento ou ideia, ampliando as possibilidades de ser

cuidada e educada.

O Plano Municipal de Educacdo de Belém (2015-2025) presentava como meta
universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5 anos de
idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50%

das criancas de até 3 anos.

Os documentos acima mencionados evidenciam uma preocupa¢cdo com a pratica
pedagdgica dos professores da educacdo infantil, pois ressaltam que ela deve garantir e
oportunizar as criancas vivéncias e experiéncias significativas que respeitem o seu tempo de
infancia, dentro dos principios basicos consolidados numa pratica em que o bindbmio cuidar e

educar sejam trabalhados cotidianamente dentro das instituicdes de educacao infantil.
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3 O CURRICULO E A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Esta secdo tem a finalidade de explanar sobre o curriculo e sua importancia no
direcionamento/funcionamento de uma escola. Dentro de suas concepcOes, destacaremos o0
que mais se identificou com a proposta desta pesquisa e que venha a se assemelhar ao
curriculo que estad sendo trabalhado atualmente nas instituicdes de educacdo infantil que
buscam consolidar uma préatica pedagdgica que viabilize os interesses das criangas, tendo
como eixo norteador o curriculo por linguagem. Na primeira parte buscamos apresentar uma
reflexdo sobre o curriculo perpassando por concep¢des que se assemelham e se
complementam, fazendo a relagdo entre curriculo e pratica pedagdgica. Finalizamos esse
percurso com a apresentacdo da proposta curricular para a educacdo infantil a partir das
orientacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2009), chegando
ao curriculo por linguagem, que estd sendo trabalhado na rede municipal de Belém, nos
espacos que atendem a educacdo infantil. Na segunda parte iremos fazer uma reflex&o sobre a

pratica educativa, diferenciando-a da pratica pedagogica, que serd a nossa terceira secao.

3.1 O Curriculo na Educacéo Infantil

Em seu sentido etimologico, o termo curriculo é derivado do termo latino currus, que
significa carruagem, um lugar no qual se corre. Seu uso metaforico em educacéao seria a busca

de um caminho, uma direcdo que orientaria 0 processo para atingir certa finalidade.

Segundo Domingues (1988), somente em 1966 foram publicados, no Brasil, 0s
primeiros manuais de curriculo. Até 1970 o ideario de Tyler constituia-se como paradigma
dominante na area de curriculo no Brasil. Apds esse periodo, outras teorias comegaram a ser
debatidas em conferéncias nos Estados Unidos, resultando numa expansdo do campo
curricular, estendendo-se até o Brasil. Dessa forma, novos questionamentos comegaram a
surgir em relacdo a escola, concebendo-a como um espaco imbricado na sociedade, onde 0s
contextos sociais, politicos e econdmicos perpassam pelo contexto escolar, direcionando a

mudancas.

O curriculo, assim, passou a ser entendido como resultado de um processo historico e
social marcado por conflitos e rupturas, ocasionando novas formas de compreenséo. E visto
como um instrumento vinculado aos contextos sociais, econdmicos, culturais e politicos de

uma sociedade, “centrado numa epistemologia social do conhecimento escolar, preocupada
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com os determinantes sociais e politicos do conhecimento educacional organizado” (SILVA
apud GOODSON, 1995, p.3).

Ao longo dos anos, o conceito curriculo foi sofrendo transformacgéo. Um dos conceitos
vinculados ao pensamento norte-americano é “o conjunto de experiéncias que a crianca
adquire sob a responsabilidade da escola” (WIGGERS, 2012, p. 85) e que se expressa em
comportamentos praticos diversos, envolvendo configuraces na pratica cotidiana ali

desenvolvida.

Kishimoto (1994), Oliveira (1994), Machado (1994), Mello (1994) e Kramer (1994)
ndo chegaram a um consenso sobre a aplicagdo da terminologia infantil, uma vez que defini-
los ndo é tarefa facil, porém todos defendem que o curriculo precisa deixar explicitos os
valores e as concepcOes de infancia, homem, educacdo, educacdo infantil, desenvolvimento
infantil, cultura, além da funcdo da instituicdo em relacdo a crianca, a familia e a comunidade.
Como vimos, ainda reconehecem que 0s aspectos institucionais/organizacionais devem ser

considerados no curriculo

Tais conceituacOes referentes ao curriculo sdo visualizadas, na educacao infantil, no
que diz respeito as diferentes areas ou experiéncias a serem adquiridas pela crianca, atraves de
programas institucionais ou governamentais. Kishimoto (1994) grega ao termo curriculo a
ideia de delineamento das intengbes que modelam o contexto das instituicbes educativas,
visando garantir um conjunto de experiéncias e aprendizagens consideradas fundamentais
para as criangas. Para a autora, o termo programa se liga a ideia de delineamento de acdes de
trabalho num contexto mais geral — governamental ou institucional. JA o termo proposta
pedagogica, na opinido da autora, estd vinculado a explicitacdo de qualquer orientacéo

presente na escola.

Dessa forma, o curriculo ¢ mais que uma dimensdo prescrita que abrange uma
dimensdo que ndo se mostra nos programas escolares, ele se revela nas atividades
organizadas, nos fazeres realizados nos espacos da sala de aula, como observam Moreira e
Candau (2007):

A palavra curriculo tem sido também utilizada para identificar efeitos alcancados na
escola, que ndo estdo explicitados nos planos e nas propostas, ndo sendo sempre, por
isso, claramente percebidos pela comunidade escolar. Trata-se do chamado curriculo
oculto, que envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos,
subliminarmente, pelas relacdes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar
(MOREIRA; CANDAU, 2006, p.18).
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Entendendo que o curriculo ndo possui uma concepcdo fechada, pois apresenta
inumeras definigdes, Silva (2010, p.14) reforca que uma descricdo ndo nos aponta o que &,
essencialmente, o curriculo, mas revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo
é, 0 que indica que ele representa um territorio marcado por tensdes de poder que buscam uma

representatividade na hegemonia dos grupos que o elabora.

Nas teorias tradicionais de curriculo, a escola evidencia o termo como um conjunto de
contetdos a serem ensinados nos estabelecimentos de ensino. Contudo, para Silva (2001), o
curriculo é mais que isso, € “lugar, espago, territorio [...] relacdo de poder [...] trajetoria,
viagem, percurso” (2001, p.150), o que indica que ndo podemos limitar o curriculo apenas a
um documento, mas, sim, a todo um conjunto de vivéncias e experiéncias com as quais a
escola esta envolvida, corroborando o pensamento de Grundy (apud Sacristan, 2000) ao dizer
que:

o curriculo ndo é um conceito, mas uma construcdo cultural. Isto é, ndo se trata de
um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente a

experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de praticas
educativas (GRUNDY apud SACRISTAN, 2000, p.5).

Sacristan (2000) reforca a ideia da relacdo de poder e conquista de territorio que Silva
(2001) aponta, ao dizer que:

quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizacdo das fungdes da

propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico e social

determinado, para um nivel ou modalidade de educacdo, numa trama institucional
(SACRISTAN, 2000, p.15).

O curriculo destinado a educacéo infantil, conforme a Resolucdo CNE/CEB n° 05/09
que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI (BRASIL,
2009, Art. 3°), ¢ “[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnologico”. Essa concepcao enfatiza a acdo mediadora da instituicdo
de educacdo infantil, que tem a funcdo de articular as experiéncias e saberes das criancas, de

modo que 0s contelidos e as praticas colaborem para o seu desenvolvimento integral.

As Diretrizes (2009) expdem objetivos e condicBes para a organizacdo curricular,
levando em consideracdo a parceria com as familias, as experiéncias que devem ser realizadas

em praticas cotidianas nas instituicGes e a educacao das crian¢as do campo e as indigenas.
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A educacdo infantil, enquanto parte da educacdo basica, trata da questdo curricular e
garante a especificidade do bindmio cuidar e educar. Seu maior desafio consiste, segundo
Oliveira (2011, p.32), em superar uma pratica pedagogica centrada no professor e trabalhar,
sobretudo, sua sensibilidade para fazer uma aproximacao real com a crianga, compreendendo-

a do seu ponto de vista, e ndo do ponto de vista do adulto.

Oliveira (1994) ndo apresenta uma diferenca entre curriculo e proposta pedagdgica,
porém utiliza o termo ‘“‘curriculo” como a elaboracdo do conhecimento e a sele¢cdo dos
elementos da cultura com que a escola trabalha. Segundo a autora, o professor devera refletir
sobre a organizacdo do espacgo fisico e social, uma vez que “[...] este da suporte para a
realizacdo de exploracBes e brincadeiras, garantindo identidade, seguranca e confianca as
criangas e promovendo oportunidades de construcdo de competéncias diversas”. A autora
ainda faz referéncia ao cuidado com as criancas, ainda que o curriculo deva voltar-se, a priori,

para o trabalho propriamente pedagdgico realizado com elas.

Em outra direcdo estd Machado (1993), indicando uma concepc¢éo de curriculo como
todas as experiéncias de aprendizagem oferecidas na escola, sendo por ela ainda limitadas.
Para a autora, o curriculo se identifica como uma sequéncia de “hipoteses”, um conjunto de
principios e acdes em que essas agOes implicariam observar, selecionar, escolher, decidir,
organizar, refletir, sonhar e realizar, deixando claro que o fazer pedagogico € mais importante,
pois “[...] € impossivel definir o que ensinar sem uma clareza do porqué, por quem, pra quem

e pra qué ensinar, além do quanto, do como e de onde” (MACHADO, 1993, p.75).

Por consequéncia, a autora prefere o termo projeto educacional-pedagogico ao invés

de curriculo ou proposta pedagdgica, por entender que

[...] projeto traz em seu bojo a ideia de plano, expresso através de linhas que
sugerem uma organizacgdo, com determinada finalidade, a partir das concepg¢des, dos
sonhos e das intencdes daquele(s) que projeta(m). Por sua vez, projeto implica tomar
posicdo, decidir a escolha, levando-se em conta as limitagdes e possibilidades do
real [...] o termo projeto sugere também a ideia de eshbo¢o, de incompletude a ser
traduzidas em realidade, permanentemente transformada pelo inédito presente na
dindmica do cotidiano; dosa com equilibrio a defini¢do/indefinicdo que deve
permear o plano cuja intencdo é servir de guia & agdo dos profissionais nas
instituicdes de educagdo infantil (MACHADO, 2002, p. 16).

De acordo com a autora, um projeto educacional-pedagdgico, numa instituicdo de
educacdo infantil, deveria contemplar trés planos distintos de principios e acfes registrados
em documentos e articulados entre si. Num plano de responsabilidade da equipe encarregada

da defini¢do das politicas, estariam comtemplados temas relativos & historia da instituicéo e
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sua funcdo; a visdo de crianga, desenvolvimento infantil, conhecimento, aprendizagem,
ensino; ao papel do corpo de profissionais envolvidos; e as relaches

instituicdo/familia/comunidade.

Outro plano especificaria 0s procedimentos particulares de cada instituicdo,
explicitaria prioridades, eixos e diretrizes para o trabalho da equipe de profissionais e dos
educadores com os grupos de criangas, as formas de organizagdo dos tempos, espagos e
materiais de uso coletivo, definindo o periodo letivo, a faixa etaria, os horarios, 0s

agrupamentos das criancas e o tipo de procedimento referente ao periodo da adaptacao.

E, por fim, o terceiro plano diz respeito a acdo cotidiana dos professores junto as
criancas; as atividades dos educadores em relagdo ao trabalho pedagdgico e as atividades da

equipe em conjunto.

O termo projeto educacional-pedagogico estaria, para a autora, referindo-se aos
principios e agdes registrados em documentos, articulando diretrizes gerais e formas de sua
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo do trabalho institucional desenvolvido na
educacdo infantil, o que envolveria o conjunto de profissionais que a ela se relacionam.

Mello (1994) reforca que o trabalho nas instituicdes de educacdo infantil deve ocorrer
de forma adequada e organizada, levando em consideracdo o bindmio do cuidar e educar, e

[...] defende o termo psicopedagdgico como o mais adequado para curriculo de
tempo integral e também para a faixa etaria de 3 meses a 3 anos, mesmo em

tempo parcial, porque explicita melhor a necessidade de considerar as
caracteristicas do sujeito que aprende (MELLO, 1994, p. 17).

Kramer (1994) ndo chega a estabelecer uma diferenca conceitual entre proposta
pedagdgica e curriculo, por compreender curriculo como sendo

[...] uma forma ampla, dindmica, flexivel, que &, via de regra, a maneira como se

tem concebido uma proposta pedagdgica. Assim, um curriculo ou proposta

pedagdgica reline tanto essas bases tedricas quanto as diretrizes praticas nelas

fundamentadas, bem como aspectos de natureza técnica que viabilizam sua
concretizacdo (KRAMER, 1994, p.18).

A autora parte do pensamento de que uma proposta pedagogica € um caminho, ndo é
um lugar; e que toda proposta pedagdgica tem uma histéria que precisa ser contada, assim
como toda proposta contém uma aposta, indicando que a relacdo entre os representantes da
escola, através do dialogo, aponta um caminho a construir. Toda mudanca é um convite para o

novo, e todo novo assusta, mas também é um desafio, uma aposta. Esse trabalho precisa ser
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construido com a participacdo de todos os sujeitos (criangas e adultos), considerando suas
necessidades, especificidades e realidade” (KRAMER, 1994, p 26)

Diante dos pensamentos aqui expostos, verificamos que o curriculo difere da pratica
pedagogica, mas o curriculo € movimentado pela préatica pedagdgica uma vez que o curriculo,
no sentido metaférico em educagdo, significa “a busca de um caminho, uma dire¢do que
orienta o0 processo para atingir certa finalidade” (BRASIL, 1996a). O curriculo consiste em
vivéncias e experiéncias proporcionadas pelos professores com a intencdo de contribuir para a
aprendizagem dos sujeitos e para a construcdo do conhecimento. Assim sendo, ndo se
reconhece um curriculo somente verificando o que esta explicito em documentos, pois isso €
apenas um dos elementos que constituem o curriculo, corroborando Sacristan (2000) quando
destaca que

é evidente que para conhecer o curriculo é preciso ir muito além das declaraces, da
retorica, dos documentos, ou seja, ficar muito proximo da realidade. O que se torna
evidente é que, pelas propostas do curriculo, expressam-se mais desejos do que as
realidades. Sem entender as interacdes entre ambos os aspectos ndo podemos

compreender o que acontece realmente aos alunos/as e o que aprendem
(SACRISTAN, 2000, p.137).

Nesse sentido, podemos dizer que o curriculo necessita ser construido e elaborado de
forma conjunta, com a participacao de todos os sujeitos que compdem a escola, para assegurar
todas as culturas e especificidades inseridas no contexto escolar. O curriculo pode ser as a¢Ges
e as intencdes, como também as atitudes de todos os sujeitos que integram o ambiente escolar,
cabendo, portanto, a argumentacéo de Sacristan (2000) de que

[...] o que importa ndo é o que se diz que se faz, mas o que verdadeiramente se faz; o
significado real do curriculo ndo é o plano ordenado, sequenciado, nem que definam
as intencgBes, os objetivos concretos, os topicos, as habilidades, valores, etc., que

dizemos que os alunos/as aprenderdo, mas a pratica real que determina as
experiéncias de aprendizagem dos mesmos (SACRISTAN, 2000. p.133).

Na educacdo infantil os aprendizados sdo oriundos de diferentes experiéncias.
Experiéncias que provém de uma articulacdo que compde a acdo dos professores, a sua
pratica, suas intervencdes, seu jeito de ser apresentado a suas criangas, que fazem com que
sejam conhecidos pelas criancas, para além do que possam imaginar ou planejar. Por isso,
Souza e Kramer (1991) afirmam que a educacdo infantil € um espaco que precisa oferecer
grandes oportunidades de desenvolvimento para as criancas, estimulando desde o puro

raciocinio légico as possibilidades expressivas voltadas a sensibilidade infantil.
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De acordo com as conceituacgdes discutidas, entendemos que tais concepgdes referem-
se a conceituagdes amplas, que envolvem diversos fatores, de modo que ndo excluem as
especificidades das creches e pré-escolas. Entretanto, é importante identificar que conceito de
curriculo procura eshogar e promover um carater educativo para criangas pequenas. Havendo
na educacdo infantil um avanco significativo do termo curriculo, de modo que os contextos
educacionais sdo redimensionados cotidianamente, torna-se relevante destacar a proposta
curricular que vem sendo trabalhada no municipio de Belém, desde 2007, o curriculo, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (2009), tem como
objetivo

apoiar as criancas, desde cedo e ao longo de todas as experiéncias cotidianas na
Educacdo Infantil no estabelecimento de uma relacdo positiva com a instituicdo
educacional, no fortalecimento de sua auto-estima, no interesse e curiosidade pelo

conhecimento do mundo, na familiaridade com diferentes linguagens, na aceitacdo e
acolhimento das diferencas entre as pessoas (BRASIL, 2009, p.93)

A partir da ideia de experiéncia assumida no municipio apoiada em Loris Malaguzzi
(1990) na Italia, em Reggio Emilia, onde o potencial intelectual, emocional, social e moral de
cada crianca € cuidadosamente cultivado e orientado. No trabalho pedagdgico desenvolvido é
priorizado o envolvimento das criangas em projetos que agucem sua participacdo, podendo ser
de longa duragdo, porém realizados em um contexto belo, saudavel e pleno de amor. Essa
relacdo de respeito e participacdo entre adultos e criangas esta inserida num curriculo baseado
nos direitos das criancas e na crenca de que elas deveriam estar no centro das decisdes sobre
sua aprendizagem e seu desenvolvimento (KINNEY; WHARTON, 2009. p.21).

3.2 O Curriculo por Linguagem: um caminho e uma histéria

A partir de 1997, apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9.394/96,
varias politicas de atencdo aos direitos da crianga comecaram a ser implementadas pela

Prefeitura Municipal de Belém.

As creches receberam uma nova nomenclatura, passando a ser chamadas de Unidades
de Educacdo Infantil - UEI, ficando sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMEC, que comecou a vivenciar um movimento coletivo de reorientacdo
curricular, visando a construcdo de uma politica educacional que expressasse 0s anseios das

classes populares.
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Surgiu, entdo, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Cabana (BELEM, 2001),
através dos principios da inclusdo social e da construgdo da cidadania, que se refletem nas
diretrizes: democratizacdo do acesso e permanéncia com sucesso, gestdo democratica,
valorizacdo profissional e qualidade social da educacdo, na busca por efetivar uma politica
educacional de qualidade, democratica e popular.

Nesse contexto, a crianga é compreendida como alguém que tem uma historia e que se
caracteriza nessa historia que, independentemente de sua idade, influencia e é influenciada
pelo meio social em que vive. Essa crianga, que pertence a uma determinada classe social e
que tem na sua cultura o suporte para a construcdo de sua identidade, é considerada sujeito de
direitos, cidada, consolidando o pensamento de Kramer e Souza (1991) ao afirmar que a
crianca ja nasce com uma historia. Assim, elas fazem e se fazem na cultura, pertencem a uma

classe social e vao se constituindo, nessa historia, mas cidadas e pouca idade que sao.

Na condicdo de primeira etapa da educagdo bésica, a educagdo infantil passou a ter
fungdo especifica no sistema educacional: a de iniciar a formagdo necessaria a todas as
criangas para que possam exercer sua cidadania (BRASIL, 2017). Por sua vez, a definicdo da
finalidade da educagdo infantil como sendo o “desenvolvimento integral da crianga até cinco
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 2017) evidenciou a necessidade de ver a crianga
na sua totalidade para promover seu desenvolvimento e implicou compartilhamento da

responsabilidade familiar, comunitaria e do poder publico.

As Unidades de Educacdo Infantil passaram a ser vistas como um espaco
sociocultural, onde as acdes sdo organizadas e sistematizadas com a finalidade de contribuir
com a formacdo integral da crianca, na busca da apropriacdo do conhecimento infantil e do
mundo onde estdo inseridas. Nessa perspectiva, 0 conceito de crianca englobou de maneira
integrada dois principios basicos: o “cuidar” e o “educar”, que partem de concepgdes de

desenvolvimento que consideram as criancas em seus contextos sociais e culturais.

Essas mudancas exigiram clareza de concepc¢éo e dos direitos das criangas, bem como
dos pressupostos da educacdo infantil, ponto de partida para a construcdo de uma pratica
pedagdgica consistente que se inicia no planejamento do professor, uma vez que a construcao

do conhecimento era entendida como
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resultado das adaptacBes da crianca ao meio, envolvendo dois mecanismos
regulares: a assimilacdo, através da qual a crianga exercita 0s esquemas ja
construidos, entra em contato, recebe, interage com os dados novos; e a
acomodacdo, pela qual ela se apropria desses dados, incorpora-os e também
transformando seus esquemas iniciais de assimilagio (BELEM, 2001, p.23).

Em outras palavras, a construcdo de conhecimento da crianga na proposta curricular da
Escola Cabana apoiava-se num sistema de equilibragdes sucessivas, onde o “sujeito
assimilava, acomodava e alcancava um novo equilibrio que era sempre provisorio” (BELEM,
2001, p.23). Ou seja, a crianca era estimulada com novos desafios diarios e constantes que,
apoés assimilados e resolvidos de forma continua, a levariam a progredir em seu conhecimento
de forma que o seu desenvolvimento e comportamento passassem a ser orientados pelas

interacOes que estabeleciam com pessoas mais experientes.

Essa proposta curricular considerava o conhecimento a ser desenvolvido com as
criangas centrado na elucidacdo da realidade e no respeito a diversidade cultural e trazia em
seu bojo a prética interdisciplinar para a organizagdo do espago/tempo na educacao infantil.
Para trabalhar tal préatica, era necessario levantar questdes pertinentes a realidade das criancas,
na construcdo de uma rede tematica que tinha como eixo o desvelamento da realidade
concreta e que levava em consideracdo o olhar de quem nela estava inserido, no caso a

crianca, ndo impondo o olhar do observador, isto é, do professor.

O citado desvelamento da realidade implicava a conscientizagdo do individuo como
sujeito construtor da sociedade que transforma e é transformado nas relacGes que estabelece
com seus pares, numa proposta de pratica pedagodgica interdisciplinar, onde o que é
significativo  aprender surge do dialogo entre  educador, educando e

desvelamento/compreensdo da realidade (BELEM, 2001, p. 36).

Essa prética perdurou até meados de 2005, quando foi encerrada a gestdo do prefeito
Edmilson Rodrigues. Com a necessidade de a equipe técnica da SEMEC fazer uma revisdo da
organizacdo curricular para a educacdo infantil, verificou-se que nas UEIs Sdo José e Pratinha
ja havia quem estivesse trabalhando uma nova proposta de trabalho com a terminologia

Organizacdo do Curriculo pelas Multiplas Linguagens®

Em 2007, devido a aposentadoria de alguns de seus membros, novos professores

chegaram para compor a equipe técnica da educacdo infantil, entre os quais estavam as

6 . ~ . . ~ . . s s
As informacGes foram obtidas em entrevista com a Coordenadora da Educacdo Infantil no municipio de Belém
— Professora Maria Célia Sales Pena.
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professoras Célia Pena, Amélia Mesquita e Luizete Cordovil. Ao verificarem as bases
tedricas, perceberam que, na verdade, a organizacdo do trabalho ndo se dava pelas multiplas
linguagens, uma vez que 0s projetos politicos pedagdgicos desses espacos estavam

fundamentados nas inteligéncias maltiplas’.

Por causa dessa confusdo terminologica, em 2007 as técnicas-professoras Célia,
Amélia e Luizete se propuseram a reorientar a base do curriculo, e a partir de entdo ele

comegou a ganhar novas nuances.

Tal proposta veio ao encontro do que estava sendo discutido no Plano Municipal de
Educacdo 2004-2014, no sentido de atender as especificidades locais e regionais do sistema

de educagéo para a primeira infancia, resultando em novas perspectivas curriculares.

Ainda em 2007, a equipe técnica da educacdo infantil da Secretaria Municipal de
Educacdo convidou alguns espacos que trabalhavam com essa etapa da Educacdo a
participarem de formacdes sobre as diversas linguagens®, que ocorreriam em seus préprios
espacos. Na epoca, de um total de 35 Unidades de Educagdo Infantil, nove aceitaram o
convite e se tornaram pilotos do trabalho com a nova proposta curricular: UEI Primeiro de
Dezembro, UEI Terra Firme, UEI Séao Silvestre, UEI Santo Agostinho, UEI Cremacéo, UEI
Pratinha, UEI S&o Jose, UEI Cordeiro de Farias e UEI Allan Kardec.

Em 2008 outros espacos de educacdo infantil foram aderindo a nova proposta
curricular em decorréncia da intensificacdo dos estudos através das formacgdes continuadas,

oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacao.

Em 2009 a reformulacdo do curriculo foi concluida, rompendo com as inteligéncias
multiplas, que tinham Gardner como referencial teérico, e passando a trabalhar com a base
tedrica de autores italianos como Loris Malaguzzi e pesquisadores brasileiros como Junqueira

Filho e Maria Carmem Barbosa.

Ainda em 2009 praticamente todos os espacos de educagdo infantil ja estavam
trabalhando com as diversas linguagens, porém, havia a necessidade de organizar o trabalho,
haja vista que os professores estavam apresentando dificuldades para desenvolver sua pratica

pedagdgica dentro da nova proposta curricular. Embora o binbmio cuidar e educar

" Tais informacdes foram adquiridas em conversa com a professora Célia Pena, que participou ativamente desse
processo de mudanca curricular e atualmente é a coordenadora da educagdo infantil.
® Assim era chamada a nova proposta curricular para a educagio infantil.
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continuasse na nova proposta, a pratica deixava de ser interdisciplinar para se consolidar em
outra, em que o protagonismo da crianga, que se expressa por meio de varias linguagens,

fosse respeitado.

Em 2010, a direcdo da coordenacdo da educacdo infantil foi assumida pela professora
Maria Célia Sales Pena, que, junto com sua equipe, alterou a organizacdo curricular pela
necessidade de lhe dar sustentacdo tedrica através de projetos de linguagem, haja vista que
antes disso ndo se tinha tal adesé&o.

Por conta dessa demanda, em 2011 a coordenadora da educacao infantil montou uma
comissdo organizadora com doze participantes, incluindo coordenadoras de UEI e técnicas da
educacgdo infantil, para construir o Regimento das Unidades de Educacdo Infantil. Nesse
documento constam as orientagdes a respeito do trabalho que deveria ser desenvolvido nas

UEISs, entre outras orientaces.

De 2007 a 2009, os projetos eram estruturados da seguinte maneira. Destaca-se que
esse era 0 modelo dos projetos bimestrais e ndo do projeto curricular ou do projeto

pedagdgico.

e Capa

* |dentificacdo

e Titulo, tema

e Justificativa

e HipoOteses

e Objetivos

e Movimento da Linguagem

® Procedimentos Metodologicos

® Recursos

e Avaliacdo

e Referencial

Em dezembro de 2012, o Regimento das Unidades de Educacédo Infantil, apos ter sido

estudado e revisado, foi aprovado pelo Conselho Municipal de Educacdo e pelo prefeito

Zenaldo Coutinho.

Nesse periodo, ja possuiamos no pais inumeras propostas curriculares municipais que

buscavam atender as prerrogativas legais e tedricas que subsidiavam a discussdo em torno da
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temética da educacéo infantil versus qualidade e direitos das criangas. As discussdes e estudos
sobre o curriculo na educacdo infantil ja apontavam a necessidade de 0s sistemas reverem a
politica curricular para esse nivel. Com a efervescéncia de debates em torno do curriculo e das
propostas pedagdgicas, um dos pressupostos tedricos e metodoldgicos que se destacavam era

o curriculo por linguagens na educacéo infantil, como ja& mencionamos anteriormente.

E importante ressaltar que, ao longo da construcdo da proposta curricular e o seu
amadurecimento, cada UEI e sua equipe de trabalho tiveram autonomia e flexibilidade para
construir sua identidade quanto aquilo que era intitulado de teia das linguagens no
desenvolvimento do projeto pedagdgico.

Desse modo, as Unidades de Educacdo Infantil organizaram a sua rotina e 0 seu
trabalho pedagdgico visando ao encontro das necessidades das criancas, garantindo o seu
desenvolvimento integral e partindo das situacdes de aprendizagens apoiadas nas demandas
que surgiam do contexto social e cultural delas. A seguir, comentaremos um pouco sobre 0s
elementos que constituem o curriculo por linguagem e 0s aspectos centrais da proposta.
Ressaltamos que essa forma de organizacao curricular permanece atendendo a mesma logica

atualmente.

3.3 O processo de implantacao do curriculo por linguagem no municipio de
Belém - PA
Para a materializacdo do curriculo por linguagem, a Secretaria de Educacédo de Belém
vem optando por trabalhar numa perspectiva da pedagogia de projetos, desse modo, o
curriculo é sistematizado por meio dos projetos pedagdgicos, cabendo a cada UEI seu
planejamento e construcdo. Esse desenho curricular possibilita a construcdo da teia das
linguagens que vao fazer parte do projeto. Algumas linguagens sdo sugeridas no documento,

entretanto, ndo se esgotam como a Unica opc¢do na construcdo do projeto pedagogico na UEIS.

Para Rinaldi (2012), a palavra “projeto”

evoca a ideia de processo dinamico, de itinerério. Ela é sensivel aos ritmos da
comunicacdo e incorpora a significancia e o timing da pesquisa e da investigacéo das
criancas. A duracdo de um projeto, assim, pode ser curta, média ou longa, continua
ou descontinua, com pausas, suspensdes ou recomecos (p. 239).
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Oliveira (2011) complementa a ideia de Rinaldi (2012), ao afirmar que 0s projetos
devem ter:

a preocupacao de trabalhar as emogdes, a linguagem, a imaginacao, além de noc6es

pertinentes a esfera do conhecimento I6gico (este sim, mais verbal, mas explorado

em situacdes concretas). Esses projetos devem ser desenvolvidos durante um tempo

variavel do ano escolar, por meio de multiplas atividades. As proprias criangas
devem participar do planejamento e avaliacdo dos projetos didaticos (p. 239).

Assim, para a construcdo dos projetos pedagogicos nas UEISs, inicialmente é escolhida
a linguagem impulsionadora, que deve partir da observacdo e dos registros dos professores
com as criangas, ou seja, as escolhas do professor devem ir ao encontro dos interesses e das
necessidades das criancas (JUNQUEIRA FILHO, 2005).

Conforme apontam os documentos, nessa construcao é necessario verificar quais séo
as demandas das criancas naquele periodo. A partir dessa observacao ¢ definida a linguagem
central, a impulsionadora do projeto, a que vai apontar o caminho inicial do projeto
pedagdgico da turma para, posteriormente, trabalhar seus desdobramentos, ou seja, outras

linguagens que irdo sustentar a construcao da teia e seus conteddos.

Em relacdo a teia, Oliveira (2011) explica que os projetos didaticos se organizam
segundo temas sobre os quais as criancas vao tecer redes de significados (p. 238), dai a
necessidade de trabalhar a teia das linguagens nos projetos de trabalho, haja vista que as
linguagens presentes nesta teia abrem possibilidades para cada crianca indagar, criar relacdes

e entender a natureza de seu ambiente, atribuindo-Ihe significados.

Em se tratando dos contetdos-linguagens, Junqueira Filho (2005) reforca que

s8o aqueles contetdos por meio dos quais as criangas poderdo conhecer um pouco
mais sobre si mesma e sobre 0 mundo. Aqueles contetdos que Ihes fazem sentido e,
por isso, conseguem o0 consentimento das criangas para prestarem atencdo em suas
préprias realizacdes, produgdes e funcionamentos, producdes e realizacdes de seus
colegas, de sua professora ou professor e do mundo (p. 11).

A teia da linguagem assume o lugar central, enquanto espinha dorsal de sustentacao
pedagdgica do curriculo, oportunizando o surgimento das linguagens emergentes e apontando
os caminhos e escolhas do projeto no desenvolvimento das situacGes de aprendizagens nos
diversos espacos da UEI. As linguagens emergentes sdo outras linguagens selecionadas pelo
professor para o desenvolvimento do projeto, onde se oportuniza a construcdo de experiéncias
e atividades que serdo desenvolvidas com as criangas ao longo de aproximadamente entre dois

ou trés meses.
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Fortunati (2009) chama a atencdo para a importancia das experiéncias no cotidiano das
criancas ao dizer que

0 prazer e o0 cansaco de crescer em um cotidiano, dia apos dia, possa experimentar 0s

préprios limites e as proprias possibilidades e em que se confirme que é possivel

partilhar entre iguais e contar com o apoio do adulto, representam contelidos
peculiares das situa¢des de atencéo as criangas (p. 157).

Dessa forma, para organizar o trabalho, é necessario que se tenha em mente que, ao
chegar as UElIs, as criangas ja trazem uma histdria de vida construida na familia e/ou na
comunidade em que estdo inseridas. Contudo, fica evidente que a responsabilidade pela
formacdo das criancas em sua integralidade é de todos os envolvidos no processo educativo,
ou seja, da familia, da comunidade, do Estado e das instituicdes de educacédo infantil.

Para conhecer melhor essa crianga, € necessario um acompanhamento proximo e
diario pelos professores, a partir de uma proposta de trabalho intencional, elaborada e
coordenada em primeiro plano por eles. No momento do planejamento, também séo
consideradas as informacg6es coletadas na unidade, no ato da pré-matricula, quando ocorre
uma entrevista com o responsavel da crianca. Esse momento da entrevista € apontado por
Rinaldi (2012) como de grande relevancia para o trabalho do professor, pois “propicia a
pratica da escuta, da observacdo e da realizacdo de investigacdo e documentacdo, elementos
essenciais para o desenvolvimento da criangca e do grupo de criangas” (RINALDI, 2012

p.241).

Os projetos pedagogicos estruturados partir de um modelo ja preestabelecido pela
equipe técnica da educacdo infantil da SEMEC, que apresenta uma organizacdo padrdo, a
saber: 1) Capa: apresentando informacdes gerais, como identificacdo da UEI, titulo e tema; 2)
Justificativa; 3) O objetivo geral e os especificos — que sdo elaborados a partir das bases das
linguagens emergentes, tendo como foco os movimentos dessas linguagens; 4) Teia das
linguagens; 5) Procedimentos metodoldgicos; 6) Recursos; 7) Avaliacdo; 8) Referencial. A
proposta ndo tem uma lista rigida de linguagens para serem trabalhadas, entretanto, a
secretaria tem algumas sugestdes. Apresentamos as principais linguagens trabalhadas:
linguagem oral; linguagem musical; linguagem plastico-visual; linguagem da acolhida e a

linguagem intra e interpessoal.

Os procedimentos metodoldgicos sdo divididos por periodo, isto é, por quinzena ou

por més, sendo que cada unidade tem liberdade para definir sua forma mais adequada.
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Diante desse processo, sdo organizados 0s espagos, ou seja, as salas-ambiente, de
acordo com a proposta metodologica envolvendo as diversas linguagens, elencando a
linguagem impulsionadora do dia, aquela verificada pelo professor a partir das observacdes

registradas nas diversas atividades e experiéncias desenvolvidas com as criangas.

A discussédo da qualidade das praticas pedagogicas oferecidas na educacao infantil esta
intimamente ligada a configuracdo desses elementos, uma vez que as Unidades de Educacgéo
Infantil da rede municipal de Belém buscam aperfeicoar tais praticas que delimitam dilemas e
possibilidades, abrindo um leque de desafios encorajadores que levam os professores a refletir
sobre sua pratica em meio a diversidade, almejando chegar a um objetivo comum por meio do

curriculo por linguagens.

As estratégias utilizadas pelos professores buscam articular-se as atividades ludico-
pedagdgicas intencionais, preocupando-se com cada faixa etaria, considerando que cada
crianca tem que ser vista em sua particularidade e individualidade. Desse modo, as préaticas
educativas, conforme destaca Kramer e Nunes (2013), devem respeitar e acolher as criancas
em suas diferencas, entendendo que sdo cidadas com direitos a protecdo, a participacédo social
e a experiéncias culturais nas quais combinam saberes vividos no cotidiano. Gobbi e Pinazza
(2014) também destacam que viver e criar distintas experiéncias com as diversas linguagens
[...] mostram formas singulares e especificas de relacdes estabelecidas entre as criancas e com

0 mundo.

Assim sendo, quando falamos de curriculo, estamos descrevendo a concretizacdo das
funcbes da prépria escola e a forma particular de enfoca-lo num momento histérico e social
determinado, para um nivel ou modalidade de educacdo, compreendendo que curriculo é o

mecanismo através do qual o conhecimento é distribuido socialmente (SACRISTAN, 2000).

O trabalho pedagogico passou a ser desenvolvido com base na organizacao curricular
por linguagens, onde as criancas se expressam/comunicam com o0 meio de maneira diversa e,
assim, interagem, ressignificam e compreendem o meio social, cultural e material em que

vivem, como é proposto por Jungueira Filho (2005).

A partir das linguagens na educacdo infantil, Vasconcelos (2000) considera a infancia
como uma sucessao de etapas de desenvolvimento, e cada uma tem suas particularidades. O

desenvolvimento é continuo, e cada etapa constitui um processo decisivo para a etapa
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seguinte, o que ocorre globalmente, na medida em que a crianga cresce e desenvolve suas

potencialidades nos planos afetivos, intelectual, social, cultural e ambiental.

O movimento de deslocar o olhar sobre a crianga no sentido de percebé-la como
sujeito relacional convoca o educador a redimensionar, também, seu papel no projeto
educativo. Coparticipantes, parceiros, os dois polos da diade crianga-adulto extrapolam as
posicOes hierarquizadas do antigo par aluno-professor para se inserir na cultura como
aprendizes, construtores/desveladores da realidade cientifica e estética. O que corrobora 0s
pensamentos de Gobbi e Pinazza (2014), ao afirmarem que, a partir e nas relagbes com o0s
outros, criam e transmitem em seus cotidianos, revelando-se em objetos que representam

elementos materiais e imateriais da cultura vivida e construida também pelas criangas.

Fortunati (2009) reforca afirmando que

no jogo das relacdes entre criangas, o ponto de vista de cada uma se torna um ponto
de comparacéo e de estimulo para ampliar e enriquecer os diferentes conhecimentos
pessoais, que, entre as criancas, ndo sdo tdo diversos como entre as criancas e 0s
adultos (FORTUNATI, 2009, p.161).

Dessa forma, para compreendermos as criangas e suas linguagens, a énfase do trabalho
com o curriculo por linguagens que vem sendo desenvolvido no municipio de Belém pela
Secretaria Municipal de Educacdo junto as UEIs deve ser entendido enquanto concepcéo e
materializacdo nas praticas pedagogicas, tendo como objetivo principal o desenvolvimento

integral da crianca a partir das diversas linguagens.

Essa proposta de curriculo na educagdo infantil favorece a busca de construcdo da
identidade, da organizacdo e da gestdo do trabalho de cada instituicdo educativa. Os projetos
construidos e desenvolvidos pelos professores no decorrer do ano reconhecem e legitimam a
instituicdo educativa como histérica e socialmente situada e constituida por sujeitos culturais

que se propdem a desenvolver uma acao educativa a partir de uma unidade de propoésitos.

Assim, sdo compartilhados desejos, crencas, valores e concepcbes que definem os
principios da acdo pedagogica e vao delineando, em um processo de avaliacdo continua e
marcado pela provisoriedade, suas metas, seus objetivos, suas formas de organizacdo e suas

acoes.
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A partir da compreensdo dessa definicdo, podemos construir um significado para a
pratica pedagdgica, entendendo-a como a busca de organizacao do trabalho de cuidar e educar
de criangas em creches e pré-escolas, complementando a a¢do da familia e da comunidade.

Moreira e Candau (2006, p.86) definem curriculo

como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em
meio as relagdes sociais, e que contribuem para a construgdo de identidades de
nossas estudantes (criangas). Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgos
pedagdégicos desenvolvidos com inteng@es educativas.

A partir dessas discussdes e definicdes, conceituamos curriculo na educacgdo infantil
como um conjunto de experiéncias culturais do cuidado e educacdo relacionado aos saberes e
conhecimentos, intencionalmente selecionadas e organizadas pelos professores para serem
vivenciadas pelas criangas na perspectiva de sua formacdo humana (JUNQUEIRA FILHO,
2005).

Desse modo, o professor, ao considerar as experiéncias e saberes das criangas no
curriculo por linguagem, realiza um movimento que oportunizara pistas para 0 Seu
planejamento e reflexdo das atividades diarias, além de considerar as escolhas e desejos das

criangas, oportunizando que sejam sujeitos mais criticos e reflexivos.

3.4 O contexto do atendimento da rede municipal da educacao infantil em Belém

Até o ano de 1996, as criancas na faixa etaria entre 0 e 3 anos que tinham acesso a
educacdo infantil eram atendidas pela Secretaria de Assisténcia Social, por meio de creches; e
as criancas de 4 a 6 anos de idade, pelas secretarias de educa¢do municipal e estadual e pela
rede privada de ensino, na pré-escola. O atendimento oferecido pela rede municipal estava sob
a responsabilidade da Fundacao Papa Jodo XXIII, através do Projeto Casulo, implantado pela
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) em 1977, com funcionamento nos centros
comunitarios na periferia de Belém e assisténcia de professores com o nivel médio de

magistério.

Com a implantacdo da LDB 9.394/1996, a educacao infantil de 0 a 6 anos passou a ser
considerada como responsabilidade do setor educacional, extinguindo a acdo da assisténcia
social. Tal fato imp0s as secretarias de educacdo o dever de prestar o atendimento necessario
a essa demanda da populacdo. Nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educacdo de Belém
assumiu, em 1998, as turmas de educacdo infantil que estavam sob a responsabilidade da

Assisténcia Social. Como decorréncia dessa nova demanda, tornou-se necessaria a
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incorporagéo de espagos conveniados, que foram denominados de Unidades de Educagéo
Infantil, bem como a exigéncia de formacao em nivel superior para os professores que fossem

trabalhar na educagéo infantil.

O municipio de Belém, em cumprimento ao que estabelece a legislacdo federal, art.
211 que se refere a organizagdo em regime de colaboragdo em seus sistemas de ensino, onde
no §2° que prioriza o ensino fundamental e a educagéo infantil sob a responsabilidade dos
municipios, vem construindo e mantendo varias creches, ou Unidades de Educacéo Infantil -
UEIs, para atender criancas oriundas de bairros periféricos, em sua maioria. Esses espacos de

educacéo infantil estdo distribuidos em oito distritos, conforme o Quadro 2.
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Quadro 2 - Distritos Administrativos de Belém.

Distritos Localidades/Bairros
DABEL Batista Campos, Campina, Cidade Velha, Nazaré, Reduto, Sao
Bras, Umarizal, Marco.
D’AGUA Canudos, Condor, Cremacdo, Guama, Jurunas, Montese (Terra
Firme)
DABEN Bengui, Cabanagem, Coqueiro, Parque Verde, Pratinha, Sdo
Clemente, Tapand, UNA.
DASAC Barreiro, Fatima, Maracangalha, Marimar, Pedreira,
Sacramenta, Telégrafo.
DAENT Aguas Lindas, Aura, Castanheira, Curio-Utinga, Guanabara,
Mangueirdo, Marambaia, Souza, Val-de-Cans, Universitario.
DAICO Aguas Negras, Agulha, Campina de Icoaraci, Cruzeiro,
Maracacuera, Paracuri, Parque Guajara, Ponta Grossa, Tenoné.
DAOUT Agua Boa, Brasilia, Itaiteua, Sdo Jodo de Outeiro.
DAMOS Aeroporto, Ariramba, Baia do Sol, Bonfim, Carananduba,

Caruara, Chapéu Virado, Farol, Mangueiras, Maracaja,
Marah(, Murubira, Natal do Murubira, Paraiso, Porto Arthur,
Praia Grande, S8o Francisco, Sucurijuquara, Vila.

Fonte: Nucleo Setorial de Planejamento - NUSP/SEMEC

Esses distritos abrangem um total de 158 espacos que oferecem a educacdo infantil,

atendendo criancas com idade entre 1 a 5 anos, conforme a Tabela 4.

Tabela 4 - Total de criangas atendidas por faixa etéria nas instituig(")es da rede municipal de Belém/2019

Instituicoes Total Bercariol Bercarioll Maternal |  Maternal Il Jardim | Jardim 11

UEI 36
EMEI 14 - 04 08 14 12 13
EMEIF 43 - - 01 03 23 30
Escolas/ 35 - - 02 09 33 32

AnnvAn

0osc 30 02 03 09 20 19 21

TOTAL 158

Fonte: SIGA Demonstrativo de turmas por turno, ensino e série (AGQO037)

De acordo com a Resolugdo n° 29, art. 14, de 1° de fevereiro de 2017, do Conselho
Municipal de Belém, o atendimento se faz da seguinte maneira: de 8 a 9 criangas por
professor, no caso de criancas até 1 ano; de 12 a 14 criancas por professor, no caso de

criangas de 2 a 3 anos; e de 24 a 28 criancgas por professor, no caso de criangas de 4 a 5 anos.
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Tabela 5 - Total de criangas atendidas por turma na rede municipal de Belém/2019
Turma Quantitativo

Bergério 11 1 ano, 11 meses e 29 dias
Maternal | 2 anos, 11 meses e 29 dias 24 228

Maternal 11 3 anos, 11 meses e 29 dias 24 a 28
Jardim | 4 anos, 11 meses e 29 dias 24 a 28

Jardim 11 5 anos, 11 meses e 29 dias 24 a 28

Fonte: Guia de Orientacdo para a Matricula do Ano Letivo de 2018, da Secretaria Municipal de Educacéo -
SEMEC

Os 158 espacos que atendem a educacdo infantil na rede municipal de Belém
funcionam com atendimento em tempo integral, parcial e integral, ou somente parcial.
Observando a Tabela 6, sera possivel verificar a distribuicdo desses espacos de acordo com o

quantitativo de turmas que cada instituicdo trabalha.

Tabela 6 - Demonstrativo do quantitativo de espacos que atendem a educacéo infantil no municipio de Belém —
2019

Instituicéo Quantitativos N E) Tempo Tempo Tempo Integral
de integral parcial e Parcial
Turmas

UEI
ESCOLAS/ANEXOS

EMEI
EMEIF

ORG. DA SOC. CIVIL®
(OSC)

TOTAL GERAL

Fonte: Nucleo Setorial de Planejamento - NUSP/SEMEC

A Portaria n° 0071/2015, art. 19, trata do horério de funcionamento das turmas das
Unidades de Educacdo Infantil, a saber: turmas parciais - quatro horas diarias, entre 7h30m e
11h30m ou entre 13h30m e 17h30m; e turmas integrais - dez horas, entre 7h30m e 17h30m.
As turmas parciais, que na sua maioria sdo do pré-escolar, compreendem os Jardins | e II,

enquanto as turmas integrais pertencem as creches, com os bercarios | e 11 e maternal 1 e 11.

° OSC sdo convénios firmados de associagdes e/ou centros comunitarios com a SEMEC para atender criangas da
educacdo infantil.
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As préaticas pedagogicas que compdem a proposta curricular estdo fixadas na
Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 e devem ter como eixos norteadores as interacdoes
e brincadeiras, garantindo experiéncias que, de acordo com as DCNEI (2009):

I — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il — favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramaética e musical;

Il — possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

IV — recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas,
medidas, formas e orientacbes espagotemporais;

V — ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e
coletivas;

VI — possibilitem situacfes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, sadde e
bem-estar;

VII — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais,
que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade;

VIII — incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

IX — promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas
manifestacdes de mdsicas, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura;

X — promovam a interacdo, 0 cuidado, a preservacdo e 0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio
dos recursos naturais;

X1 — propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacBes e
tradi¢Bes culturais brasileiras;

X1l — possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréficas e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Essas orientacdes serdo referendadas na préxima secdo, onde iremos abordar as
praticas pedagogicas na educacdo infantil dentro de uma reflexdo que leva em consideracéo as
diversas propostas para trabalhar com criancas pequenas, sendo identificadas praticas ja

consolidadas na Resolucdo n° 5, antes mesmo de sua promulgacéo.
3.5 Pratica Educativa: reflexdes iniciais

Gimeno Sacristan (1999, p.73) destaca a pratica educativa como “o produto final a
partir do qual os profissionais adquirem o conhecimento pratico que eles poderao
aperfeigoar”. Esse conhecimento a que ele se refere € acumulado pela sociedade como um
processo formativo que acontece pela necessidade da atividade humana.

Franco (2012) faz uma distin¢do entre pratica pedagdgica e pratica educativa, apesar

de entender que uma é sindnimo da outra embora cada uma apresente sua especificidade.



62

No entanto, ao falarmos de praticas educativas, estamos nos referindo a préaticas que
ocorrem para a concretizacdo de processos educacionais. J& aos nos referirmos as
praticas pedagdgicas estamos nos reportando a praticas sociais que se exercem com
a finalidade de concretizar processos pedagdgicos (FRANCO, 2012, p.172).

Essa pratica educativa acontece dentro da escola por meio de uma construgdo coletiva,
numa convivéncia social, haja vista que o homem, por sua propria natureza, possui a
necessidade de interagir, socializar, participar do seu préprio contexto cultural, tornando-se
cada vez mais emancipatorio. Franco (2012, p. 172) destaca que quando “as intencionalidades
de uma prética social estdo explicitadas, elas podem permitir a inteligibilidade dessas praticas
e tornarem-se praticas educativas, que ocorrem por certo e inexoravelmente dentro e fora da
escola”.

Assim, podemos entender que a pratica educativa deve ser compreendida como praxis
educativa sempre que é mediada por uma intencionalidade com objetivo. Nesse sentido,
concordamos com Pimenta (1997, p.83) quando afirma que a pratica educativa € sempre
praxis, ja que esta agdo envolve uma intencionalidade que da sentido a uma agdo com vistas a
mudar uma realidade social, ap6s o conhecimento prévio daquilo que se quer mudar,
produzindo uma dinamica social dentro e fora da escola. Segundo Franco (2012, p.180), isso
significa que o professor sozinho ndo transforma a sala de aula, e que as préaticas pedagogicas
funcionam como espaco de dialogo: ressondncia e reverberagdo das mediacOGes entre
sociedade e sala de aula.

Essa ideia nos leva a pensar que a pratica docente feita de forma mecanica, casual e
descomprometida com a mudanca social, sem objetivos e finalidades das intencdes, deixa de
ser uma pratica educativa e passa a ser uma simples atividade, tendo em vista que sem
nenhuma finalidade prévia ndo se alcangam resultados significativos. Para que uma realidade
seja transformada, é necessaria uma acdo pratica, o que nos leva a concordar com Franco
(2012, p.180) ao afirmar que a pratica docente avulsa, sem ligacdo com o todo, perde o
sentido.

Dessa forma, direcionamo-nos para o0 projeto politico pedagdgico da escola, onde
devem constar as expectativas e intengdes da equipe de trabalho. Franco (2012) faz um alerta
de que nesse projeto devem constar a cultura da comunidade e os conhecimentos que devem
fazer parte do conhecimento escolar, pois assim irdo surgir novas praticas que lhe dardo
sustentabilidade. Entretanto, ndo basta ter conhecimento da necessidade da comunidade para
uma pratica educativa diferenciada, € necessario que o professor mergulhe na realidade em

que esta inserido com seus alunos. Pois apesar de toda pratica educativa ter seus limites, e
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sabemos que tem, também sabemos que, apesar desses limites, o professor tem um certo
dominio sobre o processo de ensino e aprendizagem, a partir da escolha do contetido que sera
trabalhado em sala, construindo uma relacdo entre professor e alunos, o que facilita o fazer da
aula.

Desse modo, a pratica educativa vai possibilitar a esses alunos a oportunidade de
adquirirem conhecimentos, por meio de experiéncias e vivéncias que irdo torna-los capazes de
atuar no meio em que vivem. Na educacdo infantil, uma vez estabelecida essa préatica
educativa, as criangas conseguem perceber o seu papel participativo no processo de
aprendizagem, pois, de acordo com Kinney e Wharton (2009),

[...] as criangas tornam-se fundamentais para os processos de tomadas de decisdes,
como a organizacdo do local de aprendizagem, interno e externo, e como
participantes na identificacdo daqueles episodios que apresentam a possibilidade de

se converterem em projetos e de estar envolvidos na captacdo de recursos para 0s
mesmos (KINNEY; WHARTON , 2009, p. 28).

O trabalho do professor e sua préatica educativa devem estar ligados e articulados as
propostas das experiéncias que serdo ofertadas as criangas. Com isso, 0 ambiente da sala de
aula vai muito além de um simples espaco fisico, por estar repleto de relacdes interpessoais de
onde surgirdo regras de combinados e valores, fazendo, de acordo com Oliveira (2010), uma
relacdo entre o bindmio educar e cuidar e a pratica educativa. 1sso nos transporta da préatica
educativa para a pratica pedagdgica, tendo como eixos norteadores as interacfes e as
brincadeiras embasadas nas relagcdes entre professor e criangcas e, 0 mais importante, entre
criancas e seus pares.

Percebendo a crianga como cidada de direitos e deveres, as instituicdes de educacéao
infantil buscam trabalhar uma préatica pedagogica que reconheca e respeite suas vivéncias e
culturas, o que veremos com mais detalhes na subsecéo seguinte.

3.6 Préatica Pedagogica: um breve debate.

Esta subsecdo tem por objetivo apresentar as primeiras reflexfes sobre as préaticas
pedagdgicas para a educacdo infantil. Ponderando sobre esse conceito, percebe-se que,
mesmo com a indissociabilidade do cuidar e educar estando presente no trabalho realizado
nos espacos que atendem a educacdo infantil, a forma de lidar com as criancas se diferencia
de espaco para espaco. Mesmo assim, podemos dizer que se constituiu num grande avango

nas ultimas décadas.
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A reflex&o se faz sobre um processo que foi modificado ao longo do tempo e que antes
se apresentava de forma assistencialista, ainda que a historia nos revele que o cuidar e educar

sempre andaram juntos, quando se trata de trabalhar com criancas.

Aqui serdo proporcionadas reflexfes sobre a prética pedagdgica, pois se parte da
hipotese de que, ao assumir a atitude problematizadora da préatica, ela se modifica e é
modificada, gerando uma cultura objetiva da pratica educativa que, de acordo com Sacristan
(1999, p. 73), ¢ “o produto final a partir do qual os profissionais adquirem o conhecimento

pratico que eles poderdo aperfeicoar”.

Alguns autores apresentam propostas pedagogicas para trabalhar na educacao infantil
buscando, de uma forma ou de outra, centralizar a crianga. Essas propostas, que tém uma
perspectiva geral e ampla, até poderiam, a priori, ser inovadoras, mas 0 que percebemos é que

elas sdo reforcadas de tempos em tempos ou se complementam.

Em 1628, Coménio (1592-1670) afirmava que o nivel inicial de ensino era o “colo de
mae” e deveria ocorrer dentro dos lares, ja para Rousseau (1712-1778), a infancia ndo era
apenas uma via de acesso, um periodo de preparacdo para a vida adulta, mas tinha valor em si
mesmo. O pensador opunha-se a pratica familiar vigente de delegar a educacdo dos filhos a
preceptores para que estes os tratassem com severidade, e destacava o papel da mde como

educadora natural da crianca.

No periodo do Projeto Casulo (1977), implantado pela LBA, as creches do municipio
de Belém estavam sob a responsabilidade da FUNPAPA — Fundacdo Papa Jodo XXIII e
priorizavam o cuidado e o combate a desnutricdo. As brincadeiras naqueles espacos

aconteciam como forma de passatempo para que as criancas nao ficassem chorando e ociosas.

Na década de 1980 as programacdes pedagogicas estabelecidas definiam
frequentemente as criancas por suas caréncias ou dificuldades, o trabalho era limitado a
praticas recreativas e assistenciais. Acumulavam-se evidéncias de que “as criancas das classes
populares ndo estavam sendo efetivamente beneficiadas pelos programas existentes”
(OLIVEIRA, 2011, p. 114)

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, a educacdo em creches e pré-

escolas foi reconhecida como direito da crianca e dever do Estado.
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O dever do Estado com a educacéo esta efetivado mediante a garantia de

()
IV — atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade
(...) (Constituicio Brasileira, Art. 208, 1988)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente reforca o direito de atendimento das criangas
até 6 anos de idade nas creches e pré-escolas com uma educagdo de qualidade.

Podemos dizer que a partir da LDB 9.394/96 as praticas se tornaram diversificadas,
devido a flexibilidade no trabalho de professores, permitindo diferentes formas de préticas
pedagogicas, que até entdo priorizavam as brincadeiras e o cuidado. Somente no parecer
CNE/CEB n° 022/98 define-se como uma de suas grandes responsabilidades, conforme seu
item 4 (BRASIL, 2013, p.12

4 — Ao reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser e conviver
consigo proprias, com os demais e 0 meio ambiente de maneira articulada e gradual,
as Propostas Pedagogicas das instituicdes de educacdo infantil devem buscar a
interacdo entre as diversas areas do conhecimento e aspectos da vida cidadd, como
conteudos basicos para a constituicdo de conhecimentos e valores.

Apos essa conquista, foi necessario desenvolver a¢fes para o atendimento formal das
criangas, conforme sinalizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil,
em seu Artigo 5°.

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, é oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domeésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou

parcial, regulados e supervisionados por érgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (DCNEB, 2009, p.97).

As orientacfes ganharam forca para um trabalho organizado nas creches e pré-escolas,
com a diminuicdo da idade para o atendimento de criancas de 6 para 5 anos de idade e com a
proposta curricular das diversas linguagens sugerindo como pratica pedagogica as
experiéncias educativas com qualidade. Ou seja, as brincadeiras que sustentam a proposta,
passaram a ter objetivos e propdsitos, ndo eram mais o brincar por brincar, reforcando o
cuidar e educar na educacéo infantil e envolvendo a participacdo das criancas nas escolhas das

brincadeiras e das atividades que lhes sdo interessantes.

Assim, as praticas na educacdo infantil devem pressupor a concepcdo de crianga como
sujeito histérico que se desenvolve através de sua cultura e historia, o que contrapGe a posicdo
da instituicdo infantil como transmissora de conhecimento, havendo uma legislacéo especifica

para a infancia. Como previsto na Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, Art. 4°:
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As propostas pedagdgicas da educacdo infantil deverdo considerar que a crianca,
centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interacOes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

A partir da necessidade de construir significados em relagdo ao seu corpo e de explorar
0 mundo, as criangas vao estruturando movimentos, aprendendo como manter sua integridade,
estabelecendo relagBes com o meio ambiente e com outras pessoas. Dessa forma, o curriculo
se torna, de acordo com King (1976 apud SACRISTAN, 2000), uma ponte entre a pratica
escolar e 0 mundo do conhecimento ou da cultura em geral. A partir desse exercicio, as
criangas passam a perceber seus limites e possibilidades e a construir sua independéncia para

se movimentar, se expressar e cuidar de si mesma.

A prética do professor como agente social e cultural deve auxiliar suas criangas a
transpor os obstaculos na construcéo do seu saber. Seu papel passa a ser 0 de propor situacées
problematizadoras, considerando sua experiéncia e confrontando o cotidiano com o saber
escolar, contribuindo com o desenvolvimento da crianga. Dentro dessa perspectiva, Kramer
(2013) orienta como as instituicdes de educacdo infantil devem organizar suas propostas
pedagdgicas.

As instituicdes de educacdo infantil devem organizar suas propostas pedagogicas
considerando o curriculo como conjunto de experiéncias culturais, nas quais sdo
articulados os saberes de praticas e conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, na perspectiva da formacdo humana. Trata-se de favorecer o acesso de bens
e praticas culturais, o convivio com a natureza e a ampliagdo de experiéncias da
aprendizagem, desenvolvendo a formacdo cultural de adultos e criancas, pelo
conhecimento de si, do outro e do mundo, num movimento que valoriza a
autonomia, a colaboragdo e as producbes infantis. Assim, o trabalho na educacéo

infantil toma como referéncia a propria crianga e o contexto em que se realiza a
pratica pedagégica (KRAMER, 2013, p. 36).

Kramer (2013) ao pesquisar sobre a qualidade das atividades nas creches e pré-escolas
percebeu que o carater assistencialista, a segregacdo social das creches e as diferentes
propostas eram oferecidos de acordo com a realidade social das criangcas. A autora (1984)
chamava de “educac¢do compensatoria” a esse atendimento diferenciado as criangas de classe
social menos favorecida, que prioriza o cuidar em detrimento do educar, baseada nas teorias
de privacdo cultural. Essa proposta estava presente no Projeto Casulo, quando se
desenvolviam atividades voltadas para o combate a desnutri¢do, e o trabalho era limitado a

praticas recreativas e assistenciais.
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As préticas acentuavam o cuidar, negligenciando a histéria de vida da crianca,
configurando-se na fungdo de transmitir modelos sociais e econdmicos nas creches,
diferentemente do trabalho oferecido e realizado na pré-escola. A proposta pedagogica
“compensatoria” ndo era suficiente por nao levar em consideragdo a subjetividade da crianga e
0 lddico das infancias, o que foi sendo superado paulatinamente, com as modificacbes

voltadas para a valorizagdo das especificidades e singularidades das criancgas.

Ressaltamos que o cuidar, educar sdo as funces e o brincar é a base da proposta
pedagogica inovadora por sempre terem sido indicadas e apresentarem discussdes que se

ampliam e nos aproximam das mudangas das concepcdes de crianca e infancia.

Kramer (2009) destaca 0 aspecto cognitivo, considerando as potencialidades das
criancas na educagdo infantil.

Do ponto de vista cognitivo, destacamos a necessidade de levar sempre em

consideracdo o fato de que a crianca conhece e constroi noges e os conceitos a

medida que age, observa e relaciona objetos do mundo fisico. E no decorrer das

atividades que realizam, que as criancas incorporam dados e relacGes, e é

enfrentando desafios e trocando informacfes umas com as outras e com os adultos
que elas desenvolvem seu pensamento (KRAMER, 2009, p.21).

Mediante a escrita desta secdo, ficou evidente o percurso apresentado por trés
indicadores que se fizeram presentes em todos os periodos: o cuidar, o educar e a importancia
da brincadeira para o desenvolvimento infantil. Porém, atualmente, a proposta curricular que
vem sendo trabalhada na educacgédo infantil, induzindo ao desafio de priorizar as criancas
como produtoras de cultura, nos leva a indagar sobre a cultura escolar e sobre a educacao que
estamos ofertando nas Unidades de Educacdo Infantil. Dessa forma, faz-se necessario
discursar um pouco sobre como nossas criangas produzem cultura e como a educacdo infantil

se faz num espaco onde tais produces estdo presentes nas linguagens infantis.

3.7 O Cuidar, o Educar e o Brincar na Educacao Infantil

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009), essa triplice orientacdo se efetiva nas interacfes que ocorrem nas praticas
pedagdgicas, que se constituem nos processos de interacdes com as necessidades das criancas,
dentro dos espacos de educacdo infantil. O cuidar e educar iniciam-se na educacdo infantil,
compreendendo que o direito a educacdo parte do principio da formacdo da pessoa em sua

esséncia humana.
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Educar na educagdo infantil, para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil (BRASIL, 2013, p.17), é conduzir a organizagdo de um trabalho
pedagOgico que reconheca e respeite as especificidades e concepgdes sobre criancas,
articulando seus conhecimentos e interesses com a proposta curricular, tendo como norte as

interacOes e as brincadeiras.

Em contrapartida, o cuidar fica associado, muitas vezes, as rotinas, onde estdo
inseridas a alimentacdo e a higiene, mas acaba ganhando novos significados quando as
expressdes das criangcas sdo respeitadas, compreendendo que, cuidamos na medida que
educamos e educamos na medida que cuidamos, o adulto que o cuidar estd no atendimento
dos anseios das criancas, de sua socializacdo, levando em consideracdo as necessidades
especificas que abrangem o afetivo e o emocional. Por fim, temos o brincar, que é a principal
forma que as atividades sdo conduzidas junto a crianca, interacdo pela qual a crianca passa a
conhecer a si mesma, aos outros e a0 mundo, quando 0 acesso a varias experiéncias com
materiais diversos Ihe € possibilitado pelo professor. Essa interacdo aumenta atraves das

vivéncias motivadas pelos jogos e brincadeiras.

Fazendo uma répida revisdo do que ja foi abordado na historia da infancia na
sociedade, vamos relembrar que 0s primeiros espagos que atendiam criangas pequenas eram
vistos como um lugar onde as criangas eram cuidadas e educadas com o propoésito de prepara-
las para a vida adulta. Nas Gltimas décadas, percebemos a mudanca de paradigma, onde o
desenvolvimento da crianca é visto a partir de sua integralidade, visando capacidades tais
como as motoras, as linguisticas e as culturais. Desse modo, a préatica pedagdgica se direciona
paulatinamente na educacdo infantil para a garantia dos direitos das criangcas com um

atendimento de qualidade e acesso nas creches e pré-escolas.

A educacdo infantil, com a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, adquiriu as
orientacdes legais necessarias para o desenrolar de uma pratica pedagogica que assegure a

partilha de conhecimentos produzidos com as criancas pelas diversas linguagens.

Conforme afirma Faria (1999), a concepcdo que temos em nossos dispositivos legais
reconhece a crianca como um sujeito histérico e de direitos, que cria e consome cultura, que

ndo pode ser vista apenas como consumidora e assim ser precocemente escolarizada.
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Educar e cuidar sao objetivos da educacédo infantil, assim colocados para dar énfase
na centralidade da crianca e na sua especificidade em relagéo ao ensino escolar. O
que ndo quer dizer que a creche e a pré-escola também nao tenham o objetivo, como
a escola, de reproduzir e coagir, e também de transformar e libertar e, como toda
educagdo, tem sempre 0 objetivo de cuidar. Também nao quer dizer que a educacao
nessas instituicdes ndo tenha contedo, seja espontaneista, s6 porque nelas nao se
trabalha com contetidos escolares e o professor ndo ministra as disciplinas escolares
formais: o professor € um professor de criancas (FARIA, 2005, p.102).

As dimensdes linguistica, afetiva, motora, cognitiva, sociocultural e estética ndo
existem nas criancas de forma fragmentada, mas o fortalecimento do debate que reconhece
essa caracteristica na pratica de educar criancas em espagos coletivos contribui
significativamente para que as linguagens infantis sejam privilegiadas nas interacOes e
producbes infantis. Podemos identificar praticas, nesta fase de educacdo, que ainda estejam
vinculadas com a reproducdo de propostas pedagégicas que ndo consideram as
especificidades do trabalho pedagogico com bebés e criangas pequenas.

Ponderamos que a fungdo da educacdo infantil necessita ser problematizada com a
finalidade de dialogar constantemente sobre como 0s saberes e experiéncias sao vivenciados
pelas criangas e as linguagens infantis que podemos destacar nas aprendizagens. As criangas
aprendem gradativamente os valores e elementos que observam nas culturas em que estdo

inseridas, mas em uma rede complexa de associagdes, reinvencdes e fusdes da linguagem.

A crianga poetiza o corpo, musicaliza um desenho, escreve com brinquedos, € com as
médos, fala com o olhar, entre tantas outras linguagens que poderiamos citar e que se
diferenciam da logica adultocéntrica. Desse modo, buscamos nesta pesquisa observar e
auscultar as interfaces da pratica de uma professora e problematizar de que modo o curriculo
por linguagem se entrelaca por meio dessas conquistas legais e tedricas da educacao infantil,
haja vista que, ao longo desses anos na fungdo de professora/coordenadora, ficou claro que

nem sempre o0 que o documento aponta se concretiza na pratica.
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4 A PESQUISA E SEU PERCURSO

A trajetéria em um programa de mestrado € significativamente desafiadora por exigir
do pesquisador a serenidade e 0 compromisso de dar conta da demanda que se faz necesséria
para apreender uma gama de conhecimento e, com isso, debrucar-se no desenvolvimento da

escrita. Como afirma, Bianchetti e Machado (2002, p.27):
A producio do conhecimento ndo ¢ um empreendimento isolado. E uma construgéo
coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no qual cada
nova investigagdo se insere, complementando ou contestando contribuicGes
anteriormente dadas ao estudo do tema. A proposi¢do adequada de um problema de
pesquisa exige, portanto, que o pesquisador se situe nesse processo, analisando
criticamente o estado atual do conhecimento em sua area de interesse, comparando e
contrastando abordagens tedrico-metodoldgicas utilizadas e avaliando 0 peso e a

confiabilidade de resultados de pesquisa, de modo a identificar pontos de consenso,
bem como controvérsias, regides de sombra e lacunas que merecem ser esclarecidas.

Ao trilhar pelo tema “Praticas Pedagdgicas na educagdo infantil: o curriculo por
linguagem em movimento”, cujo objeto de estudo ¢ a pratica pedagdgica de uma professora
do Jardim 1, torna-se interessante reiterar a concep¢do de que trajetoria € “uma série de
posigdes sucessivamente ocupadas por um mesmo agente ou mesmo grupo, em um espacgo ele

proprio em devir e submetido a transformagdes incessantes” (BOURDIEU, 1996, p. 189).

Nessa perspectiva, penso que, ao transpor o ambiente da sala de aula da professora
sujeito da pesquisa, buscamos conseguir identificar o movimento da pratica pedagogica, o
objeto, no curriculo por linguagem e as dinamicas utilizadas por ela para envolver as criangas
nas escolhas das atividades, ja que esse movimento aparece como uma estratégia diferenciada

das demais que ocorrem em outras UElIs.

Para chegar aos objetivos propostos, seguimos uma trajetoria onde o percurso
metodoldgico esta amparado na abordagem qualitativa. Segundo Creswell (2007), a pesquisa
qualitativa usa métodos que interagem com o ser humano, envolvendo os participantes na
coleta de dados e estabelecendo com eles uma relacdo de harmonia e credibilidade. Esse tipo
de abordagem concentra-se em unico fendbmeno de pesquisa, identificando os sujeitos
participantes dela, seu locus e funcionalidade, ressaltando ndo uma rigidez estabelecida, mas a
tentativa de desenvolver um estudo embasado nas informacdes recebidas dos participantes.
Essa escolha nos possibilitou compreender o percurso executado pela professora, junto com as
criancas, para desenvolver a atividade do dia, obtendo maior compreensdo desse movimento,

além da interacdo com o sujeito pesquisado.
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O desafio que surgiu foi que toda investigacdo necessita de um corpo tedrico que
consequentemente precisa do método mais apropriado. E como pensar em um método que
desse conta de abranger a relagdo da professora com as criangas em sala de aula, espaco em
que se vivenciam momentos impares, e saber o que ela tem a dizer sobre o trabalho que vem
desenvolvendo a partir do curriculo por linguagem? Para respondermos essa questdo,
trabalhamos pela observacdo, que, segundo Ludke (1986), é uma estratégia que envolve nédo
sO a observacdo direta, mas todo um conjunto de técnicas metodoldgicas, pressupondo um

grande envolvimento do pesquisador na situacao estudada.

Acreditamos que esse método estuda o fendmeno a ser pesquisado, ao pretender
verificar através da observacao o trabalho da professora junto com as criangas. Os fins a que
nos propusemos com essa escolha foi de experimentar a relacdo que acontece entre a

professora e seus alunos no momento de selecionar e desenvolver as atividades em sala.

Assim, acompanhamos a pratica pedagogica de uma professora da educacgéo infantil,
num periodo de quatro meses, quatro vezes por semana, quando foi observado, registrado
fotograficamente e relatado num caderno todas as informag6es das idas a campo e toda a
rotina durante as seis horas de trabalho da professora. Nesse periodo foi possivel materializar

umas das caracteristicas da pesquisa qualitativa, que é a imersdo no lécus da pesquisa.

Para a escolha do tipo de pesquisa, fomos em busca de um método que colaborasse
para desvendar um conhecimento especifico que englobasse um Gnico caso como objeto de
pesquisa. Partindo da ideia de que o conhecimento nédo é algo inacabado, mas uma construcao
que se faz e refaz constantemente, 0s principios associados ao estudo de caso sobrepdem as
caracteristicas da pesquisa qualitativa, pois propdem explorar um caso especifico, na vida
real, bem restrito no que diz respeito a tessitura, tempo e lugar, para fazer uma procura

circunstancial sobre um caso especifico.
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Nesse sentido, o estudo de caso, segundo Lidke e André (1983), apresenta 0s

seguintes principios associados, caracteristicas gerais da pesquisa qualitativa:

1-Os estudos de caso visam a descoberta; 2- Os estudos de caso enfatizam a
“interpretacdo em contexto”; 3- Os estudos de caso buscam retratar a realidade de
forma completa e profunda; 4- Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de
informacdes; 5- Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generaliza¢Oes naturalistas; 6- Estudos de caso procuram representar os diferentes e
as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situacgdo social; 7- Os relatos do
estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que 0s outros
relatorios de pesquisas (LUDKE; ANDRE, 1986, p.18-20).

Pelo interesse no caso em especifico, utilizamos os métodos de coleta de dados para
conhecer com mais afinco a histéria da professora, fazer observagBes participantes no
cotidiano da sala de aula, analisar documentos, como o projeto politico pedagdgico da UEI, o
projeto da turma e os registros da professora, assim como as producgdes das criangas e a

entrevista.
4.1 O Contexto da Pesquisa Exploratoria

A intencdo, a priori, era buscar uma Unidade de Educagdo Infantil que apresentasse
uma pratica pedagdgica realizada com significacdes presentes em seu cotidiano, de acordo
com o curriculo por linguagem, na qual fosse possivel observar elementos distintos, como a
organizacgdo espaco-temporal. Nessa busca pelo l6cus da pesquisa, entramos em contato com
a coordenadora da educacdo infantil, na Secretaria Municipal de Educacdo, para que nos
indicasse a UEIl em que a pesquisa poderia ser realizada. Diante do conhecimento e das
informacGes sobre o trabalho que vinha sendo desenvolvido num determinado espago de
educacdo infantil, a Coordenadora da Educacdo Infantil do municipio sugeriu que
entrassemos em contato com a coordenadora da UEI, onde foi realizada a pesquisa, para que
pudéssemos expor o projeto e, com sua ajuda, escolher o sujeito da pesquisa, que foi eleito a
partir dos seguintes critérios:

o ser professora com experiéncia e com préatica em sala de aula;

o a partir da avaliacdo da equipe técnica da secretaria como referéncia de pratica

docente considerada de qualidade;

o ser professora efetiva da rede municipal de educacéo;

o ter disponibilidade para participar da pesquisa.

A escuta foi realizada através da entrevista, por acreditar que essa técnica deixaria a

professora a vontade para relatar suas experiéncias dentro e fora da sala de aula, de forma bem
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tranquila, compartilhando a forma de trabalhar sua pratica pedagogica, sem a interferéncia de
outros sujeitos, haja vista que a entrevista corresponde
um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informaces
a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza

profissional [que] proporciona ao entrevistador, verbalmente, a informacéo
necessaria (LAKATOS, 1993, p. 195-196).

Dessa forma, definimos que a entrevista com a professora partiria de um esquema
basico, porém ndo aplicado de forma rigida, conforme Lidke e André (1986), e em seu
decorrer seriam feitas as adaptacdes necessarias conforme a sucessdo de novas indagacoes,
respeitando a sua especificidade e buscando obter, durante a escuta, elementos que
provocassem novas perguntas. Esse tipo de entrevista ajuda a revelar informagdes de forma

mais livre, favorecendo um clima mais espontaneo ao entrevistador.

Apos a escolha do sujeito do instrumento de coleta, passamos para a realizacdo da
entrevista. O primeiro passo foi ter uma conversa informal com a professora, buscando deixa-
la bem a vontade para que aceitasse 0 convite. Esse primeiro contato foi bem descontraido e
bastante positivo, pois a professora concordou em participar da entrevista e ajudou a escolher

a data e o melhor horéario para que ela acontecesse.

Na data previamente agendada, a professora ja nos aguardava. Nesse momento
solicitamos autorizagdo para gravar a entrevista, que ocorreu num clima de descontracdo e

informalidade, tendo sido gravada em audio e posteriormente transcrita.

A transcricdo da entrevista foi feita no processo de escrevé-la palavra por palavra,
possibilitando que recordassemos o que foi dito, pontuando as entonagdes de voz e 0s
momentos de sentimentos diversos expressos pela professora, ajustando adequadamente a

escrita.

A entrevista nos proporcionou alguns elementos iniciais sobre o trabalho da
professora. Ao longo do periodo de observacdo da sua pratica pedagogica, foi possivel
ampliar essa percepcdo, a medida que algumas categorias de analise foram surgindo nesse
fazer docente, ora em momentos do desenvolvimento dos projetos, ora na conducdo da rotina
na UEL.

4.1.1 A UEI (O lécus da pesquisa)
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No final da década de 60 foi criado um centro comunitério, instalado com o apoio da
Paréquia Santo Antdnio de Lisboa. Mais tarde, j& na década de 1980, essa organizagdo, por
meio de convénio celebrado com a Fundagéo Papa Jodo XXIII (FUNPAPA), passou a atender
criangas em regime de creche (Projeto Casulo) e, posteriormente, com turmas de maternal,

jardim e alfabetizagéo.

O atendimento era feito em um barracdo de madeira, com mobiliario que ndo
correspondia a necessidade das criangcas. Com a implantacdo do Orcamento Participativo, em
Belém, em 1997, na gestdo do prefeito Edmilson Rodrigues, em 1998 foi construido um novo
prédio escolar em alvenaria, pela Prefeitura Municipal de Belém, e a partir de entdo o

atendimento passou ao &mbito da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC.

Nesse mesmo periodo, o padre responsavel pela Pardquia Santo Ant6nio de Lisboa
fez a doagdo do terreno com o prédio do centro comunitario, onde acontece a reunido dos
Alcoolicos Andnimos. Porém, o documento que comprova a doacdo se perdeu. Tempos
depois, ja na gestdo do prefeito Duciomar Costa, ocorreu a troca do padre responsavel pela
paréquia, que, ao tomar conhecimento da existéncia do terreno, entrou em contato com o

prefeito requisitando sua devolucéo.

Desde entdo, para ndo perder o espaco onde funciona a UEI, a Secretaria Municipal de
Educacdo fez um contrato de comodato em que ndo se pagaria um valor por aluguel, porém
ela ficaria responsavel pela manutencdo do prédio e pela mobilia. Na gestéo atual, do prefeito
Zenaldo Coutinho, a paroquia requisitou a devolucdo do espaco e atualmente a SEMEC, a
prefeitura e a comunidade escolar estdo em busca de um novo espaco para manter a unidade

em funcionamento.

O lécus da pesquisa é uma Un