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RESUMO

Essa dissertacdo tem por objeto de estudo a pratica curricular de uma professora de apoio
pedagdgico no processo de inclusdo de uma crianga com TEA, entre os anos de 2016 e 2018.
Considera-se que, no municipio de Breves-PA, existe uma especificidade na funcéo exercida
por essa professora, que é regulamentada por meio da Lei de n°® 2.236/2011, a qual versa sobre
0 Plano de Cargos Carreira e Remuneracdo dos Trabalhadores em Educagdo Publica, que
estabelece que a sua atribuicdo ¢ prestar “atendimento em sala de aula como apoio ao
professor em classe de inclusdo a alunos com grande comprometimento fisico e/ou
intelectual” de forma continua, o que totaliza vinte horas semanais de atuacdo. Perante o
exposto, emergiu 0 seguinte problema: Que tramas foram estabelecidas na pratica curricular
da professora de apoio pedagdgico ao longo de trés anos de acompanhamento de uma crianga
com TEA na sala de aula regular? Tal problema se desdobrou nas seguintes questdes
norteadoras: Que estratégias pedagogicas constituiram a pratica curricular da professora de
apoio pedagogico ao longo do seu trabalho no acompanhamento de uma crianca com TEA no
contexto da classe comum? Como a professora de apoio pedagdgico lidou, ao longo dos trés
anos de acompanhamento de uma crianga com TEA, com o exercicio da educagao especial no
contexto da classe comum? Que tipo de relagdo entre a educagdo especial e a educacdo
comum revela a pratica curricular da professora de apoio pedagdgico? Nessa perspectiva, o
objetivo central deste estudo foi analisar que tramas foram estabelecidas na pratica curricular
da professora de apoio pedagogico ao longo de trés anos de acompanhamento de uma crianca
com TEA na sala de aula regular A pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa
por meio de um estudo de caso. Para a obtencdo dos dados, fez-se uso de entrevista
semiestruturada e documentos de fontes primérias, tais como: relatdrios, planos de aula,
fotografias e videos oriundos do arquivo pessoal da professora em questdo. Os dados foram
organizados e sistematizados por meio da analise de conteudo e problematizados com base
nos seguintes referenciais: Sacristan (1999; 1998), Mendes (2008), Pletsch (2014), Jannuzzi
(2004; 2012), Mesquita (2013) e Bueno (2008; 2011). Os resultados apontam que a pratica
curricular da professora de apoio apresenta tentativas de reinvencdo ao se preocupar com a
formacgdo humana da crianga, posto que considerou suas especificidades e se esforcou para
adaptar materiais, adequar o tempo e produzir diferentes tipos de recursos. Existiram também
muitas tentativas de articulagdo de seu trabalho com as professoras regentes nos espacos
externos a sala de aula regular. Desse modo, observou-se que a professora apresentou uma
prética centrada no atendimento individualizado ao educando com TEA e ndo no apoio as
professoras da classe regular para atendé-lo. Como a sua atuagdo é um elemento “novo”,
faltam discussdes mais contundentes sobre as premissas do ensino colaborativo e a
institucionalizacdo dessas diretrizes; destaca-se assim, a necessidade de mais investimentos na
formacéo docente, no planejamento coletivo e em adequadas condi¢des de trabalho na escola
bésica.

Palavras-chave: Pratica Curricular. Educagao Especial. Inclusdo Escolar. TEA.



ABSTRACT

This dissertation aims to study the curricular practice of a pedagogical support teacher in the
process of including a child with ASD, between the years 2016 and 2018. It is considered that,
in the municipality of Breves-PA, there is a specificity in the role made for this kind of
teacher, which is regulated by Law No. 2,236 / 2011, which deals with the Career Plan and
Workers' Compensation Plan in Public Education, which establishes that her assignment is to
provide “attendance in the classroom as support to the teacher in an inclusion class to students
with great physical and / or intellectual impairment ”on a continuous basis, which adds up to
twenty weekly hours of work. In view of the above, the following problem emerged: What
plots were established in the curriculum practice of the pedagogical support teacher over three
years of supporting a child with ASD in the regular classroom? This problem led to the
following guiding questions: What pedagogical strategies constituted the curriculum practice
of the pedagogical support teacher throughout her work in accompanying a child with ASD in
the context of the common class? How did the pedagogical support teacher deal, over the
three years of supporting a child with ASD, with the exercise of special education in the
context of the common class? What kind of relationship between special education and
common education reveals the curricular practice of the pedagogical support teacher? In this
perspective, the main objective of this study was to analyze which plots were established in
the curriculum practice of the teacher of pedagogical support over three years of monitoring a
child with ASD in the regular classroom. The research was developed in a qualitative
approach through the study of a particular case. To obtain the data, semi-structured interviews
and documents from primary sources were used, such as: reports, lesson plans, photographs
and videos from the personal file of the teacher in question. The data were organized and
systematized through content analysis and problematized based on the following references:
Sacristan (1999; 1998), Mendes (2008), Pletsch (2014), Jannuzzi (2004; 2012), Mesquita
(2013) and Bueno (2008; 2011). The results show that the support teacher's curricular practice
presents attempts to reinvent itself by worrying about the child's human development, since it
considered its specificities and endeavored to adapt materials, adjust the time and produce
different types of resources. There have also been many attempts to articulate their work with
the leading teachers in spaces outside the regular classroom. Thus, it was observed that the
teacher presented a practice centered on individualized care for students with ASD and not on
support for teachers of the regular class to serve them. As its performance is a “new” element,
there is a lack of more forceful discussions on the premises of collaborative teaching and the
institutionalization of these guidelines; thus, the need for more investments in teacher
training, in collective planning and in adequate working conditions in the basic school is
highlighted.

Key words: Curricular Practice. Especial education. School Including. ASD
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1 INTRODUCAO

Esta secdao tem por objetivo apresentar o0 meu encontro com o tema, a delimitagdo do
objeto de estudo, o problema de pesquisa e os caminhos metodologicos que nortearam esta
investigacdo. Esse processo foi feito a partir de levantamento bibliografico e estudo
exploratdrio, os quais apontaram importantes indicativos que serviram como fio condutor para

a produgao desta dissertagao.
1.1 O encontro com o tema

A inclusdo de alunos piblico-alvo da Educagdo Especial no ensino comum' é uma
tematica muito debatida em diferentes contextos no ambito da escola, das politicas e de
pesquisas cientificas, que apontam para varias questdes que dificultam ou que podem
favorecer esse processo.

Assim, com o intuito de corroborar com as discussdes nesse campo, a dissertacdo aqui
apresentada discorre sobre as praticas curriculares na educagdo especial na perspectiva
inclusiva, considerando que essa questdo tem provocado muitas dividas, ndo s6 no que se
refere a organizacdo e ao desenvolvimento do trabalho pedagogico, mas sobretudo ao tipo de
relacdo que ¢ criada a partir da inter-relagdo entre os professores da educacdo especial e
educagdo comum, ¢ na forma como essa dinamica tem reverberado no processo de
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagdo na escola regular.

A aproximacdo com esse tema ¢ fruto de minha trajetéria na educacao bdsica, na rede
municipal de ensino do municipio de Breves, tendo em vista que o exercicio da docéncia
nesse contexto me possibilitou acompanhar de perto muitos casos de inclusdo escolar, de
modo que tais experiéncias despertaram o0 meu interesse em realizar estudos mais
sistematicos, especialmente sobre praticas curriculares e suas perspectivas para o processo de
escolarizag¢do de alunos publico-alvo da educagdo especial no sistema regular de ensino.

Para discutir a respeito de praticas curriculares ¢ importante entender em que cenario
elas acontecem, por isso optei inicialmente por demarcar o numero de alunos com deficiéncia

matriculados nas escolas regulares do municipio de Breves, nimero este que foi aumentado

! Neste estudo, os termos “ensino comum” e “ensino regular” serdo utilizados como sindbnimos, no entanto, vale
dizer, conforme destaca Pletsch (2014a), apoiada em Glat e Blanco (2007), que as escolas especiais, quando
regularmente autorizadas por 6rgdos normativos do sistema de ensino, sdo consideradas instituicdes regulares.



15

consideravelmente, principalmente nas instituicoes de Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental Anos Iniciais da rede municipal, conforme pode ser observado na tabela a

seguir:

Tabela 1 - Quantitativo de criangas com deficiéncia matriculados na rede municipal de Ensino do Municipio de

Breves
Numero de alunos com deficiéncia matriculados na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental em Breves
. PERIODO
NIVEIS

2014 2015 2016 2017

Educacdo Infantil (Creche) 04 10 11 10
Educacao Infantil (Pré-Escola) 19 16 19 25
Ensino Fundamental (Anos Iniciais) 381 335 336 330
Ensino Fundamental (Anos Finais) 47 59 70 90

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados di’sponiveis no Portal do INEP (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2018).

A tabela evidencia uma oscilagdo com relagdo a matricula nas diferentes etapas, com
forte concentragdo no Ensino Fundamental; no entanto, no que se refere especificamente a
Educacgao Infantil, segundo os dados disponibilizados no portal do INEP (2018), pode-se
observar que, no periodo de 2014 a 2017, o nimero de matriculas das criangas com
deficiéncia em creches e pré-escolas foi aumentando anualmente, apesar de na pré-escola ter
havido uma pequena reducdo desses numeros entre os anos de 2014 e 2015 — ainda assim, ¢é
onde estd a maior concentracdo de criangas publico-alvo da educagdo especial. Um dos
elementos que pode ter colaborado para isso ¢ a questdo da complexidade do processo de
diagnostico de muitas deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento, a exemplo do
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), que na maioria das vezes sé ¢ possivel identificar
a partir dos trés anos, periodo em que a crianga ingressa na pré-escola.

Com relagao ao Ensino Fundamental, o maior nimero de alunos com deficiéncia esta
nos Anos Iniciais, apesar de ter ocorrido uma pequena redugao nesses numeros, especialmente
entre os anos de 2014 a 2015. Nesse caso, pode-se considerar que muitas criangas com
deficiéncia concluiram a Educa¢do Infantil e ingressaram no Ensino Fundamental, e os que
conseguiram cursar os Anos Iniciais ingressaram nos Anos Finais, nos quais se percebe um
aumento crescente nesses nimeros, mas relativamente baixo no periodo analisado.

Vale dizer que esse aumento no numero de educandos com deficiéncia na rede
municipal de ensino de Breves também veio acompanhado de algumas iniciativas promovidas

pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) deste municipio. Desse modo, com a
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inten¢do de potencializar o processo de inclusdo de alunos publico-alvo da educagdo especial
nas escolas da rede, em 2009, a SEMED inaugurou o Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) Hallef Pinheiro Vasconcelos, responsavel por apoiar a inclusdo escolar
na rede municipal de ensino, por meio da oferta de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), realizado por uma equipe multidisciplinar a educandos com deficiéncia matriculados
nas escolas publicas municipais. Além disso, dispde de uma equipe de assessoramento
pedagbgico que realiza o acompanhamento do trabalho desenvolvido por professores da
educacdo especial que atuam no ensino comum e uma coordenacdo geral que, entre varias
atribuicdes, responsabiliza-se tanto pela lotacdo quanto pela viabilizacdo de formagdo
continuada na area de inclusdo escolar.

O fato de ter atuado como professora da sala regular, desde 2001, e na gestdo escolar
de uma Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI), no periodo de 2009 a 2014,
possibilitou-me acompanhar e observar que, com o aumento no numero de matriculas de
alunos com deficiéncia na escola, aumentaram também as duvidas e a inseguranga sobre esse
processo.

Em fung¢ao dessas duvidas, realizei alguns estudos nesse campo, em particular no ano
de 2015, ao cursar a Especializacdo em Docéncia na Educagdo Infantil, organizada pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo Infantil (IPE) pela Universidade Federal do Para.
A especializacdo veio exatamente ao encontro das minhas expectativas, visto que me
oportunizou a chance de elaborar uma pesquisa monografica sobre minha propria pratica, a
qual foi intitulada: (Re)configura¢do de minha pratica como gestora no contexto de inclusdo
da criangca com deficiéncia multipla na EMEI Pingo de Gente, orientada pela professora
doutora Amélia Maria Aratjo Mesquita.

Considero que a pesquisa em questdo ampliou meu olhar sobre muitos fatores que
envolvem a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia no ensino regular, razao por que me
propiciou ressignificar as concep¢des de crianga, infincia e deficiéncia, suscitando assim
reflexdes fundamentais sobre as especificidades que envolvem as praticas docentes no
atendimento educacional a todas as crian¢as, com ou sem deficiéncia na Educacao Infantil; do
mesmo modo, permitiu-me entender o quanto a natureza pedagdgica desta etapa de ensino
pode constituir-se como um campo propicio a inclusao escolar. Esses achados e a
classificagdo no concurso publico promovido pela Prefeitura Municipal de Breves para a
funcao de coordenadora pedagogica instigaram-me a pesquisar mais sobre esse tema, na busca
por respostas a outras inquietagdes vivenciadas no exercicio docente, principalmente sobre a

pratica curricular.
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Assim, no ano de 2016, passei a atuar em outra EMEI e, como houve a oportunidade
de trabalhar em uma unica escola, fui lotada nessa instituicdo no horario da manha como
coordenadora pedagdgica e a tarde como professora de apoio pedag()gicoz, quando atuei junto
as professoras regentes no acompanhamento de uma crianca surda na sala de aula regular. O
exercicio de tais fungcdes me impds novos desafios, pois pela primeira vez passei a exercer a
docéncia na educacdo especial e também na coordenacdo pedagdgica.

Uma das principais dificuldades enfrentadas como professora de apoio pedagogico foi
desenvolver um trabalho articulado com as professoras da sala regular, no sentido de
favorecer a participagdo efetiva da crianca com deficiéncia nas atividades propostas. Muitas
vezes, confesso que fiquei frustrada, mas aos poucos, por meio do didlogo com as professoras
e alguns encontros pedagogicos para planejamento, partilha de ideias e experiéncias em rodas
de conversas, foi possivel implementar algumas iniciativas na escola e na sala de aula de
forma coletiva, e isso me reanimava.

No entanto, no exercicio da funcdo de coordenadora pedagodgica, percebia a
necessidade de uma reflexdo coletiva mais pontual sobre praticas curriculares na perspectiva
da inclusdo, tendo em vista que a escola atendia também a uma crianca com TEA; a respeito
dela, as informagdes disponibilizadas no relatoério de desenvolvimento individual da crianga —
este elaborado pelas professoras que o acompanharam em 2015 — demarcavam principalmente
que a crianga participava muito pouco das atividades propostas em sala de aula e ndo
conseguia ficar as quatro horas na escola. Em 2016, a crianga supracitada passou a cursar o
Pré III e foi acompanhada por outras professoras, sendo uma de apoio pedagdgico e mais duas
professoras do ensino regular.

Naquele contexto, procurei realizar alguns estudos sobre inclusdo escolar de criangas
com TEA e surdas e, de um modo geral, sobre inclusdo escolar de criancas com deficiéncia na
Educagdo Infantil para aprimorar tanto minha atuagao como professora de apoio pedagdgico,
quanto para viabilizar formag¢do continuada na escola. Contudo, senti muitas dificuldades em
orientar as professoras, principalmente no que se refere as adequagdes curriculares de modo a
favorecer de forma mais potente a aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
especialmente no caso da crianga com TEA.

Dessa maneira, o fato de exercer as fungdes de professora e coordenadora pedagogica
me permitiu observar a atuagdo da professora de apoio pedagdgico que acompanhava a

crianga com TEA, em especial, a forma paciente no atendimento a crianga diante de seus

% Fungdo que tem uma legislacéo de base no Municipio de Breves e que é exercida por docentes especialistas em
Educacéo Especial.
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comportamentos estereotipados e hiperativos decorrentes do espectro. Nessa perspectiva, ao
acompanhar a realizagdo de algumas dessas atividades, observava, grosso modo, que esta
professora demonstrava muita dedicacdo, mesmo diante da “falta de €xito” em muitas dessas
tentativas. Diante disso, outras formas de realizar o trabalho eram novamente planejadas e
todos na escola reconheciam o esfor¢o dessa professora de apoio pedagogico e principalmente
a relacdo proxima e afetiva que conseguiu estabelecer com a crianga em pouco tempo.

Com o final do ano letivo de 2016, as duas criangas publico-alvo da educacao especial
participaram, a seu modo, da cerimdnia de formatura da Educacgdo Infantil, junto as outras
criangas de suas respectivas turmas, ¢ ingressaram no 1° ano do Ensino Fundamental em
outras escolas.

Com base nessas experiéncias de inclusdo vivenciadas em minha trajetdria
profissional, ao ser aprovada no mestrado do Programa de Pds-Graduagao em Curriculo e
Gestao da Escola Bésica (PPEB) pela UFPA, ja existia o interesse em investigar praticas
envolvendo o processo de inclusdo escolar de criancas com TEA: primeiro, pelos desafios que
esse espectro provoca a docéncia; e, segundo, por acreditar na importincia de estudos
direcionados para experiéncias nesse campo que nao culpabilizem os professores, mas que
apontem pistas significativas, promotoras de reflexdes propositivas a esse processo. Assim,
por meio de conversas com minha orientadora, professora doutora Amélia Maria Aradjo
Mesquita, decidimos focar no tema praticas curriculares na educagdo especial na perspectiva
inclusiva. A partir da defini¢ao deste tema, iniciei o processo de delimitacdo do objeto de

pesquisa.

1.2 Delimitacdo do objeto de pesquisa

Com a finalidade de melhor aproximagdo com o tema e delimitagdo do objeto de
estudo, realizei um levantamento de pesquisas no Banco de Teses e dissertagdes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), entre os anos de 2013
a 2017. De forma preliminar, testei varios descritores como: autismo, praticas pedagdgicas,
inclusdo escolar, dentre outros, ¢ obtive os resultados mais proximos utilizando as seguintes

palavras-chave:
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Figura 1 - Pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES

TESES E DISSERTACOES DA CAPES

] ] ]

PRATICA X
CURRICULAR/INCLUSAO TEA/EDUCACAO TEA E PROFESSOR/A DE
ESCOLAR ESPECIAL INCLUSIVA EDUCACAO ESPECIAL

Fonte: elaborado pela autora.

Ao utilizar o descritor pratica curricular/inclusdo escolar, até a oitava aba, foi possivel
identificar estudos direcionados a pratica pedagogica com alunos surdos, ao trabalho docente
de professores de educacao fisica no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola
regular, a pratica docente na educagao infantil na interface da inclusdo de criangas com
deficiéncia e com énfase na questdo da literatura e da pedagogia de projetos e, sobretudo,
pesquisas sobre de professores especialistas em educacdo especial, mas no ambito da sala de
recursos multifuncionais (SRMs).

Nesse contexto, identifiquei poucos estudos voltados a pratica e sua articulagdo com o
curriculo (pratica curricular) no contexto da inclusdo de alunos publico-alvo da educagdo
especial; destes destacou-se a pesquisa de Mesquita (2013), que mesmo ndo direcionada para
a inclusdo escolar de alunos com TEA, apresenta discussdes muito proficuas sobre a pratica
curricular de uma professora da classe comum no acompanhamento do processo inclusivo de
alunos com deficiéncia na escola regular.

Com a intengdo de identificar estudos que abordassem especificamente a pratica de
professores de educagdo especial que atuam diretamente no acompanhamento de alunos com
TEA no contexto da sala de aula regular, utilizei os demais descritores (TEA/Educacao
Especial Inclusiva e TEA/Professora de Educacao Especial), com refinamento para Ciéncias
Humanas e Sociais, Programas em Educac¢do Especial e Educagdo; até a oitava aba, observei
que grande parte dos estudos com foco na pratica dos professores de educacao especial € mais
direcionada a dimensdo de formacdo continuada e na perspectiva do coensino ou trabalho
colaborativo com atuacdo no Atendimento educacional Especializado (AEE) em SRMs. Dessa

forma, a pratica dos professores especialistas em educagdo especial no desenvolvimento de
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um trabalho continuo no contexto da sala de aula regular como suporte aos professores
regentes € pouco investigada.

Nessa busca, ao fazer a leitura dos resumos das teses e dissertagdes encontradas,
identifiquei 14 trabalhos que apresentavam relacdo com o objeto de estudo de meu interesse;
destas selecionei 07 que mais se aproximaram de fato ao objeto investigado nessa dissertacao.

No quadro a seguir se destacam as discussoes apresentadas pelas referidas pesquisas:

Quadro 1 - Discussfes das Teses e Dissertagdes Selecionadas na CAPES

AUTOR TITULO ANO DE
PUBLICACAO
BIANCHI, Rafaela | A Inclusdo de Alunos com Espectro Autista no Ensino Regular: 2017
Cristina Desafios e Possibilidades.
GALLDO, Giulia Ac0es de Professores de Escolas Regulares com Criangas com 2016
Calefi. Transtorno do Espectro Autista.
RODRIGUES, O Processo de Inclusdo da Crianga com Autismo: Mapeando 2015
Michely Aguiar. Praticas Escolares e seus Efeitos.
CESAR, July Escola Inclusiva e Autismo: Saberes e Préticas Educativas de
Rafaela Docentes de uma Escola Municipal de Belém — PA. 2013
Vasconcelos.
OLIVEIRA, Janiby | Pratica Pedagdgica do Professor com Aluno Autista no
da Silva. Contexto da Escola Inclusiva. 2017
SANTOS. Emilene | ©Os Alunos com Autismo no Primeiro Ano do ensino
COC(; de Fundamental e os Movimentos de Construcdo das Praticas 2017
' Pedagdgicas.
MESQUITA, Os Elementos de Inclusividade na Prética Curricular de uma
Amélia Maria professora: Uma Analise a partir da Cultura Escolar. 2013
Araujo.

Fonte: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior ([201-]).

Das sete pesquisas descritas acima, duas sdo teses de doutorado: Santos (2017) e
Mesquita (2013). Esta tltima, apesar de nao focar na inclusao escolar de alunos com TEA, foi
realizada em uma escola da rede estadual de Belém e apresenta importantes contribuigdes
para este estudo, pois discute pratica curricular e utiliza uma concep¢do de inclusdo muito
significativa, ao considerar esse conceito ndo como um ideal a ser alcangcado, mas como algo
possivel e real de ser identificado na pratica curricular. Para isso, a autora utilizou a categoria
cultura escolar e definiu elementos de inclusividade que sustentaram a tese de que o processo
de inclusdo estd na possibilidade de aproximacdo do aluno com deficiéncia a cultura da
escola.

Das cinco dissertagdes de mestrado apresentadas no quadro acima, duas foram
realizadas no estado do Pard, em escolas municipais de Belém: Cesar (2013) e Oliveira

(2017). Ambas estdo relacionadas as praticas educativas voltadas ao processo inclusivo de
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alunos com TEA na sala de aula regular, de modo que apontaram que ha uma consideravel
escassez de pesquisas sobre esse tema tanto no Estado do Para quanto na regido Norte.

Existem muitos desafios a serem superados para que o processo de inclusdo da crianga
com TEA de fato ocorra com mais efetividade na escola regular indo além da mera
perspectiva de socializagdo desses educandos. Diante disso, Santos (2017), Cesar (2013),
Gallo (2016) e Oliveira (2017) sublinham que, para potencializar esse processo, sao
necessarias a realizacdo de mais pesquisas nesse campo, a formacao inicial e continuada aos
docentes e a implementacao de um trabalho mais integrado e coletivo na escola.

O levantamento realizado no banco de teses e dissertagdes da CAPES me ajudou a
delinear o tema de pesquisa e, com a inten¢cdo de delimitar o objeto de investigacdo, fui a
campo e realizei uma pesquisa exploratéria no municipio de Breves, no Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) Hallef Pinheiro Vasconcelos. Ao ser
recebida pela coordenacdo da educagdo especial, ressaltei que a finalidade da visita objetivava
identificar praticas de inclusdo de professoras de apoio pedagodgico reconhecidas por esta
coordenacdo como bem-sucedidas. Na ocasido, fui encaminhada para uma conversa com
alguns profissionais da equipe multidisciplinar € com a técnica de assessoramento pedagdgico
devido ao maior contato destes profissionais com os alunos, seus familiares e também com os
professores da educacao especial.

No contato com estes profissionais, foi possivel identificar uma professora de apoio
pedagodgico que acompanhou uma criangca com TEA ha trés anos, em relagdo a qual a equipe
considerou que realizava um bom trabalho, que era perceptivel, primordialmente, em razao do
seu comprometimento quanto a participacdo em formagdes continuadas, por dialogar com os
profissionais da equipe multidisciplinar e por estabelecer uma relacdo de proximidade e
confianga com a familia da crianga. A prética a qual se referiam era justamente a daquela
professora com quem tive contato na Educagao Infantil no ano de 2016.

E importante ressaltar que a fun¢io do professor de apoio pedagdgico no municipio de
Breves tem uma legislacdo de base que estabelece que o exercicio docente desse profissional
¢ apoiar o professor do ensino comum no processo de inclusdo de alunos com consideravel
comprometimento nos aspectos fisico e/ou cognitivo. Ao identificar a pratica de uma
professora da educacdo especial que exerceu essa fungdo, delineou-se o seguinte objeto de
pesquisa: a pratica curricular de uma professora de apoio pedagogico no processo de
inclusio de um aluno com TEA entre os anos de 2016 a 2018.

Ressalte-se que este estudo se distingue das demais pesquisas apontadas no

levantamento realizado no banco de teses e dissertagdes da CAPES, por investigar a pratica
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curricular da professora de apoio pedagodgico na sua interface com o trabalho desenvolvido
com as professoras de referéncia da turma, ou seja, a pratica desta professora da Educagao
Especial ndo se apresenta como um trabalho esporadico ou desenvolvido por um cuidador, sua
atuacao ¢ regulamentada por um Plano de Cargos, Carreira ¢ Remuneragdo dos Trabalhadores
em Educacdo Publica no municipio de Breves, que prevé que, para o exercicio dessa fungao,
os docentes tenham formacdo em Pedagogia e especializacdo em Educacdo Especial, assim
como que esse trabalho ocorra cotidianamente na sala de aula junto a professora da classe
comum.

A vista disso, a professora de apoio pedagdgico atua quatro horas diarias na da sala de
aula regular como apoio ao professor regente, em classe de inclusdo a alunos publico-alvo da
educacdo especial, com alto comprometimento, o que totaliza 20 horas de trabalho semanal.
Apesar de as atribuicdes do professor de apoio nao estarem tao claras, no PCCR dos
profissionais em educagdo publica e no Edital de concurso publico de Breves, apresenta-se
indicativos de que esse trabalho precisa ser desenvolvido de forma colaborativa entre os
docentes da educacdo especial e do ensino comum na sala de aula regular; nesse sentido, ndo
se configura como atendimento unico e exclusivo a crianga com TEA nem ¢ desenvolvido,
por exemplo, enquanto AEE em SRMs e de forma esporddica na turma regular, mas como um
trabalho continuo na sala de aula comum.

Diante disso, esse estudo tem como foco central a pratica curricular de uma professora
da educacao especial, especificamente no contexto de acompanhamento de uma crianga com
TEA na sala de aula regular durante 03 anos, fendmeno esse investigado fora da capital do
estado, em uma escola publica municipal localizada em Breves-Para, no arquipélago do
Marajo, que se caracteriza como a maior ilha fluviomaritima do mundo e é composta por 16
municipios. Breves ¢ um dos maiores desse arquipélago tanto no que se refere a questdo
geografica, quanto populacional.

No que se refere especificamente a area educacional, concordo com Lima (2011, p. 84-
85) quando ressalta que Breves avangou em alguns aspectos, como, por exemplo, no aumento
do niimero de matriculas, constru¢do de novos prédios escolares, realizagdo de concurso
publico, institucionalizagdo de coordenacdes e outras fungdes, ¢ elaboragdo de projetos
especificos para a educacdo do campo, contudo, “[...] ainda ndo foram suficientes para

provocar mudancas visiveis e significativas como sempre se aspirou”.
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Em 2017, o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB)3 de Breves foi de
3,5 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; apesar de ter apresentado crescimento, ndo
atingiu a meta que era de 4,5 para o ano em questdo. Nesse sentido, assim como outros
municipios da ilha do Marajo, precisa avancar na implementagdo de politicas publicas sociais
e educacionais com vistas a melhoria da qualidade da educagao publica oferecida aos alunos
da educagdo bdsica, assim como as questdes de renda, habitagdo, longevidade e outros
aspectos de melhoria da qualidade de vida de seus municipes.

Nesse panorama, além da relevante contribuicdo para minha formagdo académica e
atuacdo profissional como professora e coordenadora pedagodgica na educagdo basica, a
realizacdo dessa pesquisa pode também colaborar com as discussdes voltadas as praticas
curriculares no municipio de Breves, principalmente sobre o processo de inclusdo dos alunos
publico-alvo da educacdo especial nas escolas da rede publica municipal, no sentido de
apontar pistas sobre as atribui¢des do professor de apoio pedagogico e a sua inter-relacdo com
o professor da educacdo comum, visto que essa configuragdo adotada, em que o professor de
apoio tem como uma de suas principais atribui¢des “apoiar” o professor referéncia da turma ¢
uma fungdo recente e gera muitas dividas quanto aos elementos que caracterizam de fato essa
atuacao.

Portanto, esse estudo pode contribuir também com o Programa de Pos-Graduagdo em
Curriculo e Gestdo da Escola Basica do Nucleo de Estudos Transdisciplinares
(PPEB/NEB/UFPA), no sentido de impulsionar novas pesquisas ¢ ampliar o debate sobre
praticas curriculares na educagao especial no contexto da inclusao de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superlotacdo no sistema regular de
ensino ndo na perspectiva de denuncismos do trabalho docente, mas sim para corroborar com
discussdes sobre os servigos e suportes que estdo sendo implementados pela educacao
especial inclusiva, levando em conta que aquilo que ¢ realizado pelas praticas curriculares ¢
fortemente influenciado pelo contexto econdmico, politico, social, cultural e por diversos

outros fatores.

1.3 O problema de pesquisa

A concepcao tradicional de educacdo especial, entendida como um trabalho realizado

® Informacdes obtidas no portal QEdu (disponivel em: https://www.gedu.org.br/cidade/3180-breves/ideb), que
foi desenvolvido pela Meritt e Fundagdo Lemamm e objetiva permitir o acompanhamento da qualidade do
aprendizado dos alunos das escolas publicas e cidades brasileiras.


https://www.qedu.org.br/cidade/3180-breves/ideb
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em paralelo a educagdo comum vem sendo reconfigurada a partir do movimento pela
educacdo inclusiva, abrindo espaco para a busca por respostas e implementacdo de servigos
que possibilitem uma mudanca no paradigma de escola, na perspectiva de que esta, em vez de
seletiva, considere a diversidade, valorize a diferenca e respeite as especificidades dos
educandos.

Os documentos oficiais, especificamente a Politica de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEPEI) (BRASIL, 2008a), ressaltam que, em vez de ser
ofertada em espagos “separados”, a educacdo especial passou a se constituir como uma
modalidade de ensino transversal, da educagdo infantil ao ensino superior, ¢ a realizagdo de
estudos na area educacional e de direitos humanos tem fortalecido a ressignificacdo dessa
concepgao apontando para a necessidade de modificagdes nas praticas educativas e de gestao,
para que assim possa impulsionar a restruturacdo do trabalho realizado na escola com o
intuito de superar dualismos entre a educagao especial e o ensino regular.

Atualmente, além de transversal, a educagdo especial se constitui como uma area de
conhecimento e de atuagdo. Também tem mobilizado a construcao de diversos conhecimentos
voltados a metodologias, estratégias de ensino e recursos com vistas a potencializar o
processo de inclusdo e em nessa perspectiva, abriu espago para a criacdo de diferentes
servigos, recursos ¢ distintas formas de atuacdo profissional, como, por exemplo, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve ser realizado preferencialmente em
Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) com carater complementar ou suplementar e nao
substitutivo ao ensino comum; no entanto, os proprios documentos oficiais ressaltam a
necessidade de existéncia de outros profissionais que ajudem no trabalho da sala de aula. A
PNEEPEI (BRASIL, 2008a) destaca a atuagdo do instrutor, tradutor intérprete de LIBRAS,
guia intérprete, monitor ou cuidador, e a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), Lei n® 13.146/2015
(BRASIL, 2015a) demarca as atuagdes do Atendente Pessoal ou Cuidador, Profissional de
Apoio Escolar e Acompanhante®.

Em fungdo disso, no municipio de Breves, em 2011, por meio da Lei n°® 2.236/2011,
que versa sobre o Plano de Cargos Carreira e Remuneragdo dos Trabalhadores em Educagao
Publica (PCCR), instituiu-se a seguinte organizagdo para a atuacdo dos professores da

educacgdo especial:

* Essas funcdes dos profissionais da Educacéo Especial e o AEE sdo discutidas de forma mais aprofundada em
secdo posterior.
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Quadro 2 - Organizacdo dos profissionais da educacéo especial da rede regular de ensino de Breves-PA

DENOMINACAO DOS PROFISSIONAIS ATUACAO
PROFESSOR ESPECIALIZADO EM Atendimento em sala de aula como apoio ao professor
EDUCACAO ESPECIAL — APOIO em classe de inclusio a alunos com grande
PEDAGOGICO comprometimento fisico e/ou intelectual.
PROFESSOR ESPECIALIZADO EM Atendimento a alunos surdos, cegos, e surdo-cegos em
EDUCACAO ESPECIAL — ITINERANTE classes regulares.
PROFESSOR ESPECIALIZADO EM Atendimento em salas de recursos multifuncionais —
EDUCACAO ESPECIAL — ATENDIMENTO | AEE
MULTIPLO

Fonte: Breves (2011).

Com base nas informacdes fornecidas pelo PCCR, existe uma singularidade no tocante
a atuacdo dos profissionais da educagdo especial. Observa-se que nesta organizacdo os
docentes recebem trés denominagdes: professor de apoio pedagdgico, itinerante e atendimento
multiplo, de modo que apoio pedagédgico e itinerante atuam nas turmas comuns do ensino
regular junto aos docentes regentes, ja o professor de atendimento multiplo por sua vez atua
no AEE em salas de recursos multifuncionais. De modo geral, o PCCR apresenta de forma
muito resumida essas atribuigdes e isso deixa margem para muitas dividas, principalmente no
que se refere ao desenvolvimento dessas fun¢des numa perspectiva mais articuladora no
ambito da escola regular.

Ainda de acordo com a Lei n°® 2.236/2011, que versa sobre o PCCR (BREVES, 2011),
em 2013 por meio do Edital N.° 001/2013, a Prefeitura Municipal de Breves (PMB) realizou
concurso publico destinado ao preenchimento de vagas para compor o quadro de pessoal
efetivo da Secretaria Municipal de Educagdo, dentre essas para os professores de Educagao
Especial (Apoio Pedagogico, Itinerante e Atendimento Multiplo). No que se refere a
formacgdo, como pré-requisito para o exercicio de tais fungdes, o Edital destacou graduagao
em licenciatura plena em Pedagogia e especializacdo em Educacao Especial.

Ja no tocante as atribuicdes, o Edital supracitado apresentou como principal distingao
dessas funcgoes o 16cus de atuagdo, e de forma geral enfatizou que o professor especialista em
educacgdo especial (Apoio Pedagdgico, Itinerante e Atendimento Multiplo) tem a incumbéncia

de:

Participar da elaboragdo da proposta pedagégica do estabelecimento de
ensino; elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica
da escola; zelar pela aprendizagem dos alunos; estabelecer estratégias de
recuperacdo para os alunos de menor rendimento; ministrar os dias letivos e
horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional
[...] (BREVES, 2013, p. 26).
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Especificamente sobre a funcdo do professor de apoio pedagodgico, o documento
estabeleceu enquanto atribui¢des que esse trabalho consiste em “atender em sala de aula como
apoio ao professor em classe de inclusdao a alunos com grande comprometimento fisico e/ou
intelectual; colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias ¢ a
comunidade, executar outras tarefas correlatas” (BREVES, 2013, p. 26).

Isso se constitui como uma das principais diretrizes no que se refere as atribuicdes do
professor de apoio pedagdgico na sala de aula regular e serviu de base para a regulamentacao
da lotagdo dos professores especialistas em educacgdo especial no municipio de Breves, que a
partir da realizacdo desse concurso foram lotados em SRMs e salas de aula regular.

Nota-se que a funcdo do professor de educacdo especial ¢ ainda um tanto quanto
ampla demais; a propria PNEEPEI (BRASIL, 2008a), por exemplo, abre um leque de
possibilidades de atuagdo para o professor de AEE no ambito da SRMs. Apesar de essa maior
énfase dos documentos oficiais do campo da educagdo especial inclusiva demarcar que o AEE
deve se desenvolver prioritariamente nas SRMs, ¢ fulcral compreender o que pode compor a
fun¢do dos professores especialistas em educagdo especial na escola regular.

Dessa forma, existe uma discussdo sobre o desenvolvimento do AEE se realizar de
forma colaborativa, ou seja, que esse atendimento deixe de ocorrer exclusivamente enquanto
espaco e passe a se tornar de fato transversal. Os estudos de Miranda (2015) e Braun e Marin
(2016) tém contribuido nessa direcdo e demarcam a importancia do trabalho conjunto e
integrado entre os professores do ensino comum e da educagdo especial lotados nas SRMs no
que se refere ao planejamento de estratégias a serem implementadas para o processo de
escolarizagdo de alunos publico-alvo da educacao especial.

O estudo® de Miranda (2015) aponta que o trabalho colaborativo entre o professor da
educacao especial e da educagdo comum ¢ benéfico tanto para os docentes quanto para os
alunos, que, por sua vez, sentem-se motivados. Contudo, apesar de os estudos apontarem para
melhorias no processo de ensino e aprendizagem, existem muitos fatores que dificultam essa
colaboragdo, por exemplo, em razdo da incompatibilidade no horario de trabalho dos
docentes, do numero excessivo de alunos para o AEE, da inadequada formacao inicial e
continuada dos professores, dentre outros.

Sobre essas dificuldades, Braun e Marin (2016) destacam que o numero insuficiente

de professores que atuam no AEE na escola impossibilita o acompanhamento em todas as

® Resultado de pesquisa realizada pelo Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP), Educacéo
Especial: Estudo em rede nacional sobre as Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns no Estado
da Bahia.
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turmas que contenham alunos com deficiéncia e que necessitam desse ensino colaborativo,
pois, mesmo quando se realiza esse trabalho de forma itinerante, h4 desarticulacao de horario
em virtude do reduzido niimero de professores da educagao especial lotados na escola.

Para essas autoras, sdo inegaveis os beneficios dessa proposta para todos os
professores e alunos com ou sem deficiéncia, uma vez que possibilita a conjugacdo de
conhecimentos e experiéncias entre os professores que atuam com AEE e no ensino regular,
porém, do ponto de vista operacional, a lotagdo de um numero suficiente de professores da
educacdo especial demanda um maior custo financeiro. Além disso, também destacam que
“[...] o ensino colaborativo ndo pode ser considerado como uma panaceia da educacao escolar,
ele ndo ¢ a solug@o para os impasses a esse paradigma, ¢ uma entre outras possibilidades de
trabalho e precisa ser maior avaliado e ajustado” (BRAUN; MARIN, 2016, p. 210).

Essa configuragao de desenvolvimento do trabalho colaborativo entre o professor do
AEE e da classe comum ¢ diferente do que ocorre em Breves, visto que os professores de
apoio pedagogico sdo lotados para atuarem na sala de aula regular de forma continua, atuando
durante quatro horas nas classes comuns do ensino regular, cinco dias por semana, o que
totaliza 20 horas semanais acompanhando o processo de escolarizagdo dos alunos com
publico-alvo da Educagao Especial; em funcao disso, existe uma interrogacao sobre o que de
fato necessita permear sua atuagao.

Ainda que do ponto de vista tedrico haja essa indefini¢@o a cerca dessa funcao, existe
uma professora que ¢ considerada pela equipe6 pedagogica da educacdo especial do municipio
de Breves como professora referéncia pelo trabalho desenvolvido, algo que também ¢
reconhecido pela familia de uma crianca com TEA por ter propiciado um desempenho
satisfatorio no processo de escolarizacdo deste educando, entre os anos de 2016 a 2018.

Assim, a identificacdo da pratica curricular dessa professora de apoio pedagdgico

ocorreu com base nos principais argumentos descritos a seguir:

® Equipe composta pela Coordenacdo Geral da Educagdo Especial e multidisciplinar do CAEE Hallef Pinheiro
Vasconcelos (psicopedagoga, fonoaudi6loga e também da técnica de assessoramento pedagdgico), devido ao
maior contato destes profissionais com os professores da Educacdo Especial do Municipio de Breves.
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Figura 2 - Argumentos Reconhecedores da Pratica Curricular da professora de apoio pedagégico como bem-sucedida

ARGUMENTOS DE UMA PRATICA CURRICULAR CONSIDERADA
SATISFATORIA NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE UMA
CRIANCA COM TEA

- Por op¢do acompanhou a mesma crianga ha mais de 03 anos consecutivos;
-Solicitava orientagdes sobre a crianca junto a equipe multidisciplinar;

- Mudou sua lotacéo de escola por opcao e a pedido do responsavel para
continuar acompanhando a crianga;

-Estabeleceu uma relacdo de alto grau de afetividade com a crianca e de
confianga com a familia deste eduacando ;

- Participagdo ativa em eventos, reunides e formagdes continuadas
promovidas pelo CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos argumentos da Equipe pedagdgica da Educacao Especial.

A partir desses argumentos, entrei em contato com esta professora e apresentei a
proposta de pesquisa. A mesma aceitou participar e forneceu algumas informagdes
preliminares a respeito de sua formagdo académica e trajetoria profissional. Quanto a
formagdo: possui Ensino Normal (Magistério), graduagdo em Letras, ¢ especialista em
Educacao Especial Inclusiva, concursada como professora pedagdgica da Educacao Infantil
e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental ha 9 anos. Destes, ha trés anos, vem exercendo a
funcdo de professora de apoio pedagdgico por opcao e também por haver um niimero muito
reduzido de professores concursados nessa area para a grande demanda de educandos com
deficiéncia matriculados nas escolas da rede municipal em Breves.

Essa professora acompanhou uma crianga diagnosticada com TEA (laudo médico F
84) ao longo de trés anos na sala regular, desde 2016, quando a crianga cursou o pré III na
Escola Municipal de Educagdo Infantil Sete Andes; por opcdo, a docente o acompanhou em
2017, quando ingressou no primeiro ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Paulo Rodrigues dos Santos e prosseguiu esse
acompanhamento em 2018, periodo em que a crianga cursou o segundo ano.

Essa experiéncia ajudou a delinear o seguinte problema de pesquisa: Que tramas’

" “Fio movel, que num tear, se dispde, transversalmente, em relagdo a teia.” (COSTA, 2004, p. 159);
considerando que a concepcéo tradicional de educagdo especial entendida como um atendimento separado em
classes ou escolas especiais a partir das perspectivas da educacdo inclusiva vem sendo ressignificada e orienta
o0 desenvolvimento de um trabalho ndo mais separado, e sim articulador com a educagdo comum, o termo
“tramas” ¢ utilizado aqui com intuito de compreender como a pratica curricular da professora se movimentou
nesse processo, como se tranversalizou, que lugar assumiu, o que produziu ao longo de trés anos.
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foram estabelecidas na pratica curricular da professora de apoio pedagogico ao longo de trés

anos de acompanhamento de uma crianca com TEA na sala de aula regular? O problema

supracitado se desdobra nas seguintes questoes norteadoras:

Que estratégias pedagogicas constituiram a pratica curricular da professora de apoio
pedagogico ao longo do seu trabalho no acompanhamento de uma crianga com TEA
no contexto da classe comum?

Como a professora de apoio pedagodgico lidou, ao longo dos trés anos de
acompanhamento de uma crianga com TEA, com o exercicio da educagdo especial no
contexto da classe comum?

Que tipo de relagdo entre a educacdo especial e a educacdo comum revela a pratica
curricular da professora de apoio pedagdgico?

Nesse sentido, a pesquisa se desenvolveu com o objetivo geral de analisar que tramas

foram estabelecidas na pratica curricular da professora de apoio pedagdgico ao longo de trés

anos de acompanhamento de uma crianca com TEA na sala de aula regular. Como objetivos

especificos, foram definidos:

1.4

Compreender que estratégias pedagdgicas constituiram a pratica curricular da
professora de apoio pedagdgico ao longo do seu trabalho no acompanhamento de uma
crianca com TEA no contexto da classe comum;

Analisar como a professora de apoio pedagogico lidou, ao longo dos trés anos de
acompanhamento de uma crianga com TEA, com o exercicio da educacgdo especial no
contexto da classe comum;

Problematizar que tipo de relagdo entre a educagdo especial e a educagdo comum

revela a prética curricular da professora de apoio pedagdgico.

Metodologia da pesquisa

A prética necessita ser lida num movimento contextualizado e compreendida na

interface da relagdo com quem promove sua materialidade. No caso desta pesquisa, optou-se

pela analise das tramas da pratica curricular de uma professora da educagdo especial que

acompanhou, entre os anos de 2016 a 2018, o processo de inclusdo de um aluno com TEA.

Assim, foi indispensdvel considerar que a pratica, quando observada no

desenvolvimento da educagao, ¢ “[...] ancorada em esquemas pessoais, que tém uma historia e

nos caminhos consolidados na cultura, nas estruturas sociais (soma e produto coletivo), que
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também possuem sua trajetoria” (SACRISTAN, 1999, p. 72).

Pletsch (2014a) também contribui com essa discussdo ao afirmar que para entender a
dindmica de constitui¢ao da pratica docente ¢ necessario focar na sua forma de organizagao,
selecdo, distribuicao dos conhecimentos e considerar a funcao social da escola contemporanea
como “[...] 16cus cultural privilegiado para o desenvolvimento ¢ humanizacao das pessoas por
meio dos conhecimentos construidos e sistematizados historicamente” (PLETSCH, 2014a, p.
161).

A autora ainda ressalta que praticas curriculares sdo desenvolvidas coletivamente pelos
diversos atores sociais que fazem parte da escola, principalmente por docentes e discentes
“[...] considerando as contradi¢des, tensdes, conflitos, inovacdes € mudangas que figuram no
espago escolar” (PLETSCH, 2014a, p. 163).

Em vista disso, optei por investigar a pratica e sua articulagdo com curriculo por ser
mais abrangente e por considerar que os relatos e registros pedagdgicos da professora
apresentam relevantes indicios para analisar a sua pratica curricular na educacgao especial no
ambito das classes comuns. Essa op¢ao foi um caminho factivel, pois, segundo Mendes (2011,
p. 6) apoiada em Ginzburg (1987), ¢ possivel realizar uma espécie de busca arqueoldgica,
visto que “[...] os registros sd3o um importante elemento das culturas escolares e entendemos
que podem ser um proficuo objeto de estudo para compreendermos as possiveis mudangas
oriundas das propostas de inclusao”.

Considerando que o objeto dessa pesquisa sdo as praticas curriculares e que elas sao
constituidas pela dinamica coletiva no ambito escolar, marcada por um conjunto de questdes
como modifica¢des, tensionamentos, entre outros fatores. E considerando também que a
pesquisa qualitativa se preocupa com o contexto em que as agdes ocorrem, constituindo-se
como possibilidade de melhor compreendé-las e que para “[...] o investigador qualitativo
divorciar o ato, a palavra ou gesto de seu contexto ¢ perder de vista o significado”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Depreende-se que, para melhor interpretar esse objeto, o
mais adequado foi optar pela abordagem qualitativa.

Segundo Minayo, (2009), a pesquisa qualitativa € capaz de responder a questdes
bastante particulares. Dessa forma, no caso especifico deste estudo, favoreceu um
aprofundamento acerca das especificidades que envolveram a pratica curricular da professora
de apoio e, nesse sentido, permitiu compreender que perspectiva de inclusdo sua atuagdo no
ensino comum conseguiu produzir no apoio as professoras regentes ¢ na aprendizagem e
desenvolvimento de uma crianca com TEA na escola regular.

Ademais, a pesquisa qualitativa também se destacou como mais apropriada no
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contexto desta investigacao, tendo em vista que “[...] se aprofunda no mundo dos significados.
Esse nivel da realidade ndo ¢ visivel, precisa ser exposta e interpretada em primeira instancia
pelos proprios pesquisados” (MINAYO, 2009, p. 22). Esse enfoque vai ao encontro das ideias
de Creswell (2007, p. 19), ao afirmar que na pesquisa qualitativa “[...] o pesquisador tenta
estabelecer um significado de um fendmeno a partir do ponto de vista dos participantes”.
Dessa forma, por meio das praticas curriculares da professora de apoio pedagogico foi
possivel identificar as tramas criadas e assim compreender os significados, equilibrios, nexos
e condicionantes produzidos na sua inter-relacdo com a professora do ensino comum.

Levando em considera¢do a problematica exposta na subse¢do anterior, o estudo de
caso se destacou como método mais apropriado para o desenvolvimento desta pesquisa, visto
que “[...] contribui de forma inigualavel para a compreensdo que temos de fendmenos
individuais, organizacionais, sociais e politicos” (YIN, 2001, p. 21). Desse modo, o estudo de
caso favoreceu uma melhor compreensao acerca do caso especifico da professora de apoio
pedagogico, ou seja, os sinais, vestigios, ou marcas de suas acdes e produgdes, bem como as
relagdes interpessoal e social nas quais realizou a sua pratica e, assim, foi possivel captar de
forma mais ampla o que esta produziu no periodo de trés anos em que acompanhou o
processo de inclusdo de uma crianga com TEA na sala regular.

Segundo Yin (2001, p. 19), os estudos de caso “[...] representam a estratégia preferida
quando se colocam questdes do tipo ‘como’ e ‘por que’, quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os eventos ¢ quando o foco se encontra em fendomenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real”. Nessa perspectiva, essa pesquisa caracteriza-se
como estudo de caso em razdo de favorecer a compreensdo de como e a partir de quais
expectativas, reagdes, experiéncias, historia e praticas culturais partilhadas se realizou a
pratica curricular da professora de apoio pedagdgico no ensino comum.

Yin (2001) sublinha que o estudo de caso se configura como uma estratégia
abrangente, que demanda clareza quanto aos detalhamentos da pesquisa; dessa forma, nao se
constitui apenas como uma mera estratégia de coleta de dados ou um simples planejamento,
mas, sobretudo, requer variagdes indispensaveis enquanto procedimento de implementagdo da
pesquisa. O autor também destaca diversos critérios que necessitam ser considerados pelo
pesquisador enquanto estratégia de pesquisa, dentre estes: a clareza quanto a elaboracao das
questdes de investigacdo, a coeréncia entre a coleta e a andlise de dados, bem como as
defini¢des do tipo de estudo de caso e as unidades de analise que as caracterizam.

No que se refere aos tipos de estudos de caso, o autor enfatiza que existem duas

variantes: estudo de caso unico e estudo de caso multiplo. Nesse sentido, estudos de caso
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unico podem envolver tanto uma pessoa quanto naturalmente:

[...] o ‘caso’ também pode ser algum evento ou entidade que ¢ menos
definido do que um Unico individuo. Ja se realizaram estudos de caso: sobre
decisOes, sobre programas de varios tipos, sobre o processo de implantacdo
de alguma coisa em alguma empresa ou entidade e sobre uma mudanga;
organizacional [...] Casos multiplos, nesse sentido, devem ser vistos como
experimentos mdltiplos (ou levantamentos maultiplos). Sob tais
circunstancias, o método de generalizagdo ¢ a ‘generalizac@o analitica’, no
qual se utiliza uma teoria previamente desenvolvida como modelo com o
qual se deve comparar os resultados empiricos do estudo de caso [...] (YIN,
2001, p. 44-54).

A partir do exposto, destaca-se que o tipo de estudo de caso utilizado nesta pesquisa
foi o estudo de caso tUnico, tendo em vista que teve como foco de investigacdo a pratica
curricular de uma professora da educagdo especial no contexto da classe comum. Desta
maneira, esse estudo de caso unico pode ser justificavel pelo fato de que estudos de caso
representam “[...] um teste crucial da teoria existente, nas quais o caso € um evento raro ou
exclusivo ou nas quais o caso serve a um propdsito revelador” (YIN, 2001, p. 67). Nessa
perspectiva, a presente pesquisa se propds a compreender que tramas foram estabelecidas na
pratica curricular da professora de apoio pedagogico ao longo de trés anos de atuagdo
continua como “apoio” aos professores regentes no processo de inclusao de uma crianga com
TEA.

Quanto as unidades de andlise, Yin (2001) ressalta que os estudos de caso unico e
multiplos se dividem em unidades tinicas ou multiplas de anélise. Especificamente no que se
refere a estudo de caso unico, destacam-se 2 tipos, holisticos e incorporados, os quais o autor
define como: “[...] holistico unidade - inica de analise -, e incorporados - unidades multiplas
de analise” (YIN, 2001, p. 61).

Dessa forma, essa pesquisa qualitativa se desenvolveu por meio de um estudo de caso
unico holistico, pois tem como unidade unica de analise a pratica curricular de uma
professora. Para a busca de uma compressdo mais efetiva desse fenomeno, foram utilizadas
varias fontes de dados, como entrevista semiestruturada e analise de documentagao
pedagogica (documentos escritos e audiovisuais) disponibilizados por esta docente, por
fornecerem pistas significativas e se constituirem como um rico material empirico que ajuda a
compreender o processo de escolarizagao desenvolvido com a crianca com TEA na escola
regular, a selecdo e mobilizagdo dos conhecimentos, a organizagdo do espaco, tempo,
materiais € os processos de interagdes produzidos. Nessa perspectiva, a seguir serdo

detalhadas todas as etapas trilhadas nesta investigacao.
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1.4.1 Percurso metodoldgico da pesquisa

Minayo (2009) denomina as fases da pesquisa como ciclo, ou seja, um processo
singular de trabalho em espiral, que se inicia com um problema e finaliza com alguns
resultados que mobilizam novas indagagdes. Nesse sentido, para apresentar o percurso da
presente pesquisa, ¢ importante demarcar que essas etapas nao sdo estanques e se constituem
em ciclos que se complementam. Desse modo, de forma pratica, a autora pontua que o
processo de desenvolvimento de pesquisa qualitativa pode ser dividido em trés etapas: “[...]
(1) fase exploratoria, (2) trabalho de campo; (3) andlise e tratamento do material empirico e
documental” (MINAYO, 2009, p. 26).

A realizacdo dessa pesquisa desenvolve-se a partir das seguintes etapas.
Primeiramente, realizei a revisdo da literatura a partir de materiais ja publicados, como livros,
artigos, dissertacdes e teses sobre o tema investigado; a partir disso, realizei pesquisa
exploratéria e, ainda na primeira fase, fui a campo com a finalidade de delimitar o objeto de
estudo e definir o problema de pesquisa, sujeitos e locus de investigacdo. Na segunda etapa,
fiz a coleta dos dados documentais (escritos de fontes primarias e materiais audiovisuais) €, na
terceira etapa, foi feito o tratamento, organizagao e analise dos dados®.

Na fase exploratoéria, realizei a revisdo da literatura com o intuito de utilizé-la para o
enquadramento do problema na introdugao do estudo, para a elaboragdo especifica das se¢des
de revisdo teorica; além disso, ela serviu também, conforme acentua Creswell (2007, p. 47),
como “[...] base de comparagdo e contraste dos resultados no estudo [...]".

Diante disso, inicialmente realizei um levantamento no Banco de Teses ¢ Dissertagdes
da CAPES, com o objetivo de identificar e compartilhar resultados de outros estudos que ja
abordaram a respeito de praticas curriculares de professores da educagdo especial que
acompanharam o processo de inclusdo de criangas com TEA na sala regular; assim, foi
possivel identificar 7 pesquisas que mais se aproximaram do objeto de estudo desta
investigacdo, sendo 5 dissertagdes de mestrado e 2 teses de doutorado. Também pesquisei
livros e Documentos legais publicados pelo Ministério da Educagdao (MEC), por meio da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), os
quais abordam a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na sala regular, com o objetivo de

conhecer como se estrutura a politica de inclusdo que orienta a pratica dos professores da

® Essa etapa sera apresentada em um t6pico separado, pois correspondem a fontes de dados distintos, como:
entrevista e documentos escritos de fontes primarias e arquivo particular (planos de aula, relatérios) e materiais
audiovisuais (fotografias e videos) produzidos pela professora, logo, cada um desses documentos requer uma
estratégia especifica de organizacéo.
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educacdo especial que atuam no ensino regular.

As discussdes a respeito das pesquisas no Banco de Teses e Dissertagcdes da CAPES e
publicacdes do Ministério da Educagdo, entre outros referenciais tedricos, contribuiram para
conhecer “[...] em que estado se encontra atualmente o problema, que trabalhos ja foram
realizados a respeito e quais sdo as opinides reinantes sobre o assunto” (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 183).

Nesse processo, realizei uma leitura sistematica das informagdes expressas em
pesquisas cientificas, artigos e livros, organizei algumas categorias em quadros — como
pratica curricular, educagdo especial/ensino regular e inclusdo escolar —, destaquei as ideias
centrais dos referenciais estudados, semelhangas, diferengas e conclusdes, para identificar os
referenciais mais proximos e articulados a esse estudo.

Para discutir sobre a funcdo dos professores de apoio pedagodgico realizei um
levantamento em Editais de concurso publico de municipios brasileiros que j& realizaram
processo seletivo, entre os anos de 2013 a 2019, para a referida funcdo. Nessa busca,
identifiquei 22 editais que ofereceram vagas especificamente para professores de educacgao
especial, mas que se subdividiam em outras denominagdes conforme o 16cus de atuagao.

Ao fazer uma leitura criteriosa das atribui¢des das funcdes apresentadas nesses 22
editais, somente 8 foram considerados nesse estudo, por oferecerem vagas para professor de
educagdo especial com atuagdo de suporte continuo e direto aos professores regentes no
contexto da sala regular no acompanhamento de alunos com deficiéncia.

Dessa forma, 13 destes editais foram desconsiderados por se distanciarem do objeto de
estudo desta pesquisa, desse modo, observei que 05 destes ressaltavam que o trabalho dos
professores especialistas em educacdo especial deveria ocorrer exclusivamente nas SRMs.
Além disso, outros 5 editais apresentavam muito resumidamente as atribuigdes desses
professores, ndo sendo possivel identificar de fato o espago de atuagao desses docentes, e 3
ressaltavam que a fungdo exercida pelos professores de educagdo especial, ainda que
recebessem a denominagdo “apoio pedagodgico”, configurava-se muito mais como trabalho
exercido pelo cuidador. Portanto, esses 13 editais ndo foram considerados nesse cotejamento.

ApoOs esse levantamento e organizagdo, destacaram-se alguns autores de base nesta
pesquisa, como Sacristan (1998, 1999), Mendes (2008), Mesquita (2013), que apresentam
importantes discussdes sobre praticas curriculares; Pletsch (2014a), Jannuzi (2004, 2012),
Bueno (2008, 2011, 2016); Kassar (2011) e Glat (2018), que discutem sobre Educacao
Especial e Inclusdo Escolar. Para abordar a funcdo do professor de apoio pedagdgico no

ambito da sala de aula regular, destacam-se os estudos Braun e Marin (2016), Miranda (2015)
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e Marin e Maretti (2014).

A pesquisa exploratoria foi imprescindivel para a definicdo do objeto de pesquisa,
tendo em vista que “[...] a constru¢do de um objeto cientifico constitui um verdadeiro
exercicio contra a ideia de que as coisas estdo dadas e que basta estd atento ao que acontece
no cotidiano [...]” (DESLANDES, 2011, p. 39).

Nesse processo foi necessario desprender-me de algumas ideias reducionistas e
apreender a concep¢ao de pratica curricular de forma mais ampla, bem como evitar realizar
esse estudo de forma isolada, ou seja, investigar a pratica curricular de acompanhamento a
crianga com TEA desarticulado da pratica desenvolvida com as criangas sem deficiéncia.

Esta etapa da pesquisa também foi relevante para a defini¢do dos sujeitos e locus de
investigagdo, principalmente porque demandou verificar a disponibilidade da professora de
apoio pedagogico e a autorizagdo do responsavel pela crianca para que ambos se
disponibilizassem em participar da pesquisa. Dessa forma, por meio de conversa com a
diretora da escola, a professora e o pai da crianga com TEA, apresentei a proposta de
realizagdo da pesquisa, todos foram muito solicitos e concordaram em participar deste estudo.

Apos esse acordo verbal, na primeira quinzena de agosto de 2018, retornei 8 EMEIF
Professor Paulo Rodrigues dos Santos, entreguei uma copia do projeto de pesquisa para a
diretora fazer a leitura e posteriormente assinar o termo de autorizacdo para realizacdo do
estudo. Também entreguei uma copia do projeto a professora de apoio pedagodgico e ao
responsavel da crianga, apresentei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
ambos assinaram e concordaram oficialmente em participar da pesquisa. Assim, em novembro
de 2018, enviei o projeto de pesquisa e toda a documentagio necessaria ao Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto de Ciéncias a Satide da Universidade Federal
do Para (CEP-ICS/UFPA), o qual foi aprovado no més de marco de 2019.

Os sujeitos desta pesquisa foram identificados da seguinte forma:

Quadro 3 - Identificagdo dos Sujeitos da Pesquisa

PROFESSORA DE APOIO
e PEDAGOGICO BEATRIZ
CRIANCA
01 DIAGNOSTICADA COM JOSE
TEA

Fonte: Elaborado pela autora.
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Por uma questdo ética, conforme descrito no quadro acima, a professora de apoio
pedagdgico foi identificada como Beatriz, e a crianga, com pseuddnimo José, tendo em vista
que as identidades dos sujeitos necessitam “[...] ser protegidas, para que a informagao que o
investigador recolhe ndo possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno ou prejuizo. O
anonimato deve contemplar ndo s6 o material escrito, mas também os relatos verbais da
informagao recolhida [...]” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 77).

Na segunda fase da pesquisa, retornei a campo para iniciar a coleta de dados. Para
Minayo (2009), essa fase ¢ imprescindivel para que o pesquisador conheca a realidade da
pesquisa, visto que possibilita “[...] levar para a pratica empirica a constru¢do tedrica
elaborada na primeira etapa. Essa fase combina instrumentos de observagdo, entrevistas ou
outras modalidades de comunicagdo e interlocugdo com os pesquisados, levantamento de
material documental e outros” (MINAYO, 2009, p. 26).

Em vista disso, no més de outubro, iniciei o trabalho de campo com a coleta de dados
documentais, também comecei a elaboragdo do roteiro de entrevista. A entrevista se constituiu
como um importante instrumento de coleta de dados e pode ser definida como: “[...] uma
conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador,
destinada a construir informacdes pertinentes sobre um objeto de pesquisa, € abordagem pelo
entrevistador de temas igualmente pertinentes [...]” (MINAYO, 2008, p. 261).

Nesse estudo, optei pela utilizacdo da entrevista semiestruturada, pois essa modalidade
de entrevista “[...] obedece a um roteiro que ¢ apropriado fisicamente. Por ter um apoio claro
na sequéncia das questdes” (MINAYO, 2008, p. 267). Nessa perspectiva, a entrevista
semiestruturada contribuiu tanto para manter foco nos objetivos da pesquisa quanto permitiu
aprofundar ou elaborar outras questdes a partir das respostas da professora.

Para a aplicagdo da entrevista semiestruturada com a professora Beatriz, elaborei um
roteiro (em Apéndice), com questdes articuladas ao problema e aos objetivos de investigagao
da presente pesquisa. Para isso, inicialmente apliquei um teste piloto ou pré-teste deste

roteiro, considerando que esse procedimento consiste em:

[...] testar os instrumentos da pesquisa sobre uma pequena parte da
populagdo do ‘“‘universo” ou da amostra antes de ser aplicado
definitivamente, a fim de evitar que a pesquisa chegue a um resultado falso.
Seu objetivo, portanto é verificar até que ponto esses instrumentos tém
realmente condi¢cbes de garantir resultados isentos de erros (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 183).

A aplicagdo do pré-teste do roteiro de entrevista semiestruturada foi realizada na

primeira quinzena do més de fevereiro de 2019, com um professor de apoio pedagodgico que
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atuou cinco anos na area da educagao especial na rede municipal de ensino de Breves e ha um
ano acompanhava um aluno com TEA na sala regular, ou seja, apresenta um perfil
profissional préximo ao da professora participante dessa pesquisa. Esse procedimento
evidenciou a necessidade de realizar alguns ajustes no roteiro de entrevista; apds essa
reorganizacdo, na segunda quinzena do més de maio de 2019, realizei a entrevista com a
professora Beatriz.

Com relacdo a coleta de dados documentais, foram coletados videos, fotografias,
planos de aula e relatorios do desenvolvimento individual de José, produzidos pela professora
Beatriz. Nesse sentido, vale dizer que essa “[...] fonte de coleta esté restrita a documentos ou
ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento
em que o fato ou fendmeno ocorre, ou depois” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174).

Os materiais documentais coletados sdo oriundos dos registros da professora Beatriz

ao longo dos anos de 2016 a 2018, tais como:

Quadro 4 - Documentos coletados oriundos dos registros da prof.2 Beatriz entre os anos 2016 a 2018
DOCUMENTOS PRIMARIOS

DESCRICAO ANO
Fotografias 2018
Videos de atividades 2018
Relatorio de
Desenvolvimento Individual 2016, 2017, 2018
da crianca
Planos de Aula 2018

Fonte: elaborado pela autora com base no material empirico.

Os documentos identificados pelas fontes audiovisuais sao dados que “[...] podem ter a
forma de fotografias, fitas de video, objeto de arte e software de computador [...]”
(CRESWELL, 2007, p. 192). Para esse autor, as principais vantagens do uso dessas fontes ¢
oportunizar o compartilhamento direto da realidade dos sujeitos que participam da pesquisa,
ressalta-se que as fontes coletadas (fotografias e videos) sdo do arquivo pessoal da professora
Beatriz, referente a sua pratica curricular no acompanhamento educacional de José no ensino
comum.

As fotografias, segundo Marconi e Lakatos (2003), sao um tipo de documento de
arquivo particular, muito relevante por conter muito mais do que simples fatos ocorridos, mas,
sobretudo, porque estio carregados de significados. As fotografias tém a mesma finalidade da
iconografia e se caracterizam por um tipo de documentacdo que engloba imagens, porém, a

fotografia se refere a um tempo nao tdo distante.



38

Em conformidade com os objetivos desse estudo, foram coletadas as seguintes fontes
audiovisuais: 22 fotografias e 18 videos referentes as atividades pedagdgico-curriculares do
processo de escolarizagao de José e desenvolvidas pela professora supracitada no ano de
2018.

Ja os dados videografados® favorecem registrar “[...] ndo apenas a comunicaco
verbal, mas também acdes e comportamentos ndo verbais nos menores detalhes e permite ao
pesquisador investigar os dados - sempre que necessario - a partir de novas perspectivas, com
seus respectivos focos diferentes [...].” (ROSENTHAL, 2014, p. 149-150). Assim, a partir dos
dados fornecidos por meio das fontes audiovisuais referentes a pratica curricular da
professora, foi possivel observar as especificidades de suas a¢cdes, comportamentos, contextos
e interagdes no desempenho de sua atuagdo no ensino regular.

No que concerne aos documentos escritos, foram coletados do arquivo pessoal da
professora Beatriz: 1 Relatorio de Desenvolvimento Individual de José referente ao primeiro
semestre de 2016, quando a professora Beatriz iniciou o acompanhamento educacional dessa
crianca no Pré III da Educagao Infantil; 2 Relatorios atinentes ao 1° e 2° semestre do ano de
2017, quando José cursou o 1° ano do Ensino Fundamental; 1 relatorio do primeiro semestre
de 2018, referente ao 2° Ano do Ensino Fundamental; e também 10 Planos Diarios referentes
ao periodo de maio a outubro de 2018.

Sobre o uso do termo documentos particulares ou pessoais, Bogdan e Biklen (1994)

apoiados em Angell (1995, p. 178), destacam que:

[...] o critério para chamar ao material escrito documentos pessoais € a de
que é auto-revelador da visdo que a pessoa tem das suas experiéncias. O
objetivo de se recolher esse tipo de materiais ¢ de ‘obter provas detalhadas
de como as situagdes sociais sdo vistas pelos seus atores e quais significados
que varios fatores tém para os participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
177).

Com base no exposto, por meio das fontes documentais escritas e audiovisuais do
arquivo particular de Beatriz, foi possivel apreender detalhes, significados, avancos,
tensionamentos, entre outros fatores, que envolveram as tramas de sua pratica curricular no
ensino comum. Além do mais, segundo Marconi e Lakatos (2003), esses dados se constituem

geralmente como uma das fontes mais dignas de crédito e confianga.

1.4.2 Organizacdo e categorizacdo dos dados

° Relativo a registro em video (ROSENTHAL, 2014).
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A organizagdo e categorizagdo constituem-se como procedimentos fundamentais e
fazem parte da terceira etapa desta pesquisa, tratamento organizagdo e analise de dados. Esse
processo foi realizado a luz da andlise de conteudo, por possibilitar, segundo Bardin (2016, p.
37), “[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes [...]”, que tem como uma de
suas principais caracteristicas adaptar-se a um campo amplo de aplicacdo das comunicagdes, o
que, no caso deste estudo, refere-se a entrevista semiestruturada, documentos escritos e
materiais audiovisuais.

Isso vai ao encontro das ideias de Franco (2008) ao afirmar que a analise de conteudo
tem como base principal todo o tipo de mensagem “[...] seja ela verbal (oral ou escrita),
gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada” (FRANCO, 2008, p.
12). Isso me permitiu compreender de forma mais objetiva e sistematica as caracteristicas e
significados presentes nos dados obtidos, a fim de fazer inferéncias e definir categorias que
envolveram a pratica curricular da professora Beatriz.

Nesse sentido, para a analise e tratamento dos dados, apoiei-me nas seguintes fases:

Figura 3 - Fases da Andlise de contetido

Tratamento dos
Pré-Analise Exploracdo do Material Resultados, a inferéncia e a
Interpretacdo

Fonte: elaborado pela autora a partir de Bardin (2016).

A pré-analise caracteriza-se como a fase de organizagdo, que tem por finalidade “[...]
tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema
preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de andlise” (BARDIN,
2016, p. 125). Essa fase de organizacao, segundo a autora, envolve trés missoes: a sele¢do dos
materiais que serdo analisados; a elaboracdo de hipoteses e/ou objetivos; e as definicdes de
indicadores que norteardo as interpretacdes, de modo que, apesar de essas fases ndo
obedecerem a uma ordem cronoldgica rigida, elas se inter-relacionam.

Com base no exposto, inicialmente realizei a leitura flutuante, li e reli detalhadamente
todo o material coletado na perspectiva de conhecer e familiarizar-me com esses documentos;
deixei-me invadir por impressdes, orientagdes e perspectivas. Conforme destaca Bardin
(2016, p. 126), essa fase inicial € conhecida como leitura flutuante “[...] por analogia com a

atitude do psicanalista, pouco a pouco a leitura vai se tornando mais precisa, em funcido das
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hipdteses emergentes, da projecdo das teorias adaptadas sobre o material e da possivel
aplicacdo de testes sobre materiais analogos” (BARDIN 2016, p. 126).

Isso favoreceu a selegdo dos documentos que apresentavam informagdes diretamente
articuladas ao problema e aos objetivos da presente pesquisa. Para a selecdo desse “corpus”,
ou seja, a escolha dos documentos que foram submetidos a analise, conforme orienta a autora
em questdo, segui a regra da ndo seletividade; desse modo, nenhum elemento considerado
relevante a principio ficou de fora da anélise do processo de tratamento e categorizacao.

Quanto a elaboragdo de hipdteses, segundo Franco (2005, p. 51), corresponde a “[...]
uma suposi¢do que permanece em suspenso enquanto ndo for submetida a prova de dados
fidedignos™; por isso, optei por ndo elaborar hipoteses nessa fase, no entanto, conforme, alerta
Bardin (2016), ¢ possivel a principio fazer o material “falar” utilizando algumas técnicas
adequadas. Diante disso, fiz a exploracao de todo o material e, a partir das mensagens
contidas nos textos dos relatérios, planos didrios, fotografias, videos e entrevista, verifiquei
primeiramente os nexos existentes em cada um dos dados, para posteriormente identificar as
ligacdes entre um dado e outro de forma conjunta, por meio de deducdo das varidveis que se
inter-relacionam.

Considerando que os dados documentais coletados sdao oriundos de fontes distintas e
alguns deles, principalmente os audiovisuais (fotografias e videos), requerem um tipo de
organizagdo especifica, foi necessario discorrer, em um primeiro momento, sobre a forma
como estes foram organizados e categorizados, para assim elucidar mais claramente todo o
caminho tragado para a definicdo das categorias de analise identificadas tanto nesses dados
quanto nas demais fontes que serviram para a realiza¢do da analise propriamente dita.

De acordo com Minayo (2009, p. 27), o tratamento do material possibilita a busca de
uma logica peculiar dos sujeitos investigados e “[...] a descoberta de seus cddigos sociais, a
partir das falas, simbolos e observagoes [...]”. Desse modo, ndo ¢ uma simples selecao de
opinides coletadas, vai muito além, consistindo em compreender e interpretar teoricamente de
maneira contextualizada tais fontes.

Para Bardin (2016), o tratamento do material significa decifrd-lo, ou seja, ¢ realizar a

codificagdo, que corresponde a:

[...] uma transformacdo - efetuada segundo regras precisas - dos dados brutos
do texto, transformacdo esta que por recorte, agregacdo e enumeracgao
permite atingir uma representacdo de conteddo ou da sua expressdo;
suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto [...]. A
organizacdo da codificagdo compreende trés escolhas (no caso de analise
quantitativa e categorial): recorte escolha das unidades; A enumeracgdo
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escolha das regras e contagem; A classificacdo e a agregacédo: escolha das
categorias (BARDIN, 2016, p. 132).

Com base no exposto, primeiramente, foi necessario definir as unidades de analise.
Segundo Franco (2005) e Bardin (2016), elas se dividem em: Unidades de registro e unidades
de contexto. Unidade de registro “[...] ¢ a menor parte do conteido, cuja ocorréncia ¢
registrada de acordo com as categorias levantadas” (FRANCO, 2005, p. 37). As unidades de
registros se caracterizam em seis tipos: “Palavra; Tema; Objeto ou Referente; Personagem;
Acontecimento e Documento” (BARDIN, 2016, p. 136). De acordo as autoras supracitadas,
para se realizar uma interpretacdo mais ampla e com maior possibilidade de captar os
significados implicitos presentes nos dados escritos, orais ou simbolicos, nada impede que o
pesquisador utilize mais de uma unidade de registro de maneira combinada e inter-
relacionada.

Ja a unidade de contexto, segundo Franco (2008), ¢ a base de sustentacdo que da
significado as unidades de andlise; dessa forma, servem para a “[...] compreensdo da
codificacdo da unidade de registro corresponde ao seguimento da mensagem, cujas dimensdes
(superiores as da andlise de registro) sdo 6timas para que possa compreender a significacao
exata da unidade de registro” (FRANCO, 2008, p. 47).

Assim, para a organizagao e categorizacdo dos dados dessa pesquisa, fiz a op¢ao por
duas unidades de registro: Palavra e Tema. No caso da palavra, que “[...] Pode ser uma
simples palavra (oral/escrita), um simbolo ou um termo” (FRANCO, 2005, p. 38), a utilizagao
desse tipo de unidade de registro favoreceu a fidedignidade no tratamento do material e a
compreensdo principalmente dos dados escritos. Ja a op¢do por tema foi vidvel também por
propiciar de forma significativa a categorizagdo desses dados, tendo em vista que
normalmente se utiliza tema “para estudar motivagdes, opinides, de atitudes, de valores, de
crencas e tendéncias. As respostas a questdes abertas, as entrevistas (ndo diretivas ou mais
estruturadas) individuais ou de grupo” (BARDIN, 2016, p. 135).

A observagado da recorréncia de determinadas palavras presentes nos relatorios, planos
diarios, entrevista, descri¢cdes de videos e fotografias me ajudaram na defini¢do de temas, que
intuitivamente de forma explicita e implicitamente considerei articulados as unidades de
contexto, presentes nos trechos das mensagens dos dados, isto €, as perspectivas, acoes,
instabilidades, possibilidades e varios outros fatores que envolveram a pratica curricular da
professora Beatriz.

Nesse processo, utilizei como regra de enumeragao a “frequéncia”, ou seja, a

prevaléncias dos dados que se inter-relacionam de forma significativa, considerando que: “[...]
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a aparicao de um item de sentido ou de expressdo sera tanto mais significativa — em relagdo ao
que procura atingir na descricdo ou interpretacdo da realidade visada — quanto mais essa
frequéncia se repetir” (BARDIN, 2016, p. 138-139), para assim realizar a classificagdo e
agregacao dos dados presentes nas mensagens.

Diante disso, apds coletar as fotografias, salvei-as em arquivos no computador com
palavras-temas, de acordo com o contexto das mesmas, de modo a favorecer a organizagdo e
observagdo de seus contetidos e de acordo com a frequéncia das imagens, conforme pode ser

observado no quadro a seguir:

Quadro 5 - Indicadores das fotografias da pratica curricular da professora Beatriz
INDICADORES DAS FOTOGRAFIAS 2018

Indicadores Agrupamento QUANT.
InteracOes nos espacos | InteracBes de José com outras criangas no parquinho e quadra de 07
externos a sala de aula | esportes e sala de video.

Atividades com foco | Atividades de colagem, pintura, alinhavo, jogo enroscando tampas. 05
na coordenagéo

motora

Atividades com énfase | Contorno de letras, Jogos didaticos: quebra-cabega, encaixe, jogo 09

nos aspectos cognitivos | dos nimeros, alfabeto movel, jogo do alfabeto, encaixe dos nimeros,
jogo de palavras e xadrez.
Comportamento Atividade de pintura com pincel e tinta guache a professora de apoio 01
segura o papel na parte debaixo com a ponta dos dedos para evitar
que a forga que a crianga imprime no movimento ndo faca com que o
papel caia no chéo.

Total: 22

FONTE: elaborado pela autora a partir de dados das fotografias do arquivo particular da professora.

Das 22 fotografias coletadas: 7 correspondem a interagdes de Jos€, que aparece
brincando em pequenos grupos € no contexto da turma no espago externo a sala de aula; 5
referem-se as atividades individuais realizadas na sala de aula regular com foco no
desenvolvimento da coordenacdo motora de José; 9 sao referentes a atividades com énfase nos
aspectos cognitivos, com destaque para a realizagdo de jogos didaticos; e com relacdo ao
comportamento, destacou-se 1 fotografia referente a realizagao de uma atividade de pintura.

Ap0s o agrupamento, identifiquei que os indicadores de maior frequéncia dos dados
das fotografias foram: atividades com énfase nos aspectos cognitivos, interagcdes de José¢ em
grupo em espagos escolares externos a sala de aula, atividades com foco no desenvolvimento
da coordenacdo motora de preparagao para a alfabetizagdo e comportamento.

Para a organizacdo e observag¢do dos videos, salvei-os em arquivos no computador,
seguindo as orientacdes de Rosenthal (2014, p. 154), ao afirmar que “[...] cada arquivo deve

possibilitar uma identificacdo clara e rapida da situag¢do e dos dados materiais relativos a ela”.
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Dessa maneira, criei uma denominacdo com palavras-chave para cada gravagdo, de modo a
favorecer a identifica¢do rapida das cenas. Para o processo de andlise, segui as seguintes

etapas:

Figura 4 - Analise sequencial dos videos

1) Analise de dados relativos ao contexto

a) Analise dos dados do meio social (contexto externo)

b) Analise do dominio da acdo (contexto interno)

2) Analise detalhada da sequéncia inicial

c¢) Analise das gravagdes sem audio
d) Analise das imagens com audio

3)Analise global de todo o processo de interacao (Anialise de script)

\

4) Analise detalhada de outras sequéncias

Fonte: Rosenthal (2014).

Como base na sequéncia de andlise de videos apresentadas na figura acima, com
relagdo a analise dos dados relativos ao contexto externo, esta me permitiu situar o cenario
especifico e geral da organizagdo do espaco e tempo, no qual a professora Beatriz interagiu
com José, demais criangas da turma e com a professora regente. Compreender esse contexto
favoreceu a leitura das agdes da pratica curricular da professora em questao; assim, levei em
conta que, conforme indica Rosenthal (2014), ¢ necessario considerar que os sujeitos fazem
parte de uma estrutura social ampla, institucionalizada e historicamente dindmica e isso
influencia na sua a¢ao individual.

Ja a anélise de a¢do do contexto interno, possibilitou-me compreender o interior dos
processos de interacoes e as escolhas presentes na pratica curricular de Beatriz como
possibilidades ou tentativas de ressignificacdo desse espago institucional. Nessa perspectiva,
Rosenthal (2014, p. 159) também alerta para o fato de que “[...] os atores, mesmo em
contextos altamente institucionalizados, podem reagir as estruturas dadas a partir de
condigdes ja determinadas, mas também que, no curso da acdo, cada decisdao e cada atividade
ajuda a constituir o dominio de alternativas para o agir futuro”. Dessa forma, ao investigar as

acoes atuais de Beatriz, considerarei as repercussdes de suas acdes e decisdes passadas.
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Na sequéncia, segui para a segunda fase das andlises dos videos, denominada pela
autora de andlise da sequéncia inicial, que se divide em duas etapas: analise das gravagdes
sem audio e analise das gravagdes das imagens com audio. Considerando a dificuldade em
manter a atencao necessaria a0 mesmo tempo para o registro sonoro e visual das imagens dos
videos, observei primeiro os videos das praticas curriculares da professora Beatriz sem 4udio;
observando cada trecho, procurei identificar questdes relativas ao espaco, a expressao facial e
corporal de José na realizacdo das atividades propostas, as formas de aproximagdes e
interacdes com outras criancas da turma e com as professoras da educagao especial e regular.
Em seguida, assisti aos videos com dudio e imagens, procurando confirmar ou ndo as
primeiras impressoes de cada cena.

Como terceira fase, encaminhei a analise de todo o processo de interagdo; aqui retomei
efetivamente ao processo de interagdo, com base no que Rosenthal (2014, p. 165) denomina
de analise de script, que se caracteriza como “[...] um registro nao apenas das ‘cenas chaves’.
Com o script passamos assim, de um nivel microscopico para o nivel mesoscopico, a escrita
de uma partitura, corresponde a titulo de comparacdo com uma microandlise”. Nesse sentido,
observei nessa fase as sequéncias mais longas dos videos, buscando apreender de uma forma
mais abrangente todo o processo interacional existente nesses dados e que s6 puderam ser
captados com base em sinais ou movimentos corporais dos sujeitos. Assim, na andlise e
transcri¢do das cenas dos videos, levei em conta: o tempo das gravacdes, a frequéncia das
cenas, as varias manifestagdes corporais, como gestos, sorrisos, euforia, toques, entre outros,
de José, demais criangas, professoras que os acompanharam no ensino comum e demais atores
sociais que fizeram parte da escola e que porventura apareceram nas gravagoes,

Como quarta e ultima fase das andlises videografadas, fiz a andlise detalhada das
sequéncias de forma interligada com a andlise anterior. Desse modo, testei as possibilidades
de identifica¢do de novos dados para a interpretagdo, a partir da analise de cenas consideradas
aparentemente superficiais, mas que puderam fornecer indicios significativos que foram
capazes de enriquecer e até mesmo descartar suposicoes ja formuladas, isso contribuiu ainda
mais com a andlise de forma mais especifica e critica (ROSENTHAL, 2014).

Com relagdo aos relatorios, além da frequéncia, unidades de registro (tema) e as
unidades de contexto (pequenos paragrafos), considerei os periodos: 2016, 2017 (1° e 2°
semestre) e 2018. Apods ler e reler minunciosamente os quatro relatorios, organizei cada um
em quadros distintos em arquivo no computador; em seguida, fiz uma listagem indiscriminada
dessas informagdes, observei a recorréncia das seguintes palavras: comportamento, rotina,

interacao/socializagdo, coordenagcdo motora, recorte, colagem, pintura, jogos, comunicagao,
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dificuldades e autonomia. Estas me ajudaram a identificar pré-temas.

A partir dai, fiz o recorte nos textos dos relatorios de acordo com os significados de
cada unidade de contexto para assim inter-relaciona-los e definir os pré-indicadores. Em
seguida, observei e organizei elementos especificos que apareceram especificamente em cada
relatorio, depois identifiquei as questdes que mudaram de um ano para outro nesses dados,
para assim definir aqueles que foram mais frequentes em todos os relatorios.

Os planos didrios seguiram o mesmo processo de tratamento dos relatérios, no entanto,
referem-se ao periodo de maio a outubro de 2018, pois ndo foi possivel coletar dos anos de
2016 e 2017. Nessa perspectiva, também considerei frequéncia e decodificagdo das
informagoes extraidas dos 8 planos diarios.

Ap6s todo esse processo com dados documentais, iniciei o tratamento dos dados da
entrevista semiestruturada com a professora Beatriz, inicialmente a transcrevi na integra,
organizei também essas informacdes em quadros e destaquei palavras que mais se repetiram;
estas me ajudaram a definir os pré-indicadores e posteriormente os temas e agrupamentos.

Considerando as informagdes extraidas de cada um dos dados: relatérios, planos de
aula, videos, fotografias e entrevista, foi possivel identificar os elementos que se inter-
relacionaram e apareceram com mais frequéncia nos diferentes registros documentais e
entrevista com a professora. Com base nesse cruzamento e articulagdo das 5 fontes utilizadas

nessa pesquisa, encontrei as seguintes categorias de analise:

Quadro 6 - Categorizacdo dos dados
CATEGORIAS PRESENTES NOS DADOS DA PESQUISA
COMPORTAMENTO
INTERACOES
ASPECTOS COGNITIVOS
+ ATIVIDADES DE PREPARACAO PARA A ALFABETIZACAO

- o+ o+

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados de campo.

Para a defini¢do dessas categorias de andlise, segui as condi¢des basicas e necessarias
destacadas por Franco (2008), como: a exclusdo mutua de categorias que puderam ser
aglutinadas; a pertinéncia, ou seja, as especificidades contidas nas mensagens foram
diretamente articuladas aos objetivos da pesquisa; a objetividade e fidedignidade no sentido,
em que as “[...] diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica uma determinada
matriz de categorias, devem ser codificadas da mesma maneira mesmo quando submetidas a

varias andlises [...]” (FRANCO, 2008, p. 67); por ultimo, conforme pontua a autora,
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considerei a regra de produtividade, ou seja, que ¢ necessario levar em conta que as categorias
sao consideradas produtivas quando possibilitam resultados férteis em termos de indicadores,
inferéncias e novas perspectivas de hipoteses, informagdes e que viabilizem aprofundamento
tedrico, que apontem pistas para uma pratica critica, edificante e dinamica.

Assim, as categorias de andlise serviram de base para a realizacdo do tratamento dos
resultados e interpretacdo, ou seja, a Ultima fase da andlise de conteudo de todos os
documentos coletados nessa pesquisa, em que, segundo Bardin (2016, p. 131) “[...] os
resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significados (‘falantes’) e validos”. Assim,
organizei as informagdes dessa analise em organogramas e quadros simples, que favoreceram
a realizagdo de inferéncias que correspondem, segundo Franco (2008), ao processo que
promove a passagem da descri¢do para a interpretacdo; assim, foi possivel compreender de
forma mais efetiva todos os dados e analisar de forma criteriosa as categorias que envolveram
as tramas da pratica curricular da professora Beatriz.

A partir do exposto, para apresentar os argumentos que fundamentaram essa
dissertacdo, a mesma estd organizada em cinco se¢des. Na introducgdo, sdo apresentados a
escolha do tema, o objeto de investigacao e o percurso metodoldgico da pesquisa.

A secdo dois, denominada de “Educacdo Especial no contexto da Educacéo Inclusiva:
a atuacédo do professor especializado”, discorre sobre a atual concepgéo de educacédo especial
na perspectiva inclusiva e, a partir de documentos legais e fundamentos tedricos, se discute
sobre 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) desenvolvido tanto no @mbito da Sala
de Recursos Multifuncionais (SRMs) quanto na sala de aula regular; além disso, para discutir
especificamente a fungdo do professor de apoio pedagodgico, foram utilizados também editais
de concurso publico em municipios brasileiros que ja realizaram processo seletivo para
contratacdo ou nomeacao de professores para o exercicio desta funcdo, com a finalidade de
encontrar indicios do que constitui as atribuicdes destes docentes, tendo em vista que é uma
funcdo com diferentes denominagdes e com atribui¢Bes ainda muito imprecisas.

Na secdo trés, intitulada “A pratica Curricular e sua Produ¢do na Educacdo Especial”,
sdo abordadas questdes referentes ao conceito de pratica curricular, a justificativa de escolha
dessa categoria tedrica no contexto da educagdo especial e dessa pesquisa, com a finalidade de
discutir as repercussdes, tensionamentos e transversalidade nas praticas curriculares no
contexto da escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotaciao no ensino regular.

Posteriormente na se¢do quatro, “A Pratica Curricular de uma Professora de Apoio

Pedagdgico no Municipio de Breves”, é retomada a pratica curricular da professora Beatriz
b b
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para elucidar as tramas que envolveram o seu trabalho e assim analisar as estratégias
pedagdgicas utilizadas, as formas que lidou com a crianga com TEA no exercicio da educacao
especial na sala de aula regular e as perspectivas de inter-relacdo com professores regentes;
essas reflexdes sdo apresentadas com base nos dados da pesquisa articulados ao referencial
teorico sobre inclusdo escolar e pratica curricular.

Por fim, nas conclusdes sdo retomadas as questdes fulcrais da dissertacdo, que sdo
articuladas de forma reflexiva como respostas as questdes de investigacdo que nortearam o

desenvolvimento dessa pesquisa.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA: A
ATUACAO DO PROFESSOR ESPECIALIZADO

A educagao especial no contexto da educacao inclusiva influenciou a expansao de um
conjunto de suportes tecnoldgicos e a criagdo de diversos servigos desenvolvidos por
professores da educagdo especial com configuragdes e denominagdes distintas, com vistas a
potencializar o processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdao no ambito das classes comuns do sistema
regular de ensino. Nesse sentido, essa se¢ao tem por objetivo discutir sobre esse movimento,
com destaque para as formas de organizacdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e a funcdo do professor de apoio pedagdgico na perspectiva inclusiva.

Assim, primeiramente discorrer-se-a sobre o conceito de educacdo especial e a sua
inter-relagdo com a educagdo inclusiva, para em seguida, a partir de aspectos legais e
fundamentos tedricos, discutir a respeito do AEE e apresentar as formas de organizagdo desse
atendimento, os objetivos, servicos e recursos ofertados, tanto no ambito da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRMs) quanto na sala de aula comum. Nessa perspectiva, busca-se
problematizar sobre as atribui¢des do professor de apoio pedagdgico e as influéncias de sua

atuacdo para o processo de inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da educagdo especial.

2.1 A Educacao Especial: Aportes legais e fundamentos tedricos

A educacdo especial no atual contexto se caracteriza como um servigo que ¢
constituido por uma série de recursos materiais, suportes tecnologicos e de pessoas que
exercem varias funcdes, como: interpretes de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e do
sistema Braille, itinerancia, entre outros apoios que se destacam nesse campo. Como exemplo,
a funcdo do professor de apoio pedagdgico, que no municipio de Breves-PA consiste em
apoiar o professor do ensino comum no processo de inclusdo de alunos publico-alvo da
educagdo especial, atuando cotidianamente durante as quatro horas na sala de aula.

Essa e outras iniciativas mobilizaram a necessidade de reflexdo sobre as fungdes
exercidas por professores da educacao especial no ambito do ensino regular tal como instituiu
o municipio de Breves, no sentido de compreender o que a legislagdo prevé para a atuagdo
destes profissionais, além da necessidade de problematizar o papel da educacdo especial no

contexto da inclusdo e escolarizagdo dos alunos com deficiéncia atendidos na escola regular.
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Para discorrer acerca do AEE, ¢ indispensavel inicialmente conceituar educacgio especial e sua
articulacdo com a Educacao Inclusiva.

De acordo com Jannuzzi (2012), a educagdo especial ¢ um conceito atravessado por
varias abordagens10 ou vertentes as quais a autora denomina de: médico-pedagdgica,
psicopedagodgica, integragdo e inclusdo, que estdo diretamente articuladas as questdes
econOmicas, praticas, politicas e avancos de diversas areas da ciéncia, que foram
historicamente tomando distintas configuragdes nesse campo. Isso reverberou na concepcao
de educagdo especial e na forma de atendimento e oferta de servicos destinados aos alunos
com deficiéncia ao longo do tempo.

Vale dizer que neste estudo ndo foi feita uma abordagem histérica sobre a origem da
educacdo especial no Brasil, até porque j& existem significativos estudos que trazem
importantes contribui¢des sobre esse enfoque, como os estudos de Mazzotta (1982), Bueno
(1993, 2016) e Jannuzzi (2004). Assim, optei por apresentar apenas alguns elementos desta
historia, por considerar que estes possibilitam uma compreensdo mais ampla sobre as
perspectivas do paradigma da integragdo e inclusdo e suas influéncias para o atual conceito de
educacao especial.

A educacdo especial que tradicionalmente ¢ reconhecida por atender exclusivamente a
pessoas com deficiéncia (PcD) em diferentes espagos, como classe especial, escola ou
institutos especializados, entre outros, esta centrada nas singularidades dos sujeitos por ela
absorvida e, segundo Bueno (2011), restringiu seu campo de ag¢dao a adequacdo de
procedimentos educativos de acordo com as dificuldades decorrentes da deficiéncia; por essa
razdo, ajudou a fortalecer a ideia de que s6 um acompanhamento especializado e “separado”
seria capaz de favorecer o processo de escolarizagdo de seu publico-alvo.

A partir das perspectivas da inclusdo, essa ideia vem sendo ressignificada, e para
elucidar essa questdo faz-se necessario tecer algumas reflexdes ligadas ao movimento de
expansao ¢ democratiza¢do de acesso a educacdo em geral articuladas ao contexto politico e
econdmico. Desta maneira, segundo Kassar (2011), ndo se pode deixar de considerar que a
educacdo especial enquanto politica de Estado foi fortemente influenciada pelo setor privado
e que foi a partir das premissas da Constitui¢do Federal de 1988 que se inicia de fato a
mobilizacdo em defesa do processo de inclusao.

A autora destaca trés fatores cruciais para a disseminagdo da ideia de educagdo

inclusiva no Brasil. O primeiro refere-se a mudangas significativas ocorridas a nivel mundial

19 para estudos mais aprofundados sobre essas abordagens, ver Jannuzzi (2004).
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atinentes ao acompanhamento de pessoas com deficiéncia advindo de preocupagdes geradas
apds o fim da II guerra mundial, quando a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT)
manifestou a necessidade de garantia de indenizagdes e trabalho para aquelas pessoas que
foram mutiladas na guerra; desse modo, essa questdo foi alvo de preocupagdo de muitos
paises e & nesse contexto que se desenvolve o principio da normalizacdo™.

Pode-se destacar que os pressupostos da normalizagdo ou as praticas de integracao
surgiram no Brasil na década de 1970 e, de acordo com Jannuzzi (2004, p. 13), centravam-se
no pedagogico e se aproximavam das perspectivas da teoria do capital humano, que buscava
“vincular a educagdo ao desenvolvimento econdmico do pais”. Isso demandava a necessidade
de acesso a educagdo para as PcD, com intuito de que quando possivel as tornassem mao-de-
obra produtiva.

O paradigma da normalizagdo ou integracdo visava a inseri-las no ensino regular de
modo a ndo extinguir os servigcos existentes, mas acompanhar e criar condigdes para esse
atendimento. Nessa perspectiva, foram implantados alguns servicos com carater

complementar na educagdo regular, tais como:

[...] salas de recursos, salas de apoio pedagdgico para esse atendimento a fim
de garantir-lhes a permanéncia. Também se previu a formacao de recursos
humanos para facilitar tal integracdo, programas de expansdo de tecnologias
e diversas outras medidas. Houve aceitacdo de muitos, criticas de outros,
apontando: despreparo de professores, dificuldades advindas das préprias
peculiaridades das deficiéncias, preocupacdes pessoais de perda de emprego,
projeto imposto sem consulta democrética etc (JANNUZZI, 2004, p. 19).

As premissas desse paradigma defendiam a preparacdo antecipada dos alunos publico-
alvo da educagdo especial que manifestassem condi¢des de acompanhar a turma no ensino
regular. Segundo Bueno (2011) e Pletsch (2014b), tal proposta centrava o problema nos
educandos e caberia a escola a responsabilidade de educar somente aqueles que demostrassem
condicoes de serem incluidos na sala de aula comum.

O segundo fator apontado por Kassar (2011) que contribuiu para o movimento pela
inclusdo foi a organizacdo e mobilizacdo das proprias pessoas com deficiéncia (PcD),
familiares e profissionais da area em defesa de seus direitos. Sobre essa questdo, Jannuzzi
(2012) demarca que, principalmente a partir de 1950, foram surgindo mobilizagdes sociais e

instituicdes filantropicas, como as APAESlZ, as Sociedades Pestalozzi, que atualmente ¢

1 Principio que se baseou na ideia de permitir que a PcD pudesse dispor de condicdes de vida o mais préximo
possivel das de pessoas comuns; essa medida teve rapida repercussdo, consolidando praticas integracionistas
(OMOTE, 1999).

12 Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.
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conhecida como Associacao Brasileira de Assisténcia e Desenvolvimento Social (ABADS), ¢
varias outras. Estas organizagdes institucionalizaram-se nacionalmente e aos poucos foram
ganhando repercussoes e integrando-se a nivel internacional, impulsionando assim a criagao
de ligas e realizacdes de congressos € associagdes.

No entanto, segundo Jannuzzi (2012), a criagdo de conselhos nos Estados e
Municipios, com vistas a garantir que a sociedade civil acompanhasse mais de perto as agdes
do governo na defesa dos direitos da PcD, surgiu de fato apos a promulgagdo da Constituicdo
Federal de 1988. Desse modo, “é preciso observar que estes movimentos se situam no
conjunto mais amplo dos movimentos sociais de nossa sociedade [...] como, por exemplo, os
das mulheres, dos negros, e outras etnias, dos homossexuais € outros em torno de temas
especificos” (JANNUZZI, 2012, p. 157).

Ressalta-se que essas mobilizagdes sao extremamente relevantes na defesa dos direitos
sociais de todas as pessoas com ou sem deficiéncia, tendo em vista que estas tem exercido um
papel fundamental, especialmente quando ndo se perde de vista a necessidade de busca por
justica social, respeito as diferencas, garantia de direitos, melhor distribuicdo de renda e
oportunidades para todas as pessoas.

O terceiro fator apontado por Kassar (2011) que também contribuiu para a
potencializacdo das perspectivas de educagdo inclusiva foram as convengdes internacionais

aceitas e ratificadas pelo Brasil. Sobre essa questdo, a autora adverte que:

A realizagdo entre a politica publica brasileira (e ndo apenas a politica
educacional) a esses acordos, especialmente a reorganizacdo porque passou
0 pais nos anos 90 de século XX (Reforma do Estado), diz respeito a
internacionalizagdo da economia, que conta com a participacdo direta de
proposicdes estabelecidas com institui¢des financeiras internacionais. Nesse
processo as naclBes tém suas agdes reguladas -em certa medida- pelas
agéncias multilaterais (KASSAR, 2011, p. 48).

Esses elementos da historia da educagdo especial que aqui foram pingados ajudam a
compreender que o movimento de redimensionamento do conceito de educagdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva nao ocorreu de forma linear nem natural, mas foi sendo
influenciado por um conjunto de fatores ligados a iniciativas particulares, jogos de forgas,
interesses econdmicos, mobilizagdes sociais e pela implementagdo de politicas a nivel
mundial, assentadas nas premissas de direitos humanos, necessidades “bésicas” e educagao
para todos.

De acordo com Kassar (2011) e Pletsch (2014a), as matrizes documentais oriundas de

convengoes internacionais com a perspectiva de inclusdo para todos, principalmente aquelas
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que surgem a partir de 1990, estavam vinculadas a um projeto neoliberal que vislumbrava o
alcance de uma qualidade total com o minimo de investimento; isso reverbera diretamente na
regulagao das acodes da educacao por parte de agéncias multilaterais.

Sem desconsiderar a importancia da educacdo inclusiva, vale questionar: como
promover de fato a inclusdo na escola sem investimento suficiente para se garantir adequadas
condigdes de trabalho, tanto no que se refere a estrutura fisica dos prédios escolares quanto a
politicas efetivas e continuas de formagao inicial e continuada aos professores? Como falar de
educacgdo inclusiva se, por um lado, destaca-se a necessidade de acessibilidade ou adequagao
curricular, especialmente para os alunos com deficiéncia e, por outro lado, avalia-se o
processo de ensino aprendizagem quase que exclusivamente por meio de avaliagdes em larga
escala? Tais resultados ndo consideram os diversos condicionantes que envolvem esse
processo e, no final das contas, acabam culpabilizando o professor ou o proprio educando
pelo fracasso ou baixo indice escolar alcangado.

Para Jannuzzi (2004), o paradigma da inclusdo, que teve como marco principal a
Declaragio de Salamanca®™ (UNESCO, 1994), representou um significativo avango
comparado com a perspectiva da integracao, pois propde uma reorganizacdo do ensino na
escola regular para atender a diversidade; e, apesar de se assemelhar a integracao, por se
fundamentar na dimensdo pedagdgica, a inclusdo diverge consideravelmente, tendo em vista
que o foco muda e a responsabilidade de facilitar a apropriagdo dos conhecimentos a todos os
alunos passa a ser dos sistemas de ensino e das escolas.

No entanto, em consonancia com o que afirma a autora, a mudanga almejada nao
deriva apenas da escola ou do sistema de ensino, mas substancialmente da organizagdo
socialmente justa, efetivacdo de um trabalho colaborativo entre os atores educacionais e
proposi¢do de teorias de aprendizagem que considerem as preméncias dos alunos com
deficiéncia na escola regular.

Bueno (2016) também concorda que o movimento pela inclusdo ampliou as agdes do
poder publico na educagdo especial, pois foram criados muitos servigos nesse campo, € se
ampliaram as a¢des de atendimento educacional a alunos com outras deficiéncias, antes
restritas a surdez, deficiéncia visual, fisica e intelectual. Contudo, considera que essa
expansao nao acompanhou a qualidade necessaria nos servigos oferecidos.

Com a inten¢do de melhor analisar o conceito de inclusdo escolar, o autor considera

3 Declaragdo de Salamanca (1994), documento das nacdes Unidas que reafirmou o compromisso de educacio
para todos e reconheceu a urgéncia de os Estados assegurarem que a educacdo de pessoas com deficiéncias
seja parte integrante do sistema educacional.
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trés aspectos fundamentais: “1) inclusdo escolar como conceito; 2) a populacdo por ela
atingida; 3) as perspectivas politicas da inclusdo escolar” (BUENO, 2008, p. 44). Esses
aspectos fornecem importantes pistas para compreender a distingdo entre os conceitos de
educacdo inclusiva e inclusdo escolar, bem como sua articulagdo a educagdo especial no
ensino regular.

Ao analisar documentos legais em ambito nacional e internacional, o autor sinaliza
que a forma de compreensao do conceito de inclusdo escolar descrita nessas normativas
influencia diretamente na maneira que se entende os alunos com deficiéncia, a organizagao
das politicas e das redes de ensino. Dessa forma, argumenta que no Brasil ocorreram
mudangas no texto original da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), pois na traducao
impressa em 1994, publicada pela CORDE™, o texto foi fiel ao original publicado pela
Organizacdo das Nagoes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO); no entanto, ao
comparar esta publicacdo com outras posteriores, destaca que o termo orientagao integradora
foi substituido por orientag@o inclusiva no texto disponivel pelo site da CORDE. Conforme

pode ser observado nos fragmentos dos textos a seguir:

Quadro 7 - Trechos de publicacbes da CORDE versdo impressa e posterior versao Eletrdnica

TRADUGCAO IMPRESSA PUBLICADA PELA VERSAO ELETRONICA DISPONIVEL NO SITE
CORDE (1994) DA CORDE

“[...] as escolas comuns, com essa agdo integradora | “[...] escolas regulares que possuam tal acdo inclusiva
representam o meio mais eficaz para combater | constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatdrias” (conferéncia Mundial | atitudes discriminatorias” (disponivel em:
Sobre Necessidades Especiais, 1994, p. 10). http://www.mj.gov.br/sedh/ctcorde/dpdh/sicord/decl_s
alamanca.asp, em 10 de julho de 2007).

Fonte: Bueno (2008, p. 45).

Isso significa muito mais do que uma mera questao de traducao, tendo em vista que o
termo orientagao inclusiva “[...] leva a entender que a inclusdo ¢ uma proposta completamente
inovadora, que nada tem a ver com o passado € que inaugura uma nova etapa da educagdo
mundial” (BUENO, 2008, p 45-46). Para o autor, isso nega que ha décadas antes de 1990 a
insercdo dos alunos com deficiéncia no contexto escolar ja vinha ocorrendo, mesmo sem as
condig¢des adequadas.

Outra questdo concernente a Declaracao de Salamanca ¢ o fato de estar assentada na
perspectiva de educacdo para todos, marcada pela Declaragcdo de Jomtien (UNESCO, 1990),

que definiu diretrizes focadas no alcance das necessidades basicas de todos os alunos, ou seja,

14 Coordenadoria Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
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aprender a ler, escrever e calcular. Diante disso, o autor questiona: serd que todos os alunos
irdo restringir-se ao alcance dessas necessidades basicas? Isso, porque o Brasil ¢ um pais com
desigualdades sociais muito acentuadas e por mais que a Declaragao tenha como discurso a
“igualdade de direitos”, no final das contas, os educandos de familias economicamente
favoraveis poderdo ir muito além dessas aprendizagens basicas.

Ademais, os baixos indices escolares ndo atingem apenas os alunos com deficiéncias
das camadas mais pobres da sociedade, mas também os sem deficiéncia. Por isso, Bueno
(2008) ressalta que uma das formas de evitar culpabilizar os professores pelos baixos
rendimentos escolares dos alunos ¢ compreender o carater ambiguo da Declaragdo da
Salamanca e suas influéncias nas politicas e praticas educacionais.

Pletsch (2014a) concorda com as ideias de Bueno (2008) e ressalta que as
ambiguidades conceituais apontadas pelo autor na Declaracdo de Salamanca podem estar
diretamente relacionadas as modificagdes na area das politicas educacionais de inclusdo no
Brasil, o que, inclusive, contribui para a ideia equivocada de que educagdo inclusiva significa

a descontinuidade da educacao especial. Assim, a autora afirma que:

A ideia de que a educacdo inclusiva possa prescindir da Educagdo Especial
nos parece equivocada, pois diversas pesquisas vém mostrando a
importancia do trabalho colaborativo entre ambas. O grande problema é que
inclusdo ainda ¢ vista como uma responsabilidade ‘setorizada’ da Educag@o
Especial, e ndo como um conjunto de medidas politicas que o sistema de
ensino como um todo, de maneira interdisciplinar, deveria adotar para
efetivar tal proposta [...] (PLETSCH, 2014a, p. 88).

Nessa linha de pensamento, ¢ relevante ressaltar que inclusdo escolar e educacdo
inclusiva nao sao sinonimos, desse modo “[...] inclusdo escolar refere-se a uma proposi¢ao
politica em acdo, de incorporacdo de alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da
escola, enquanto a educacdo inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser alcancado”
(BUENO, 2008, p. 49). No tocante a definicdo do publico-alvo da educac¢do inclusiva, o autor
sublinha que o documento orientador, a Declaracdo de Salamanca, ndo focalizou apenas
alunos com deficiéncia, mas todos aqueles que apresentam alguma dificuldade consideravel

de aprendizagem, como, por exemplo:

[...] criancas bem dotadas, criangas que vivem nas ruas e que trabalham;
criancas de populagdes distantes ou ndmades, criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de grupos ou zonas desfavoraveis
ou marginalizadas, e que ndo deveriam ser objeto da educagdo especial, mas
de uma politica global de qualificacdo de educacdo nacional que abrangesse,
inclusive, alunos deficientes, estes sim objetos da educacdo especial
(BUENO, 2008, p. 53).
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O autor considera que ¢ um equivoco reduzir as politicas de inclusdo ao campo de
acdo da educacdo especial ou entender que inclusdo escolar se restringe apenas ao

atendimento de alunos com deficiéncia. Assim, a educagao especial:

[...] ndo pode manter seu papel de suporte dos rejeitados da escola regular
como uma instancia isolada que se volta unicamente para manifestacGes
peculiares geradas por suas diferencas pessoais. A0 mesmo tempo € preciso
se integrar na luta pela extensdo e qualificacdo da escola puablica [...]
(BUENO, 1993, p. 141).

Educacao especial e educacdo comum nessa perspectiva ndo podem mais ser
consideradas como dois sistemas isolados ou paralelos. Para isso, segundo o autor, ¢
necessario garantir um conjunto de suportes e superar diversas barreiras que condicionam a
qualidade da educacgdo oferecida tanto para os educandos publico-alvo da educacdo especial
quanto para os alunos do ensino comum das camadas populares; isso, porque, de certo modo,
apesar dos discursos democratizantes presentes nas Politicas de inclusdo, nao se tem também
assegurado de fato o desenvolvimento de uma formacao integral desses educandos nas escolas
publicas.

Vale ressaltar que a educagdo especial no atual contexto necessita ser compreendida
nao apenas como uma modalidade de educagdo escolar, uma vez que se constitui também
como uma area de conhecimento, que segundo Pletsch (2014a) passou a produzir teorias,
praticas e politicas ndo mais direcionadas especificamente para alunos publico-alvo da
educacdo especial em contextos separados, mas, sobretudo, com foco no recebimento destes
nas escolas regulares e na busca pela potencializagdo e avango no processo de ensino-
aprendizagem desses escolares.

Sobre a constituicdo da educagdo especial com uma area de conhecimento, Jannuzzi
(2012, p. 167), apoiada em Nunes (et al., 2003), ressalta que até o inicio do século XX eram
os médicos que mais escreviam a respeito desse tema, seguidos pelos pesquisadores da
psicologia, ¢ no final da década de 1990 ¢ que se passa a priorizar o enfoque ensino-
aprendizagem. Contudo, em razdo da complexidade que envolve o campo, ainda “continu[a]m
as vinculacdes a medicina, psicologia e linguistica mais atualmente”.

Com base nesse pressuposto, a educacao especial passa a se configurar também como
um campo de atuagdo, pois foram sendo criados diversos servigcos e suportes com vistas a
favorecer o processo de inclusdo escolar, de modo que ¢ exatamente nessa dimensao que este

estudo esta focado, por considerar que a educacao especial inaugura:
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[...] um novo contrato educativo, que coloca em discussdo ndo apenas a
acessibilidade pedagdgica para todos, que independe das premissas da
discriminag¢do na escola, e, sim, assume propostas praticas de “inclusdo a
todos”. Praticas essas, no ambito da escola regular, ofertada por recursos e
servigos de apoio pedagdgico especializados, que complementam e/ou
suplementam a escolarizagdo formal [...] (SILVA, 2016, p. 58).

Diante disso, ¢ importante demarcar que a educagdo especial estd presente na escola
em um formato denominado de AEE. Esse formato ¢ oferecido tanto por meio da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRMs) quanto de certo modo pelo suporte pedagogico na sala de
aula regular. Para discorrer sobre esse movimento, ¢ importante elucidar o que ¢ o AEE, como
se organiza € o que significa a oferta de ensino complementar e suplementar aos alunos.

Para elucidar essas questoes, ¢ indispensavel apreender o que os aportes legais e
fundamentos tedricos preveem a respeito desse processo. Assim, baseei-me em alguns
documentos legais (Decretos, Resolugdes e Portarias), ndo com a intengdo de pdr em foco se
aquilo que esta instituido em lei de fato se concretiza na escola, tendo em vista que inimeras
questdes dificultam esse processo e necessitam ser consideradas; o objetivo € abordar os
servigos, recursos, caracteristicas e finalidades do AEE no ambito da escola regular, presentes
em tais diretrizes.

Assim, apés realizar um levantamento sobre os principais documentos referentes a
inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, foi possivel identificar aqueles que mais
fazem referéncia as perspectivas da educacdo especial inclusiva e a oferta de AEE. Conforme

pode ser observado no quadro a seguir:
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Quadro 8 - Documentos referentes a inclusdo e AEE a alunos com deficiéncia na escola regular

TIPO DE ~
ANO DOCUMENTO DESCRICAO
LEIS
1996 | Lein°®9394/96 Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
2014 | Lein°®13.005 Institui o Plano Nacional de Educago (2014-2024)
2015 | Lein®13.146 Institui a Lei Brasileira de Inclusio — LBI
DECRETOS
2011 | Decreto n®7.612 Institui o Programa Federal Viver sem Limites
2011 Disp6e sobre a Educacéo Especial, o Atendimento Educacional Especializado e
Decreto n® 7.611 | da outras providéncias.
POLITICA
2008 | Politica | Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
RESOLUCOES
2015 | Resolugéo Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel
n® 2/2015 superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada.
2009 | Resolugdo Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
CNE/CEB n° 4 Educacdo Basica, modalidade na Educacdo Especial.
2018 | Resolugdo n° Dispde sobre a destinagdo de recursos financeiros, nos moldes operacionais e
20/2018 regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola, a escolas publicas
municipais, estaduais e do Distrito Federal da educacdo bésica,
preferencialmente com matriculas de alunos publico-alvo da Educacéo Especial
em classes comuns do ensino regular, em conformidade com o Programa Escola
Acessivel.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos disponiveis site do Ministério da Educacdo (BRASIL,

[20--]).

No quadro acima, € possivel observar que existe uma legislagdo muito ampla no Brasil
que defende o direito de todos os alunos a educagao e destaca a responsabilidade do Estado de
garantir o AEE para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagdo, preferencialmente na rede regular de ensino. Ressalta-se que estes
documentos legais estdo embasados em acordos internacionais, como Declaracio Mundial de
Educacao para Todos (UNESCO, 1990) e Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), entre
outros, que influenciaram na elaboragao das politicas educacionais voltadas as perspectivas de
inclusdo de todos os alunos, no sistema regular de ensino.

A educagdo especial na perspectiva da inclusdo tem recebido consideravel atengao,
principalmente quando se tem como parametro o conjunto de aportes legais regulamentados a
partir da LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996), que abordam o direito ao acesso e
permanéncia com sucesso dos alunos na escola regular, formacao continuada a professores
que atuam no atendimento educacional a alunos com deficiéncia na escola regular e no AEE,
implantacdo de salas de recursos multifuncionais e orientagcdes referentes a organizagdo e
oferta desse atendimento nos sistemas de ensino.

O art.58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9394/96
(BRASIL, 1996), a partir da redagao dada pela Lei N° 12.79/ 2013, define a educacao especial
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como modalidade de ensino destinada a atender preferencialmente na escola regular alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
Nesse sentido, além do publico-alvo da Educagao Especial, a lei também destaca o 16cus de
oferta deste atendimento e as condigdes que os sistemas de ensino necessitam assegurar.
Segundo a lei supracitada, a oferta de servigos de apoio especializado “quando
necessario” sera realizada com vistas a atender as especificidades dos alunos, de modo que
este atendimento podera ser feito também em classes, escolas ou servigos especializados,
desde que, levando em conta as condicdes singulares dos alunos, ndo haja condicdes de sua
integracdo nas turmas comuns do ensino regular. Nessa perspectiva, os sistemas de ensino

necessitam empenhar-se para garantir aos alunos publico-alvo da educagdo especial:

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades; terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo
0 programa escolar para os superdotados; professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

Existem muitas divergéncias que permeiam tanto a questdo da terminalidade
especifica quanto o locus mais adequado de atendimento dos educandos publico-alvo da
Educacdo Especial, quer em instituicdes filantropicas quer na escola regular. Sobre a
terminalidade especifica, Pletsch, (2014b) afirma que ndo existem diretrizes claras que
orientem de maneira sistematica sobre como as escolas podem melhor proceder a esse parecer
avaliativo, o que pode gerar diferentes maneiras de se encaminhar essa questao.

Além destas controvérsias, existem outros desafios que permeiam e dificultam a
efetiva implementacdo de adequagdes curriculares, estratégias de ensino, aquisi¢do de
recursos materiais, tecnoldgicos e a formagdo docente adequada para um atendimento
educacional mais potente e efetivo aos alunos com deficiéncia na escola regular. Apesar disso,
reitera-se que ndo se podem negar os avangos que ocorreram, especialmente a partir da
LDBEN (BRASIL, 1996) ao demarcar a inclusdo como politica educacional.

Em 2001, o Plano Nacional de Educagao PNE, 2001-2010 (BRASIL, 2001a), ja
mencionava em suas diretrizes que, durante seu periodo de vigéncia, objetivava a construgao
de uma escola inclusiva em consonancia com a diversidade dos alunos. Tais perspectivas de
certo modo ainda estdo presentes no atual PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), que destaca na
meta 4, a universalizacdo do acesso a educacdo bésica para estudantes de 04 a 17 anos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, bem
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como “[...] AEE, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados” (BRASIL, 2014).

Para Mendes, Pletsch e Silva (2011) e Baptista (2011), no periodo de 2003 a 2010,
houve no Brasil um grande impulso na implementacdo de politicas em defesa da inclusdo e
ndo apenas para as PcD, mas também para diferentes grupos sociais. Especificamente na area
da educacdo especial, houve um significativo investimento financeiro que impulsionou a
politica de educagao especial na perspectiva da inclusdo. Como exemplo a essa questdo, 0s
autores fazem referéncia ao Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade.

Este programa foi criado em 2003 pelo MEC, com o objetivo de ofertar apoio e
formagao a gestores e docentes, com vistas a reconfigurar os sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos. Nesse sentido, por meio de uma a¢do conjunta, o Programa

Educacao Inclusiva: Direto a Diversidade disponibilizou:

[..] para os municipios-polo e secretarias estaduais de educagéo
equipamentos, mobilidrios e material pedagodgico, para a implantacdo de
salas de recursos multifuncionais destinadas ao atendimento educacional
especializado, com vistas a apoiar o processo de inclusdo educacional dos
alunos com necessidades educacionais especiais na rede publica de ensino
(BRASIL, 2005, p. 9).

Apesar da op¢do de ndo abordar de forma detalhada os resultados desse Programa no
ambito dos municipios, vale dizer que alguns estudos, como o de Pletsch (2014b), indicam
que o Programa enfrentou varias dificuldades em termos de sua operacionalidade, desde a
auséncia de avaliagdo e acompanhamento mais efetivo por parte do MEC (considerando que
este realizava uma avaliacdo de forma demasiada em aspectos quantitativos), frequentes
substitui¢des das equipes que estavam a frente das acdes nos municipios e a falta de didlogo e
articulagdo entre os setores municipais, estaduais e federais que eram responsaveis pelo
Programa, o que dificultou que as metas do mesmo fossem plenamente alcancgadas.

Apesar disso, diversas outras iniciativas foram implementadas na perspectiva de
potencializar a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola regular, como o Programa
Escola Acessivel®, ampliacdo do numero de SRMs; aquisicdo de transportes escolares

acessiveis; além do langamento do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia

%0 Programa Escola Acessivel era desenvolvido no ambito da SECADI (extinta em 2019 pelo governo Jair
Bolsonaro) e articulado com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Os recursos
financeiros sdo destinados a escolas publicas para acGes de adequacdes arquitetdnicas e de sanitérios,
alargamento de portas e vias de acesso, construcdo de rampas, instalacdo de corrimo, colocagdo de sinalizacéo
tétil e visual, aquisicio de mobiliario acessivel, e outros recursos de tecnologia assistiva (BRASIL, 2018, p. 4).
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instituido por meio do Decreto 7.612/2011 (BRASIL, 2011a), que propde investimento nas
areas de educagdo, satde, inclusdo social e acessibilidade.

Considerando, a implementacao desse conjunto de politicas educacionais, em
particular para a educagdo especial na perspectiva inclusiva, € sem desconsiderar os desafios
enfrentados pelas escolas para potencializar a inclusao de alunos publico-alvo da educagdo
especial, com a intengdo de discorrer sobre AEE, baseei-me principalmente na Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL,
2008) e em outros aportes legais em vigor, como: Resolugao 04/2009 (BRASIL, 2009), que
dispde sobre as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacdo Bésica, modalidade na
educacdo especial; e o Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011b), que dispde sobre educacao
especial, o AEE e da outras providéncias.

Esses documentos oficiais de certa forma associam a educagdo especial ao servico de
AEE, demarcando-o como parte integrante desta modalidade de ensino, ndo substitutivo ao
ensino comum, com carater complementar ao atendimento de alunos com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento e suplementar para aqueles com altas
habilidades/superdotacao. Nessa perspectiva, o AEE disponibiliza servi¢os e recursos de
acessibilidade e a implementacao de estratégias com vistas a superar barreiras e a favorecer a
participagdo e aprendizagem destes alunos na escola regular.

Essa centralizagdo da educacdo especial ao AEE realizada em SRMs € potencializada
principalmente a partir de 2008 com a PNEEPEI (BRASIL, 2008a), que sem duvida
representa um importante marco histérico por inaugurar uma nova perspectiva para a
educacdo especial. No entanto, segundo Bueno (2013, p. 31), faz-se necessario considerar
algumas ambiguidades presentes na Politica, uma vez que esta se constitui como uma Politica
de governo e ndo de Estado: “Tanto ¢ assim que ndo depende de aprovacdo das camaras
institucionais, como o Poder Legislativo ou o Conselho Nacional de Educagao, bem como nao
tem poder sobre as politicas das unidades federadas e dos municipios”. Isso pode fazer com
que suas diretrizes possam ou ndo ser seguidas ou que determinadas questdes sejam
privilegiadas em detrimentos de outras, Dessa maneira, considerando que o objetivo da

PNEEPEI ¢ garantir a:

[...] inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacdo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
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especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacdo; e articulagdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008a, p.
10).

Nota-se, por exemplo, que as suas diretrizes apontam que o tipo de escolarizacdo a ser
oferecido aos alunos publico-alvo da educagdo especial ¢ a inclusdo no ensino regular, o que
descarta a possibilidade desta escolarizagdo se desenvolver em outros espagos. Isso podera ser
seguido ou ndo, pelo fato de o documento ndo possuir um carater juridico e se constituir mais
como um documento orientador.

No que se refere a fun¢do do AEE, a PNEEPEI (BRASIL, 2008a, p. 16) orienta sobre
a necessidade de identificacdo, elaboracdo e organizagdo de recursos pedagdgicos acessiveis
que possam potencializar a participagdo efetiva dos alunos. Com relacdo as atividades
oportunizadas pelo AEE, ressalta que estas “diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagdo dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na escola e

fora dela”. O documento prossegue e especifica que o AEE ¢ realizado por meio das

atribui¢des de:

[...] profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade,
das atividades de vida autbnoma, da comunicagdo alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequacgdo e producdo de materiais didaticos e
pedagogicos, da utilizacdo de recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia
assistiva e outros (BRASIL, 2008a, p. 17).

Em consonancia com as ideias de Bueno (2013), ha uma restricdo do AEE apenas para
as fungdes dos profissionais que atuam com LIBRAS e com o sistema braile; além disso,
pode-se observar que a Politica cita apenas duas atividades articuladas ao curriculo escolar, ao
mencionar a questdo de enriquecimento curricular, que ¢ voltado aos educandos com altas
habilidades/superdotagcdo; para os alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, orienta apenas para a necessidade de adequacdo e produgdo de recursos
pedagogicos.

Ha, portanto, uma preocupagdo com a aquisi¢ao do conhecimento a ser apreendido que
se direciona, por um lado, especificamente para aqueles que apresentam “todas as condigdes

para sua apropriacdo, enquanto que aos alunos que apresentam dificuldades especificas para
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apropriacdo do acervo cultural fornecido pela escola bastaria, segundo o documento, a
adequacdo e a produgdo de material didatico e pedagogico” (BUENO, 2013, p. 33).
Considerando esse enfoque, a PNEEPEI (BRASIL, 2008a) orienta que, para atuar na

educacdo especial, o professor:

[...] deve ter como base da sua formacdo, inicial e continuada conhecimentos
gerais para 0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area.
Essa formagdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
instituicbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacdo especial
(BRASIL, 20084, p. 13).

Ao considerar necessario para o exercicio docente na educagdo especial
“conhecimentos gerais e especificos da area” e, como ja ressaltado, restringir suas orientagdes
para o acompanhamento dos alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento
somente as atividades de producgao e adequacao de materiais pedagdgicos como o que mais se
articula ao curriculo escolar, questiona-se entdo a necessidade de conhecimentos gerais
(BUENO, 2013).

Ressalta-se que no acompanhamento do processo de escolarizagdo dos alunos publico-
alvo da educacdo especial ¢ indispensavel um conjunto de questdes; dentre essas, estd a
necessidade conhecimentos técnicos voltados as necessidades decorrentes da deficiéncia,
contudo, para além disso, ¢ essencial que a estratégia de acessibilidade ao curriculo esteja
articulada ao desenvolvimento de um trabalho colaborativo entre os professores da educagao
especial e educagdo comum, bem como nessa articulacdo se diminuam as barreiras presentes
nos proprios procedimentos pedagogicos utilizados, de modo a tornar a apreensdo e produgao
dos conhecimentos mais acessiveis aos educandos e dessa forma se favoreca de fato a sua
formacao integral.

Nessa conjuntura, ¢ relevante compreender que o AEE ¢ um suporte a esse processo e,
nessa perspectiva, segundo Oliveira, Braun e Lara (2013), pode possibilitar uma ampliagao
das possibilidades de aprendizagem com vistas a garantir que os elementos curriculares da
sala de aula comum ndo causem barreiras aos alunos publico-alvo da educacao especial.

Dessa forma no AEE:

[...] o aluno deve ser desafiado a pensar, a fazer uso de seu raciocinio, da
linguagem, da memoria, encontrando pontos de aproximagdo com o
curriculo escolar. Com efeito, ndo se trata de transferir o locus de
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aprendizagem e de desenvolvimento curricular, mas também n&o abandona-
lo, visto que é a referéncia do trabalho na escola. Se assim ndo o fizermos,
corremos o risco de tornar o AEE um servigo paralelo, que ndo se articula
com a proposta curricular da escola e que acabe por se centrar na deficiéncia,
uma vez que perde o referente de aprendizagem: o curriculo (OLIVEIRA;
BRAUN; LARA, 2013, p. 47).

Para isso, segundo as autoras ¢ relevante ndao confundir o AEE como espaco de reforgo
escolar. Além disso, os documentos oficiais do campo da educagdo especial na perspectiva
inclusiva precisam expor de forma mais clara essas questdes, ou seja, o universo de atuagao
do AEE. Diante disso, sao inimeros os desafios e tensionamentos que circundam esse
processo, que vao desde as Politicas educacionais mais amplas até as a¢des do professor de
AEE, e como estes necessitam ser considerados e problematizados.

Com relagdo a formagao docente para atuagdo na Educacdo Especial, pode-se destacar
que a Resolugdo n° 02/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial e continuada de profissionais do magistério para a Educacao Basica (BRASIL, 2015b),
apresenta importantes questoes relativas a valorizagdo dos profissionais em educagdo, com a
institucionaliza¢do conjunta de planos de carreira, salarios e condi¢des adequadas de trabalho,
e a garantia de 1/3 de jornada de trabalho para planejamento. Especificamente sobre os cursos

de formacao, aponta que estes:

[...] deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva area
de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias,
bem como conteudos relacionados aos fundamentos da educagao, formacéo
na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015b, p. 13).

Face ao exposto, reitera-se a imprescindivel necessidade de investimento em politicas
que potencializem formag¢ao docente, valorizagao profissional dos trabalhadores em educagao,
formagdo em contexto, planejamento coletivo, acessibilidade arquitetonica das escolas e a
aquisicdo de recursos tecnologicos especificos, entre outras questdes que favorecam o
acompanhamento a contento do processo escolarizagdao dos alunos na escola regular.

Nesse contexto, as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o AEE na
Educagdao Basica (BRASIL 2009), referendadas pela PNEEPEI e em consonancia com
Decreto n° 6.571/2008 (BRASIL, 2008b, p. 1), que tratava sobre o apoio técnico e financeiro
aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios para a

ampliagdo da oferta do AEE, assegurava que a partir de janeiro de 2010 os alunos com
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deficiéncia, matriculados no ensino comum da escola regular e no contraturno no AEE em
SRMs passariam a gerar recurso pela dupla matricula nestes espagos, por meio do Fundo de
Desenvolvimento da Educagao Basica (FUNDEB).

Sobre esse enfoque, Pletsch (2014b) sublinha que tanto essas disputas e discussdes em
torno do locus de escolarizagdo de alunos com deficiéncia quanto os conflitos internos no
contexto governamental estiveram sempre presentes, € que a “[...] pressdo de politicos
vinculados a instituigdes filantropicas privadas e delas proprias fez com que em novembro de
2011 a presidente Dilma Rousseff anunciasse a substitui¢do do Decreto n® 6.571 pelo Decreto
n®7.611” [...] (PLETSCH, 2014b, p. 17).

Com isso, ampliou-se esse atendimento para “[...] instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com atuagdo exclusiva na educagdo
especial, conveniada com o Poder Executivo competente [...]” (BRASIL, 2011), permitindo
assim a possibilidade de matricula de alunos com deficiéncia em espagos segregados (escolas,
classes especiais entre outros).

A Resolugao 04/2009 (BRASIL, 2009), que institui as Diretrizes Operacionais para o
AEE na Educagdo Basica, modalidade Educagao Especial, ainda continua a afirmar que, na
educacao especial, 0o AEE em SRM ¢ realizado no horario inverso a escolariza¢do do aluno;
dessa maneira nao substitui o ensino regular. Nesse sentido, ¢ organizado e ofertado tanto na
escola regular quanto por Centros de AEE e, no caso do ensino comum, este atendimento

necessita esta instituido no Projeto Pedagogico e prevé na sua organizagao:

[...] espaco fisico, mobiliério, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos; matricula no AEE de alunos
matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra escola;
cronograma de atendimento aos alunos; plano do AEE: identificacdo das
necessidades educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; professores para o
exercicio da docéncia do AEE; outros profissionais da educacao: tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem
no apoio, principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomocao;
redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formacéo, de
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE [...] (BRASIL, 2009, p. 2).

Em consonancia com a Resolucdo 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais
para o AEE na Educacdo Bésica, modalidade Educagao Especial, a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI) (BRASIL, 2015a) acentua que a institucionalizacdo do AEE no projeto pedagogico das
escolas precisa também prever além dos servigos de apoio especializado, as adequagdes

plausiveis, com vistas a atender as singularidades dos educandos com deficiéncia e “[...]
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garantir o seu pleno acesso ao curriculo, em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista
e o exercicio de sua autonomia” (BRASIL, 2015a, p. 32).
Especificamente com relagdo as atribuigdes do professor que atua no AEE, o Art. 13

da Resolugdo n° 04/2009 aponta que estes necessitam:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial; 1l — elaborar e executar plano de
Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade; Il — organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo
de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os
recursos pedagégicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar
e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulacdo
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos
servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL,
2009, p. 3).

Observa-se que as atribuigdes do professor que atua no AEE sdo diversas e, apesar da
orientacao de que esse servigo ocorra prioritariamente na SRMs da prépria escola ou em outra
escola de educacdo regular, suas agdes precisam se desenvolver como suporte em articulagao
com a sala de aula comum e com as familias dos educandos publico-alvo da educagdo
especial.

Oliveira, Braun e Lara (2013, p. 54) ressaltam que a atuagao do professor no AEE nao
pode ser desenvolvida de forma isolada e o publico-alvo ndo pode ser considerado de sua
Unica responsabilidade e sim de todos os docentes. Sua pratica nessa perspectiva necessita
ocorrer de modo colaborativo “de forma que seja priorizado o conhecimento sobre como
acontecem os processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno, sobre como ele pode
avangar na sua escolarizacao e nao sobre a deficiéncia em si ou sobre seu diagnostico”.

Dessa forma, apenas conhecer o diagndstico e caracteristicas da deficiéncia ndo ¢
suficiente para garantir que somente o AEE de forma isolada favoreca o desenvolvimento
integral dos alunos, visto que, como as atribuigdes do professor que atuam nesse campo sao
extensas demais, pode-se questionar as politicas — afinal, que tipo de formagdo docente
implementada pode garantir uma formacdo tdo abrangente que contemple as dimensdes tao

amplas expressas pela Resolugao n® 04/2009.
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Além do mais, existem inumeras outras barreiras que obstaculizam esse processo,

conforme apontam os estudos de Pletsch (2012) no que se refere a:

Falta de estrutura fisica nas escolas para implementar as salas de recursos;
Problemas com a instalagdo do material distribuido pelo Ministério da
Educacdo; Falta de acessibilidade arquitetdnica; Auséncia ou precariedade
de transporte adaptado; Salas de recursos multifuncionais superlotadas. Por
exemplo, algumas atendem em 20 horas semanais em média 25 alunos.
Dessa forma ndo conseguindo dar o necessario atendimento individualizado,
previsto na Resolucdo 4 de 2009; Falta de clareza dos profissionais sobre
como realizar o trabalho colaborativo entre o professor do AEE da sala de
recursos multifuncionais com o professor da turma comum de ensino. [...]
Falta de profissionais especializados para atuar no AEE e de intérpretes de
Libras necessarios para o trabalho com alunos surdos [e] Falta de formacgéo
continuada (PLETSCH, 2012, p. 156).

Destaca-se que esses dispositivos instituidos especialmente a partir da PNEEPEI
(BRASIL, 2008a), como a Resolucao 04/2009, que trata das Diretrizes Operacionais para o
AEE na Educagdao Basica, modalidade Educag¢dao Especial (BRASIL, 2009), ¢ o Decreto
7.611/2011, que dispde sobre Educacdo Especial, o AEE e da outras providéncias, de certa
forma centralizam os servicos de AEE para que prioritariamente sejam realizados pelo
professor especialista na SRMs; desse modo, faz-se necessario compreender o que de fato os
documentos legais e os aportes tedricos preveem especificamente para os docentes que
realizam apoio ou suporte ao professor regente no acompanhamento do processo de inclusao
dos alunos publico-alvo da educagdo especial no ambito da sala de aula regular.

Portanto, a seguir discorrer-se-a sobre o que caracteriza a fungao do professor de apoio
pedagbgico e de que forma suas atribuicdes podem reverberar no processo de escolarizacao

dos alunos publico-alvo da educagao especial na escola regular.

2.2 O professor de apoio pedagdgico — Que funcdo na Educagdo Especial na

perspectiva inclusiva?

As perspectivas da educagdo inclusiva, conforme discutido na subsecdo anterior,
influenciaram de certa forma no desmonte das escolas especiais e destacaram a importancia
de o processo de escolarizagdo das PcD ocorrer no ambito da escola regular. Isso repercutiu
na ressignificagdo do conceito de educacdo especial ndo no sentido de que esta ndo seja mais

necessaria, muito pelo contrario, pois:

A Educacdo Especial do século XXI configura-se como um conjunto de
conhecimentos, metodologias, recursos (materiais, pedagogicos e humanos)
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disponibilizado para as escolas e outros espagos sociais, de forma que
possam promover a aprendizagem e a inclusdo de pessoas com deficiéncias e
outras caracteristicas atipicas de desenvolvimento (GLAT, 2018, p. 10).

Dessa forma, ¢ cada vez mais necessaria a producao de conhecimentos e a presenca de
diferentes profissionais especializados para acompanhar o processo de inclusdo deste alunado
na educagao comum. Para apresentar as discussoes referentes a presenca desse "novo" sujeito
como um profissional "inventado" no contexto da escola inclusiva, recorri ao referencial
tedrico e aos aportes nas politicas de inclusdo, mas também a editais de concursos publicos
que j& preveem a existéncia desse profissional de apoio, de forma a conhecer e problematizar
a funcdo que este necessita ou pode assumir no contexto da sala regular.

Existem alguns documentos oficiais que elucidam de forma mais pontual aspectos
atinentes aos servicos de apoio especializado desempenhados por professores da educacao
especial no sistema regular de ensino; um deles ¢ a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educagao (CNE) n° 02 /2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial
na Educacdo Basica (BRASIL, 2001b). Por isso, considerei oportuno referencia-la, mas sem
com isso desconsiderar as ambiguidades presentes neste documento que, alias, foi instituido
em outro contexto historico, visto que, a partir da Politica de Educag¢do Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), muitas questdes foram reconfiguradas
nesse campo, dentre essas, a demarcagao do publico-alvo da Educacao Especial e a defini¢ao
e uso do termo alunos com deficiéncia.

Assim, privilegiei a analise da Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
n® 02 /2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na Educagdo
Basica (BRASIL, 2001b), a PNEEPEI (BRASIL, 2008a) e a Lei Brasileira de Inclusao -LBI-
(BRASIL, 2015b), por apresentarem elementos que suscitam reflexdes relevantes acerca das
significacdes que a fun¢do dos servigcos especializados em educacdo especial na sala comum
foi assumindo ao longo do tempo e que se articulam diretamente com a defini¢do do conceito
de deficiéncia, demarcagdo do seu publico-alvo e a concepgao de educagao especial inclusiva.

A Resolugao n° 02 /2001 do CNE/CEB (BRASIL, 2001b), em seu artigo 8°, incisos IV
e V, aborda dois tipos de perfis para os servigos de apoio pedagdgico especializado na sala de

16 .
aula comum e salas de recursos™ por meio da:

1€ um dispositivo previsto na Educacéo Especial brasileira, mas pouco utilizado a partir das perspectivas da
inclusdo principalmente a partir do advento do AEE em SRMs. A sala de Recursos consiste em uma sala da
escola provida com materiais e equipamentos especiais, na qual um professor especializado, sediado na escola,
auxilia os alunos com deficiéncia nos aspectos especificos em que precisam de ajuda para se manter na classe
comum. [...] (MAZZOTA, 1982, p. 48).
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Atuacdo colaborativa de professor especializado em educagdo especial;
atuacdo de professores-intérpretes das linguas e codigos aplicaveis; atuacdo
de professores e outros  profissionais  itinerantes intra e
interinstitucionalmente; disponibilizacdo de outros apoios necessarios a
aprendizagem, a locomogdo e a comunicagdo. [...] servicos de apoio
pedagdgico especializados em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em educacdo especial realiza a complementagdo ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e
materiais especificos (BRASIL, 2001b, p. 2).

Este documento ¢ o que mais ressaltou a atuagdo dos professores especialistas em
educacgao especial na sala de aula regular e a importancia do desenvolvimento de um trabalho
colaborativo com o professor regente, ainda que ndo detalhe que aspectos devem ser
considerados neste trabalho de colaboragao.

Apesar ter feito referéncia de forma mais pontual ao termo “servigo de apoio
pedagogico especializado” no ambito da sala regular, englobou nesta classificagao as diversas
atuacoes, tais como: professor da classe comum, especialista em educacdo especial, professor
interprete, itinerante, entre outros profissionais.

Atualmente essa classificagdo foi ampliada, pois existem diversas denominagdes para
designar o exercicio dessas fungdes e essas atribui¢des, apesar de ter se mantido de forma
muito timida nos documentos oficiais mais atuais da politica de educacao especial inclusiva,
de modo que estes passaram a destacar de forma mais categérica o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs). Ja quanto as
nomenclaturas para indicar os servi¢os especializados na educagdo especial desempenhados
na sala de aula comum, algumas permaneceram como professor especialista em educagao
especial, itinerante, intérprete, e outras foram surgindo, como por exemplo, professor de apoio
pedagobgico, auxiliar, segundo professor, entre outros.

Ademais, a Resolucdo n° 02 /2001 do CNE/CEB (BRASIL, 2001b) também orientava
que as escolas comuns poderiam criar em carater extraordinario e transitorio classes especiais
para educandos que apresentassem “dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢des
de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos [...]” (BRASIL, 2001b, p. 3).

Essas premissas de certo modo foram perdendo for¢a com a PNEEPEI (BRASIL,
2008a), que inaugurou uma nova perspectiva para a educagdo especial, passando a considera-
la ndo mais como uma dimensdo isolada do ensino comum, mas como modalidade de ensino
transversal que realiza o AEE, oferece recursos, suportes por meio de diferentes servigos e
presta orientagdes quanto ao uso desses recursos no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos publico-alvo no ambito da educa¢ao comum.

Em vista disso, a educagdo especial passa a ser referendada de forma mais articulada a
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proposta pedagogica da escola regular, e os alunos com deficiéncia passam a ser definidos
como “aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacao
plena e efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL, 2008a, p. 15).

Por um lado, isso foi positivo, quando se considera que, ao invés de ser responsavel
pelo acompanhamento de todos os alunos que apresentam alguma Necessidade Educacional
Especial (NEE) ou dificuldades de aprendizagem, a partir da PNEEPEI (BRASIL, 2008a),
essa questdo de atendimento amplo de toda e qualquer dificuldade de aprendizagem dos
educandos ¢ suprimida e a educagdo especial passa a apoiar os alunos correspondentes a seu
publico-alvo.

Por outro lado, o foco na deficiéncia pode ter contribuido também para gerar a ideia de
que o unico e exclusivo papel da educagao especial ¢ realizar-se por meio do AEE em SRMs,
pois:

A PNEE/EI ndo especifica de forma clara o papel do professor de educacdo
especial e o restringe as diretrizes e metas voltadas ao AEE: ora com a
funcdo de elaborar atividades diferenciadas daquelas realizadas em sala de
aula, devendo ser complementar e suplementar a formag&o do aluno, néo
sendo substitutivas a escolariza¢do; ora com a funcdo de realizar o AEE
disponibilizando os recursos, servicos e orientagdo quanto a sua utilizagdo no
processo de ensino e aprendizagem nas classes comuns de ensino. Portanto,
identifica-se uma contradi¢do ‘a0 mesmo tempo em que devem se
diferenciar das atividades da sala de aula, a Educacdo Especial orienta a

utilizacdo de recursos e servicos no processo de ensino aprendizagem
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 31-32).

Ademais, suas orientagdes nao focalizam de forma contundente a importante
necessidade de realizagdo de um trabalho colaborativo entre os professores da educagdo
especial e da educagdo comum no processo de escolarizacao dos educandos com deficiéncia,
nem as atribui¢des do professor de apoio pedagogico. Desse modo, apenas se destaca que ¢
responsabilidade dos sistemas de ensino organizar a educagdo especial na perspectiva da
inclusdo e disponibilizar “as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentagdo, locomogao, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar” (BRASIL, 2008a, p. 13).

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (BRASIL, 2015a) também apresenta algumas
defini¢des conceituais que auxiliam na compreensdo da organizagdo dos servigos e suportes a
inclusdo na educacdo regular, mas ndo diretamente ao enfoque ensino-aprendizagem; assim,

apresenta uma defini¢do da fun¢do de cuidador e profissional de apoio escolar da seguinte



70

forma:

Atendente pessoal ou cuidador é a pessoa, membro ou ndo da familia, que
presta cuidados basicos essenciais a pessoa com deficiéncia em sua vida
didria. O atendente pessoal pode ou ndo ter uma remuneracdo. [...]
Profissional de apoio escolar pessoa que exerce atividades de alimentag&o,
higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia. O profissional de apoio
escolar pode atuar, sempre que necessario, em todas as atividades escolares,
tanto em instituicdes publicas quanto privadas (BRASIL, 20154, p. 16).

Esta lei associa a fun¢do Profissional de Apoio Escolar as atividades de alimentagdo e
higiene, o que pode gerar dividas se esta fung¢do se configura como um apoio ao trabalho do
professor regente no favorecimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, uma vez que, por mais que mencione que este profissional possa atuar “sempre
que necessario em todas as atividades escolares”, essa fun¢do acaba se aproximando muito
mais da propria atribui¢do do atendente pessoal. Desse modo, distancia-se consideravelmente
da func¢do de professor de apoio pedagdgico, que atua continuamente na sala regular com o
professor regente como apoio ao processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia.

A Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar vai disseminando um conjunto
de profissionais com fung¢des e denominagdes distintas. No entanto, ¢ importante ressaltar,
que principalmente nos casos de professores da educagdo especial que atuam na sala regular —
como, por exemplo, Professor de Apoio Pedagogico e Itinerante — ¢ nas SRMs como os
professores de atendimento multiplo, os documentos oficiais ndo apontam diretrizes claras
quanto a suas atribuigdes.

Nao se pode negar a importancia de a atual legislagdo educacional brasileira
privilegiar que o processo de escolarizagdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial
ocorra preferencialmente nas escolas regulares e isso, segundo Kassar (2012, p. 844),
constitui-se sim como um grande avango; contudo, esse avango apresenta alguns limites no
caso, por exemplo, dos servicos especializados, que sao muito onerosos diante dos restritos
investimentos necessarios a educagdo publica; nessa perspectiva, destina-se “a populagao
brasileira programas de massa para uma escola com caracteristicas precarias de
funcionamento, onde condigdes de trabalho que resultem em aprendizado escolar pelos alunos
nem sempre estdo garantidas, apesar de cotidianos esfor¢os de professores e alunos”.

Por isso, ao analisar que fun¢do o professor de apoio pedagdgico ocupa no contexto da
educacgdo especial inclusiva, percebe-se que suas atribui¢des demandam um conjunto de
questdes para que de fato as suas ac¢des junto ao professor regente favorecam o processo de
escolarizagdo dos alunos, motivo pelo qual esses fatores precisam ser considerados de forma

articulada e ndo mais separada dos desafios também presentes na educagdo comum.
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Com o intuito de ampliar essas discussodes, realizei um levantamento em editais de
concurso piblico disponibilizados na web, mais precisamente em um site'’ especializado em
noticias e informagdes sobre concursos no Brasil, com o objetivo de identificar que elementos
tém constituido as atribui¢des do professor de apoio pedagodgico, ja que ele nao € o
responsavel pela sala de aula regular nem ¢é o professor da sala de recursos, mas ¢ responsavel
pelo “suporte” ao professor regente no acompanhamento do processo de inclusdo de alunos
com deficiéncia.

A presenca do professor de apoio pedagodgico na classe comum se apresenta de
diferentes formas se tivermos como parametro os editais de concursos publicos realizados em
municipios dos diversos estados brasileiros que ja ofertaram vagas para essa fungdo. Assim,
as atribuicdes, as denominagdes e a formacdo exigida para esse exercicio apresentam
especificidades e distingdes variadas de uma rede municipal de educagdo para outra.

Nesse cendrio de um total de 22 editais de concurso publico, 5 destes foram
desconsiderados devido a estarem direcionados aos servigos de AEE realizados no espago das
SRMs, e demarcavam as atribui¢des do professor de educagdo especial, a exemplo do excerto

do edital a seguir:

Elaborar e executar o plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedag6gicos e de
acessibilidade; Organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncional (ITALVA, 2018, p. 32).

Além disso, foi possivel observar que 5 editais apresentaram de forma muito resumida
as atribuicdes dos servigos especializados em educacdao especial, ndo sendo possivel
identificar com clareza a funcao estabelecida. Especificamente em 3 editais, identifiquei que
estas funcdes se assemelhavam mais ao servigo exercido por cuidador, Por esse motivo
também ndo foram considerados nesse cotejamento, por estarem focados em atividades de
“[...] higiene e amparo para efetiva recepcdo e participacdo dos alunos nas atividades
pedagbgicas e de recreagdo, em apoio as atividades docentes; Atividades gerais: agdes e
servicos de apoio geral em atividades internas” (MAGALHAES BARATA, 2019, p. 24).

Diante disso, identifiquei 8 editais, apresentados no quadro a seguir, que mais abordam

o tema e a especificidade do recorte assumido neste estudo:

7 https: wwwpciconcursos.com.br
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Quadro 9 - Editais de concurso puablico que ja disponibilizaram vagas para professor de apoio pedagdgico

A FUNQAO DO PROFESSOR DE APOIO PEDAGOGICO PRESENTE EM EDITAIS DE
CONCURSO EM MUNICIPIOS BRASILEIROS
MUNICIPIO/N° DO | ANO DENOMINACAO FORMACAO EXIGIDA PARA O
EDITAL EXERCICCIO DA FUNCAO
Prefeitura Municipal de Ensino superior na éarea de educagdo; ou
Belmonte Santa | 2016 | Professor de Educagdo | Ensino Médio na modalidade normal
Catarina Especial (2° Professor) | (magistério); ou Comprovante de frequéncia
em Ensino Superior, a partir do 5° periodo.
Prefeitura Municipal de Curso de graduacdo de licenciatura plena em
Breves 2013 Professor de Apoio Pedagogia e Especializacdo em educacéo
Pedagogico especial.
Prefeitura Municipal de Licenciatura em pedagogia, com habilitacdo
Palhoca Santa Catarina Professor de Educacdo | eém educagdo especial ou AEE; Atestado de
2019 Especial matricula no corrente do semestre, de curso
superior na area especifica (para a contratacao
na qualidade de ndo habilitado).
Prefeitura Municipal de Professor de Educacdo | Curso Superior em Licenciatura Plena em
Pereiras/S&o Paulo 2019 Especial Pedagogia e Habilitagho Especifica em
educacdo especial.
Prefeitura Municipal de Professor Especialista | Graduagdo no curso de Licenciatura em
Cruzeiro, Sao Paulo em Educacdo Especial/ | Educacdo Especial; ou Curso de Licenciatura
2019 | Quando Especialistade | Plena em Pedagogia com habilitagdo em
Sala de Aula educacao especial.
Prefeitura  Municipal Ensino superior completo em licenciatura de
De Araras Sdo Paulo 2019 | Professor de Educacdo | graduacdo plena, com habilitacdo especifica
Especial e/ou po6s-graduacao em educacdo especial.
Prefeitura Municipal de Licenciatura Plena em Educacg8o Especial e/ ou
Conceicéao Paraiba 2018 | Professor de Educacdo | Licenciatura plena em é&rea correlata +
Especial especializacdo em educacgdo especial.
Prefeitura Municipal de Professor de Educacdo | Habilitado: Licenciatura Plena Educacdo
Séo Bento do Sul Santa | 2019 Especial (Habilitado e | Especial. N&o habilitado: Certiddo de
Catarina N&o habilitado) frequéncia a partir da 22 fase em Curso de
Graduacdo/Licenciatura Plena em educacdo
especial.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de editais disponiveis em site (ARARAS, 2019; BELMONTE, 2016;
BREVES, 2013; CONCEICAO, 2018; CRUZEIRO, 2019; PALHOCA, 2019; PEREIRAS, 2019; SAO BENTO
DO SUL, 2019).

Pode-se observar que estes editais utilizam diversas expressdoes para denominar o
exercicio da docéncia na educagdo especial no ambito sala de aula comum, como: Professor
de Educagdo Especial, Apoio Pedagogico, Professor Especialista em Educagdo Especial e
Segundo Professor.

Quanto a formacao exigida para o exercicio da docéncia nos servigos especializados,
os editais de concurso publico apresentaram algumas distingdes e basearam-se no que
estabelece o art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN) (BRASIL,
1996), de modo que para os professores atuarem na educagdo Especial ¢ necessario:
“especializacdo adequada em nivel médio e superior, para atendimento especializado, bem

como professores do ensino regular capacitados para a integracdao desses educandos nas
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classes comuns”.

Assim os editais de Breves (PA), Pereiras (SP), Cruzeiro (SP) e Araras (SP) exigiram
graduacao em Pedagogia, com especializacio em Educagdo Especial. J4& Belmonte (SC),
ensino superior na area de educacdo ou formacdo em nivel médio (magistério). Em alguns
casos, admitiu-se ainda que quem pleiteasse a vaga poderia estar cursando graduacdo com
habilitacdo especifica em Educagdo Especial, como no Edital de Sdo Bento do Sul (SC), ou
cursando Pedagogia, com habilitacio em educacdo especial ou AEE, a exemplo de Palhoga
(SC).

O professor de apoio pedagdgico necessita de uma formagdo abrangente que
possibilite aprimoramento e ressignificacdo de sua pratica no processo de escolarizagdo de
alunos com deficiéncia. Assim, tem-se em vista que, de acordo com Bueno (2011), a inclusao
escolar deste alunado se torna muito mais dificil sem apoio especializado que oriente e
acompanhe os professores, com vistas a ampliar a qualidade do trabalho pedagogico
desenvolvido, pois, além de os sistemas de ensino ndo estarem preparados para garantir esse
acompanhamento de forma adequada, ha que se considerar também que a inclusdo ndo se
concretizara se ndo se levarem em conta também as especificidades destes educandos.

Para Glat (2018), a formacao do professor de apoio necessita ser mais humanista no
sentido de reconhecer e legitimar as potencialidades e capacidades das PcD, para que a partir

da disponibilizagdo de suportes e oportunidades adequadas possam produzir:

[...] conhecimentos, se desenvolver cognitiva, académica e socialmente, de
modo a participar do mundo em sua volta. Em outras palavras, ser
protagonistas de sua prépria vida, em cada fase, na medida de suas
possibilidades, de acordo com as circunstancias, como o0s demais (GLAT,
2018, p. 10).

Ademais, no cotejamento dos editais de concurso publico selecionados neste estudo,
identifiquei também que as atribui¢des do professor de apoio pedagodgico envolvem algumas
questdes comuns que se aproximam também daquilo que se exige da atuacdo do professor

regente, no que se refere a participagdo e elaboragao da:

[...] proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; Elaborar e cumprir
plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino; Zelar pela aprendizagem dos alunos; Estabelecer estratégias de
recuperacdo para os alunos de menor rendimento; Ministrar os dias letivos e
horas-aula estabelecidos [...] (CONCEICAO, 2018, p. 27).

Quanto as atribuicdes especificas do professor especialista em educagdo especial, as

questdes mais demarcadas enfatizam que esta fungdo consiste em “[...] ministrar aulas,
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transmitindo aos alunos conhecimentos em conformidade com o tipo e grau de deficiéncia”
(ARARAS, 2019, p. 30). Além disso, ha a participacdo na producdo e selecdo de materiais
pedagodgicos a serem utilizados em sala de aula, implementacdo de estratégias em que se
diversifiquem os métodos, as técnicas e uso de recursos didaticos e tecnologicos conforme
interesse e necessidade dos alunos, observagdo continua destes educandos para se identificar
caréncias ou obstaculos que interfiram em seu desenvolvimento, conforme estabelece o Edital
n°® 003/2019 de Sao Bento do Sul (SC) e o Edital n° 001/2018 de Conceicdo (PB).

Ao ressaltar o indicativo de que a atuagao do professor de apoio pedagdgico envolve o
uso e adaptagdo de recursos didaticos em consondncia com as especificidades do aluno, os
editais deixam de especificar de forma mais clara que, por mais que essas agdes se articulem a
um planejamento individualizado, essa intencionalidade necessita garantir a superagdo de
barreiras presentes também na organizacao do tempo e espago escolar homogeneizadores que
muito dificultam o acesso ao conhecimento, assim como tais atribui¢des necessitam evitar a
criacdo de dualismo entre as dimensdes educacdo especial e educagdo comum.

Nao se estd negando aqui a importancia do trabalho individualizado, contudo, essa
individualizagdo precisa conter um carater de diferenciagao pedagodgica que possibilite que o
ensino possa se adequar as necessidades do educando, mas sem se direcionar exclusivamente
e a todo 0 momento s6 para este aluno, “pois embora a estratégia tenha sido desenhada para
responder a uma necessidade individual, pode favorecer a aprendizagem de um grupo e até de
uma turma inteira” (MARIN; MARETTI, 2014, p. 5).

Nesse panorama, o trabalho colaborativo entre o professor de apoio pedagdgico e
regente ganha centralidade; contudo, essa questdo tdo relevante ¢ pouco evidenciada nos
editais de concurso publico estudados, que de modo geral explicitam superficialmente esse

elemento. A especificacdo mais detalhada ¢ descrita da seguinte forma:

[...] manter com os colegas o espirito de colaboragdo e solidariedade
indispensaveis a eficiéncia da obra educativa; cooperar com 0s Servigos de
Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar, no que lhe competir;
promover experiéncias de ensino-aprendizagem diversificadas para atender
diferencas individuais [...] O professor titular da turma que tiver aluno com
deficiéncia matriculado na mesma devera ser responsavel por planejar suas
aulas e repassar o assunto para o segundo-professor que adequard as
atividades de acordo com as necessidades do aluno. Em se tratando do
segundo-professor além das atribuicbes acima citadas, o0 mesmo devera
desempenhar suas atividades na turma em que o aluno deficiente esta
matriculado, atendendo ndo somente o aluno, mas sendo também auxiliar do
professor regente nas diversas atividades realizadas com a turma. [...]
(BELMONTE, 20186, p. 5).
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Observa-se, que o planejamento da aula ¢ feito de forma separada, pois o professor
regente faz seu planejamento e repassa o assunto para o segundo-professor viabilizar as
adequagdes. Por mais que se ressalte que o segundo professor ndo acompanhara apenas o
aluno com deficiéncia, no final das contas, hd pouca énfase na diferenciagdao individual no
contexto coletivo da turma e no trabalho articulado entre os professores, como, por exemplo,
no espaco para planejamento coletivo e troca de experiéncias.

Tartuci (2011) e Sanches e Teodoro (2007) consideram que essa dificuldade em
desenvolver um trabalho colaborativo entre esses docentes influencia na atuagdo do professor
de apoio pedagogico e pode fazer com que suas acdes se direcionem exclusivamente a um
acompanhamento individual na carteira do aluno, ajudando-o na realizacdo das atividades, e
isso vai de encontro com as perspectivas da educagdo inclusiva, porque acaba criando um
paralelismo na sala de aula. Gerando assim, uma desobrigacdo do professor titular da turma
em relacdo ao estudante com deficiéncia, e o professor de apoio pedagodgico, por sua vez, em
vez de atuar como suporte a escolarizagdo, acaba assumindo uma postura de “professor
particular” deste aluno.

Glat (2018) afirma que existem inumeras variaveis que dificultam o trabalho
colaborativo entre os docentes da educacdo especial e educacdo comum, e consequentemente
o processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, mas considera que um dos principais ¢ a

formagao de professores, por contribuir com origem da:

[...] representacdo social dicotdmica entre ensino comum e ensino especial
que trés décadas de inclusdo escolar ndo foi capaz de destruir. Desde a LDB
(Lei no 9.394, 1996), diferentes pecas de legislacdo e diretrizes curriculares
(Resolugdo CNE/CP no 1, 200218; Resolugdo CNE/CP no 1, 200619;
Resolucdo CNE/CP n° 2, 201520) das licenciaturas vem estabelecendo a
obrigatoriedade de contetidos e disciplinas voltadas a uma agdo pedagdgica
na diversidade. Todavia, [...] os cursos de formacdo de professores ainda
privilegiam uma concepcdo cléssica, estatica, do processo de ensino e
aprendizagem, baseada em uma noc¢do de desenvolvimento “normal” (diga-
se, “saudavel”) e universal para todos os sujeitos (GLAT, 2018, p. 13).

Ademais, os diversos cursos de especializagdo em educagio especial inclusiva que t€ém

se proliferado e sdo ofertados por institui¢gdes de ensino particular nos municipios brasileiros

|nstitui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

Ynstitui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagido em Pedagogia, licenciatura.

2Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacgdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada.
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tratam a educagdo Especial de forma muito abrangente e, segundo Glat (2018), oferecem
pouca formacgdo técnica sobre as especificidades do seu publico-alvo e a produgdo de
estratégias de diferenciagdo pedagogica.

Christo e Mendes (2018) demarcam que as estratégias de ensino colaborativo ou
coensino e bidocéncia ainda sdo pouco vivenciadas no Brasil e que estas foram surgindo na
escola a partir de projetos de pesquisas desenvolvidos por universidades. Segundo as autoras
em questdo, essas experiéncias podem ser propositivas para o contexto escolar e para o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula regular, no entanto, ¢
necessario haver condigdes para a sua implementagdo, como a criagdo de espagos para
formacdo e planejamento coletivo, modificagdes nas politicas e praticas curriculares, entre
outros aspectos.

Ressalta-se que a funcdo do professor de apoio pedagdgico possui um carater muito
amplo e faltam diretrizes mais claras sobre as suas atribui¢des tanto nos documentos legais do
campo da educacdo especial quanto nos Editais de Concurso Publico no sentido de explicitar
a importancia do trabalho colaborativo entre a educacao especial e educacdo comum, a fim de
demarcar a importante necessidade de superacao da dicotomia que foi criada historicamente
entre esses campos e destacar o protagonismo docente que a fungdo do professor de apoio
também necessita assumir na turma.

Portanto, a fungdo do professor de apoio pedagogico se constitui como um servigo de
suporte muito importante ao processo de inclusdo que necessita estar embasado numa relagao
dialogica com o professor regente; no entanto, somente a sua presenga nao ¢ capaz de garantir
esses avancos. Por isso, € imprescindivel considerar um conjunto de questdes nessa dindmica
para que de fato se possam desenvolver agdes potentes com vistas a favorecer o processo de
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia na escola regular. Nessa perspectiva, a seguir
discorrer-se-4 sobre as tramas que envolvem a pratica curricular no contexto da educacao
especial, considerando que, a todo o momento, o processo de escolarizagdo das PcD vem
acompanhado de um imagindrio, ou seja, a pratica traz marcas histdricas e culturais, mas

nesse movimento de algum modo também pode — e vai — se reinventar ao longo do tempo.
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3 PROBLEMATIZACOES SOBRE A PRATICA CURRICULAR NA
EDUCACAO ESPECIAL

Esta secdo tem por objetivo discutir a respeito da pratica curricular na educagao
especial, considerando que a sua produgdo nesse contexto ndo se desenvolve de forma neutra
nem linear, mas ¢ dindmica e atravessada por movimentos historicos, ideias, acontecimentos e
trocas culturais compartilhadas socialmente. Nesse sentido, entre paralelismo, tradicionalismo
e os principios da inclusdo, discorrer-se-a sobre as perspectivas de a pratica curricular se
transversalizar na educagdo comum, levando em conta os condicionantes que favorecem ou
ndo a qualidade do trabalho realizado em um ambito que impde a pratica muitos desafios,
duvidas, necessidades de recuos e reinvengdes.

Assim, primeiramente ¢ apresentado o conceito de pratica curricular e em seguida, a
demarcag¢do deste conceito na sua interface com a educagdo especial, com intuito de
problematizar elementos de tensionamentos e indicativos relevantes que envolvem a
realizagdo de praticas curriculares na perspectiva inclusiva e no favorecimento da superagao
ou na diminuicao das barreiras que dificultam o processo de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo no

contexto da escola regular.

3.1 Conceituando Pratica Curricular

Para a definicdo da concepcdo de pratica curricular, apoiei-me principalmente nas
ideias de Sacristan (1999), que discute questdes propositivas sobre pratica educativa e traz
contribuicdes significativas a este estudo. A pratica, para este autor, ¢ uma construgao
histérica que apresenta diversas compreensdes, de acordo com o contexto em que a mesma
estéd inserida e ¢ analisada.

Por isso, € indispensavel ndo entender a concepcéo de pratica de forma naturalizada,
pois assim evita-se construir uma ideia reducionista de pratica como algo constituido
unicamente das acOes explicitas ou imediatistas do sujeito; desse modo ndo se pode perder de
vista que “[...] a a¢do deixa sinais, vestigios € marcas naqueles que a realizam e no contexto
interpessoal e social no qual ocorre, gera efeitos, expectativas, reacdes, experiéncias e
historia” (SACRISTAN, 1999, p. 71).

Cada sujeito nessa perspectiva ¢ marcado por agdes preliminarmente experienciadas,

de modo que tais marcas podem servir de base para agdes posteriores. Dessa maneira, ao
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analisar o conceito de pratica, Sacristan (1999) apresenta uma relevante interpretagdo desse

conceito ao distinguir pratica e acao:

A acdo refere-se aos sujeitos, embora, por extensdo possamos falar de agdes
coletivas, a pratica é a cultura acumulada entre as a¢fes das quais aquela se
nutre. Agimos a partir das acdes, porque o fazemos a partir de uma cultura.
A pratica é a cristalizagdo coletiva da experiéncia historica das agdes, é o
resultado da consolidagdo de padrbes de acdo sedimentados em tradigdes e
formas visiveis de desenvolver a atividade. Pode-se adotar o sentido que
também é dado em sociologia ao termo pratica: acdes sociais rotineiras
préprias de um grupo. Assim como ocorre com a acdo das pessoas, a pratica
tem uma continuidade temporal inevitavel e ndo é um simples passado ao
qual se olha como um objeto petrificado, pelo contrario continua sendo
operacional, organizando a acdo dos membros que compartilham uma
cultura (SACRISTAN, 1999, p. 73).

Quando articulado ao objeto de estudo desta pesquisa, que analisa as tramas que
envolveram a pratica curricular de uma professora de apoio pedagogico ao longo de trés anos,
este excerto possibilita entender a pratica desta docente ndo como mero resultado de suas
acoes i1soladas, mas, sobretudo, como uma producao partilhada coletivamente.

Considerando esse pressuposto, a pratica curricular ¢ entendida aqui como um “[...]
conjunto de agdes que implementam o curriculo, sendo um produto de objetivagdo da cultura,
e do compartilhamento de acdes individuais. Desse modo as praticas curriculares, sdo
coletivas, historicas e culturais” (MENDES, 2008, p. 118).

Aproprio-me das ideias de Mendes (2008) ao afirmar que “as praticas curriculares sao
coletivas historicas e culturais”, para demarcar que a produgdo de praticas na educagdo
especial implementadas pelo professor de apoio pedagdgico, por exemplo, pode receber
influéncias de diversas outas experiéncias culturais vivenciadas no ambito pessoal,
académico, na educa¢do comum, tradicional e também das politicas que vao sendo instituidas
ao longo do tempo.

Isso me possibilitou entender que as praticas curriculares na educacdo especial
inclusiva, “ndo podem ser consideradas opostas as praticas integracionistas ou tradicionais,
mas possibilidades de continuidade a partir da sua ressignificagdo ancorados em novos
parametros e concepcoes de sociedade, educacao, escola, homem, entre outros” (MESQUITA,
2013, p. 66).

Por isso, a andlise da pratica curricular necessita ser interpretada de forma
contextualizada, pois esta ¢ decorrente de tramas que sdo atravessadas por paralelismos,
uniformizagdo nas formas de ensinar e aprender, e perspectivas de inclusio em que a

diversidade e diferenca precisam ser consideradas e valorizadas; é em meio a essas questoes
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que as tentativas de reinvencdes presentes nessas praticas podem ser realizadas e vao
ganhando significado.

A articulagdo da pratica ao curriculo € relevante para se discutir sobre o trabalho no
campo da educacdo especial inclusiva, tendo em vista que, segundo Sacristan (1998), o
curriculo € constituido no intercruzamento de diversos campos distintos, como: a politica, a
economia, a cultura, a administracdo, o pedagogico, entre outros. Nesse sentido, quando o

curriculo ¢ implementado por meio da pratica pedagogica, resulta de:

[...] uma série de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou
contraditérias, adquirindo, dessa forma, a caracteristica de ser um objeto
preparado num processo complexo, que se transforma e constr6i 0 mesmo.
Por isso exige ser analisado ndo como um objeto estatico, mas como a
expressdo de um equilibrio entre maltiplos compromissos. E mais uma vez
essa condicdo é crucial tanto para compreender a pratica escolar vigente
como para tratar de muda-la (SACRISTAN, 1998, p. 102).

Mendes (2008, p. 118) amplia essa discussdo ao destacar que “[...] no curriculo
produzido pelas praticas curriculares se expressa o que a escola entende por conhecimento, o
que prioriza, que saberes privilegia e transmite, assim como que sujeito pretende formar e que
sujeito de fato forma”.

Nesse cendrio, inclui-se um conjunto de questdes, como as atividades propostas,
processo de interagao com os alunos, mobilizagdo dos conhecimentos escolares, entre outras.
Nessa perspectiva, faz-se necessario compreender os desafios e as possibilidades que
envolvem a pratica curricular da professora de apoio pedagdgico sem a inten¢ao de enquadra-
la ou adjetiva-la como fragmentada ou excludente, mas sim compreender as tramas realizadas,
rearranjadas, levando em conta todos os condicionantes que dificultam e que podem favorecer
sua realizacao.

Apoiada nas ideias de Sacristan (1999), Mendes (2008) também pontua que as praticas
curriculares podem ser compreendidas como agdes que envolvem tanto o processo de
elaboracdo, como materializagdo do curriculo. Tal processo ¢ composto por agdes que
englobam teorias e praticas “[...] refletidas e mecanicas, normativas, orientadoras,
reguladoras, cotidianas. Desde a preposicao de curriculos pelos 6rgdos governamentais, a
recontextualizacdo feita desses discursos pela escola e pelos seus sujeitos” (MENDES, 2008,
p. 118).

Essas ideias ajudam a entender que a pratica dos professores nao se resume a simples
execucdo de politicas curriculares instituidas, vale dizer que ndo se estd negando aqui a

importancia das politicas de educacgdo especial inclusiva ja implementadas nem a legalidade
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dos documentos prescritivos € normativos que orientam as praticas nesse campo. Contudo,
estes por si s ndo garantem a implementagcdo do processo de inclusdo escolar, até porque
estabelecem um “ideal” de inclusdo a ser alcancado que desconsidera a realidade e as
condig¢des de trabalho oferecidas aos docentes nas escolas publicas.

Os estudos de Mesquita (2013) sdo esclarecedores nesse sentido, tendo em vista que
ao investigar a pratica curricular no contexto da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola
regular, optou por ndo fazer uma leitura da pratica com base exclusivamente em politicas
curriculares e por certos parametros presentes na literatura, que de certo modo estabelecem
um modelo ideal de inclusdo a ser seguido. Essa escolha ampliou as possibilidades de
aproximagao da autora com o contexto escolar para enxergar a pratica curricular da professora
investigada com os olhos da comunidade, que julgava tal pratica inclusiva. Nesse sentido,
identificou cinco questdes presentes na pratica investigada, as quais denominou de elementos

de inclusividade, sendo estes nas palavras da autora:

[...] a percepcédo do aluno em situacgdo de deficiéncia como aluno; o aumento
do tempo pessoal no tempo institucional/respeito do tempo institucional ao
tempo pessoal; a frequéncia/participacdo nos diversos espacos da escola; a
apropriacdo de conhecimentos propriamente escolares; e 0 uso de artefatos
escolares. Mas percebi que esses aspectos, grosso modo, ndo seriam
necessariamente constituidores da escola inclusiva, mas da escola como
instituicdo social, que possui especificidades que unificam e identificam os
espacos escolares naquilo gue representa hoje a escola moderna do ocidente.
Foi a partir dai que pude compreender que a préatica inclusiva para aquela
comunidade estava na possibilidade dos alunos em situacdo de deficiéncia
participarem de um proprio da escola [...] (MESQUITA, 2013, p. 153).

Assim, ainda que a pratica curricular esteja ancorada a concepgdes tradicionais, estas
podem se ressignificar e serem lidas por meio de certos rearranjos que vao sendo criados
pelos professores durante a realizacdo de seu trabalho com vistas a favorecer o processo de
inclusdo escolar. Compreender os motes presentes nessas tramas possibilita realizar uma
leitura sobre a pratica ndo de forma idealizada, romantizada ou como algo literalmente

distante da realidade nem assumir que:

[...] a organizacdo pedagogica da escola é intocavel e nem que a forma
cristalizada da prética curricular é a melhor forma de fazer educagdo, mas
que, por detras desses contetdos, métodos de ensino, de avaliagdo existe
uma forma de socializacéo, a forma escolar de socializacdo que é reclamada
por todos aqueles que frequentam ou que buscam a escola [...] (MESQUITA,
2013, p. 153-154).

E importante demarcar que nesta pesquisa o termo pratica ¢ articulado ao curriculo

(pratica curricular), por entender que as praticas curriculares sdo “[...] agdes que envolvem a
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elaboracdo e a implementagdo do curriculo em suas diferentes dimensdes (planejamento,
metodologias, estratégias de ensino, avaliacdo, tempo e espago de aprendizagem), os quais
sdo vinculados ao processo historico-cultural dos sujeitos participes” (PLETSCH, 2014a, p.
162-163).

Sacristan (1998) sublinha que um dos elementos mais frageis presentes em algumas
teorizagdes sobre o curriculo ¢ esquecer a conexdo que necessita ser estabelecida entre a
pratica escolar e o conhecimento. Considera que a nova sociologia da educagdo contribuiu de
forma significativa com essa questdo, ao afirmar que ¢ necessario conhecer as questdes
macro, mas também ¢ imprescindivel direcionar o olhar mais especifico sobre o curriculo e os
procedimentos de sele¢do e organizagdo do conhecimento, tendo em vista que as formas de
ministra-lo e avalid-lo também necessitam ser pesquisados.

Especificamente no caso da pratica curricular na educagdo especial, esta questdo ¢
central, dai a necessidade de acreditar e investir nas potencialidades dos alunos com
deficiéncia, sem desconsiderar evidentemente suas especificidades e o contexto
macroestrutural vinculado as politicas atuais e ao contexto historico, econdmico e social
vivido. Desse modo, para entender a pratica curricular ¢ importante considerar outros
mecanismos de controle criados, como as avaliagdes externas e outros programas de cunho
inovador, por exemplo, que exercem influéncia direta na organizagdo do tempo, espaco,
materiais e consequentemente no ensino e na perspectiva de formacao dos educandos.

Diante do exposto, ¢ relevante problematizar as diversas questdes que circundam a
realizagdo da pratica curricular na educacao especial e que necessitam ser discutidas quando
se analisam as possibilidades e desafios a serem enfrentados nas tentativas ou possibilidades

de reconfiguragdo das praticas curriculares inclusivas na escola regular.

3.2 A prética curricular na Educacdo Especial: Apontamentos e ProblematizacGes

Partindo da premissa de que a educacdo especial, conforme afirma Pletsch (2014a),
ndo ¢ um sistema paralelo e sim integrado e colaborativo ao ensino comum, faz-se necessario
inicialmente demarcar que busquei compreender alguns elementos de tensionamentos que
envolvem e influenciaram a concepcao e realizacdao da pratica curricular da professora de
apoio pedagogico, mas sem com isso desconsiderar as marcas da historia da educacdo
especial, especificamente a visdo tradicional desta entendida como atendimento separado, que
de certo modo ainda marca presenga nas concepgoes e praticas realizadas.

Segundo Glat (2018), até por volta dos anos de 1990, os alunos publico-alvo da
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educacdo especial eram atendidos de forma paralela ao sistema regular de ensino em escolas

ou classes especiais, e:

[...] sem qualquer regulamentacdo ou exigéncia curricular [...] essa visdo
dualista gerou a representagdo social, ainda muito impregnada no imaginario
dos educadores, e do publico em geral, que existem dois grupos
qualitativamente distintos de alunos: os “normais” e os “especiais”. E,
consequentemente, duas categorias distintas de professores: os professores
“regulares” e os professores “especializados”. Cada segmento tem sua
prépria formacdo e competéncia especifica, resultando em objetivos e
praticas pedagogicas distintas. Entretanto, com o advento das politicas de
Educacdo Inclusiva e a abertura das escolas para os diversos grupos outrora
excluidos, entre eles os “alunos especiais”, rompeu-se a organizacdo do
sistema entre ensino regular e especial. Atualmente, todo e qualquer
professor, independentemente do nivel de ensino, tornou-se apto para
receber em sua classe alunos com diferentes peculiaridades de
desenvolvimento, inclusive com comprometimentos de ordem sensorial,
cognitiva, psicologica e/ou motora (GLAT, 2018, p. 13-14).

Dessa forma, as perspectivas de inclusdo vém mobilizando a ressignificagdo da
concepgao tradicional de educagdo especial antagdnica a educagdo comum, ¢ mesmo diante
dos grandes desafios que dificultam esse processo, muitas tentativas tém sido implementadas
no intuito de diminuir a distdncia entre esses campos, ainda que nio se tenha alcancado as
condi¢des mais adequadas a esse processo.

Outra questao que merece ser destacada nesse cenario ¢ que, segundo Mendes (2008),
a realizacdo de pesquisas com foco na pratica educativa no acompanhamento aos alunos
publico-alvo da educacdo especial historicamente também tem criado polarizagdes, no sentido
de que, de um lado, investiga-se uma pratica que visa a atender aos alunos ditos “normais” e,
de outro, uma pratica para atender aqueles com deficiéncia — no caso destes ultimos, os
recortes de tais pesquisas normalmente tém enfatizado as caracteristicas das deficiéncias e as
dificuldades em potencializar esse processo na sala regular. Desse modo, em conformidade
com as ideias da autora, procurei ndo focar neste estudo especificamente nas necessidades
decorrentes do TEA, e sim nas tramas estabelecidas por meios das praticas curriculares da
professora de apoio pedagogico.

A autora considera que, no contexto da sala de aula comum, a implementagdo das
praticas curriculares direcionadas ao atendimento dos alunos ditos “normais” estabelece
pontos comuns com aquelas destinadas aos educandos com deficiéncia e, por mais que “[...]
ao mesmo tempo se posicionam de forma equidistante. Existem equilibrios, nexos e sentidos
convergentes em ambas as praticas” (MENDES, 2008, p. 111).

De acordo com essa ideia e considerando também a importancia de se respeitar as



83

especificidades e potencialidades dos alunos, busquei pesquisar sobre a pratica curricular da
professora de apoio pedagogico a partir dos elementos presentes na sua atuagdo pedagogica,
abstendo-me de investigar esse processo de forma polarizada.

E importante reiterar que, conforme ji demarcado na seciio anterior, existem inimeras
questdes que obstaculizam a implementagdo dos servigos e suportes para o desenvolvimento
da pratica curricular na educag@o especial. Dentre essas, quando se discute inclusdo de todos
os alunos preferencialmente no ambito do sistema regular de ensino e de diretrizes legais que
preveem financiamento em dobro via FUNDEB, conforme estabelece o Decreto 7.611/2011
(BRASIL, 2011), para alunos que recebem AEE, varias questdes e dividas t€ém permeado esse
campo; uma delas, segundo Pletsch (2014b), ¢ que ndo had consensos ainda entre os
pesquisadores sobre qual o lugar mais “adequado” para se promover a escolarizacdo dos
alunos com deficiéncia e quem ¢ responsavel por essa questao.

Para Bueno (2013), independentemente da posicdo que se assume quanto ao melhor
l6cus de escolarizacdo, os documentos em vigor no Brasil procuram enfatizar que a inclusdo
de alunos publico-alvo da Educagdo Especial seja ofertada preferencialmente na escola
regular, de modo que o uso do termo “preferencialmente” impde limites para que essa oferta
nao ocorra indiscriminadamente em espacos segregados. O autor considera que essa abertura
pode possibilitar um melhor cumprimento desse direito, especificamente nos casos de pessoas
com alto grau de comprometimento e que necessitam de alternativas outras para melhor

favorecer o seu processo de escolarizacdo. Diante disso, levanta alguns questionamentos:

Quiais limites e em que casos poderemos prescindir da incluséo escolar? Na
pratica, essas aberturas ndo favorecem a adog¢do indiscriminada de sistemas
segregados? Parece-me que exigir isto de documentos legais de amplo
alcance é ser pouco realista, pois esta é uma questdo de acdo politica e que
s0 pode ser resolvida nesse campo. Séo as politicas em ac¢do que permitirdo o
avango na qualidade do ensino e que possibilitardo ou ndo a adocéo, cada
vez mais de formas de escolarizacdo mais adequadas para individuos que, €
preciso que ndo esquegamos, possuem prejuizos causados por uma
deficiéncia [...] ndo sdo atitudes maniqueistas de defesa desta ou daquela
posicdo que irdo contribuir para a efetiva democratizacdo do ensino em geral
e, dentro dele, de alunos com deficiéncia (BUENO, 2013, p. 30-31).

Existem desafios outros que influenciam na realizacdo das praticas em diferentes
ambitos, que sdo oriundos, dentre outros fatores, da insuficiéncia e reducdo de investimentos
necessarios em politicas voltadas a melhoria da educagdo em geral e que dificultam ainda
mais o processo de inclusdo escolar. Por isso, ¢ fundamental que a concepcao de inclusdo nao
seja compreendida de forma romantizada, mas sim como um principio continuado, marcado

por dificuldades e contradigdes na busca de uma pratica ressignificada de educacao que
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favorega de fato a formagao mais ampla dos alunos.

As ideias de Mendes (2006) também sdo elucidativas sobre essa questdo ao pontuar
que, ao invés de se defender a articulagdo entre os servigos, criou-se um embate entre dois
grupos: Grupo 1, que defende a inclusdo total com a eliminag¢do “[...] do atual modelo de
prestacdo baseado num continuo de servi¢os de apoio de ensino especial” (MENDES, 2006, p
394); e Grupo 2, que defende a inclusdo em processo. Dessa forma, a autora apresenta uma

sintese interessante sobre os argumentos levantados por estes grupos, ao pontuar que:

O grupo 2 considera que o0 objetivo principal da escola é ajudar os alunos a
dominar as habilidades e conhecimentos necessarios para a vida futura,
dentro e fora da escola, 0 grupo 1, por sua vez, acredita que as escolas sdo
importantes mais pelas oportunidades que oferecem para fazer amizades,
mudar o pensamento estereotipado sobre as incapacidades e fortalecer as
habilidades de socializacéo;

O grupo 2 defende o continuo de servigos que permite a colocacéo deste a
classe comum até os servicos hospitalares, enquanto o grupo 1 advoga a
colocacdo apenas na classe comum da escola regular e a extingdo do
continuo;

O grupo 2 acredita que a capacidade de mudanca da classe comum é finita e,
mesmo que uma restruturacdo ocorra, a escola comum ndo serd adequada a
todas as criangas; ja que o grupo 1 cré na possibilidade de reinventar a
escola, afim de acomodar o que, ao seu ver constitui a diversidade humana
(MENDES, 2006, p. 394).

Vale dizer que estas posicoes de certo modo marcam presenca no atual debate sobre a
reformulacdo da Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008a), que se iniciou em 2018 e ainda estd em curso, principalmente
quando se defende que o atendimento educacional dos alunos com deficiéncia ocorra somente
em escolas especiais.

Nesse contexto, existem formas diferentes de se conceber a inclusdo, que vao de uma
concep¢do mais radical a uma visdo mais moderada. Diante disso, a concepc¢ao de inclusao
que assumo neste estudo ¢ baseada em uma leitura mais social; desse modo, considero
imprescindivel que as PcD tenham acesso a escola regular e a um conjunto de conhecimentos,
nao no sentido de actimulo de informagdes, mas que colabore de fato para o seu
desenvolvimento humano e integral. Para isso, faz-se necessario reconhecer as especificidades
do aluno, conhecé-lo para que ele sinalize as suas necessidades e potencialidades, e, para além
das condi¢des adequadas de trabalho, ¢ fundamental também o suporte da educagdo especial,
sobretudo, para aqueles com maior comprometimento, .

Sobre os discursos em defesa da inclusdo total, Mendes (2006, p. 400-401) adverte que
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¢ necessario “[...] ir além de argumentos ideoldgicos, do romantismo, da ilusdo de que sera
um processo facil, barato e indolor, se quisermos avancar de fato a um sistema educacional
mais inclusivo”. Para esta autora, a propostas de inclusao total em um pais tao desigual, como
o Brasil, no final das contas, podera ampliar ainda mais os processos de exclusdo, visto que as
politicas educacionais ndo conseguem traduzir com efetividade o que a legislacdo prevé.

Por isso, quanto a questdo de se priorizar em demasia a socializa¢do dos alunos com
deficiéncia em detrimento da construgdo de conhecimentos, concordo com Pletsch (2014a)
quando afirma que ¢ necessaria a realizagdo de mais pesquisas sobre esse enfoque e que a
escolarizagdo oferecida para alunos com deficiéncia precisa se constituir como uma educagio
sociocultural “[...] na qual o aluno tenha acesso a classe comum do ensino regular, participe,
aprenda e desenvolva-se com base na intera¢do e nos conhecimentos ali construidos de forma
dialogica com seus pares e, quando necessario, com suporte especializado do ensino especial”
(PLETSCH, 2014a, p. 98-99).

Segundo a autora, o mais importante ¢ pensar juntos e pesquisar sobre como garantir o
acesso no contexto do ensino regular aos alunos com deficiéncia de forma articulada aos
servicos e suportes da educagdo especial, com vistas a potencializar de fato a construgao de
conhecimentos e assim favorecer o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, mas sem
deixar de considerar suas singularidades, principalmente para os casos de alunos com
deficiéncia mais acentuada.

Os servicos da educagdo especial, como a atuagdo da professora de apoio pedagdgico
trabalhando de forma articulada junto ao professor regente na sala regular, com condigdes
adequadas de trabalho na turma, com o apoio da gestdo escolar e demais atores sociais que
fazem parte da escola, sdo imprescindiveis para o favorecimento do processo
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos-publico-alvo da educacdo especial.

Acorsi (2009) também concorda que ¢ necessario problematizar a inclusdo escolar,
tendo em vista que se prioriza 0 acesso € pouco se questiona sobre a permanéncia com

sucesso dos alunos no ensino regular. Desse modo, assevera que:

[...] inclusdo tem sido tomada a partir de condicfes de acesso ao apresentar
apenas indices de matricula, desconsiderando as condi¢des de permanéncia e
aprendizagem dos sujeitos incluidos, o que novamente reduz a inclusdo a um
processo de socializacdo e humanizacdo do outro a partir do contato com o
anormal. Da mesma forma todos esses nimeros contribuem para fortalecer a
inclusdo como uma metanarrativa educacional contemporanea, ficando cada
vez mais dificil questiona-la, problematiza-la (ACORSI, 2009, p. 183).

A autora ndo nega a importancia da garantia de acesso aos alunos publico-alvo da
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educagdo especial na escola regular, mas enfatiza que inclusdo precisa almejar muito mais do
que socializagdo ou simplesmente estar junto em um mesmo ambiente, pois nesse processo ¢
necessario estar em pauta também a escolarizacdo dos educandos com deficiéncia, assim
como para os demais alunos na escola, no que se refere aos percentuais de permanéncia com
sucesso ou mesmo das aprendizagens destes educandos no contexto escolar.

Isso suscita reflexdes sobre a transversalidade, produg¢do de conhecimentos e praticas
curriculares na educacao especial. Para Braun e Vianna (2011), o AEE e a formacgao
continuada podem favorecer a ressignificagdo de concepgcdes e possibilitar reflexdes
fundamentais sobre a pratica, contudo, consideram que, além disso, € necessario que a escola
em meio a toda a sua complexidade seja “[...] repensada, analisada o conjunto precisa ser
melhorado” (BRAUN; VIANNA, 2011, p. 23). Nesse sentido, aqueles que atuam no AEE ndo
podem ser considerados os Unicos responsaveis pelo processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos com deficiéncia no ensino regular, o que deve ocorrer por meio
da acdo colaborativa entre os docentes da educacdo especial e da classe comum com os
demais profissionais que fazem parte da escola.

Isso significa que o desenvolvimento de um AEE de forma transversal no ambito do
ensino comum necessita da superacdo de barreiras arquitetonicas, atitudinais, contar com
recursos adequados, com os servicos dos professores especialistas em educacdo especial,
como, por exemplo, o professor de apoio pedagdgico, mas também do trabalho articulador
com os professores das classes comuns; para tanto, ¢ necessario considerar a diversidade,
desenvolver um trabalho centrado nos alunos, para que juntos possam reinventar a pratica e
assim favorecer a formagao mais ampla dos alunos publico-alvo da educagdo especial.

De acordo com Pletsch (2014a), ndo se pode esquecer que as politicas curriculares
orientam um conjunto de dominios que a pratica dos professores necessita seguir, os quais vao
desde a habilidade de trabalhar em grupos até utilizar novos suportes e tecnologias. Isso sem
duvida ¢ importante, no entanto, em nenhum momento esses ordenamentos legais questionam
as condigdes de trabalho docente e tempo necessario para planejamento conjunto. Nessa
perspectiva ¢ como se os problemas enfrentados na escola ndo estivessem vinculados a
diretrizes curriculares, interesses politicos € a necessidade da garantia de suportes, melhores

condig¢des de trabalho; isso sem contar que:

[...] o discurso que associa a inclusdo a uma suposta vocac¢do ou missdo de
professores ‘bem intencionados’, também deixa de lado o debate mais amplo
sobre as condic6es de trabalho e o investimento na educagdo, huma linha que
acaba por responsabilizar os professores e a propria escola pelo suposto
‘sucesso’ ou ‘fracasso’ de alunos (PLETSCH, 2014a, p. 64).
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E em meio a todas essas dificuldades que as praticas curriculares na educagio especial
se realizam e vao criando estratégias, muitas vezes recuando e avangando, com a intengao de
ndo s definir e garantir seu espaco na educacdo comum, mas também de transversalizar e
buscar por respostas ao favorecimento da inclusio escolar.

Os estudos de Mendes, Silva e Pletsch (2011) direcionados ao AEE trazem
importantes contribuigdes sobre esta questao, ao destacarem que a implementacao das praticas
curriculares na educagdo especial inclusiva no ambito da escola regular baseia-se numa

perspectiva adaptativa. Desse modo:

[...] diante das diferengas no modo de aprendizagem, as perguntas
curriculares parecem nunca incidir sobre as proprias praticas curriculares a
que estdo sujeitos alunos e professores. O foco de atengdo é persistentemente
colocado no erro, na dificuldade, na incapacidade, na diferenca e no sujeito.
O processo parece ndo ser questionado e as alternativas nesse sentido
aparecem como maneira de adaptar o sujeito as préaticas instituidas.
Igualdade e diferenca, homogeneizacéo, e diversificagdo estdo, portanto, no
centro desse debate e precisam se enfrentadas para podermos entender o
objetivo, o sentido e o papel das alternativas curriculares constituidas no
atendimento 4as diferencas no curriculo escolar (MENDES; SILVA;
PLETSCH, 2011, p. 259).

Questionar o processo de desenvolvimento das praticas curriculares ¢ muito relevante,
sobretudo, quando o olhar para a identificagdo das barreiras se desloca daquilo que o
educando ndo realiza em decorréncia da deficiéncia, para as diversas outras dificuldades e
barreiras existentes na escola; dentre essas, podem-se destacar as inadequadas condigdes
estruturais e materiais, a inflexibilidade dos tempos e espagos escolares e a auséncia de
problematizagdo do curriculo de modo torna-lo mais acessivel aos alunos.

Com base nas reflexdes tecidas nessa secao, depreende-se que existem muitos desafios
presentes na pratica curricular do professor de educacdo especial, para que junto ao docente
da classe comum potencialize avancos na formagdo dos alunos. No entanto, as proprias
dificuldades e duvidas enfrentadas no cotidiano escolar podem mobilizar a produgdo de
tentativas de ressignificagdo das praticas implementadas na perspectiva de pensar um
curriculo que atenda a diversidade e as especificidades do alunado.

Diante disso, na proxima se¢do, discorrer-se-a especificamente sobre a pratica
curricular de uma professora de apoio pedagdgico no municipio de Breves, com destaque para

as tramas ¢ a relacdo criada no ambito da educacao comum.
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4 A PRATICA CURRICULAR DA PROFESSORA DE APOIO PEDAGOGICO
NO MUNICIPIO DE BREVES

Nesta secdo, a pratica curricular da professora Beatriz ¢ retomada com o objetivo de
problematizar as tramas que envolvem a educagdo especial € o ensino comum, com énfase no
processo de escolarizagdo de José e nas perspectivas de inclusdo que orientaram a pratica
curricular desta professora. A fim de atender a esse objetivo, as reflexdes tecidas aqui se
organizaram na interface com os dados de campo, advindos da entrevista semiestruturada com
a professora e seus documentos pedagogicos (relatérios, planos de aula, videos e fotografias),
de modo que esses dados foram cruzados com o referencial tedrico sobre inclusdo escolar e
préatica curricular.

A pratica curricular da professora de apoio pedagogico foi analisada de forma
contextualizada, pois, conforme destaca Sacristdn (1999), a pratica educativa tem como uma
de suas principais caracteristicas a ideia de traco cultural compartilhado e isso, segundo
Mendes (2008), possibilita compreender esse conceito no contexto das categorias espago €
tempo, ou seja, de forma mais ampla e coerente.

Essa premissa me permitiu compreender a pratica da professora como um processo
historico e cultural, isto €, na perspectiva de diacronia®, ¢ dessa forma, discutir a respeito das
suas escolhas curriculares ¢ as formas de mobilizagdo dos conhecimentos, evitando assim
apontar denuncismos de seu trabalho, visto que existem diversos condicionantes que
influenciam nesse processo como: as politicas curriculares, “os espagos e a estrutura da
escola, as caracteristicas dos alunos e sua proporg¢do por aula, as pressdes sociais, 0S recursos
disponiveis, a trajetoria profissional dos professores, as ajudas externas e etc” [...] (ZABALA,
1998, p. 22).

Assim, ao realizar as analises dos dados empiricos da pesquisa, optei por construir um
tipo de figura representativa e propicia para demostrar as tramas presentes na pratica
curricular da professora Beatriz entre os anos de 2016 a 2018. Desse modo, as categorias de
analise foram especificadas por cores e organizadas de modo a evidenciar o movimento de
intensidade das dimensdes que foram mais trabalhadas pela professora e de ramificagdes

quando a sua pratica foi dando lugar a outros aspectos e apresentando também os movimentos

2l Termo emprestado da linguistica, utilizado aqui com o intuito de pesquisar as modificacdes presentes na
pratica curricular da professora entre os anos de 2016 a 2018, considerando que, na linguistica, estudam-se
“as mudangas que a lingua sofreu ao longo de um determinado periodo.” (TRASK, 2004, p. 78 apud
SOUZA, 2011, p. 13). Desse modo, nesse estudo, o sentido de diacronia é de mudancas histéricas e culturais
na educacdo de alunos publico-alvo da educagdo especial no contexto da inclusdo e consequentemente no
trabalho desta professora.



89

de retorno, visto que, a professora ao observar a necessidade, voltava a uma determinada

dimensao j4 trabalhada, conforme pode ser observado na figura a seguir:

Figura 5 — Tramas da prética curricular da professora de apoio pedagégico

2016

Legenda das cores:

COMPORTAMENTO

INTERACOES

ASPECTOS COGNITIVOS

ATIVIDADES DE PREPARACAO PARA A ALFABETIZACAO
Fonte: elaborado pela autora.
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A cor vermelha simboliza a categoria comportamento; a amarela corresponde aos
processos de interacdes; o verde, aos aspectos cognitivos; ¢ a cor cinza representa as
atividades de preparacio para a alfabetizacao de José. Esta organizacao das categorias de
analise possibilitou perceber o quanto a pratica curricular da professora Beatriz ¢ dinamica, ou
seja, estas dimensdes nao apareceram com mesma intensidade, mas foram ganhando
proporcdes diferentes & medida que a crianca foi respondendo as intengdes da professora ao
longo dos trés anos.

Apesar de identificar a inter-relacdo entre estas categorias, fiz a opgao de apresenta-las
aqui em separado, com o intuito de realizar um maior aprofundamento tedrico das discussoes
€ por observar que, por mais que a pratica da professora tenha demonstrado os parametros que
ela definiu implementar, quando ela percebeu, por exemplo, que houve certo avanco no
comportamento da crianga, ela passou a trabalhar outro aspecto como interagdes; € na medida
em que identificava a necessidade, ela retomava a dimensdo do comportamento, por isso, na
figura acima, percebe-se que a sua pratica faz um movimento diacronico, ndo sendo s6 uma
progressao, mas um vai-e-vem em que estas quatro categorias foram sendo evidenciadas ora

€m maior ora em menor propor¢ao.

4.1 O comportamento e as suas implica¢des no contexto de acompanhamento de uma

crianca com TEA na sala de aula regular

Para discorrer a respeito da categoria comportamento presente na pratica curricular da
professora Beatriz durante o periodo de acompanhamento de José, inicialmente ¢ valido
demarcar que esse aspecto ndo se apresentou nos dados empiricos com significado de
condicionamento?.

Considerando que nem tudo que se articula a dimensdo do comportamento ¢
skinneriano, na leitura da pratica curricular de Beatriz considerei duas perspectivas: a primeira
€ que, ao se valer de estratégias voltadas ao comportamento de José, a forte insisténcia nessa
questdo foi imbuida da ideia de desenvolvimento de limites na crianga; e a segunda ¢ que,
quando se discute esse aspecto, este pode vir acompanhado também da intengdo de modelar o

sujeito aluno numa logica daquilo que se entende o que € ser aluno no contexto escolar, mas

22 Conjunto de operacBes em que se associam estimulos a reagdes do organismo e permitem que adquiram um
novo padrdo de comportamento. O condicionamento pode ser classificado com: Classico, instrumental,
operante, entre outros, no condicionamento operante concebido por skinner “[...] a resposta instrumental ou
operante é emitida no interior do organismo. Os operantes sdo fortalecidos pelo reforgo, mas a sua aquisi¢do
pode exigir uma moldagem inicial por aproximagdes sucessivas” (MESQUITA; DUARTE, 1996, p. 50).
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ndo necessariamente numa légica predominantemente uniformizadora, visto que essa
modelagem assumida na pratica da professora focalizou muito mais a necessidade de
organizacao, para que assim fosse possivel ministrar as aulas intencionalmente, o que seria
extremamente dificil na desorganizacao.

A questao do comportamento aparece nos trés anos ¢ em maior frequéncia no ano de
2016%; isso pode ser justificavel, tendo em vista que, segundo Mello (2007, p. 16), o TEA
caracteriza-se por “alteracoes presentes desde idade muito precoce, tipicamente antes dos trés
anos de idade, com impacto multiplo e variavel em areas nobres do desenvolvimento humano
como as areas de comunicagao, interacao social, aprendizado e capacidade de adaptagdo”.

Considerando que a conduta de uma pessoa com TEA ¢ marcada por
comprometimentos no comportamento, na comunicacao e interagdo social, a forma como se
intervém na questdo comportamental e na linguagem, por exemplo, pode assumir diferentes
perspectivas, que podem ir da behaviorista®® 4 sociointeracionistas®®. A professora nio
demonstrava ter um pressuposto da pratica, mas se percebia que nao existia nenhuma conduta
de um total controle na loégica do condicionamento, tal como ndo se identificaram
mecanismos de uma perspectiva interacionista no sentido da mediagao, mas era notério que

ela se preocupava com a crianga ao elucidar que:

Ao iniciar o ano letivo foi dificil estabelecer sua rotina em sala de aula, pois
José sempre jogava, rasgava, amassava suas atividades e muitas vezes,
destruia os materiais adaptados, e quando se interessava por algum deles,
gueria somente aguele que gostou mais. Todos os dias ele chegava na escola
com um saquinho de bombons e comia todos de uma vez, era 0 Unico
momento que ficava sentado e quieto, porém, ndo gostava que ninguém
chegasse perto e mexesse no seu bombom. Seu pai nos contou que da o
bombom era uma maneira de manter ele calmo, ja fazia parte de sua rotina
receber a sacola com bombom. [...] Conversamos com o pai de José para
gue aos poucos fosse diminuindo a quantidade desses bombons, e algum
tempo depois houve éxito, pois apesar dele continuar levando bombom para
a escola, a quantidade diminuiu consideravelmente (DADOS DO
RELATORIO, 2016).

2 Os dados correspondentes especificamente ao ano de 2016 foram oriundos de apenas um relatério; em 2017,
de dois relatdrios e também da entrevista, que foi realizada com base nos trés anos; ja em 2018, foi possivel
utilizar as cinco fontes de dados.

* Nessa abordagem “obtém-se 0 ensino quando o que deve ser ensinado pode ser posto sob a condicdo de
controle e comportamento observavel, desse modo, 0s desempenhos sdo obtidos quando o comportamento
ndo desejado é punido, e o comportamento desejado é reforgado com um estimulo e este tem de ser repetido
até que se torne espontaneo” (LOPES, 2015, p. 55).

% Tem Vygotsky como um dos seus principais expoentes, “sugere que o desenvolvimento cognitivo acontega
por meio da interacdo social, ou seja, os individuos se envolvem de modo ativo trocando experiéncia e ideias,
gerando novas experiéncias e conhecimento. Sob essa visdo, a aprendizagem é uma experiéncia social,
mediada pela utiliza¢do de instrumento e signos” (LOPES, 2015, p. 57).
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Os registros pedagogicos demonstraram que a insisténcia no trabalho voltado a
dimensdo do comportamento pode ter tido a inten¢do direcionada no sentido formativo, e
outra, a principio, de modelar o aluno “padrao”. O sentido formativo pode ser observado
enquanto propodsito da professora de que José percebesse que ha limites e inclusive
convengdes que sao necessarias para uma boa convivéncia, tendo em vista que ele ndo poderia
passar trés anos na escola rasgando, destruindo e jogando materiais na sala; além disso,
evidenciaram também que a professora se preocupou com a autoagressdo da crianga no
sentido da irritagdo continuada, ou seja, com a dificuldade que ele apresentava de controlar-se
emocionalmente e com a saude da crianga, visto que José consumia diariamente uma alta
quantidade de bombons.

Por outro lado, ainda que sua pratica ndo tenha se centrado num total controle do
comportamento da crianga, ¢ relevante dizer a modelagdo de um aluno “padrao” pode remeter
a tradicional ideia hegemodnica da relacdo professor-aluno que acompanhou e ainda
acompanha a forma escolar”® instituida historicamente com a invengdo da escola. Nessa
perspectiva, no processo de ensino-aprendizagem, segundo Vicent, Lahire e Thin (2001), esse

tipo de relagdo pedagdgica passou a se caracterizar nao mais como:

[...] uma relagdo de pessoa a pessoa, mas uma submissdo do mestre e dos
alunos a regras impessoais. Num espago fechado e totalmente ordenado para
a realizacdo, por cada um, de seus deveres, num tempo tdo cuidadosamente
regulado que n&do pode deixar nenhum espago a um movimento imprevisto,
cada um submete sua atividade aos principios e regras que a regem
(VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 15).

Essa forma de organizacdo de relacdo pedagdgica reverberou na forma de
aprendizagem e na idealizacdo de um tipo de aluno que, segundo Canario (2005), é visto
como aquele que aprende acumulando informagdes e que, ao invés de refletir criticamente e
questionar, precisa dar as respostas de acordo com o que lhe foi ensinado. A énfase nessas
questdes ndo significa aqui julgar ou enquadrar a pratica de Beatriz nessa ldgica, mas sim
chamar a atengdo para o quanto esses elementos podem condicionar e influenciar em maior ou
menor medida as escolhas curriculares, as formas de organizag¢do de espago, tempo, materiais
e as relacoes no desenvolvimento do trabalho docente.

Vale dizer que os dados da pesquisa também demarcaram que a professora Beatriz

% «Se caracteriza por um conjunto coerente de tragos - entre eles, a constituicdo de um universo separado para a
infancia; a importancia das regras na aprendizagem, a organizacdo racional do tempo; a multiplicacdo e
repeticdo de exercicios -, [...] ¢ a de um novo modo de socializagdo, 0 modo escolar de socializacdo. Este ndo
tem cessado de se estender e se generalizar para se tornar 0 modo de socializagdo dominante de nossas
formagdes sociais” (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 37-38).
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avanca de certa forma essa perspectiva, considerando que implementou iniciativas relevantes
no processo de escolarizagdo de José, visto que desde o inicio a professora demostrou
preocupacgao com a necessidade de estabelecimento de uma rotina estruturada para ele; diante
disso, foi criando mecanismos, assim como mobilizou a participacdo da familia para que os
comportamentos considerados “inadequados” diminuissem pouco a pouco de intensidade, e

para isso desenvolveu diversas atividades e estimulos, tais como:

[...] estimulos visuais, utilizando imagens com o objetivo de orientar seu
comportamento, pois oralmente ele ndo compreende, foi sempre incentivado
a juntar os materiais que jogava, trabalhando a organizacdo dos mesmos,
assim como a nado rasgar as atividades, e orientando também seu pai de
como lidar com algumas situages. [...] O aluno apresentou muita
dificuldade de aceitar algumas mudancas de comportamento, de permanecer
em sala no inicio do ano, dificuldade para executar e manter atencdo nas
atividades, a falta de um espago mais amplo tanto na sala de aula quanto na
adrea da escola também influenciaram para desenvolver atividades
diferenciadas.

[...] Tem seus momentos de irritabilidade e inquietacdo, principalmente
guando a turma esta muito agitada, pois o barulho e agitagdo dos colegas, o
calor da sala o incomoda muito (DADOS DO RELATORIO, 2016).

Ao descrever as atividades ou estratégias desenvolvidas na escola e em articulagio
com o responsavel da crianca, a professora demarca um elemento que se constituiu como uma
barreira no que se refere a questao arquitetonica da institui¢ao educativa em que José€ cursou a
Educagao Infantil, ao mencionar que “a falta de um espaco mais amplo, tanto na sala de aula
quanto na 4area escolar também influenciaram no desenvolvimento de atividades
diferenciadas™. Isso demonstra que a professora conseguiu enxergar que a deficiéncia nao
estava necessariamente na crianga, mas no ambiente restritivo da escola que ndo oferecia uma
estrutura arquitetonica adequada para recreacdo, além do forte calor decorrente da
superlotacao da sala de aula, barreiras pedagdgicas, entre outros fatores.

Isso ¢ um fator potente pois, de acordo com Diniz (2007, p. 8), compreender a
deficiéncia na perspectiva social pressupde considerar a necessidade de varias condi¢des que
favorecam o processo de inclusdo em diferentes ordens: arquitetonicas, atitudinais,
comunicacionais € de infraestrutura; contudo, isso ndo significa negar a importancia dos
cuidados médicos ou de reabilitagdo, mas sim entender que deficiéncia ndo ¢ um fator de
sentenca bioldgica que condena a PcD a levar uma vida de isolamento ou fracasso, tendo em

13

vista que “[...] o que existe sdo contextos sociais pouco sensiveis a compreensdo da
diversidade corporal como diferentes estilos de vida™.

Descolocar a deficiéncia da pessoa para a falta de condigdes adequadas de trabalho na
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escola pode ter possibilitado, por exemplo, que a professora acreditasse nas capacidades e
potencialidades de José. Assim, ja que oralmente ele ndo compreendia as orientagdes voltadas
ao seu comportamento, a professora utilizou imagens, orientou o pai da crianca a lidar com
situagdes voltadas a essa questdo e o incentivava constantemente a organizar os objetos que
jogava no chdo, por mais que a principio muitas dessas tentativas, grosso modo, nao tenham
sido alcangadas da forma como se esperava, inclusive, porque 0s processos sao sempre
singulares.

Ap0s concluir a educagao infantil, no ano de 2017, José passou a cursar o 1° ano do
ensino fundamental em outra escola. Os dados da pesquisa também revelaram que nesse
periodo houve uma consideravel frequéncia no trabalho voltado a dimensdao do
comportamento. E nesse contexto que Beatriz menciona, mas sem descrever com muitos
detalhes, o inicio do trabalho com o método Sistema de Comunicagdo por Troca de Figuras
(PECS), com énfase em atividades de vida diaria e em que se percebe também que a crianca®’

j& demostrava compreender oralmente algumas solicita¢des da professora:

José esta matriculado na Escola Municipal de Ensino Fundamental [...] ao
iniciar o ano letivo o aluno ndo apresentou resisténcia em permanecer na
escola, ele gosta muito de explorar o ambiente escolar, sendo que no inicio
ndo queria ficar muito tempo na sala de aula. [...] José tem apresentado
grandes avancgos, tais como: desenvolvimento da fala; mais atencéo e
concentracdo nas atividades, realizando algumas com autonomia; alguns
avangos no seu comportamento; iniciativa de se relacionar com os colegas,
mesmo de maneira discreta; algumas vezes obedece quando se fala “ndo”
ou indicamos que ele deve jogar algo na lixeira da sala, usar o vaso
corretamente; Estd aprendendo a controlar sua ansiedade apesar de
algumas vezes ser um pouco impaciente. Nao participa das aulas de
educacéo fisica junto com a turma [...] Iniciou-se o estimulo para a sua
comunicacgdo, utilizando o método PECS, trabalhando a comunicagéo
alternativa do aluno, usando apenas duas figuras, referente ao uso do
banheiro e tomar agua (DADOS DO RELATORIO, 2017).

Foi possivel perceber que a mudanca de escola, de certo modo, passou a favorecer a
pratica da professora Beatriz no que se refere a uma estrutura fisica mais adequada, em
especial quando a professora destacou a necessidade de sair um pouco da sala para acalmar
José, considerando que a escola de ensino fundamental para onde o aluno foi dispunha de
espacos mais amplos para a recreacdo, SRMs, quadra de esportes, sala de video, entre outros.

Sobre o inicio do trabalho com PECS, no qual a professora descreve que o utilizou com a

27 José possui laudo médico - CID 10 - F84 (Transtornos Globais do Desenvolvimento/Autismo infantil), que se
caracteriza por um atraso no desenvolvimento e pode apresentar perturbacdo nas areas da interacdo social,
comunicacdo e comportamento focalizado e repetitivo, além de varias outras manifestacdes como: fobias,
alterac6es do sono, alimentacdo, crises de birra ou agressividade (auto-agressividade). Isso ajuda a entender as
intervencdes da professora Beatriz voltadas a questdo do comportamento, comunicacao e interagdes de José.
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inten¢do de estimular a comunica¢do alternativa da crianca, pode-se destacar que esse sistema

apresenta como uma das principais vantagens a:

[...] simplicidade, ndo demanda materiais muito complexos, e é uma
abordagem relativamente fécil para aprender, portanto, torna-se mais
acessivel a familiares e profissionais relacionados & educagdo do autista.
Além disso, proporciona maior autonomia a crianca, uma vez que lhe
oportuniza escolher a figura para se comunicar, e favorece um dos maiores
pontos positivos do autista que € a percepcdo visual (BIANCHI, 2017, P.
28).

O investimento da percep¢do visual de José foi um aspecto muito utilizado pela
professora Beatriz em diversas atividades desenvolvidas, tendo em vista que inicialmente uma
das principais barreiras ao processo de ensino e aprendizagem da crianga se direcionava a
necessidade de limites no comportamento, tanto que essa questdo foi evidenciada ora com
maior ora com menor intensidade, e apesar de ter sido menos intensa no ano de 2018, vai

sendo retomada a medida que a professora percebe a necessidade, conforme pode ser

observado no excerto a seguir:

[...] Apresenta com pouca frequéncia movimentos estereotipados, como:
girar e bater as maos, rodar e pular, José ndo joga mais materiais na sala
de aula, ndo rasga suas atividades, ndo cospe na sala, como fazia antes
(RELATORIO..., 2018).

[...] Realizou as atividades propostas, no entanto, apresentou alguns
comportamentos inadequados, pois voltou a jogar alguns materiais da mesa,
porém é orientado a juntar e guardar os materiais que jogou e faz direito,
demostrando que sabe que ndo agiu corretamente (DADOS DOS PLANOS
DE AULA, 2018).

E importante demarcar que, ainda que a pratica da professora Beatriz seja atravessada
por paralelismos — e considerando que modelar comportamento ¢ auto reflexo e nao
aprendizagem —, a professora lanca mao dessa alternativa para oportunizar condi¢des ao
processo de ensinar e aprender. Além disso, assumir que esses comportamentos dificultavam a
aprendizagem nao significou entender que criangas com TEA ndo aprendem, mas sim que
“apenas possuem interesses, fixagdes, em coisas bem peculiares, ndo estando abertas para
aprenderem outras coisas enquanto ndo deixam de lado o objeto de fixacdo” (BIANCHI,
2017, p. 37).

Nas atividades desenvolvidas para o comportamento de José, foi possivel perceber que
o trabalho da professora ndo foi linear, tendo em vista que ela demonstrou conhecer a crianga
suas necessidades, interesses e soube distinguir suas diferentes manifestagdes

comportamentais, quando decorrentes do TEA ou quando se caracterizam como birra ou falta
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de limites, conforme pode ser observado nos trechos da entrevista realizada com esta docente:

[...] em questdo do comportamento, quando ele faz alguma coisa que ndo é
apropriado ndo sé respeito a gente precisa respeitar alguns momentos dele,
mas a gente precisa cobrar, colocar limites e eu fago isso dessa forma, como
eu ja estou com ele hd um bom tempo eu ja conheco quando é algo que ele
faz quando realmente € o estresse e quando vamos dizer a chamada birra,
entdo eu tenho esse cuidado de sempre primeiramente observar, avaliar
aquela situagdo para em seguida verificar a melhor forma de mediar aquela
situacdo (DADOS DA ENTREVISTA, 2019).

O aspecto comportamental por parte das criangas com TEA pode representar “[...] uma
barreira significativa para o estabelecimento de relagcdes entre as mesmas e seu ambiente.
Torna-se provavel, portanto, que a exibicdo dos mesmos traga implicagdes qualitativas nas
trocas interpessoais que ocorrerio nas salas de aula” (CESAR, 2013, P. 48).

Diante disso, ¢ importante compreender que nem todas as questdes vinculadas ao
comportamento sao negativas, pois envolvem elementos culturais de cuidados sociais e
condutas. Portanto, o trabalho da professora de apoio pedagogico indicou que, se existia a
principio uma intengdo de modelagdo, ela avanga essa questdo para uma preocupacdo do
sujeito enquanto pessoa, sobretudo, para conhecer de fato José e assim distinguir as suas
diferentes manifestacoes, ou seja, enxerga-lo na sua integralidade; isso ajudou a tracar
caminhos que favorecessem nao apenas as formas de lidar com comportamentos decorrentes
ou ndo do TEA, mas também que esse investimento assumisse de fato uma perspectiva

formativa e ajudasse no processo de escolarizagdo da crianca.

4.2  As relagfes interativas de uma crianga com TEA em diferentes tempos /espacos

escolares

O processo de aproximacao da professora Beatriz com José e as formas de interacdes
que foram sendo estabelecidas entre ele e as outras criangas nas diferentes turmas sdao um
aspecto bastante evidenciado nos dados empiricos da pesquisa e demonstraram que, entre 0s
anos de 2016 e 2018, a intensidade das atividades voltadas a intera¢do foi aumentando de um
ano para outro, tanto que em 2018 se percebe uma maior frequéncia desse aspecto.

No ano de 2016, ao iniciar o acompanhamento do processo de escolarizacao de José, a
professora Beatriz percebeu a necessidade de criar mecanismos para se aproximar e ganhar a

confianga da crianga. Nas palavras da professora:
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[...] o primeiro passo que eu utilizei foi observar para ver de que forma eu
poderia chamar a atencao do José, de que forma eu conseguiria manter um
pouco a atencdo dele, que ele ficasse sentado, ter esse contato geral, entdo
eu observei que ele gostava de brincadeiras de fazer cocegas, entdo dessa
forma eu comecei a fazer cdcegas nele e quando eu fazia eu percebia que ele
parava, ele me olhava, entdo foi dessa forma que eu conseguir essa
aproximacado com ele, através da brincadeira, do carinho eu insistia em ter
esse contato com ele, a partir dai eu fui iniciando o trabalho com ele,
trazendo alguns materiais, tentando apresentar coisas novas, inicialmente
como é também uma caracteristica ele se apegou apenas em dois recursos
gue eu tinha, quando ele chegava na sala ia no armario e pegava s6 aqueles
dois, que era o alfabeto mével em madeira e um joguinho de blocos, entédo
ele sé queria aqueles dois materiais, mas o fato dele se apegar somente a
dois ndo foi motivo para eu ndo insistir em apresentar coisas novas pra ele,
e eu fui insistindo, muitas vezes ndo dava certo, ele ndo queria aquele
material, mas eu fui insistindo e hoje ele quer coisas novas ele ndo quer
ficar na mesma néo rsrs (risos), ele me faz buscar coisas novas, novidades
hoje ele ndo se apega s6 em um material ndo, ele ja quer novidades rsrsrs.
(DADOS DA ENTREVISTA, 2019).

Um dos elementos muito relevantes nas tramas da pratica curricular da professora foi
perceber a importancia de observar a crianga para identificar seus interesses, dificuldades e
potencialidades, e investir nisso para incentivar a sua interacdo com o educando; a partir dai,
cabia implementar tentativas que pudessem ampliar o repertério cultural da crianga na
perspectiva de construgao de novas aprendizagens, ainda que José demostrasse interesses
restritos a apenas dois recursos. Zabala (1998) destaca o quanto ¢ importante observar o

educando e nessa perspectiva:

[...] pensar numa organizacdo que favoreca as interagdes em diferentes
niveis: em relacdo ao grupo-classe, quando de uma exposicdo; em relacdo
aos grupos de alunos, quando a tarefa o requeira ou 0 permita; interacGes
individuais, que permitam ajudar os alunos de forma mais especifica; assim
se favorece a possibilidade de observar, que é um dos pontos em que se
apoia a intervencdo. Outro ponto de apoio é constituido pela plasticidade, a
possibilidade de intervir de forma diferenciada e contingente nas
necessidades dos alunos (ZABALA, 1998, p. 91).

Esses processos interativos em diferentes niveis, destacados pelo autor, ainda que
sejam mais direcionados a atividades implementadas no contexto da sala de aula, ajudam a
refletir sobre o quanto as interagdes necessitam ser potencializadas e observadas em diferentes
tempos e espacos escolares. No que se refere ao contexto do grupo-classe, os registros

pedagodgicos da professora Beatriz demarcam que:

[...] Muitas vezes José aceita brincadeiras de correr e fazer cdcegas, poréem
ndo tem muito interesse em participar de outras atividades em grupo, no
momento da educacdo fisica tem preferéncia em correr, explorando assim
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todo o espaco da quadra escolar. Continua com iniciativas de abragar a
professora e colegas.

[...] Durante a educacdo fisica, a crianca acompanha a turma para a
quadra da escola, tem preferéncia de brincar com bola, participando pouco
de outras atividades propostas pela professora, pois na maioria das vezes
ndo desperta o interesse do aluno [...] O aluno n&o participa com muita
frequéncia de atividades em grupo, no entanto, se a proposta for atrativa,
ele participa, mas nao por muito tempo, é importante propor atividades que
nao sejam longas (DADOS DO RELATORIO, 2017).

Os registros pedagodgicos demostraram que, além de considerar as preferéncias de
José, a professora também afirmava que a nao participagdo da crianga nas atividades em
grupo ndo ocorria devido ao espectro, mas sim pelo fato de as atividades ndo serem atrativas e
interessantes para José. Identificar as barreiras pedagdgicas que dificultam o processo de
escolarizagdo do educando ¢ muito importante para se ressignificar ou superar praticas
curriculares homogeneizadoras que se baseiam em “[...] uma concepg¢ao intrinseca de que o
processo de aprendizagem ¢ igual e ocorre da mesma forma para todos os sujeitos”
(MENDES, 2008, p. 145-146).

O fator tempo ¢ uma questdo central quando se discute a superagdo de praticas
uniformizadoras. Por isso, quando a professora de apoio pedagodgico descreve que as
atividades propostas nao poderiam ser extensas demais — caso contrario, ndo poderia garantir

a participagdo e envolvimento da crianga —, isso evidencia a necessidade de:

[...] implementar alternativas e/ou mudancas nas préaticas curriculares para
que os alunos com necessidades educacionais possam participar das
atividades escolares. Entretanto, essas mudancas devem construir caminhos
pedagdgicos alternativos para atingir os mesmos objetivos. Isto é os alunos
com necessidades educacionais especiais, por meio de metodologias e
processos educacionais diferenciados, teriam acesso a conhecimentos
significativos, assim como os seus colegas (PLETSCH, 2014a, p. 171).

As atividades escolares oportunizadas aos educandos publico-alvo da educagdo
especial, nessa perspectiva, precisam ser desafiadoras e significativas, pois a inclusdo escolar
enquanto principio coloca em evidéncia a “[...] necessidade urgente de redimensionar os
espagos educativos tanto em seus aspectos fisicos como pedagodgicos. Isso implica no
reordenamento espago-temporal da escola e na compreensdo de que a sala de aula ndo € o
unico espago de aprendizagem” (MESQUITA, 2013, p. 86).

Nesse panorama, o episodio descrito a seguir, extraido de um video gravado no
forrozao da escola, com o tempo de duragdo de 6 minutos e 48 segundos, elucida uma

experiéncia oportunizada a José no contexto da sua turma no espaco externo a sala de aula:
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Descricao de video 1 - Danga pano encantado

VIDEO N° 1

EPISODIO 19: Danga pano encantado

DATA: Junho de 2018

PARTICIPANTES: Professora de apoio, professora regente, José e as demais criancas de sua turma.

Na quadra de esportes da escola, José participou com grupo de criangas de sua turma de uma danga que
oportunizou a realizagdo de varias agoes de faz de conta, tais como: uma casa, quando todos ficavam embaixo
do pano; um barco, em um momento em que todos sentavam no pano e come¢avam a remar; um cavalo,
quando entdo o grupo enrolou o pano e o colocou entre as pernas, fazendo de conta que estavam galopando
num cavalo. José so dispersou um pouco quando viu bolinhas de sabdo pela quadra da escola, que foram soltas
por outra crianga que estava assistindo a apresentacdo,; depois se concentrou novamente. A musica foi
encerrando com ritmo de can¢do de ninar, nesse momento, todos se deitaram no pano sobre o chdo da quadra
fazendo de conta que estavam dormindo e assim finalizaram a apresentagdo.

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Figura 6 - O pano se transforma em uma casa Figura 7 - Criancas e professoras remando num barco
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Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal. Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Figura 8 - Galopando num cavalo Figura 9 - O pano se transforma em uma cama
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Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal. Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.
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Durante o periodo de coleta destes dados, a professora Beatriz relatou que a opg¢éo por
esta danga ocorreu por ser uma das quais José mais gostou na educacdo infantil; entdo ela a
sugeriu a professora regente, que aceitou a sugestao, e decidiram ensaiar com a turma; como
todas as demais criangas demostraram interesse em participar, decidiram organizar a
apresentacao.

Pode-se observar que a dramatizacdo e brincadeira presente na danca ¢ um elemento
potente para o envolvimento ndo s6 de José, mas de todas as criangas, tanto que esse video
tem duracdo de mais de 6 minutos e todas as criancas participaram do inicio ao fim. Ademais,
é possivel perceber que todos os alunos sentiram prazer em participar dessa atividade e
principalmente em realizar os movimentos de remar sentados no barco (pano), galopar no
cavalo, andar em uma ponte e dormir em uma cama. Essa acédo entre as professoras, em que as
decisGes foram partilhadas tanto na escolha quanto na sua implementagédo, € um indicativo de

trabalho colaborativo®, considerando que:

Na colaboracdo [...] ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se
apoiam, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo,
estabelecendo relagbes que tendem a ndo-hierarquizacdo, lideranga
compartilhada, confianga mutua e co-responsabilidade pela conducdo das
acoes (DAMIANI, 2008, p 215).

Isso vai ao encontro dos estudos de Sanches e Teodoro (2007), Marin e Maretti (2014)
e Glat (2018) quando afirmam que o trabalho colaborativo pode possibilitar a abertura de
espaco para troca de experiéncias, enriquecendo assim o aspecto pedagogico-curricular, no
sentido de ressignificacdo de concepcdes, resolucdes de problemas pedagogicos e
favorecimento da formacao mais ampla de todos os alunos com ou sem deficiéncia.

Nessa perspectiva, 0S processos interativos na escola podem ajudar ndo somente na
aprendizagem e desenvolvimento da crianca com TEA, mas também dos demais educandos
no sentido de conviver com a diversidade e aprender a respeitar as diferencas; dessa forma, as
interacOes precisam ser potencializadas nos diferentes tempos e espacos escolares. No
entanto, os dados empiricos demostram que as atividades direcionadas a interacdo de José no
contexto da turma ou em pequenos grupos foram mais evidenciadas em espacos externos a

sala de aula, conforme pode ser observado nas imagens a seguir:

% Nio estou afirmando aqui que ha o ensino colaborativo, e sim que hd um indicativo de um trabalho
colaborativo, em funcdo do que afirmam Damiani (2008), Sanches, Teodoro (2007) e Marin e Maretti (2014)
sobre como uma das caracteristicas do trabalho colaborativo é o protagonismo docente partilhado na sala de aula,
nas decisbes do que pode ser oportunizado aos educandos considerando seus interesses, especificidades e a
participacéo coletiva tanto dos docentes quanto dos alunos com ou sem deficiéncia nas atividades propostas.
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Figura 10 - Brincando com cones Figura 11 - Brincando no parquinho
2‘?' ——

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal. Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Figura 12 - José na quadra junto a grupo de meninos Figura 13 - José brincando de ser carregado

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Nestas fotografias, José aparece brincando ao seu modo junto a outras criangas na
quadra de esportes, segurando dois cones coloridos nas maos enquanto duas outras criangas
também manipulam os cones; no parquinho com um grupo de criangas, inclusive divide o
mesmo balango com uma delas; novamente na quadra de esportes, José aparece sentado no
piso da quadra junto a um grupo de meninos que, na imagem, estdo deitados de brugos; e
também sendo carregado por um menino € uma menina que unem seus bragos para carrega-lo
por alguns segundos, ambos sorrindo bastante. Os dados oriundos dos planos® de aula
também demonstram uma maior interagdo e participacdo de José nas atividades oportunizadas
no contexto da turma e com destaques na questdo do comportamento, conforme pode ser

observado no trecho a seguir:

% Nos planos de aula, ha um item chamado “registro”, em que a professora Beatriz descrevia as suas
observacdes quanto a participacdo de José nas atividades propostas.
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[...] José participou juntamente com os colegas da turma na plantacdo de
mudas de arvores na rua da escola. [...] participou dos ensaios e do desfile
da escola no dia da raga, com um excelente comportamento, nao
demostrando incémodo com o barulho e a presenga de muitas pessoas
(DADOS DOS PLANOS DE AULA, 2018).

As relagdes interativas que envolveram José foram mais frequentes em atividades
realizadas nos espacos externos a sala de aula, como: quadra de esportes, parquinho,
plantacdo de arvores na rua da escola e desfile civico. Dessa forma, os dados da pesquisa
evidenciaram o quanto o espaco da sala de aula ¢ entendido como o lugar onde ocorre o
académico, ou seja, onde é necessario ter um produto (conteudos no caderno); nesse locus,
observou-se que houve menos interagdo direta entre as criangas — porque interagir elas
interagiam sempre, mas menos em grupo, visto que José realizava as atividades isoladas, com

o acompanhamento direto da professora Beatriz, conforme pode ser observado nas imagens a

seguir:

Figura 14 - Escrita da letra D Figura 15 - Atividade de pintura

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal. Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Por um lado, ainda que realizadas individualmente, essas atividades demostram o
esfor¢o da professora de apoio em adequar materiais, como, por exemplo, o lapis adaptado,
assim como o fato de segurar com a ponta dos dedos o papel no momento em que José
realizava a atividade de pintura devido a for¢a que ele imprimia no pincel. Por outro lado,
nessas imagens observa-se também que houve interagdo apenas com a professora Beatriz e o
material de apoio a crianga, de modo que os papéis assumidos nesse contexto entre docentes e

discentes, remetem a ideia de que os alunos sem deficiéncia sdo de responsabilidade exclusiva
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da professora regente e o aluno com deficiéncia, da professora da educacao especial.

Os estudos de Mendes (2008, p. 158) sdo elucidativos para discutir essa questdo ao
afirmar que, ao observar as praticas curriculares instituidas no contexto da sala de aula,
identificou que estas sdo sociais e partilhadas culturalmente. Dessa forma ndo se resumem a
escolhas individuais, pois “Existe uma pratica curricular sedimentada em sala de aula no que
diz respeito, 4 sele¢do e distribuicdo e trabalho com o conhecimento. Existe também uma
defini¢ao explicita de papéis de professor e aluno nesse processo”.

A definicdo desses papéis historicamente se instituiu pela presenca exclusiva do
professor regente na turma. Segundo Mendes, Almeida e Toyoda (2011), existem ainda muitas
dificuldades dos professores em lidar com o compartilhamento da regéncia, visto que, no final
das contas, prevalece a tendéncia de que o professor de apoio assuma totalmente a
responsabilidade pela educagdo da crianca publico-alvo da educacao especial na sala de aula,
enquanto o professor regente se dedica a todos os demais alunos da classe. Quando isso
ocorre, € necessario negociar o papel e o protagonismo docente na perspectiva de
desenvolvimento de um trabalho conjunto na escola.

Ao perguntar a professora Beatriz sobre essa questdo, ela respondeu que:

Muitos professores tém essa visdo que o aluno é somente do professor de
apoio pedagdgico, entdo muitos de certa forma ndo tém essa preocupagéo
em relacdo as atividades que serdo elaboradas pra que realmente inclua
essa crianga, entdo eu sempre tomo a frente de conversar com a professora
de sugerir as atividades que dependendo de cada conteldo podem ser
trabalhadas em conjunto (DADOS DA ENTREVISTA, 2019).

O processo de inclusdo escolar demanda, dentre outros fatores, a realizacdo de um
trabalho horizontal e articulador entre os docentes da educagdo especial e da classe comum; e
nessa dinamica, ¢ imprescindivel considerar a diversidade e respeitar as diferencas do
alunado, questionar e desnaturalizar as formas de organiza¢ao de tempo, espaco, materiais € a
definigao de papéis, o que exige “mudancas nas praticas pedagogicas, na cultura, no curriculo,
no planejamento de atividades e nos diversos olhares dentro da escola [...]” (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 72).

Glat (2018) afirma que o processo de inclusdo escolar demanda estrutura arquitetonica
e de recursos, precisa estar previsto no Projeto Politico Pedagdgico, nas praticas curriculares,
nas diversas atividades planejadas e realizadas na escola, além de a inclusdo trazer no seu
amago a necessidade de reconfiguracdo das inter-relagdes entre os diversos atores escolares.
Caso contrario, isso pode gerar um distanciamento ainda maior entre a educacdo especial e a

educacdo comum ou até mesmo a exclusdo de muitos alunos no interior da escola regular.
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Nesse contexto, os dados da pesquisa destacaram que as interagdes se constituiram de
uma relacdo pedagodgica mais “paralela” com a professora regente, no desenvolvimento de
atividades mais individuais na sala de aula, que pouco oportunizaram as interagdes de José
com as demais criancas das diferentes turmas em que atuou, entre os anos de 2016 a 2018, e
de forma mais articuladora em outros espacos escolares. Assim, a professora reconheceu as
dificuldades enfrentadas para desenvolver um trabalho em conjunto com as professoras

regentes e tentou criar estratégias de aproximagdes ao relatar:

[...] como eu ja sei quais serdo esses conteldos eu fagco a pesquisa e dou
como sugestdo pra professora, olha essa atividade fica legal da pra fazer em
grupo da pro José participar e a gente consegue dessa forma fazer esse
trabalho em conjunto, para que o José de fato participe com as outras
criancas (DADOS DA ENTREVISTA, 2019).

Dessa forma, a professora de apoio criou possibilidades para que o exercicio de sua
pratica na educacao especial no ambito do ensino comum; ainda que nao fosse desenvolvida
nas premissas de um trabalho de fato colaborativo, conseguiu produzir algumas estratégias de
aproximac¢do com o intuito de mobilizar a participacdo de José com seus pares. Assim, ao
planejar e desenvolver as atividades propostas, considerou as 4reas de interesses e habilidades
da crianga, de modo que as proprias atividades isoladas que desenvolveu demostraram isso.

Nesse ambito, Sacristan (1999) afirma que a educagao precisa ser compreendida como
algo dotado de intencionalidade. Por esse motivo, mesmo diante de diversos condicionantes
que dificultam a pratica curricular, a ressignificacdo de agdes mecanicas demanda também

entender que educagao precisa se fundamentar de sentido, significado e valor, pois:

As acbes gue se compreende na educacdo tanto individuais como coletivas,
ndo poderiam ser entendidas se ndo se considera a que conduzem, para que
se realizam. No final das contas, a educacdo ndo é algo espontaneo na
natureza, ndo é mera aprendizagem natural que se nutre dos materiais
culturais que nos rodeiam, mas uma invencdo dirigida, uma construcao
humana que tem um sentido e que leva consigo uma selecdo de
possibilidade, de contetdos, de caminhos [...] (SACRISTAN, 1999, p. 33).

A clareza desses elementos elucidados pelo autor, articulados com os dados da
pesquisa, permitem dizer que, ainda que os elementos da forma escolar limitem de certa
forma as possibilidades de desenvolvimento da pratica curricular, esses aspectos podem ser
reconfigurados e assim favorecer a formacdo mais ampla dos educandos, potencializar
diversas relacdes interativas na escola e entender o quanto a flexibilizacio e a
desnaturalizacao do tempo escolar, as relagcdes pedagogicas e os diferentes espacos tanto

internos quanto externos a sala de aula educam, sobretudo, quando se problematiza o
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curriculo e se consideram as especificidades da crianga — processos estes que podem se
constituir como elementos basilares no favorecimento do processo de inclusdo da crianga

publico-alvo da educagdo especial na escola comum.

4.3  Aspecto cognitivo e sua relagdo com a organizagdo do curriculo

Na analise dos diferentes dados, sobressaiu-se também nas tramas da pratica curricular
da professora Beatriz, ao longo dos trés anos, a realizagdo de diversas atividades focalizadas
no desenvolvimento da linguagem, da memoria e do raciocinio de José; nesse movimento,
foram reiterados os avangos alcancados na dimensdo cognitiva da crianca de um ano para o
outro e as diversas tentativas desenvolvidas para facilitar o seu processo de escolarizagao.

No ano de 2016, os registros presentes no relatorio de desenvolvimento individual de
José destacaram questdes referentes a sua linguagem verbal, ou seja, o que ja conseguia
pronunciar com clareza, como, por exemplo, as palavras “papai e algumas vezes abu para
agua”, e também as letras: A, B, E, I, O e U, contudo, ndo as identificava nesse contexto.

Em 2017, José passou a cursar o 1° ano do Ensino Fundamental em outra escola, ¢
essa etapa da educagdo tem uma fung¢do que lhe € especifica e implica mudangas na
configuragdo espago-tempo, fato que reverberou no que a professora passou a privilegiar em
relacdo ao desenvolvimento de seu trabalho; assim, essa mudanca contextual também
provocou alteragdes no que se esperava da crianca enquanto aluno e principalmente de seu
desenvolvimento cognitivo.

Os registros elaborados pela professora passaram a enfatizar com mais frequéncia a
dimensdo cognitiva e indicaram alguns avangos de José nesse aspecto, no que se refere a
autonomia e a identificagdo de alguns numeros, letras do alfabeto e cores. No entanto, ao
mesmo tempo, também houve uma énfase muito forte nas dificuldades encontradas no
desenvolvimento do trabalho, em fung¢do do que a professora Beatriz considerava que a
crianga ndo conseguia realizar como, por exemplo, segurar o lapis ou o ndo cumprimento de

combinados. Desse modo, ressaltava que José:

[...] tem autonomia para falar e identificar os nameros de 1 a 5, a maioria
das letras do alfabeto, com exce¢do das letras: F, M, N, R e S, e mesmo com
um pouco de dificuldade estd avancando [...] Ainda apresenta dificuldade
na motricidade fina; Na linguagem oral; Dificuldade de atencdo e
concentracdo. Resisténcia em obedecer a algumas regras simples [...]
Muitas vezes em atividades que exigem a escrita, ele continua apresentando
resisténcias para realizar, recusando-se a segurar lapis, giz de cera ou
pincel e quando realiza ndo segura o lapis corretamente [...] José continua
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evoluindo, identifica os numeros de 1 a 5, estd em processo de
aprendizagem dos nimeros de 6 a 9. Tem autonomia para falar e identificar
a maioria das letras do alfabeto, com exce¢do das letras: F, N, R, pois ainda
apresenta dificuldade para identificar e falar essas letras, porém, continua
interessado em realizar a maioria das atividades propostas. Estad em
processo de identificagdo das cores: azul, amarelo, vermelho e verde,
mesmo com um pouco de dificuldade est4d avancando (DADOS DO
RELATORIO, 2017).

Pode-se observar que ha um retorno a questio do comportamento, quando esse
elemento ¢ apontado como uma das dificuldades na realizacdo das atividades, e um destaque
para a necessidade de desenvolvimento das habilidades de aten¢do, concentracdo, linguagem
oral e motricidade fina. Além disso, a professora de forma recorrente demonstrou acreditar
nas potencialidades de Jos€, pois, ao passo que ressaltava as dificuldades da crianca, descrevia
“mas ele estd avancando”. Nessa perspectiva, implementou algumas intervengdes e, como a
crianga cursou o 1° ano em 2017, intensificou-se o trabalho de escolarizagdo propriamente
dita.

Ao cotejar os dados da pesquisa, foi possivel observar que, ao considerar as
expectativas da professora de apoio pedagogico, pode-se dizer que houve avangos no processo
de escolarizagdo da crianga, especialmente quando se toma como pardmetro as intengdes
tracadas por ela inicialmente. No que se refere ao ensino de niumeros, por exemplo, em 2016,
José conseguia pronunciar ao seu modo os numeros de 1 a 5, mas ndo os identificava; ja em
2017, passou a identifica-los, assim como a maioria das letras do alfabeto, cores, com o
desenvolvimento da linguagem e autonomia da crianga.

Essa forma métrica de organizagdo dos contetidos na escola influenciou nas
expectativas da professora e naquilo que entendia que a crianga necessitava aprender. Em
meio ao processo de reinvencdo da propria forma de oportunizar a apropriagdo dos
conhecimentos, observou-se que também seguiu a métrica.

Segundo Candrio (2005), a escola enquanto invencdo histdrica instituiu modos
singulares de forma, organiza¢do de espagos, tempos e agrupamentos que foram sendo
naturalizados e determinaram formas de trabalho no contexto escolar que ¢ pouco

questionada, ou seja:

[...] este tipo de organizacdo, que € histdrico e contingente, sofreu um
processo de naturalizacdo, que lhe confere um carater inelutavel e o faz
parecer como ‘natural’ constituindo-se na matriz que condiciona a ac¢ao dos
atores educativos e, em simultaneo, o pensamento critico e transformador
sobre a escola, este processo de naturalizagcdo ndo s6 torna a dimensao

organizacional relativamente ‘invisivel’, como também contribui para a
estabilidade da escola [...] (CANARIO, 2005, p. 62).
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Essa invariancia nos elementos que instituiram a forma escolar pode reverberar ndo s6
no engessamento da pratica, uma vez que o curriculo é entendido como uma dimensdo
intocavel, na culpabilizacao do trabalho docente ou na sua responsabilizagdo exclusiva pelo
fato de o aluno ndo alcangar os resultados esperados. Sem desconsiderar as diversas variaveis
que obstaculizam o processo de escolarizacao dos alunos publico-alvo da educagdo especial,
Carvalho (2004) demarca que ndo se pode perder de vista que a concepgao sobre a fun¢do da
escola nesse panorama precisa focar na remoc¢ao de barreiras, para que assim possa favorecer

a aprendizagem dos alunos, pois:

Os processos interativos dos professores e dos alunos entre si, destes com
seus professores e com 0s objetos do conhecimento e da cultura sdo
constitutivos da vida na instituicdo que a escola é. Mais que espaco fisico -
cenario - a escola tem como uma de suas funces, estimular e desenvolver o
individuo na integralidade do seu ser (CARVALHO, 2004, p. 113)

Para isso, ¢ necessario entender qual ¢ a concepcdo de aprendizagem e
desenvolvimento adotada e que a reconfiguracao espaco/temporal precisa estar articulada com
a garantia do direito de aprender dos educandos. Nessa perspectiva, a forma escolar
uniformizadora que criou historicamente mecanismos de exclusdo precisa ser desnaturalizada,
e um dos caminhos que mobiliza essa possibilidade ¢ pensar a inclusdao pelo curriculo. No
entanto, ¢ fundamental compreender que, ainda que o curriculo seja marcado por
contradigdes, jogos de forcas, interesses e relagdes de poder, ele se constitui como um
mecanismo pujante para se pensar o processo de inclusdo e escolarizacdo dos alunos com

deficiéncia, visto que:

[...] O curriculo como mecanismo de controle, segregacdo, discriminacao,
mas potencialmente de transformacao, emancipacdo e inclusdo, configura-se
como mecanismo estratégico, exatamente pelo seu poder de interferéncia
sobre 0 meio e as mentalidades. A relacdo dialética vivida entre o curriculo e
a sociedade permite assim pensar o sentido da inclusdo pelo curriculo
(MESQUITA, 2010, p. 314).

Para isso, faz-se necessario questionar o curriculo, j4 que este s6 tem sentido se a
aprendizagem estiver garantida. Segundo a autora em questdo, as adaptagdes curriculares em
que se prioriza unicamente a adaptagdo de material podem favorecer apenas de forma
imediatista a pratica docente. Desse modo, um dos elementos fundamentais para o
desenvolvimento de uma pratica curricular na perspectiva da inclusdo escolar que de fato
valorize a diversidade e o respeito as diferencas € primar pela reconfiguragao curricular.

No processo diacronico de selegdo e mobilizacdo dos conhecimentos presentes na
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pratica curricular da professora Beatriz, em 2018, demarcaram-se algumas questdes que
necessitavam ser potencializadas no acompanhamento do processo de escolarizagdo de José
na sala de aula regular, com destaque para os tipos de atividades a serem intensificadas e

trabalhadas diariamente no contexto escolar, tais como:

[...] o estimulo psicomotor, bem como o uso quadro de rotina e figuras para
ajudar na comunicacdo; Trabalhar diariamente sua interacdo social;
Propor atividades variadas, que despertem sua atencdo e sejam atrativas
[...] José realiza atividades di&rias no caderno, como pintura, colagem,
escrita do seu nome, de letras e nimeros [...] Gosta de folhear alguns livros
e faz a leitura de letras e nimero. Tem autonomia para atividades de
pareamento, encaixe e colagem (DADOS DOS PLANOS DE AULA, 2018).

O uso do quadro de rotina, figuras, desenvolvimento de atividades que despertassem o
interesse de José sdo questdes evidenciadas nos diferentes dados da pesquisa; com relagdo a
implementagdo de atividades voltadas aos aspectos cognitivos, destacaram-se as seguintes
atividades: jogo de palavras, jogo das tampas, jogo das cores, bloco l6gico, quebra-cabeca e

xadrez, conforme evidenciam as imagens a seguir:

Figura 16 - Jogo de palavras Figura 17 - Jogo das tampas Figura 18 - Jogo das cores

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.
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Figura 19- Bloco l6gico Figura 20- Quebra-cabeca Figura 21 - Xadrez (cores)

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

As fotografias acima demostram que a professora oportunizou a José diferentes tipos
de atividades com foco no desenvolvimento da aten¢do, concentragdo, sequéncia, pareamento
de palavras e cores, utilizando diferentes materiais para a sua confec¢do. Um dos tipos de
atividades que mais despertaram o interesse da crianga, segundo a professora, foi o

pareamento, estratégia que estd presente também nos episddios a seguir:

Descrico de video 2 - Pareamento das fatias de pizza

VIDEO N° 02

EPISODIO 06: Pareamento das fatias de pizza

ANO: 2018

PARTICIPANTES: Professora de apoio pedagégico e José

Em uma pizza confeccionada em papeldo, foram demarcadas com pincel atomico 5 partes, numeradas de 1 a 5;
em cada parte, foi colado velcro. Sobre a mesa também estavam as fatias da pizza, também confeccionadas em
papeldo e encapadas com EVA amarelo; cada uma continha um quantitativo de bolinhas vermelhas de (I a 5).
José aparece no video contando, ao seu modo, a fatia contendo 5 bolinhas, em seguida, gira a fatia sobre a
mesa, acompanhando o movimento do giro do papel com o olhar e posteriormente pareia na pizza de acordo
com o numero correspondente a respectiva quantidade. O segundo video apresenta a continuidade da atividade
com as quatro outras fatias, com as quais José faz o mesmo processo de pareamento sem auxilio da professora
Beatriz [...].

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.
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Figura 22 - Pareamento de nimeros a quantidade

Contando as bolinhas Girando a fatia de pizza Pareando Finalizando a atividade
Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Descricéo de video 3 - Pareamento do nome de José

VIDEO N° 03

EPISODIO 08: Pareamento do nome de José

ANO: 2018

PARTICIPANTES: Professora de apoio pedagégico e José

Para realizar essa atividade, utilizou-se um pedaco de papeldo em formato de um quadro pequeno, encapado
com TNT vermelho; na parte superior, foi colado o nome de José, impresso em letras mailsculas e em
pequenos quadradinhos com cores suaves; sobre a mesa também estavam prendedores de roupa, cada um
contendo uma letra correspondente ao nome de José, que pegava um de cada vez e 0s prendia proximo a letra
correspondente no quadro. Durante essa atividade a professora regente perguntou a turma, quantas letras tem
o alfabeto? Uma menina respondeu 5 a professora ressaltou: “N&o! As vogais sdo 5, nosso alfabeto é formado
por 26 letras”; nesse momento José repetiu 26, enquanto fazia o pareamento das letras de seu nome; em
seguida apontava para cada letra e, ao seu modo, as pronunciava.

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Figura 23 - Pareando de letras de seu home Figura 24 - Pronunciando as letras de seu nome

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal. Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.
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As fotografias e os episodios dos videos acima evidenciam a forma como a professora
de apoio trabalhou os aspectos cognitivos. Foi possivel também observar que ela se esfor¢ou
em criar atividades desafiadoras como a associacdo de nimeros a quantidade (no episddio de
pareamento da pizza) e materiais que indicaram ir ao encontro do trabalho da professora
regente, como, por exemplo, o episédio de pareamento do nome de José no contexto em que a
professora regente trabalhou com a turma as letras do alfabeto. Essas estratégias sdo
significativas, pois, ainda que realizadas de forma individualizada da sala de aula na mesinha
da crianga algumas delas, como pareamento, alinhavo, encaixe, bloco l6gico e xadrez, ja eram
realizadas de forma autonoma pela crianga; ja em relacdo a outras, com uso de pincel, tinta,
papel A4 e escrita, a professora acompanhava mais de perto e algumas vezes auxiliava a
crianca a realiza-las.

No entanto, sem desconsiderar a complexidade do processo de inclusao de criangas
com TEA na sala de aula regular e principalmente o esfor¢o da professora, sobretudo, no que
se refere a confec¢do de recursos como jogos e utilizacdo de materiais concretos, ¢ relevante
dizer que os dados da pesquisa ndo demostraram que a professora questionou em algum
momento a propria légica que utilizou ao oportunizar atividades direcionadas ao
desenvolvimento da percepg¢do, atencao, raciocinio, lingua escrita, entre outros aspectos —
como, por exemplo, a possibilidade de uma reinvencdo a partir da articulagdo de tais
atividades com a leitura de textos curtos ou trabalho em pequenos grupos ou pares.

Nao se estd negando aqui a importancia do uso de materiais concretos e o trabalho
individualizado com a crianga, muito pelo contrario, no entanto, ¢ relevante demarcar que as
intervengdes oportunizadas entre os pares de alunos podem também se constituir como uma
possibilidade favoravel ao processo de ensino e aprendizagem dos educandos, considerando

que:

[...] as aprendizagens que melhor se estruturam sdo as que se constituem pelo
e no coletivo, nas trocas entre 0s pares — entre 0S mais € 0S Menos
experientes; que viabilizam modelos, pistas para a aprendizagem, com uma
riqueza de possibilidades de compreender e de dialogar sobre 0 mesmo
conceito por perspectivas variadas. Assim, além do aprendizado se
caracterizar como uma das principais fontes para a elaboracdo de novos
conceitos, ele é também uma poderosa forga que direciona e determina o
desenvolvimento dos sujeitos que estdo em processo de escolarizacdo
(BRAUN; MARIN. 2016, p. 198).

Nesse panorama, a flexibilizacao dos conteudos escolares € também muito importante
no planejamento das atividades. Sobre esse enfoque, segundo a professora Beatriz, nem

sempre foi possivel trabalhar o mesmo contetido ministrado a turma; por isso, ela procurou
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priorizar aqueles que a crianga teria mais possibilidades de acompanhar. No seu planejamento,
previa o plano A e B, uma vez que José de repente poderia ndo se interessar pela proposta.
Nas palavras da professora:

[...] eu sempre fago a adaptacdo desses contetudos né, entdo eu estudo
sempre pesquiso verifico algumas possibilidades de procedimentos e eu
também costumo néo especificar segunda-feira eu vou trabalhar uma letra a
letra G, por exemplo, eu coloco geral os procedimentos a serem trabalhados
porgue eu preciso ter a op¢do A e B porque nem sempre eu vou trabalhar so
iss0, pode acontecer do José ndo se interessar por aquela atividade entdo eu
j& preciso ter uma segunda opcao de trabalho com ele [...] ja iniciei até pra
trabalhar com ele a questdo dos encontros vocalicos, as vogais € ele ta indo
aos poucos, mas t4 indo, eu fiz um material de um quebra-cabega de
encontros vocalicos ele gostou bastante (DADOS DA ENTREVISTA, 2019).

No acompanhamento de alunos publico-alvo da educagdo especial na educagdo
comum, pode ser propositiva a implementa¢do da flexibilizacdo de contetidos escolares,
organizacdo do tempo, espaco ¢ materiais que favoregam o acesso ao curriculo escolar, de
modo a ndo simplificar em demasia os conhecimentos a ponto de esvazia-los, visto que no

final das contas pode-se acabar negando ao educando o:

[...] direito de se desenvolver. Existem praticas que possibilitam a todos os
alunos terem acesso aos mesmos conteldos e atuarem diante desses
conhecimentos de forma colaborativa, cada um se utilizando das ferramentas
que dispbe para acessar, construir, interagir com 0s conhecimentos e
expressa-lo de acordo com as suas possibilidades (CORREIA, 2016, p. 9).

Portanto, o acesso ao curriculo para educandos publico-alvo da educagdo especial
demanda que a mobilizacao dos conhecimentos se realize por meio de caminhos alternativos,
com vistas a alcancar os mesmos objetivos. Para tanto, faz-se necessario acreditar nas
capacidades dos alunos, refletir sobre a propria pratica e investir em possibilidades de
formacao mais integral para além da dimensdo cognitiva.

Os dados da pesquisa apontaram que, apesar da pratica da professora de apoio
pedagogico ter apresentado de forma frequente a énfase no trabalho na perspectiva do
desenvolvimento cognitivo de José, ela considerou também outros importantes aspectos na
formacdo dele, como seu ritmo de aprendizagem, interesses e a adequacdo do tempo de
duragdo das atividades. Desse modo, ela seguiu as exigéncias ou “regras intrinsecas”
instituidas historicamente na escola, como a métrica na organizacdo dos conteudos, os
conteudos no caderno, a sala de aula como principal 16cus para o trabalho com escolariza¢ao
propriamente dita, entre outros fatores; porém, por outro lado, ela ndo esqueceu a necessidade
da dimensdao formativa mais ampla da crianca e oportunizou diversas atividades nessa

perspectiva.
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4.4  Atividades com foco na preparacdo para a “alfabetizacéo” de uma crianca com
TEA

Considerando que as praticas pedagdgicas curriculares ndo sao neutras, para discorrer
acerca da pratica da professora de apoio no desenvolvimento de atividades com foco na
“alfabetizacdo”, faz-se necessario inicialmente demarcar o conceito de alfabetizagdo, tendo
em vista que esse termo ¢ permeado de concepcoes. Nessa logica, a sua conceituacdo depende
do campo tedrico-metodoldgico adotado.

Concordo com Freire (2011, p. 5) quando define a alfabetizagdo como um conjunto de
praticas que podem oportunizar mudangas democraticas e emancipatorias. Nessa perspectiva,
a alfabetizagdo “[...] ndo pode ser reduzida ao mero lidar com letras e palavras, como uma
esfera puramente mecanica. Precisamos ir além dessa concepcdo rigida da alfabetizacdo e
comecar a encara-la como a relacao entre os educandos € o0 mundo”. Assim, o processo de
alfabetizagdo assentada exclusivamente na codificacdo e decodificagdo de letras, silabas e
palavras de forma descontextualizada, pode fragilizar o processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita e, em consequéncia, a formagao critica e mais ampla dos alunos.

Considerando o exposto, € com essa concepgao que analiso o trabalho da professora de
apoio pedagodgico no que se refere a questao da alfabetizagdo. Desse modo, essa dimensao se
fez muito presente nas tramas da pratica curricular da professora Beatriz durante todo o
acompanhamento do processo de escolariza¢ao de José e se intensificou nos anos de 2017 e
2018, de modo que esse aspecto sobressaiu-se em fungdao de sua articulacdo direta com a

perspectiva de preparagdo para a alfabetizacdo, conforme pode ser observado nos dados a

seguir:

O que eu procuro sempre trabalhar como José como foco principal é a
socializacdo, a questdo da coordenacdo motora dele, tanto que hoje o meu
foco principal continua sendo desenvolver a questdo da coordenacgéo
motora que ele ainda tem muita dificuldade [...] (DADOS DA ENTREVISTA,
2019).

Ao implementar diferentes atividades, foi possivel observar que existiu uma forte
preocupacdo da professora com o processo de alfabetizacdo de José. Assim, foi possivel
também perceber que a crianca demostrou interesse pelas atividades, pois as realizou até o
fim, identificou letras e nimeros, mas nao foi possivel perceber em nenhum momento a

possibilidade de uma intervencdo a partir, por exemplo, de atividades que partissem do
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trabalho com texto’’.

Descrigdo de video 4 - Identificacdo de letras no titulo do livro

VIDEO N° 04

EPISODIO 02: Identificacdo de letras no titulo do livro: travatrovas
ANO: 2018

PARTICIPANTES: Professora de apoio pedagdgico e José

Com o livro sobre a mesa e acompanhado pela professora de apoio pedagogico, José passava os dedos no
titulo do livio, TRAVATROVAS, e dizia ao seu modo: R, A, V, T, O, V, S, A, O, EEE. No 2° video, José vai
passando os dedos no titulo do livro supracitado, desta vez de trds pra frente e pronuncia: O, L, T A, V,; A, R, T.

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Figura 25 - Identificagdo de letras no titulo do livro Figura 26 - Identificagdo de letras de forma inversa

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal. Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Descri¢do de video 5 - Atividade de colagem com grdos de feijdo

VIDEO N° 05

EPISODIO 16: Atividade de colagem com gréos de feijao de acordo com a quantidade indicada
ANO: 2018

PARTICIPANTES: Professora de apoio pedagégico e José

No caderno de José, foram demarcados varios conjuntos com os respectivos numeros (3, 6, 8, 2, 1, 9, 5 e 4);
quando o video ¢ iniciado, ja aparecem feijées colados em alguns conjuntos (3, 6, 8, 2, 1 e 9). José aparece
colando no conjunto de numero 5; ao colar cada grdo junto com a professora, vai contando: 1, 2, 3, 4, 5. No
segundo video, a crian¢a conta sozinha, ao seu modo, todos os grdos de feijdo colados em cada conjunto.

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

%0 Soares (2004) considera fulcral compreender as especificidades e as diversas facetas que envolvem os
conceitos de letramento e alfabetizacdo e as possibilidades de articulagao entre esses dois campos no processo de
ensino e aprendizagem da lingua escrita; o letramento pode ser entendido como a “imersdo das criangas na
cultura escrita, participacdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com
diferentes tipos e géneros de material escrito”. Ja a alfabetizagdo, como um processo que se caracteriza pela
“consciéncia fonoloégica e fonémica, identificagdo das relagdes fonema—grafema, habilidades de codificacdo e
decodificagdo da lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos de tradugdo da forma sonorada
fala para a forma grafica da escrita” (SOARES, 2004, p. 15).
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Figura 27 - Atividade de colagem Figura 28 - Contagem de grdos de feijéo

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal. Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Descricéo de video 6 - Contorno da letra “M” com giz de cera

VIDEO N° 06

EPISODIO 18: Contorno da letra M com giz de cera no caderno
ANO: 2018

PARTICIPANTES: Professora de apoio pedagdgico e José

No caderno, foi pontilhada quatro vezes a letra M; José contorna cada letra utilizando uma cor diferente de giz
de cera. Ao finalizar o contorno das letras, a professora de apoio pedagogico o elogiou e disse: “Muito Bem!”.
Nesse momento, José pega o giz de cera preto e risca a atividade.

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.

Figura 29 - Contorno da letra M com giz de cera no caderno

Fonte: professora Beatriz, acervo pessoal.
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Esses episodios elucidam algumas intervengdes pedagdgicas que constituiram a
pratica curricular da professora de apoio pedagdgico ao longo do seu trabalho no
acompanhamento de uma criangca com TEA no contexto da classe comum, ao passo que sao
marcadas por elementos propositivos; no que se refere a apostar em uma diversificagdo de
atividades e fazer adaptagdes de materiais, trazem os residuos de praticas anteriores da
educacdo comum e atravessaram a forma que ela foi construindo esse curriculo, sobretudo,
quando iniciou o trabalho com escolariza¢do, considerando o desenvolvimento de atividades
de preparacao para alfabetizagdo ainda numa perspectiva tradicional®, mas que demonstraram
indicios significativos de envolvimento de José, sobretudo, porque essas ndo se basearam em

exercicios de prontiddo exaustivos e enfadonhos. Desse modo:

As acdes podem ser imitaveis por outros, e seus esquemas podem ser
propagados e transmitidos a agentes diferentes daqueles que o geraram; a
eficacia dos vestigios da memoria das acfes multiplica-se socialmente no
espaco e no tempo. Criando bases transmissiveis, que serdo compartilhadas,
a reiteracdo da acdo, além de condensar-se em biografia pessoal, cria a
realidade social, ou cultura intersubjetiva, aproveitando a realidade social ja
criada. [...] agimos de acordo com as marcas de nossa biografia e das acOes
dos outros. Este € o primeiro mecanismo de estabilizacdo de um tipo de
pratica transmissivel por mecanismos naturais inerentes a comunicagdo
humana, devidos a imitacdo que €é construida com a experiéncia. No
momento de explicar como as praticas educativas funcionam, é fundamental
entender esses processos de cristalizacdo das experiéncias pessoais e
compartilhada (SACRISTAN, 1999, p, 71-72).

Considerando que se registra o que ¢ significativo, ao analisar os registros
pedagdgicos produzidos pela professora Beatriz, a insisténcia no processo para a alfabetizacao
de José demostra o valor que esse aspecto teve para a professora e o quanto isso foi ganhando
uma dimensdo diferenciada ao longo dos trés anos. Isso pode ser justificavel pelo fato de os
processos de comunicagdo serem predominantemente escritos. Desse modo, ¢ fundamental
incluir a crianga com ou sem deficiéncia em possibilidades de vivenciar a cultura escrita de
forma autonoma e garantir o direito de ler, escrever e contar.

Nessa perspectiva, a pratica docente ndo pode restringir o processo de ensino-

aprendizagem da leitura, da escrita e do céalculo apenas ao campo da lingua portuguesa e

31 Cabe destacar que essa era uma prética muito comum no Brasil até a década de 1980, baseada nos métodos
sintéticos (alfabético, silabico e fonico), em que o ensino se iniciava pelas estruturas simples “letras, fonemas
e silabas” e, por meio de sucessivas ligagdes, poderiam levar as criancas a ler palavras, frases e textos.
Métodos mistos ou analitico-sintéticos também foram desenvolvidos. Apesar das diferengas, esses métodos
se fundamentavam na perspectiva de “um codigo a ser transmitido ¢ memorizado” e ndo na elaboragéo e
construcdo de conhecimentos sobre a lingua; portanto, um dos equivocos dessa op¢do metodoldgica estava na
crenga de que apenas 0 método seria capaz de ensinar a crianca as relagdes entre grafemas e fonemas, a partir
de etapas bem definidas (CRUZ; ALBUQUERQUE, 2012, p. 1-2).
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matematica, pois ¢ um equivoco entender que o processo de alfabetizacdo tem um lugar ou
area de conhecimento especifico, mas sim que ¢ importante oportunizar diferentes
possibilidades de se produzir conhecimentos que potencializem esse processo de forma
articulada com diferentes campos do saber (informagao Verbal)sz.

Nesse contexto, foi possivel observar que a pratica da professora foi atravessada por
uma ideia de alfabetizacdo a qual entende que ¢ importante primeiro se desenvolver a
coordenacao motora como preparacao para a escrita, articulada ao ensino da letra para a
palavra, para s6 assim se chegar ao texto — de modo que nao se apostou na possibilidade de
partir do contexto social para se chegar a letra como uma possibilidade que talvez fosse
menos abstrata, considerando as singularidades de uma crianca com TEA, conforme elucidam

em seus planos de aula:

Procedimentos: Atividades no caderno: cobrir e copiar as vogais, colagem
das vogais com barbante, EVA picado. Atividades variadas para trabalhar a
coordenagdo motora utilizando materiais concretos; Trabalhar a
coordenacdo motora e a escrita do seu nome, utilizando materiais concretos
ja confeccionados. Cobrir letras do alfabeto com cola colorida; Colagem
nas letras do alfabeto com feijdo; Pareamento das letras e ndmeros;
Alinhavo, modelagem das letras e nameros [...] O aluno realizou a maioria
das atividades, ndo se interessou da massinha para modelagem. Tem
autonomia para as atividades de pareamento, encaixe e colagem, sua
coordenacdo € desordenada, no entanto, estd apresentando avancos
(DADOS DOS PLANOS DE AULA 2018).

Ainda que a sua pratica tenha assumido uma ideia de alfabetizagdo muito ligada ao
desenvolvimento de atividades de cobrir, copiar e colar, ndo se pode deixar de considerar que
seu trabalho também foi se constituindo de tentativas que, ao longo de trés anos, indicaram o
quanto se esforcou para se reinventar — como, por exemplo, ao observar que José¢ nao
conseguia pegar no lapis, viabilizou uma adaptacdo que favoreceu essa agdo aparentemente
simples, mas que ¢ uma das necessidades essenciais para o processo de escolarizagao,

conforme explicitado nos dados a seguir:

Ja consegue segurar o lapis corretamente, com a adaptacdo do lapis
facilitou o uso, na maioria das vezes o aluno solicita a ajuda da professora
para atividades de cobrir e escrever. Apresentou boa percep¢do, como
exemplo, em atividades de pintura, obedecendo melhor o espaco (DADOS
DO RELATORIO, 2018).

A professora demostrou que, para além da preocupacdo com o uso de materiais

%2 Fala da Prof.2 Dra. Amélia Mesquita, na disciplina Escolarizacio de PcD, do PPEB/NEB, UFPA, Belém-Para,
18 de nov. 2019.
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adaptados e com o desenvolvimento da “coordenagdo motora”, também considerou necessario
que a sua pratica disponibilizasse a José novidades e que essas necessitavam ser variadas para

despertar o interesse e atengao da crianca. Assim, demarcou:

[...] eu procuro sempre oferecer coisas novas pra ele, trabalho diariamente
no caderno com ele a questéo da coordenacao, algum contetdo que também
pode ser trabalhado mais o desenvolvimento da coordenacdo motora dele, o
nome, mas, eu sempre também trago recursos concretos pra ele, entdo ele t4
nessa fase de sempre querer novidades entdo eu procuro oferecer variacfes
de atividade pra trabalhar o seu desenvolvimento (DADOS DA
ENTREVISTA, 2019).

Foi possivel perceber que a professora Beatriz, ao desenvolver um trabalho de
preparagdo para a alfabetizagdo, demostrou de forma recorrente uma preocupacao com o
desenvolvimento da coordena¢do motora da crianga. Por isso, as suas diversas intervencoes
apresentaram indicios de tentativas de reinveng¢des, ainda que o ensino de letra por letra tenha
sido frequente e tais tentativas nao tenham sido trabalhadas de forma articulada ao uso de
textos, j& que sua pratica nesse sentido apresentou as marcas dos tradicionais métodos de
alfabetizagdo. Por outro lado, ¢ relevante dizer que a professora de apoio procurou evitar a
disponibiliza¢do de exercicios de prontidio (baseados em treinos extensos e enfadonhos),
considerou as especificidades da crianga, utilizou imagens e varios materiais com o intuito de
tornar as atividades mais criativas e atraentes ao educando, de modo a garantir que ele as

realizasse do inicio ao fim.

45 A pratica da professora de apoio pedagogico: intersecdes entre educacgio especial

e a sala regular

Considerando que as aproximacodes produzidas na relagdo entre a pratica da professora
de apoio pedagbdgico com as professoras regentes apareceram de forma frequente nas
atividades realizadas em diferentes espacos escolares, externos a sala de aula, e que tais
distanciamentos por sua vez foram mais evidentes no contexto da sala de aula, retomo aqui
essa questao com intuito de elucidar os desafios, os tensionamentos e os elementos potenciais
que envolveram a interse¢do entre educagdo especial e a educa¢do comum.

Para discutir sobre como a professora Beatriz se aproximou das professoras regentes
nas diferentes turmas em que acompanhou o processo de escolarizacdo de José na escola
regular, como lidou com as questdes ligadas ao planejamento, selecio de conhecimentos,

protagonismo docente na turma, tomadas de decisdes e os contornos que essas questdes foram
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ganhando no desenvolvimento de seu trabalho junto as professoras regentes, ¢ imprescindivel
inicialmente retomar o Edital da Prefeitura Municipal de Breves (2013, p. 26), que instituiu no
ano de 2013, a realizacdo de concurso publico para a oferta de vagas para professores
especialistas em educagdo especial (apoio pedagogico), e o PCCR do referido municipio, que
estabelece que a principal atribuicdo dessa fungdo é “atender em sala de aula como apoio ao
professor em classe de inclusdo os alunos com grande comprometimento fisico e /ou
intelectual”.

Esses documentos demarcam que essa fun¢do no municipio de Breves se realize como
apoio ao professor regente e ndo exclusivamente ao aluno publico-alvo da educacdo especial.
Pode-se dizer que consideram o principio do trabalho colaborativo, mas como isso nio esta
instituido talvez no proprio planejamento curricular do municipio ou das escolas, por ser um
elemento novo, no final das contas acaba nao fazendo parte das discussoes da pratica, e isso
pode contribuir para a realizagdo de um trabalho marcado por paralelismo, ainda que seja
desenvolvido de forma continua na sala regular.

Partindo dessa premissa, os dados da pesquisa demostraram que a pratica de Beatriz
cumpriu uma fungdo que nao atinge o papel articulador, considerando que, ao invés de apoiar
os professores regentes, apoiou a crianca com TEA e tornou-se a principal referéncia para
José. Assim, ao se perguntar a ela sobre como ocorreu a sua aproximagdo com as professoras

regentes no periodo de 2016 a 2018 nas diferentes turmas, destacou que:

[...] eu procuro sempre estar em conversa em relacdo ao que vai ser
trabalhado na sala de aula, entdo sempre tem esse momento com o professor
de saber com antecedéncia sobre os contetdos a serem trabalhados pra
entdo montar o meu planejamento com o José (DADOS DA ENTREVISTA,
2019).

Pode-se observar que a aproximacgdo da professora de apoio com as professoras
regentes ocorreu, sobretudo, por meio do didlogo e com a finalidade de saber antecipadamente
a respeito dos conteudos a serem trabalhados, para que assim elaborasse o seu planejamento.
Essa forma de realizacdo do planejamento entre os professores pode contribuir para o
distanciamento entre a educacao especial e educagdo comum, sobretudo, quando se considera

que essa relacdo necessita estar articulada aos seguintes aspectos:

[...] compreender e articular a flexibilizacdo curricular; ter tempo para
planejamento comum entre os professores; prever que impasses sobre como
ensinar é algo real, pois ndo ha receitas, principalmente diante de uma
especificidade no desenvolvimento do aluno; definir qual o papel de cada
professor no conjunto das acBes pedagdgicas; respeitar e rever formas de
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ensinar, gerando cumplicidade sobre o processo escolar [...] (BRAUN;
MARIN, 2016, p. 205).

O planejamento realizado nessa perspectiva pode favorecer de forma significativa o
avanco do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacdo especial,
principalmente no caso de educandos com autismo, visto que, conforme afirmam as autoras,
possibilita que tanto o professor especializado quanto o professor da classe comum partilhem
decisdes e ambos sintam-se participes e responsaveis pela elaboracdo e implementagao das
agoes efetivadas.

No que se refere a tomada de decisdo na turma quanto a definicdo de conteudos,
metodologias e recursos, ao se perguntar a professora de apoio pedagdgico como se dava essa

selecdo junto as professoras regentes, ela afirmou que:

[...] ainda precisa melhorar muito em relacéo a esse trabalho conjunto entre
o0 professor de apoio e o professor da sala regular, nés ainda temos hoje em
dia aquele pensamento que o professor muitas vezes ndo precisa estar de
fato preocupado com o aluno incluso, entdo em relacdo assim a
metodologias acontece que o professor de apoio no caso eu sempre sugiro
ao professor da turma regular alguma metodologia que o José possa
participar e quando possivel alguns conteddos [...] (DADOS DA
ENTREVISTA, 2019).

Esse excerto elucida o quanto ainda existe uma consideravel distancia na relagao entre
a professora de apoio pedagdgico e a da classe comum, assim como a ideia de que o aluno
com deficiéncia ¢ responsabilidade exclusiva da educagdo especial. Quando a docente de
apoio pedagdgico destaca que “nods ainda temos hoje em dia aquele pensamento de que o
professor [que atua na classe comum] muitas vezes ndo precisa estar de fato preocupado com
o aluno incluso”, apresenta a demarcacdo no sentido de nds no plural, o que significa dizer

que:

Quando se discutem as dificuldades de implementacdo da Educacgdo
Inclusiva, o foco, geralmente, recai sobre o despreparo técnico e emocional
dos professores em receber alunos com deficiéncias e outras condicdes
atipicas em suas classes. No entanto, o problema, ou melhor, dizendo, o
desafio [...] ndo é s6 do ensino comum. Muito pelo contrario, nds da
Educagdo Especial também temos grande resisténcia (se ndo no discurso,
certamente, na pratica) em abrir mao do ‘monopolio’ de atender aos alunos
com deficiéncias e desenvolver um trabalho de colaboracdo de forma
equitativa com os demais docentes da escola. Assim, ndo sdo s6 0s
professores do ensino comum que ainda os reconhecem como ‘0s alunos da
Educagdo Especial’ ou ‘os alunos da inclusdo’, como vém sendo chamados.
Nos também continuamos pensando neles (consciente ou inconscientemente)
em termos dos ‘nossos alunos’ — ndo 0s alunos do professor regente da
classe, a quem devemos dar suporte. Essa visdo dualista e estereotipada do
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espaco psicopedagdgico dos alunos com deficiéncia €, para mim, a
verdadeira barreira para inclusdo escolar (GLAT, 2018, p. 14).

Essa barreira ao processo de inclusdo destacada pela autora se fez presente na relagao
entre a professora de apoio pedagogico e as professores da classe comum. Isso se constitui,
por hipdtese, como um reflexo da dificuldade tanto dos professores regentes quanto dos
especialistas em educagdo especial em partilhar o “territério ou monopo6lio”, tendo em vista
que tradicionalmente esses espacgos foram constituidos como dimensdes separadas e ainda sao
compreendidos como campos distintos e duais. Essa ideia reverbera no engessamento que
obstaculiza o desenvolvimento de um trabalho mais articulador no sentido de que esses
docentes possam partilhar as incertezas, dividir o protagonismo e as decisdes na classe, entre
outras questdes. Assim, esse antagonismo foi reconhecido por Beatriz. Sobre essa questao ¢

relevante ressaltar que:

O trabalho em conjunto exige um compartilhar coletivo, em que ninguém se
encontrard em lugar de simples aprendiz de novas praticas e estratégias, mas
sim de profissionais que se unem para compartilhar conhecimentos e praticas
em busca de um objetivo Unico, que é a escolarizagdo de sucesso de todos 0s
alunos (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 43).

Sem desconsiderar os diversos fatores que obstaculizam o desenvolvimento desse
trabalho mais compartilhado, ressalta-se que o ensino colaborativo pode se constituir como
um importante elemento para potencializar o processo de inclusdo dos alunos com ou sem
deficiéncia na escola regular. Nessa perspectiva, ao se solicitar que a professora de apoio
pedagodgico relatasse como desenvolveu seu trabalho junto as professoras da classe comum

entre os anos de 2016 a 2018, ela ressaltou que:

[...] ainda tem uma distancia entre o professor da sala regular e o professor

de apoio e em relagdo a crianga, muitas vezes eu ndo sei se talvez o
professor regente em algumas situaces e nos outros anos também se ele
ainda ndo tem esse entendimento do que seria a funcdo do professor de
apoio, entdo eu penso que essa seria uma dificuldade, em relacdo a esse
trabalho em conjunto (DADOS DA ENTREVISTA, 2019).

A falta de clareza quanto aos elementos que de fato constituem a fun¢do do professor
de apoio pedagdgico ¢ um fator que também pode contribuir para a dicotomia entre a
educacgao especial e ensino comum, com a criagdo de diversos servigos que se direcionam ao
acompanhamento dos alunos publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da educagdo
inclusiva, de modo que faltam ainda diretrizes mais contundentes sobre as atribui¢des desses
novos sujeitos que atuam nos sistemas regulares de ensino.

Sobre a forma de organizacdo de planejamento coletivo na escola, a professora de
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apoio pedagogico destacou que:

[...] n6s temos o planejamento coletivo e o individual, o coletivo esta
acontecendo uma vez ao més, nos temos 04 horas de planejamento coletivo e
o individual esta sendo toda semana uma hora, entdo durante a semana
apobs a aula nos ficamos uma hora juntamente com a coordenacdo para se
planejar entdo € um momento em que a gente troca ideias, conversa um
pouquinho cada um faz o seu planejamento individual. No planejamento
coletivo, inclusive no ultimo que teve foi abordado em relagdo a educagéo
especial as dificuldades, sobre estratégias a serem trabalhadas e foi uma
roda de conversa muito interessante (DADOS DA ENTREVISTA, 2019).

O tempo destinado ao planejamento coletivo € muito relevante e necessita possibilitar
“[...] oportunidades de refletir sobre a pratica e de construir habilidades e conhecimentos
sobre como melhorar a qualidade do ensino e a escola para todos” (MENDES;
VIRALONGA; ZERBATO, 2018, p. 43), pois assim podera oportunizar reflexdes pontuais
sobre concepgdes de aprendizagem e potencializar a elaboracdo de agdes colaborativas nas
tentativas de superagdo das barreiras arquitetOnicas, atitudinais e principalmente as
pedagogicas no que se refere a falta de acesso ao curriculo na escola.

Dessa forma, a analise dos dados da pesquisa demostrou o quanto a fungdo da
professora de apoio pedagogico carrega marcas histéricas e culturais, bem como que nesse
movimento tanto a presenca de alunos publico-alvo da educagdo especial quanto a sua propria
presenca no contexto da sala de aula regular podem gerar a necessidade de reconfiguracao de
estratégias no processo de ensino-aprendizagem e de fato podem impulsionar tentativas de
reinvengdo das praticas; desse modo, nessas “tramas” foi possivel perceber esforcos de
implementagdo de estratégias que mereceram destaques no processo de pesquisa sobre a
préatica curricular da professora Beatriz.

Portanto, a fungdo do professor de apoio pedagogico se constitui como um servigo de
suporte muito importante ao processo de inclusao, especificamente nos casos de criangas com
alto comprometimento. Para isso, além da necessidade de manter uma relacao dialdgica com o
professor regente, ¢ imprescindivel também um olhar sensivel no acompanhamento do
processo educativo desses educandos, para que assim se possa conhecé-los de forma
sistematica, identificar suas areas de interesses, potencialidades, dificuldades e, nessa

perspectiva, realizar intervengdes que favorecam seu desenvolvimento humano. Esse foi um

aspecto destacado pela professora Beatriz, ao afirmar que:

[...] a gente sabe que o aluno com TEA tem as suas particularidades, mas eu
sempre procurei trabalhar com José propondo que ele interaja com a turma
e muitas vezes a gente sabe que ele chega na escola um pouco mais
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estressado um pouco mais agitado, mas claro que a gente respeita as
particularidades dele, mas eu também tento trabalhar outros aspectos assim
em questdo do comportamento [...] Hoje o José ja tem autonomia pra ir no
parquinho, sem precisar vamos dizer assim estar do lado dele, entéo eu
deixo esse espago livre pra ele, antes eu tinha assim um pouco de receio dele
se machucar, mas ndo! na hora do intervalo quando as criangas estdo no
parquinho ele vai, ele gosta também de ver algumas criancas brincando no
balanco, no escorrega pra ele é até diversdo esse momento, também ele
interage com as criancas no balanco, ele vai na fila do escorrega, as vezes
ele quer passar na frente, ndo! vamos esperar, ele espera a vez dele é muito
bom (DADOS DA ENTREVISTA, 2019).

O investimento no protagonismo da crianga, no desenvolvimento de sua autonomia, na
criagdo de mecanismos que o ajudassem a situar € se organizar no contexto educativo, a
flexibilizacdo de tempo e espaco conforme as demandas que se fizeram necessarias, entre
outros fatores, sdo fundamentais para a reinvengao da pratica curricular que ¢ atravessada por
diferentes marcas e nessa perspectiva recebe influéncias de outras praticas. Nesse sentido,

concordo com Sacristan (1999) quando destaca que:

A prética educativa tem sua génese em outras praticas que interagem com o
sistema escolar e, além disso, é devedora de si mesmo de seu passado. Sao
caracteristicas que podem ajudar-nos a entender as razbes das
transformacGes que s@o produzidas e aquelas que ndo chegam a acontecer
(SACRISTAN, 1999, p. 91).

Assim, todas as intervengdes realizadas no ambito educativo estdo articuladas a
dimensdes de praticas mais amplas, como as politicas educacionais, naquilo que se entende
por curriculo, selecdo de conhecimentos, entre outras questdes. Nessa linha de pensamento, é
fulcral também a identificagdo de dificuldades ou barreiras a aprendizagem, reconhecer as
potencialidades dos alunos e a diversificagao ou ressignificacdo das intervengdes no intuito de
contribuir de forma mais potente com a formacao integral dos educandos e garantir o seu
direito a aprendizagem. Sem desconsiderar as complexidades que envolvem o processo de

inclusdo escolar e a escolarizacdo de criangas publico-alvo da educagdo especial na sala de

aula regular, ¢ oportuno considerar que:

O conflito entre as diferentes perspectivas de incluséo reverbera na escola e
na pratica do professor. Se ndo ha consenso entre os especialistas, se a
politica educacional no Brasil é conformada pela contradigdo, ndo ha de se
estranhar que o0s professores experimentem as mesmas tenses e
dificuldades, por isso, langam méo da tradi¢do educacional como forma de
tentar ajustar e equilibrar o conflito que vivenciam cotidianamente na sala de
aula (MESQUITA, 2013, p. 102).

Isso vai ao encontro das ideias de Sacristdn (1999), que aponta relevantes elementos
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para compreender como a ressignificacdo da pratica curricular pode ocorrer e afirma que um
dos principais desafios da educagdo na contemporaneidade ¢ encontrar equilibrio entre “[...]
reproduzir tradicdo valiosa entendendo cultura, por um lado, e depurar e melhorar tradi¢des
educativas, por outro, para transmitir atitudes e capacidades criadoras” (SACRISTAN, 1999,
p. 77).

No quadro a seguir, estdo ilustrados o ciclo reprodutor e ciclo inovador e o quanto essa

compreensdo ¢ relevante para o entendimento da constitui¢do e ressignificacdo da pratica

curricular:
Figura 30 - Ciclo reprodutor e ciclo inovador
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Fonte: Sacristan (1999).

Observa-se que, para Sacristan (1999), a tradicdo necessita ser entendida como algo
aberto e possivel de renovagao e recriacao. Desse modo, o autor ndo nega a importancia da
tradicdo, muito pelo contrario, considera que a pratica a partir de elementos criticos e
processos de estabilizagdo geradores de cultura podem se fundamentar em agdes tradicionais
validas para assim renovar-se. Dessa maneira, considera que a a¢do educativa insere-se em
dois movimentos aos quais denomina de ciclo reprodutor e inovador.

No ciclo reprodutor, “[...] as agdes servem de reforco para as tradigdes consolidadas
ou objetivadas: a tradicao cultural empresta o contetido a ser reproduzido devido a tradi¢ao
das praticas educativas que atuam como agdes reforcadoras” (SACRISTAN, 1999, p. 77). Ja

na perspectiva do ciclo renovador:

A prética é entendida como agdo nutriente, ndo para fixa-la e declara-la
estatica, mas para aperfeicoa-la. A percepcdo que o ciclo reprodutor ndo
serve em um determinado momento ocorre quando nos damos conta que
existem novas condicOes sociais e culturais as quais as praticas educativas
ndo costumam responder ou entdo, quando a consciéncia sobre um
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determinado “dever ser”, que acredigamos necessario, depara-se com a
insatisfacdo para esse ideal (SACRISTAN, 1999, p. 77).

Mesquita e Rocha (2012, p. 4), inspirados em Sacristan (1999), associam os conceitos
de ciclo reprodutor e inovador a ideia de inclusdo; ao fazerem isso, afirmam que, no contexto
de construcdo de praticas curriculares, o ciclo reprodutor “[...] concebido a partir do
fundamentalismo ou do tradicionalismo acaba por legitimar praticas que se sustentam em
elaboragdes cognitivas socialmente dominantes” e o ciclo inovador por sua vez, compreende a
pratica como assentada na tradicdo, mas cria estratégias para a ressignificar esse ciclo
reprodutor.

Ancorada nessa perspectiva, considero que a pratica curricular da professora de apoio
pedagdgico é travessada por residuos muito mais da sua experiéncia na educacdo comum do
que na educacéo especial, talvez pelo fato de sua trajetoria profissional ter sido mais exercida
principalmente na classe comum. Por isso, sua pratica ndo pode ser lida ou adjetivada de
paralela e nem de integrada, mas sim é marcada por tramas que foram se delineando,
considerando a forma que ela entendeu a crianca, as possibilidades que ela encontrou na
realizacdo de seu trabalho junto as professoras regentes. Entdo, em meio a um vai-e-vem de
incertezas, ela foi desenvolvendo uma pratica muito mais de acompanhamento direto a
crianca e menos como apoio ou suporte as professoras regentes na classe comum, para

favorecer o processo de inclusdo do educando.
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5 CONCLUSAO

Com base no processo de incursao do desenvolvimento dessa pesquisa, retomo aqui as
questdes vitais deste estudo para assim refletir sobre os resultados encontrados em
conformidade com o problema e objetivos que nortearam essa investigacdo. Nessa
perspectiva, apresentar elementos que colaboraram com a constru¢do de conhecimentos
outros, num campo permeado por desafios, tensoes, diividas, aprendizagens e tdo substancial
para a problematizacdo do exercicio docente, que nesse estudo se direcionou as praticas
curriculares na educagao especial inclusiva.

Em meio ao processo geral desse estudo, objetivei analisar que tramas foram
estabelecidas na pratica curricular da professora de apoio pedagdgico, ao longo de trés anos
de acompanhamento de uma crianga com TEA na sala de aula regular. Para tanto, considerei
um conjunto de condicionantes que podem favorecer ou nao o processo de inclusdo escolar e
procurei realizar uma leitura da pratica desta docente a partir dos seus rearranjos, das marcas
ou vestigios de praticas anteriores, seus esforcos, tentativas de reinvengdo de concepcdes e
intervengodes que foram sendo criadas e desenvolvidas no periodo de 2016 a 2018. Ao realizar
a organizagao, tratamento e cruzamento dos dados, identifiquei quatro categorias de analise:
comportamento, interacdes, aspectos cognitivos e atividades de preparagdo para alfabetizagao.
O problema de pesquisa estava desdobrado em trés questdes norteadoras e, para cada uma
delas, identifiquei o que estd posto a seguir.

Na primeira questdo, que versa sobre que estratégias pedagdgicas constituiram a
pratica curricular da professora de apoio pedagogico, ao longo do seu trabalho de trés anos no
acompanhamento de uma crianga com TEA no contexto da classe comum, as analises dos
dados da pesquisa demostraram que as estratégias da professora de apoio, por um lado,
apresentaram-se de forma propositiva, no sentido de que poderiam ser desenvolvidas com
todas as criangas com ou sem deficiéncia — com exce¢do do uso do PECs e do quadro de
rotinas, que se constituem como intervengdes especificas para as criangas com TEA. Desse
modo, ao perceber que José precisava desenvolver a sua comunicagdo e também situar-se no
tempo e no espago, a professora apostou nessas estratégias; além disso, adaptou e
confeccionou varios recursos, considerou o tempo de duragdo das atividades com intuito de
garantir a participagdo do educando, utilizou brincadeiras e enxergou José como crianga.

Por outro lado, sua pratica apresentou residuos de praticas anteriores que ndo sdo da
escola especial, mas da educagdo comum, que historicamente se constituiu desarticulada da

educacao especial e culturalmente ¢ exercida por apenas um professor, o titular da turma. Essa
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suposta “falta de territorialidade”, que circunda fortemente o imaginario associada as marcas
da forma escolar homogeneizadora e seus elementos invariantes, foi algo que naturalizou o
tempo, o espaco escolar e os papéis assumidos por professores e alunos na escola, de modo
que esses aspectos ficaram evidentes nas tramas da pratica curricular da professora Beatriz, ou
seja, na ideia do que ¢ ser professora de educagao especial e professora da educagdo comum.
Assim, diante da falta de espaco para desenvolvimento do trabalho da professora de apoio e
das dificuldades de desenvolvimento de um trabalho mais articulador entre esses dois campos,
o lugar se tornava a mesinha da crianca na sala de aula regular, e isso fez com que ela
desenvolvesse um trabalho mais individual de apoio direto e exclusivo a crianga com TEA do
que de suporte as professoras regentes para potencializar o processo de inclusdo escolar de
José no contexto da turma.

As analises dos dados da pesquisa demostraram que a professora de apoio pedagogico
desenvolveu seu trabalho a partir das condi¢des encontradas, daquilo que observou e
conheceu da crianca com TEA e, em meio as incertezas enfrentadas, foi construindo o
curriculo e procurou oportunizar diversas estratégias com vistas a favorecer a aprendizagem
de José; por esse motivo, esfor¢ou-se para manter, por meio do didlogo, uma relacdo mais
proxima com as professoras regentes entre os anos de 2016 a 2018, sobretudo, nos momentos
em que buscava definir, a partir dos contetidos escolares trabalhados na classe comum,
aqueles que acreditava que poderiam ser trabalhados com a crianga com TEA.

Nao obstante, sem desconsiderar os esfor¢os da professora de apoio pedagogico, ¢
oportuno ressaltar que a concepcao que adotou sobre o que ¢ alfabetizar traz resquicios dos
tradicionais métodos de alfabetizacdo, considerando que as atividades de preparacao a esse
processo, apesar de diversificadas, valeram-se muito mais da identificagdo de letras, com
pouco investimento no que se refere a perspectiva do letramento, como, por exemplo, a
utilizacao de textos curtos e imagéticos articulados ao contexto social de forma articulada a
atividades implementadas.

Para analisar e interpretar a segunda questdo — sobre como a professora de apoio
pedagdgico lidou com o processo de acompanhamento de uma crianga com TEA e com o
exercicio da educagdo especial no contexto da classe comum —, observei que primeiramente
ela considerou a necessidade de organizagdo para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
curricular. Assim, procurou lidar com os comportamentos considerados “inadequados” da
crianga; desse modo, ainda que a principio a dimensdo do comportamento tenha-se articulado
a intencdo de modelar o sujeito aluno, ela avangou esse aspecto e conseguiu trabalhar na

perspectiva formativa de desenvolvimento de limites e convencdes necessarias a uma boa
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convivéncia de José com seus pares, professoras ¢ demais atores escolares. Além disso,
preocupou-se com a propria saude da crianga, tendo em vista que ele consumia uma
quantidade exagerada de bombons diariamente. Dessa forma, a professora buscou trabalhar
junto a familia, para diminuir gradativamente esse consumo, aumentando pouco a pouco o
tempo de permanéncia da crianga na escola até que ele conseguisse ficar as quatro horas
diarias. Também soube lidar e distinguir momentos de estresse quando decorrentes do TEA ou
birras, e criou mecanismos para que nesses contextos a crianga pudesse relaxar e se organizar.

Constatou-se também que houve uma énfase no trabalho com a dimensao cognitiva,
principalmente no contexto de transicdo da crianga da educacdo infantil para o ensino
fundamental, e isso implicou mudangas na configuracdo espago-temporal ¢ no que a
professora de apoio passou a privilegiar no seu trabalho. Nesse sentido, as tramas de sua
pratica evidenciaram que, ao focar nos aspectos cognitivos, Beatriz ndo esqueceu outras
dimensdes, como o brincar e a formagdao humana de Jos¢€; desse modo, ainda que se possa
questionar a sua intencionalidade, especialmente no que se refere a seguir a métrica na
organizacdo dos conteudos escolares, ela conseguiu atingir varios avangos no processo de
escolarizagao de José.

No que se refere a terceira questdo — sobre que tipo de relacdo entre a educagdo
especial e a educagdo comum revela a pratica curricular da professora —, foi possivel observar
que a professora avanca ao deslocar a ideia de deficiéncia da crianga para o contexto, ao
entender que era necessario criar mecanismos mais proximos aos interesses da crianga; por
outro lado, ainda existem vestigios de que a crianga com deficiéncia € um sujeito exclusivo da
educagdo especial e isso imprime uma relacdo muito mais apartada na classe comum, que
reverbera nas relacdes e na defini¢cdo de papéis sociais de alunos e docentes na sala de aula,
porque a representacdo desse espago como um locus por natureza mais académico da
atividade gera, ainda que inconscientemente, a ideia de que nao seria responsabilidade das
docentes da classe comum o processo educativo dos alunos publico-alvo da educagdo
especial. Por isso, nos espagos outros da escola, que ndo tém essa forma muito instituida,
permitiram um entrelace maior entre as professoras de apoio pedagdgico e as regentes, assim
como as relagdes mais interativas entre as criangas e estas com as docentes da turma.

Em conformidade com o que foi discutido e problematizado na realizagdo dessa
pesquisa, a funcao dos professores de apoio é ambigua e isso produz uma série de incertezas
com relagcdo ao fazer pedagdgico que no geral vai buscar na cristalizagdo de praticas os
elementos para realizagdo de seu trabalho. Dessa forma, apesar da existéncia de varias

tentativas de aproximagdes com as professoras regentes, a analise dos dados demostrou que a
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pratica de Beatriz, em vez de apoiar os professores da sala regular no trabalho com a crianca
com TEA, centrou-se no atendimento individualizado deste educando.

Compreender a educagdo especial como modalidade de ensino, drea de conhecimento
e um campo de atuacdo pode potencialmente favorecer as perspectivas de desenvolvimento de
um trabalho na educa¢do especial, ndo mais separado ou paralelo, e sim colaborativo com a
educa¢do comum. A clareza dessa concep¢do pode contribuir para a superacdo da visdo
tradicional e dicotomica entre essas dimensOes. Nesse sentido, no contexto tdo forte de
incertezas ¢ instabilidade das praticas, a educagdo especial enquanto uma area de
conhecimento pode trazer contribui¢des propositivas ao processo de inclusdo na escola
regular. Ademais, pode também ajudar a entender a criacdo de diversos servigos, suportes
tecnologicos e materiais que surgem nesse cendrio e também suscitar reflexdes propositivas
sobre as possibilidades de inclusdo pelo curriculo. Para tanto, para além de adequacdo de
materiais concretos e disponibilizacdo de suportes outros, o curriculo necessita ser
questionado e ressignificado.

Diante do exposto, destaca-se também a importancia da formacao inicial e continuada
em contexto no sentido de mobilizar discussdes, trocas de experiéncias mais proficuas nas
escolas que oportunizem reflexdes sobre a préatica curricular, sobre as funcdes e servigos
criados e implementados pela educacgéo especial, ressignificacdo de concepgbes, assim como
promovam a importancia do trabalho compartilhado e cooperativo entre os docentes, tendo
em vista que os desafios e dificuldades de desenvolvimento de um trabalho coletivo no
processo de inclusdo escolar ndo sdo somente da educacdo comum, mas também dos
professores da educacédo especial e demais atores sociais que atuam no contexto educativo.

Por fim, espero que as analises apresentadas nesse estudo possam colaborar com as
discussdes voltadas para a pratica curricular na educagdo especial e provoquem possiveis
reflexdes, questionamentos e, assim, impulsionem a realizacdo de novas pesquisas sobre as
perspectivas que envolvem a inter-relacdo entre a educagdo especial em escola comum no

contexto da inclusdo escolar.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA DE APOIO
PEDAGOGICO

¢

PPEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA N
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA

MESTRANDA: MARIA MONICA FERREIRA MENDES
ORIENTADORA: AMELIA MARIA ARAUJO MESQUITA

Roteiro de entrevista com a professora de apoio pedagogico

OBJETIVOS:

> Conhecer como se organiza a pratica curricular da professora de Educacao Especial no
ambito da sala comum da escola regular;

> Identificar que tipo de relacdo as suas praticas curriculares produziram entre a
Educacao Especial e o ensino comum;

> Identificar os condicionantes que orientam o desenvolvimento dessa pratica durante 0s

trés anos de trabalho junto a uma crianga com TEA.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

- Dados de Identificacdo

Nome:
Tempo de atuagcdo acompanhando criangas com deficiéncia na sala regular
Questoes:

- Considerando os trés anos que vocé acompanhou o processo de inclusdo de uma crianga com

TEA na sala regular:

1. Como ocorreu a sua aproximacdo com as professoras da sala regular nas diferentes

turmas?
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1.Como se dava a organizacdo do seu planejamento em relacdo ao planejamento das

professoras da sala regular?

3. Descreva como se dava a tomada de decisdes entre vocé e a professora de referéncia

da turma acerca da definicdo dos conteudos, das metodologias e dos recursos?

4. Descreva como vocé desenvolvia seu trabalho junto as professoras da classe comum
no periodo de 2016 a 2018?

5. No desenvolvimento do seu trabalho junto a crianca com TEA que aspectos foram

priorizados?

6. Como se dava 0 acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento do aluno com
TEA?

7.No acompanhamento de um aluno com TEA na sala regular como vocé lidava com a

relagdo individual e coletiva desse aluno?

8. Que avancos podem ser identificados no processo de escolarizagdo do aluno durante o

tempo que o acompanhou na sala regular? Que fatores contribuiram para isso?

9. Que aspectos vocé considera essenciais para 0 desenvolvimento de praticas

curriculares no atendimento a crianca com TEA na sala regular?



