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RESUMO

A pesquisa intitulada “EDUCACAO E TRABALHO: um estudo das implicagdes do
PRONATEC nas experiéncias de trabalho de ribeirinhos do municipio de Abaetetuba — Parg”
investigou processo formativo desenvolvido pelo PRONATEC, para analisar a integracdo/ndo
integracdo dos conhecimentos formais com o mundo do trabalho de ribeirinhos, e compreender
como o trabalhador ribeirinho, a partir dessas formacdes, veio renormatizando suas
experiéncias de trabalho, qualificando-se e organizando-se técnica e politicamente.. A
investigacdo se fundamentou em uma abordagem qualitativa, na observacdo e analise de dados
empiricos, coletados através de entrevista semiestruturada, realizada com o coordenador do
curso e 06 (seis) egressos trabalhadores ribeirinhos. Como resultado constatou que, 0 processo
formativo do PRONATEC se inseriu em modelos de formacdo vinculados as politicas
econbmicas, e propds uma formacao voltada as necessidades do mercado e ndo do trabalhador,
0 que negou a qualificagdo no sentido da formacdo humana. Ao realizar a investigacdo em uma
perspectiva marxista, as relagdes historicas foram apreendidas na sua totalidade e ganharam
sentido, isso permitiu compreender que, embora 0 PRONATEC tenha apresentado uma
formacédo estritamente técnica, o saber apreendido foi integrado pelo sujeito trabalhador ao seu
cotidiano, e contraditoriamente, permitiu-lhe analisar a realidade e intervir, renormatizando as
suas experiéncias do mundo do trabalho. A investigacdo mostrou que a integracdo aconteceu na
perspectiva do capital, uma vez que, o sujeito trabalhador assumiu o curso e integrou com o
PRONATEC. Mostrou que o objetivo central do PRONATEC, era formar na perspectiva do
capital humano, na légica do empreendedorismo, em que pela formacéo todo trabalhador pode
se tornar um empresario, autbnomo e bem-sucedido, negando a divisdo de classes sociais, a
propriedade privada dos meios de producdo e a divisdo técnica do trabalho, caracteristicas da
sociedade capitalista. Mostrou também, que a I6gica do empreendedorismo foi inviabilizada
pela realidade econémica e de vida do sujeito trabalhador, por suas condi¢cbes materiais de
producdo e de trabalho, que ndo permitiu concretizar o ideério de empreendedor, negou essa
realidade, evidenciando que, para acontecer mudanca de forma significativa, ndo depende
apenas de formacdo, depende de mudanca na condicéo estrutural e objetiva, que constitui a
totalidade da vida do trabalhador.

Palavras-chave: Educacéo Profissional. Formacdo. Experiéncias de trabalho.



ABSTRAC

The research entitled “EDUCATION AND WORK: a study of the implications of PRONATEC
in the work experiences of riverside dwellers in the municipality of Abaetetuba - Para”.
Investigated the training process developed by PRONATEC, to analyze the integration / non-
integration of formal knowledge with the world of work riverside workers, and understand how
the riverine workers, from these backgrounds, came to renormatize their work experiences,
qualifying and organizing themselves technically and politically. The investigation was based
on a qualitative approach, in the observation and analysis of empirical data, collected through
a semi-structured interview, conducted with the course coordinator and 06 (six) former riverside
workers. As a result, he found that the training process of PRONATEC, was inserted in training
models linked to economic policies, and proposed training geared to the needs of the market
and not of the worker, which denied the qualification in the sense of human training. When
carrying out the investigation from a Marxist perspective, historical relations were apprehended
in their entirety and gained meaning, this allowed us to understand that, although PRONATEC
presented a strictly technical training, the learned knowledge was integrated by the working
subject into his daily life, and contradictory, allowed him to analyze reality and intervene,
revamping his experiences in the world of work. The investigation showed that the integration
took place from the perspective of capital, since the working subject took the course and
integrated with PRONATEC. It showed that the central objective of PRONATEC was to train
from the perspective of human capital, in the logic of entrepreneurship, in which, by training,
every worker can become an entrepreneur, autonomous and successful, denying the division of
social classes, the private property of means of production and the technical division of labor,
characteristics of capitalist society. It also showed that the logic of entrepreneurship was
rendered unfeasible by the economic and life reality of the working subject, by his material
conditions of production and work, which did not allow the entrepreneurial idea to materialize,
he denied this reality, showing that, to change significantly, it does not depend only on training,
it depends on a change in the structural and objective condition, which constitutes the totality
of the worker's life.

Keywords: Professional Education. Formation. Work Experiences.
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1 DO OBJETO PROBLEMA AOS PROCEDIMENTOS DA PESQUISA:
CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

1.1 INTRODUCAO

Esse trabalho apresentou o resultado da pesquisa intitulada “EDUCACAO
PROFISSIONAL E TRABALHO: um estudo das implicacbes do PRONATEC nas experiéncias
de trabalho de ribeirinhos do municipio de Abaetetuba — Para”, em que se buscou analisar a
integracdo de processos formativos em ambientes formais de ensino as experiéncias de trabalho
dos sujeitos egressos do Curso de Agricultor Familiar oriundo do PRONATEC, considerando a
dimensao politica e técnica do mundo do trabalho desses sujeitos.

As multiplas determinacdes que compdem a relacdo trabalho e educagcdo como tema de
pesquisa se constituem em um vasto campo de investigacdo. Diante disso, delimitou-se um
campo de estudo em nossa pesquisa e se escolheu aprofundar a relagéo trabalho e educagéo na
perspectiva da formacao para o trabalhador ribeirinho, mediada pelo PRONATEC. Esse modelo
de formacdo acompanhou caracteristicas peculiares a0 modo de vida e de trabalho desses
sujeitos, com a producdo da vida cotidiana, a construgdo de processos sociais de educacéo e de
trabalho pautados na relacdo histdrica que tém com seus antepassados € com a natureza.

A literatura consultada sobre o tema, como 0s escritos de Saviani, nos permitiu identificar
dois projetos educacionais que se destacam na formacdo das concepc¢des de politicas para
trabalhadores no Brasil. Como dominante encontrou-se um projeto educacional de cunho
pragmatico, fundado nos interesses do capital, que objetivou reprimir as capacidades de pensar
e de fazer do trabalhador, promovendo sua acomodacao sociopolitica, o que se configurou na
naturalizacdo pelos sujeitos dos problemas politicos e sociais, de modo que estes aceitavam as
relacBes de exploracdo do capital, adaptando-se a elas com certa normalidade. O outro projeto,
refreado pelo sistema politico-econémico, coadunou-se a concepgdes que privilegiavam 0s
saberes reais dos trabalhadores na construgdo de uma proposta curricular voltada para a
emancipagao humana.

O reconhecimento desses dois projetos, com concep¢des discordantes quanto a formacéao
de trabalhadores, exigiu uma posicao politica, como destacam Araujo e Rodrigues (2010, p.
52): “é mesmo uma opg¢ao entre duas filosofias, duas leituras de mundo, de sua dindmica e de
seu futuro”. Essa tomada de posicao foi determinante para o estabelecimento de uma postura
critica aos projetos educacionais produtores de uma educagédo profissional fragmentada, com

préaticas formativas que oferecem somente 0 necessario para a operacionalidade e o atendimento
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das demandas mercadoldgicas do capital. Ao mesmo tempo houve um interesse contido nessas
criticas, o de somar no enfrentamento dessas praticas, com a¢des contra-hegemonicas,
favoraveis a construcao de projetos de formacéo de trabalhadores articulados a um projeto de
transformacao radical da sociedade?.

Isto posto, destacamos que para esta investigacao buscou-se nas categorias “Integragdo”,
“Qualifica¢do”, “Organizagdo técnica e politica” e “Renormatizagdo das experiéncias de
trabalho”, analisar em uma abordagem marxista a realidade dos ribeirinhos, tendo a luta de
classes como aspecto importante na organizacao da vida cotidiana e no mundo do trabalho dos
egressos do Curso de Agricultor Familiar oriundo do PRONATEC, enquanto proposta de
formagéo. O estudo dessas categorias permitiu compreender como 0s sujeitos integraram 0s
conhecimentos formais, ofertadas pelo PRONATEC, a suas experiéncias de trabalho,
analisando processos de integracdo/ndo integracdo e renormatizacdo, considerando as
dimensdes técnica e politica, construidas nas contradigdes impostas pelas relacdes historicas do
cotidiano de vida e de trabalho desses sujeitos.

A préxis produtiva dos sujeitos foi considerada como mediacdo no processo de
compreensdo da integracdo de processos formativos a processos da vida produtiva (mundo do
trabalho), no sentido de analisar o processo de integrar o que se produziu nas praticas formativas
formais, demandadas pelo PRONATEC a jovens trabalhadores ribeirinhos, com as experiéncias
de trabalho, analisando seus relatos de experiéncia, tendo em vista que a praxis pressupfe que
0s sujeitos produzem e nesse processo de producdo eles se organizam de forma politica e
técnica.

O termo integracédo, para fins deste estudo, se assenta no conceito de Ciavatta (2005, p.
84), aduzindo “o termo ao seu sentido de completude, de compreensio das partes no seu todo
ou da unidade no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto €, nas multiplas
mediagBes historicas que concretizam os processos educativos”. E a busca de enfocar o trabalho
como principio educativo no sentido de superagdo da dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, superando a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional
simplificado, sem ligacdo nenhuma entre os conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnologica com suas experiéncias historico-sociais. A integracdo como categoria analitica
toma aqui o sentido de conceber a formacdo humana como direito, que se expressa na formacéo
completa do trabalhador ribeirinho, uma formacgédo que permite a este trabalhador realizar a

leitura do mundo, orientando-o para a atuacdo neste mundo como cidadéo, integrado a uma

! Aradjo e Rodrigues (2010, p. 52).
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sociedade politica, compreendendo as relagdes sociais nas quais esta inserido de forma critica
e transformadora.

Um preliminar estudo realizado a partir de levantamento bibliografico do PRONATEC,
como objeto de investigacdo, nos permitiu compreender que a relacdo trabalho e educacédo, em
uma perspectiva de integragdo da aprendizagem formal com as experiéncias cotidianas do
mundo do trabalho, tem sido objeto de estudo de uma diversidade de pesquisadores, 0s quais
contextualizam e explicam esta integracdo a partir de analises da estrutura sécio histérica de
construcdo das politicas publicas de formacéo profissional brasileira, fundadas na divisdo social
e técnica do trabalho, na luta de classes e na expanséo do capitalismo.

Cassiolato e Garcia (2014), Kuenzer (1988), Saviani (2007) e Manfredi (2002), por
exemplo, discutir nessa perspectiva o tema em questdo, forneceu subsidios para entender a
dualidade do sistema educacional brasileiro, quando revelou dois caminhos formativos
diferenciados: um aos que tém acesso a aprendizagem escolar e outro aos excluidos deste
processo, que tém como alternativa complementar os poucos anos de escolaridade obtida no
sistema regular de ensino, com cursos de formacao inicial e continuada (FIC)?. Esses estudos
foram significativos e responderam a questdes sobre a relacdo trabalho e educacéo; entretanto,
o fizeram em uma perspectiva ampla, tratando o grupo dos trabalhadores como uma grande
categoria. Os estudos que se afastaram de analises gerais como essas, fizeram analises de gestdo
institucional, fundadas em avaliacdo da eficécia e eficiéncia dos planos e programas resultantes
das politicas publicas de governo, deixando em segundo plano as experiéncias dos sujeitos nos
processos de renormatizacao de suas praticas cotidianas.

Essa investigagdo buscou como diferencial no contexto da andlise de processos
formativos para trabalhadores, a perspectiva de compreender a especificidade da formacéo
propostaao trabalhador ribeirinho, como grupo social, construido historicamente pelas relacdes
sociais que o constitui nas suas experiéncias de vida e de trabalho, como sujeito singular, tendo
em vista, identificar processos de integracdo/néo integracdo dos conhecimentos formais com as
experiéncias dos trabalhadores, a organizagéo técnica e politica dos sujeitos e a renormatizagdo
das suas experiéncias de trabalho. Outrossim, acreditamos que este estudo permitiu a
apresentacdo de novos elementos, no didlogo pedagdgico-critico da relacdo trabalho e
educacdo, reiterando resultados de estudos anteriores sobre a formacéo do trabalhador brasileiro
e as concepcdes politicas constituintes nessas formacgdes, porém, em uma perspectiva socio

histérica de grupo, a do trabalhador ribeirinho.

2 Nomenclatura atual indicada pelo MEC nos documentos e legislagdes para os cursos de formagdo de curta
duracéo.
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1.2 CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA E O PROBLEMA DE PESQUISA

Saviani (2013), ao contextualizar a educacdo no Brasil, mostrou na trajetoria
historico-politica de mais de cinco séculos, que temos uma educacao alicercada na divisao
social de classe. Em um trecho desta obra, descreve:

Isso aconteceu por exemplo quando registrei a opgao dos jesuitas pela educacédo das
elites no Brasil, ao adotar universalmente o método do Ratio Studiorum; quando
destaquei nas reformas pombalinas das Escolas de Primeiras Letras, a ideia de que,
para a maioria da populacdo, nem sequer era necessario aprender a ler e escrever:
bastava a instrucdo dominical dos parocos; quando mostrei 0s parcos investimentos
na instrucdo publica, os debates sobre a reforma eleitoral com a exclusdo do voto do
analfabeto e a relag8o entre a instrugéo e a substituicdo da méo de obra escrava no
Segundo Império; e quando indiquei a opcéo feita pela reforma paulista da instru¢do

pUblica de 1920 reduzindo a duracéo da escola primaria de quatro para dois anos para
ampliar o atendimento escolar & populagdo. (SAVIANI, 2013, p. 444).

Essa estrutura sobre a qual se desenvolveu a educacéo brasileira conduziu a ideia de uma
educacdo profissional também organizada sob a égide da divisdo social de classes (classe
trabalhadora/classe dominante), como afirma Garcia (2010, p. 1): “No Brasil a formacdo do
trabalhador ficou marcada ja no inicio com o estigma da servidao, por terem sido os indios e 0s
escravos os primeiros aprendizes de oficio”. Este estigma se reproduziu historicamente e ¢
encontrado até hoje, embora com outras denominagdes, mas perdurando em concep¢des de
formacédo profissional que mantém esta orientacdo como dominante.

Oliveira e Silva (2012, p. 33) tecem uma anélise, que se considerou importante sobre a
génese da educacdo profissional brasileira:

Esses trabalhos evidenciam que em virtude do trabalho manual ser considerado
desprovido de dignidade, ndo se buscou articular a formacdo escolar com a preparacao
para as atividades profissionais. Privilegiou-se o Ensino Superior em detrimento da
Educagdo Basica, em virtude do primeiro adequar-se a formacdo de quadros que
ocupariam as posicGes de maior prestigio social e econdmico. [...] Agrosso modo essa
analise restringe-se a dizer que em virtude da grande oferta de méo de obra escrava, e

em virtude da economia brasileira ser basicamente agroexportadora, ndo se justificava
um investimento maior em agdes de qualificacdo.

A histdria avancga reproduzindo as concepgdes que marcaram a formagéo da educacao
profissional no Brasil. No inicio da década de 1990, o panorama social mostrou uma disputa
politico-ideoldgica empreendida no Ambito da sociedade brasileira® com varios projetos que
buscavam a reestruturacdo do ensino médio e profissional, sendo objeto de debate e

enfrentamento de grupos sociais organizados.

3 Sobre este assunto ver Manfredi (2002) no debate sobre a educago profissional no Brasil.
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Os projetos representavam as aspirac0es e propostas de dois diferentes grupos. De um
lado trabalhadores, sindicatos, ONGs e intelectuais representantes das universidades ligados a
classe trabalhadora, vinculados a concepcdo de educacéo profissional na qual os alunos devem
ter acesso a um conjunto basico de conhecimentos, gradativamente mais amplos, com
possibilidades de avancar nos estudos. De outro, representantes do capital, defensores de um
projeto de educacdo profissional em que o aluno recebeu um conjunto de informagdes
relevantes para o dominio de seu oficio, sem aprofundamento teérico, cientifico e humanistico
que lhe possibilite prosseguir nos estudos ou mesmo se qualificar em outros dominios (ALVES,
1997 apud MANFREDI, 2002). Embora os debates e criticas tenham sido acirrados entre o0s
dois grupos, acabou consolidando-se um conjunto de reformas com carater centralista,
fortemente burocratico, dualista e subordinado ao mercado capitalista (GARCIA, 2010).

Assim, nas Ultimas décadas os mecanismos legais e as estruturas formativas véo
cristalizando concepcdes e praticas escolares, que, cada vez mais, exprimem a existéncia de
dois projetos em disputa nas préaticas formativas de educacéo profissional. Nesse contexto, o
PRONATEC como politica de educacdo destinada aos trabalhadores reflete no seu
desenvolvimento este movimento historico de disputa e coalisdo de concepcbes. Foi um
programa que nasceu com a intencao de formar o trabalhador por meio da producéo de mao de
obra para o mercado de trabalho, subordinando a educacgéo aos interesses imediatos do capital,
reproduzindo o discurso multifacetado de garantia de direito a educacdo para os trabalhadores;
nesses termos, fundou-se nas bases filosoficas da pedagogia pragmatica®. Foi um programa
cheio de contradicdes, pois, abriu uma perspectiva de expansao da formacéo para trabalhadores,
ao mesmo tempo que reproduziu a politica de formacgdo fragmentada, ofertada historicamente
a classe trabalhadora, principalmente aos que ndo tinham acesso ao ensino regular.

Pela historicidade, percebemos que no Brasil a educacao profissional como aprendizagem
para o trabalho, de certo modo, esta atrelada em maior intensidade ao discurso pragmatico, com
préaticas formativas que reproduziam a divisao de classe social, gerando um carater dual na
oferta de educacéo profissional, com duas propostas formativas: uma para a classe trabalhadora,
desvinculada da educacéo geral; e outra para a classe do capital, com perspectiva de ascensdo
nos niveis de ensino e, consequentemente, ocupagdo nos espacos de poder previamente

determinados pela sociedade do capital.

4 O pragmatismo de Dewey e James se propds superar as dualidades presentes em filosofias anteriores (sujeito e
objeto, natureza e histéria, mente e corpo, aparéncia e esséncia) a partir do estabelecimento do conceito de
experiéncia como elemento de mediacao entre essas dualidades. Os neopragmatistas, como Rorty, em contato com
a filosofia analitica, substituem a nog&o de experiéncia pela de linguagem (GHIRALDELLI, 1999 apud ARAUJO,
2012, p. 158).
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Essa separacgdo entre educacao geral e formagédo para o trabalho é a expresséo da divisdo
entre trabalho intelectual e trabalho manual®, destacando-se que, na relagdo entre trabalho e
educacdo, isto se caracterizou pela inexisténcia de integracdo entre 0 mundo da educacéo,
responsavel por desenvolver as capacidades intelectuais independentemente das necessidades
do sistema produtivo, e 0 mundo do trabalho, em que é necessario o dominio de funcGes
operacionais que sdo ensinadas em cursos especificos de formagéo profissional. Este processo
acaba legitimando a divisdo entre teoria e pratica.

O PRONATEC foi um programa inserido nessa conjuntura histérica e politico-social de
formacdo para o trabalhador brasileiro. Criado como estratégia de formacdao para trabalhadores
teve como finalidade ampliar a oferta de educacdo profissional e tecnolégica, por meio de
programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira®. Na sua dimensdo pedagogica,
foi um programa que propds préaticas formativas voltadas a universalizacdo e expansdo da
educacéo profissional, afirmativa descrita em dois de seus objetivos: “expandir, interiorizar e
democratizar a oferta de cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio presencial e a
distancia (...)” ¢ “contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da
integracdo com a educacdo profissional, ampliar as oportunidades educacionais dos
trabalhadores, por meio do incremento da formagéo e qualificacdo profissional” (BRASIL,
2011). Esses objetivos, de acordo com a normativa governamental, atenderiam as expectativas
de a¢des basicas na educagdo profissional e possibilitariam uma relacdo mais proxima da
educacdo enquanto processo de conhecimentos com o mundo do trabalho, que corresponde ao
fazer técnico e suas relagdes.

Entretanto, no projeto apresentado pelo PRONATEC os eixos dos cursos passavam,
prioritariamente, pela qualificacdo profissional de curta duracdo e pela formacdo técnico-
profissional concomitante ao ensino médio, desconsiderando as premissas curriculares e o papel
social da formacdo para os trabalhadores, eixos importantes que fundamentam um modelo de
formacdo humana, que defende a ampla qualificacdo, com direito de acesso a todos 0s niveis
de ensino. Assim, esse reducionismo curricular apresentado pelo PRONATEC atendeu aos
interesses do capital, posto que este tem interesse apenas na qualificagcdo operacional, e ndo na
formagé&o integral, com sentido de qualificacdo para os trabalhadores.

Resultados de estudos e pesquisas, como os trabalhos de Garcia (2010), Cassiolato e
Garcia (2014), Silva (2017) e outros, registram a trajetoria do PRONATEC como politica

publica que emerge na conjuntura de disputas entre projetos de sociedade, com tendéncia para

5> Kuenzer (1988).
6 Lein® 12.513, de 26 de outubro de 2011.
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praticas que se vinculavam ao pragmatismo, isto é, uma politica vinculada & concepcédo
pragmatica de educacdo, que reproduziu o carater dualista e teve uma proposta formativa que
se aproximou dos interesses imediatos do mercado e dos 6rgaos internacionais, que tinha como
objetivo a producdo de mdo de obra barato, negando a qualificacdo do trabalhador. Este
pressuposto se sustenta em préaticas formativas do PRONATEC, como a oferta de cursos de
Formacdo Inicial e Continuada (FIC) para trabalhadores, que se configurou em cursos
profissionais de nivel basico, com carga horaria minima de 160 h, sem pré-requisitos para a
escolaridade, o que pressup@e ao trabalhador a negacdo do direito de acesso aos niveis mais
elevados de educagédo, como a graduagéo.

O caréter dicotdbmico entre as duas dimensGes — a dimensdo legal e a dimensdo das
praticas formativas — pelas quais analisamos 0 PRONATEC, a partir da realidade posta, parte
do entendimento de que ha um processo contraditorio nas formulacbes de suas praticas
formativas, o que pressupde que os processos formativos formais, desencadeados como politica
de formacdo de trabalhadores, podem implicar na integracdo/ndo integragdo com as
experiéncias de trabalho dos sujeitos, repercutindo na organizacdo técnica e politica, e na
renormatizacdo das experiéncias de trabalho dos sujeitos trabalhadores.

Diante dessas consideracdes, a investigacdo buscou compreender como 0S processos
formativos desenvolvidos pelo PRONATEC, a partir do Curso de Agricultor Familiar do IFPA
Campus Abaetetuba, foram integrados ou ndo, renormatizando as experiéncias de trabalho, por
seus egressos no cotidiano de suas atividades produtivas, enquanto trabalhadores ribeirinhos,
analisando processos de qualificacdo e organizacdo técnica e politica. Assim nas contradicdes
que constituem o universo tedrico-pratico do programa e o cotidiano do trabalhado, entender o
que acontece com o sujeito trabalhador ribeirinho formado pelo PRONATEC, no sentido da
integracdo/ndo integracdo, enquanto movimento histérico de construcdo dos saberes de

trabalhadores nas suas experiéncias de trabalho.

1.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta investigagdo apoia-se na literatura de base marxista para identificar processos de
integracdo entre as préaticas formativas de educagéo profissional com as experiéncias de trabalho
de trabalhadores ribeirinhos, alunos do curso de agricultor familiar, ofertado pelo PRONATEC
em Abaetetuba. Apresentam-se neste item os caminhos percorridos na construcao da pesquisa.

O primeiro passo desta caminhada aconteceu com a revisdo bibliografica, estudo

preliminar, elemento de grande contribuicdo na fase de delimitacéo do tema “EDUCACAO E
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TRABALHO: um estudo das implicagdes do PRONATEC nas experiéncias de trabalho de
ribeirinhos no municipio de Abaetetuba — Pard”. Realizaram-se levantamento, leitura e
fichamento de livros, artigos, teses, dissertacoes e legislacdo, observando a dimensdo politica,
técnica e social da relacdo entre trabalho e educacdo na politica de educacao profissional para
trabalhadores no Brasil. 1sso favoreceu o conhecimento da histdria da educagéo profissional no
Brasil e 0s processos politicos organizacionais em que se desenvolveram as politicas publicas
para educacéo de trabalhadores.

Outro passo foi a pesquisa de campo, de extrema importancia, pela aproximacao com o0s
dados empiricos constituintes do objeto de estudo. A entrevista semiestruturada, instrumento
nesta pesquisa, tem como subsidio um roteiro de entrevista’ que foi elaborado com perguntas
abertas e com base nas dimens@es politica e técnica, elementos integrantes das experiéncias de
trabalho dos trabalhadores ribeirinhos.

Por fim, o terceiro e Gltimo passo foi a analise e tratamento dos dados empiricos®. Nesta
fase aconteceu a analise do material apreendido, relacionando-se este com o referencial teérico
sob o qual se fundamenta a pesquisa. Aqui se deu a reconstituicdo do objeto de estudo: o
PRONATEC, efetivado no curso de agricultor familiar para trabalhadores ribeirinhos no
municipio de Abaetetuba em um campus do IFPA.

O PRONATEC é parte de uma estrutura social, uma totalidade, que para ser apreendida
precisou ser analisada a partir de suas maltiplas determinagdes®. Isto pressupds que o objeto de
estudo foi decomposto em suas determinacGes mais simples, foi classificado e agrupado em
categorias para finalmente ser abstraido e reconstruido. Como nos alerta Netto (2011), depois
de alcancar as determinacdes mais simples, é preciso fazer a viagem de modo inverso até
encontrar o concreto (ponto de partida), desta vez ndo como uma representacao caotica de um
todo, mas como uma rica totalidade de determinacdes e relacdes diversas.

Assim, os dados empiricos coletados (conhecimento teérico'?) favoreceram o estudo da
formacéo profissional proposta pelo PRONATEC a trabalhadores ribeirinhos, compreendendo
como eles integraram, a partir do relato de suas experiéncias, suas aprendizagens formais com

as experiéncias dos espacos de trabalho, procurando entender se esta formacdo possibilitou a

" Ver secdo 1.3.7.

8 Procedimento da pesquisa apresentado no item 1.3.9 deste trabalho.

® DeterminacGes sdo tracos pertinentes aos elementos constitutivos da realidade. Por isso o conhecimento concreto
do objeto é o conhecimento de suas multiplas determinacdes — tanto mais se reproduzem as determinagdes de um
objeto, tanto mais o pensamento reproduz a sua riqueza (concre¢do) real (NETTO, 2011, p. 45).

10 Conhecimento tedrico é, nesta medida, para Marx, o conhecimento do concreto, que constitui a realidade,
mas que ndo se oferece imediatamente ao pensamento; deve ser reproduzido por este e s6 “a viagem de
modo inverso” permite esta reproducdo (NETTO, 2011, p. 44).
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renormatizacdo de suas experiéncias de trabalho, se foram possiveis processos de organizacdo
destes sujeitos, qualificando para suas préaxis produtiva.

Assim, esta pesquisa se divide em trés fases: a revisao bibliografica; a pesquisa de campo;
e a andlise e tratamento do material empirico coletado. Tem uma abordagem qualitativa e se
fundamenta no método do materialismo histérico como teoria social de analise. A escolha do
método e abordagem justificou-se pelo interesse de entender o PRONATEC como politica
social, parte no cotidiano dos trabalhadores ribeirinhos do municipio de Abaetetuba (PA),
causando implicacdes significativas nas praxis de trabalho destes sujeitos, numa perspectiva

dialética.

1.3.1. Do roteiro de pesquisa

Construimos este roteiro para orientar nossa acdo de pesquisador e entender as complexas
relacbes do cotidiano, dos sujeitos e das instituicGes nas quais 0s processos de préaticas
formativas se desencadeiam como espaco da pesquisa. Esse roteiro foi dividido em fases:
Revisédo Bibliografica; Pesquisa de Campo; Analise e Tratamento dos Dados Empiricos.

Na fase de revisdo bibliografica, foram realizados os procedimentos: 1) levantamento
bibliografico de obras (livros, artigos, textos, dissertacdes, etc.) que versam sobre o tema
Trabalho e Educacdo na perspectiva da integragdo dos conhecimentos adquiridos na formacéo
profissional realizada em ambientes formais de ensino com a praxis de trabalho dos sujeitos
aprendizes, com o objetivo de realizar leitura, fichamento e interpretacdo do material
encontrado, para estudo, conhecimento do objeto, e delimitacdo do tema; 2) participagéo em
grupo de pesquisa para discussdes e troca de experiéncias acerca do objeto de estudo; 3) visitas
ao campo de pesquisa, para levantamento de dados documentais sobre o objeto da pesquisa.

Para a pesquisa de campo foram planejados os procedimentos: 1) uma visita de
reconhecimento local ao campo de pesquisa, para conhecer 0s diversos espacgos que constituem
0 campo de pesquisa e orientar o trabalho de campo; 2) quatro visitas ao campo de pesquisa
para observacao e coleta de documentos oficiais de implementagdo do PRONATEC e do Curso
de Agricultor Familiar, para observar as relagdes que se estabelecem no interior do cotidiano
espaco/tempo dos sujeitos da pesquisa e coleta de documentos de cunho pedagdgico; 3)
organizacdo e analise dos dados coletados até 0 momento, delimitacdo de critérios e variaveis
para a selecdo dos sujeitos da pesquisa, com vistas a orientar a constru¢do do roteiro de
entrevistas; 4) seis visitas ao campo de pesquisa para aplicacao das entrevistas com coordenador

pedagdgico do curso e com seis alunos da turma de Agricultor Familiar, curso do PRONATEC
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realizado pelo IFPA Campus Abaetetuba, de forma que a selecdo do coordenador para entrevista
tem como critério o saber pedagogico que acumula sobre o curso e, como variavel, que ele tem
provavel dominio sobre todos os processos nos quais se desenvolveram o curso e seus atores; a
escolha dos alunos sera orientada pelo critério de atuacdo no campo de trabalho proposto pelo
curso (Agricultor Familiar), e a variavel serd a localizagdo/moradia em comunidade de
agricultor, por se apresentarem experiéncias nas dimensdes do mundo do trabalho; 5) leitura
dos documentos e transcricdo das respostas obtidas nas entrevistas, para orientar a organizagdo
dos dados obtidos nos documentos e nas entrevistas, buscando organizar os dados em categorias
e subcategorias de analise.

A andlise e tratamento dos dados empiricos foi realizada com fundamentos na anélise de
conteddo proposta por Bardin (1977), a qual se divide em trés momentos sequenciais: 1) leitura
e analise de conteido dos documentos oficiais, objetivando organizar os documentos no quadro
de andlises; 2) leitura e andlise de conteudo das respostas das entrevistas em confronto com 0s
dados obtidos dos documentos analisados, considerando as categorias prévias: Integracao;
Qualificacdo; Renormatizacdo das Experiéncias de Trabalho, para mediar a decomposicédo dos
textos contidos nas entrevistas em unidades de categorias; classificar estas por temas para que
sejam consideradas isoladamente na sua singularidade para que, posteriormente, sejam
analisados de maneira relacional, entre estas, os outros dados obtidos, constituindo seu sistema
de relagdes, integrando-as na sua totalidade; 3) afericdo dos dados, em que se realizou a

reconstituicdo do objeto de estudo.

1.3.2. Do problema a hipétese de pesquisa

Os estudos preliminares, realizados na fase de levantamento bibliografico da pesquisa,
revelaram que ainda ha muitas lacunas na relacdo entre trabalho e educacdo que precisam ser
compreendidas, principalmente no que diz respeito aos processos de integragdo/ndo integracdo
dos conhecimentos formais dos cursos de formacdo propostos para os trabalhadores as
experiéncias de trabalho, localizadas para além dos muros da escola, instauradas no mundo do
trabalho dos sujeitos egressos.

Este entendimento foi fundamental para a formulacdo do problema de pesquisa: “Como
0s processos formativos desenvolvidos pelo PRONATEC, a partir do Curso de Agricultor
Familiar do IFPA Campus Abaetetuba, foram integrados ou ndo, renormatizando as

experiéncias de trabalho, por seus egressos no cotidiano de suas atividades produtivas, enquanto
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trabalhadores ribeirinhos, analisando processos de qualificacdo e organizacdo técnica e
politica”.

Esse problema nos permitiu analisar as politicas de formacdo para trabalhadores
ribeirinhos em Abaetetuba, no sentido de compreender como o trabalhador ribeirinho vem
renormatizando suas experiéncias de trabalho, a partir de formacgéo formal oriunda de um curso
como 0 PRONATEC, ou seja, se a formacdo proposta pelo PRONATEC para o trabalhador
ribeirinho integrou/ndo integrou com as experiéncias de trabalho, renormatizando o cotidiano
de suas atividades produtivas, qualificando e se organizando técnica e politicamente.

Ahipotese é a de que, no cotidiano das experiéncias de trabalho do ribeirinho, mesmo em
cursos de formacdo de curta duracdo e curriculo reduzido, com tendéncia a minimizar a
formacdo técnica-profissional desse trabalhador, como é o caso dos cursos ofertados pelo
PRONATEC, ha a possibilidade de integracdo dos saberes formais com as experiéncias de
trabalho, renormatizando o cotidiano dos sujeitos. Essas formagdes, ofertadas de forma
reduzida, carregam elementos formativos que, integrados as experiéncias de trabalho dos
ribeirinhos, sdo ampliadas, possibilitando a qualificacdo desses trabalhadores e sua organizacao
técnica e politica. Dessa forma, pressupde-se também que foram as experiéncias de trabalho
dos egressos, no campo da agricultura familiar, que deram sentido a elementos formativos,
humanizando-os; porém, correspondendo-se com o objetivo central do programa, esses
trabalhadores foram conduzidos a sair de uma perspectiva de trabalho coletivo para uma agéo
voltada para os empreendimentos individuais, assumindo uma légica voltada para os interesses

do mercado.

1.3.3 Questdes norteadoras e objetivos da pesquisa

Considerando que buscamos analisar as relagdes existentes no processo de construcdo da
integracdo de praticas formativas com as experiéncias de trabalho dos sujeitos aprendizes
egressos do PRONATEC, no sentido de compreender as mudangas que redimensionaram as
dimensGes técnico-produtiva (trabalho) e politica do seu cotidiano, investigaremos as seguintes
questdes norteadoras a partir dos objetivos: “Analisar processos de integracdo da formagéo
profissional proposta pelo PRONATEC no Curso de Agricultor Familiar com as experiéncias
de trabalho de egressos, trabalhadores ribeirinhos no municipio de Abaetetuba — Pard”. Em
nivel mais especifico: 1) identificar nas bases tedricas de formacéo profissional desencadeada
pelo PRONATEC, no Curso de Agricultor familiar para trabalhadores ribeirinhos, processos

que favorecam a integracdo de conhecimentos formais com as experiéncias de trabalho; 2.
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Identificar se o curso de Agricultor Familiar proposto pelo PRONATEC integrou-se com as
experiéncias de trabalho de jovens trabalhadores ribeirinhos, qualificando e favorecendo a
organizacdo técnica e politica; 3) verificar se o Curso de Agricultor Familiar do PRONATEC
renormatizou as experiéncias de trabalho para a praxis produtiva dos sujeitos aprendizes,

possibilitando uma formagao humanizadora.

o As estratégias formativas do Curso de Agricultor Familiar proposto pelo

PRONATEC orientaram para a integragdo/ndo integragao de conhecimentos formais com

as experiéncias de trabalho de ribeirinhos, renormatizando o cotidiano desses

trabalhadores?

o A integracdo de conhecimentos formais com as experiéncias de trabalho qualificou

o trabalhador ribeirinho, aprendiz egresso do Curso de Agricultor Familiar do

PRONATEC, favorecendo sua organizacdo técnica e politica?

o O Curso de Agricultor Familiar proposto pelo PRONATEC renormatizou as

experiéncias de trabalho, favorecendo a préaxis produtiva dos sujeitos aprendizes?

Para alcancar nossos objetivos foi necessario ir além da investigacdo de processos de
integracdo/ndo integracao de conhecimentos, que se dao no interior das relacGes das instituicdes
escolares. Nossa pesquisa devera alcancar os processos de integracdo/ndo integracdo dos
conhecimentos formulados nos processos formativos escolares, para além do espaco da escola,
isto é, analisando-o0s nas relacdes produzidas no confronto do homem com a natureza e com 0s

outros homens, em suas experiéncias de trabalho.

1.3.4 Abordagem qualitativa na investigacao

Com a Pesquisa “EDUCACAO PROFISSIONAL E TRABALHO: um estudo das
implicacdes do PRONATEC nas experiéncias de trabalho de trabalhadores ribeirinhos do
municipio de Abaetetuba — Pard”, tem-se como campo de estudo as relagdes historicas sociais
que sdo constituidas no cotidiano das praxis de trabalho dos jovens trabalhadores ribeirinhos,
analisando processos de integragdo/ndo integracdo dos conhecimentos adquiridos por estes
sujeitos em curso do PRONATEC com as suas experiéncias de trabalho. A escolha da
abordagem qualitativa para mediar a acdo de pesquisar se deu pelo pressuposto de que o objeto
de investigacdo, 0 PRONATEC, é parte no cotidiano dos sujeitos da pesquisa, 0s egressos do
Curso de Agricultor Familiar, e se constréi historicamente nas suas relagdes com a natureza e

com seus pares, constituindo-se na totalidade das relagdes sociais destes sujeitos.
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Assim, os ambientes formais de ensino e o espaco de materializagdo da produgéo da vida
cotidiana dos jovens trabalhadores ribeirinhos sé&o o campo privilegiado da pesquisa, tendo estes
como fonte direta de coleta dos dados. Nesse processo, assumiu-se o papel fundamental como
investigador, conduzindo a acdo de pesquisar, procurando analisar e compreender o contexto
historico estrutural em que se desenvolveu o PRONATEC em duas dimensdes: a politica e a
técnica. Na dimensdo politica foi possivel observar como o trabalhador integrou/ndo integrou a
formacdo formal recebida no Curso de Agricultor Familiar, analisando as relagdes que sdo
construidas e renormatizadas na organizacdo do seu cotidiano. A dimenséo técnica possibilitou
analisar a integragdo/néo integracdo de conhecimentos formais com as experiéncias de trabalho
dos egressos, a renormatizacdo dos saberes técnicos no mundo do trabalho, e em que medida
isso favoreceu processos de humanizacao ou processos que assumem a logica da formacao para

0 mercado.

1.3.5 O l6cus da pesquisa

O espaco selecionado para a realizacdo da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) — Campus Abaetetuba, por ofertar a trabalhadores
ribeirinhos cursos de formacdo inicial e continuada, desenvolvidos a partir do programa
PRONATEC, objeto de estudo desta investigacao.

Esse campus do IFPA esta localizado no municipio de Abaetetuba, cidade que ocupa a
margem direita do rio Maratauira, afluente do rio Tocantins, parte na regido do Baixo Tocantins.
Segundo o IBGE, no censo demografico do ano de 2010 o municipio possuia uma populacao
de aproximadamente 141.100 habitantes; para o ano de 2014 a estimativa foi de 148.873
habitantes, e para 2017 foi de 153.380 habitantes, sendo o sexto municipio mais populoso do
estado do Para. Sua economia € baseada em servigos e comércio, com participacao pequena de
setores da indudstria e agropecuaria.

Até o inicio da década de 1980, a economia do municipio baseava-se fundamentalmente

na produc&o de cachaca'?, fabricada nos varios engenhos existentes no municipio, no comércio

11 A producdo da cachaca tem como matéria-prima a cana de aclcar, que foi uma das grandes expressdes da
economia local, tanto que Abaetetuba ficou conhecida como a “Terra da Cachaga”, “os engenhos funcionaram
sempre de acordo com uma concepgao primitiva de producdo e de relagdo econdmica. Os mesmos maquinarios do
século XIX que iniciaram a producdo ainda eram utilizados [...] ao final dos anos 1960” (MACHADO, 2014, p.

20).
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de regatdo!?, na agricultura, no extrativismo vegetal do acai e palmito, construgdo naval de
forma artesanal (MACHADO, 2001).

De acordo com dados atuais do site da Prefeitura Municipal de Abaetetuba (PMA), a
atividade econémica predominante no municipio é o setor terciario (comercio e servigos), que
conta com uma ampla rede de estabelecimentos das mais diversas atividades. A atividade
industrial se expressa com pequena participacdo na economia, através dos ramos de bebidas,
moveleiro, madeireiro, oleiro-ceramico, metallrgicas e estaleiros, porém de medio e pequeno
porte. Na agricultura, 0 municipio destaca-se como o segundo maior produtor de acai do Par3,
como 0 3° maior produtor de bacuri e cupuagu, e como 0 maior produtor de manga do estado.
E na piscicultura o municipio caracteriza-se como o0 quinto maior polo pesqueiro do estado,
apresentando grande producdo de camarao e peixe.

E nesse contexto que esta inserido o IFPA Campus Abaetetuba, instituicdo federal de
educacio que, com base no seu Projeto Politico-Pedagdgico®® (PPP), tem sua fundagio em 2008
ainda como Centro Federal de Educacdo e Tecnologia do Para (CEFET-PA), com sede em
Belém, juntamente com as Unidades Descentralizadas de Ensino (UNEDs) — Altamira, Maraba
e Tucurui — e as Escolas Agrotécnicas de Castanhal e Marab4, que passam a fazer parte da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Cada uma dessas unidades de
educacdo passou a ser denominada campus, com autonomia administrativa e pedagdgica.

A expansdo da Rede Federal de Ensino, no plano de ampliacdo da Educacdo Técnica e
Tecnoldgica do Governo Federal, projetou no estado do Pard, inicialmente, seis unidades
(Abaetetuba, Braganca, Breves, Conceicao do Araguaia, Itaituba e Santarém), cujo objetivo foi
viabilizar a melhoria da qualidade de vida para as populagdes das diversas regides do estado
por meio de educacdo de qualidade, com a oferta de cursos, tanto técnicos quanto tecnoldgicos
e de licenciaturas, cursos de formacdo inicial e continuada (FIC), que viessem atender a
demanda local e regional.

A unidade de Ensino Descentralizada (UNED) de Abaetetuba recebeu autorizagdo de
funcionamento por meio da Portaria n°® 698/09/2008, publicada em 10/06/2008. Ainda
vinculada ao Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Pard (CEFET-PA), a UNED de

12 Esse tipo de atividade comercial funcionou com a instalacdo de verdadeiros armazéns a bordo de embarcagGes
dos mais diversos tipos e calados, que saiam de Abaeté rumo ao Baixo-Amazonas indo geralmente até Santarém,
embora algumas se aventurassem até o Peru (MACHADO, 2014, p. 23).

18«0 projeto politico-pedagdgico é concebido e desenvolvido com a finalidade de organizar todo o trabalho
pedagdgico da escola. Pois, ird delimitar as a¢cBes pedagdgicas e a identidade da instituicdo, construida por meio
de uma ac&o coletiva e participativa, sua construcdo e reconstrugdo ou o seu acompanhamento e revisdo, deve ser
vivenciada em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo” (PPP Campus Abaetetuba,
2017, p. 103).
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Abaetetuba iniciou suas atividades no dia 20 de outubro de 2008, passando a ser denominada,
a partir da Lei n° 11.892, Instituto Federal do Para (IFPA) Campus Abaetetuba.

Os primeiros cursos ofertados no ano de 2008 foram: Técnico em Edificacdes e Técnico
em Informatica, integrados ao Ensino Medio; Técnico em Informatica, Aquicultura, Pesca e
Saneamento, subsequentes ao Ensino Médio, todos em regime regular de ensino.

No ano de 2009, foram implantados os cursos de Graduagédo e Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, em regime regular de ensino, Licenciaturaem Educagdo no Campo e Especializacdo
em Educacdo no Campo, estes ultimos em regime intervalar de ensino. Em 2010, foi ofertado
0 Curso de Pos-Graduacéo latu sensu PROEJA, em regime regular de ensino. A partir de 2011
séo ofertados os cursos vinculados aos programas de governo para a formacao de trabalhadores,
dentre estes os cursos de licenciatura para formacéo de professores, vinculados a0 PARFOR,
os cursos desenvolvidos pelo programa E-TEC/Brasil'® e os cursos ofertados pelos programas
de curta duragdo: Programa Mulheres Mil'®, Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (PRONATEC), em que foi ofertado o Curso de Agricultor Familiar para

trabalhadores ribeirinhos, sujeitos dessa pesquisa.

1.3.6. Os sujeitos da pesquisa

Para realizacdo da presente investigacdo, consideramos o mundo do trabalho do
trabalhador ribeirinho, habitante do municipio de Abaetetuba. Esse municipio possui uma rede
hidrografica bastante vasta, navegavel em gquase toda a sua extensdo, e é constituido de 72 ilhas
gue formam a chamada Regido das Ilhas. Nesta regido registra-se a existéncia de florestas de
terra firme e florestas de varzea, espaco natural de producéo e reproducdo da vida social e de
trabalho dos egressos do Curso de Agricultor Familiar, sujeitos da pesquisa.

14 0 PARFOR tem o objetivo de induzir e fomentar a oferta de educacéo superior, gratuita e de qualidade para
professores em exercicio na rede publica de educacédo basica, para que estes profissionais possam obter a formagao
exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e contribuam para a melhoria da qualidade da
educacdo basica no Pais. Disponivel em: <http://ww.capes.gov.br>. Acesso em: 02 fev. 2018.

15 Lancado em 2007, o sistema Rede E-Tec Brasil visa a oferta de educacéo profissional e tecnoldgica a distancia
e tem o propo6sito de ampliar e democratizar 0 acesso a cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos, em
regime de colaboracdo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios. Os cursos serdo ministrados por
institui¢des pablicas. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/rede-e-tec-brasil>. Acesso em: 02 fev. 2018.

16O Programa Nacional Mulheres Mil, por meio da portaria n° 1.015, de 21 de julho de 2011, oferta cursos
profissionalizantes as mulheres em situacdo de vulnerabilidade social. S&do cursos de Formagdo Inicial e
Continuada (FIC), com carga horaria minima de 160 horas, que atendem a um publico especifico de mulheres. No
Campus Abaetetuba ofertaram-se os cursos de Avicultor, Costureira Industrial do Vestuario e Horticultor
Organico, ressaltando-se que até o presente momento algumas turmas ndo receberam certificagdo, assim como nao
foi iniciada a parte pratica de algumas turmas.
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Com base na analise de documentos oficiais de registro de dados dos egressos, quando
discentes do IFPA Campus Abaetetuba, constatamos que sdo trabalhadores rurais, residentes
em comunidades. Sua principal fonte de trabalho e renda sdo a agricultura, o extrativismo e a
comercializagio notadamente de frutos de acai'’ (IBGE, 2010).

Segundo informagBes dos proprios moradores!®, estes habitantes ribeirinhos
caracterizam-se como populagdo que vive nas margens dos rios, tendo uma relagdo com a gua
e com o ambiente das ilhas. Esse grupo social se organiza de acordo com suas necessidades e
se fortalece nas organizacOes sociais existentes, destacando-se as de formacao religiosa e
sindical, como é o caso dos movimentos de pastorais conduzidos pela Igreja Catdlica e os do
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Abaetetuba, os quais tém uma intervencdo significativa
na formacao politica das comunidades. Entre os problemas sociais do cotidiano esta a posse e
uso da terra, envolvendo direitos e acesso a recursos naturais, seus meios de vida pelo trabalho.
Saude e educacdo sdo areas bastante precarias, ndo ha hospitais nem atendimento médico
periodico. Algumas localidades possuem 0s postos de salde coordenados por técnicos de
enfermagem e/ou enfermeiros. Quanto as escolas, ofertam apenas as séries do ensino
fundamental de 1° ao 9° ano. A geografia do local, com rios e localidades distantes, € um dos
fatores que contribui para a terminalidade precoce da escolaridade e manutencdo de um alto
indice de analfabetismo.

1.3.7 Entrevista semiestruturada

Neste item trata-se sobre o instrumento de coleta de dados que mediou a analise dos
fundamentos que constituem o nosso objeto de estudo. A coleta de dados foi realizada através
de contato direto com os sujeitos e com 0 ambiente natural onde se estabeleceram as relagdes
do cotidiano estudado, através de entrevista semiestruturada, com um roteiro de entrevista. A
utilizacdo deste modelo possibilitou ndo direcionar as respostas dos entrevistados e, por
conseguinte, se ater, como nos diz Michelat (1982, p. 193), “a niveis mais profundos”,
conseguindo uma maior aproximacao da realidade estudada.

A construcdo das entrevistas de campo para os alunos teve como base a dimenséo politica
e a dimensdo técnica, objetivando coletar indicios dos modos como cada um dos sujeitos da

pesquisa percebe e significa a realidade, produzindo informacg6es consistentes que permitiram

17 E uma palmeira que produz fruto bacaceo de cor roxa muito utilizado na confeccfo de alimentos e bebidas,
nome cientifico Euterpe oleracea. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/A%C3%A7a%C3%AD>.
18 Encontrado em registros documentais do IFPA Campus Abaetetuba.



https://pt.wikipedia.org/wiki/A%C3%A7a%C3%AD

29

descrever e compreender a l6gica que preside as relacbes que se estabelecem no interior do
cotidiano do grupo social a que pertencem. A dimensdo politica foi entendida a partir da
conceituacdo de Demo (1996), segundo o qual o homem politico é aquele que tem consciéncia
historica, sabe dos problemas e busca solucgdes, ndo aceita ser objeto, quer comandar seu préprio
destino. E ator e ndo expectador, criativo, e ndo produto do meio onde vive. A dimensao técnica
foi entendida a partir da conceituacdo de Caria (2008), que a define como a operacionalizagédo
do trabalho profissional, ou ndo, de enquadramento, organizacao e execucéo do trabalho técnico
e de prestacdo de servicos de diagndstico, planeamento e aconselhamento técnico para deciséo.

Dessa forma, foram elaboradas as seguintes perguntas para os alunos:

o Fale sobre sua vida social antes do curso. O que fazia?

o Como foi sua trajetdria escolar até o Curso de Agricultor Familiar no PRONATEC?

o Fale da sua experiéncia como aluno no IFPA Campus de Abaetetuba.

o Fale da sua experiéncia em realizar o curso de Agricultor Familiar.

o Como foi sua trajetoria escolar até o Curso de Agricultor Familiar no PRONATEC?

o Fale de suas aspiracdes hoje, apos a realizacdo do Curso de Agricultor Familiar.

O roteiro de entrevista dos alunos iniciou-se com a categoria relativa as experiéncias de
vida dos sujeitos, ndo sendo escolhida de forma aleatdria, mas porque € um assunto impessoal
e tem o objetivo de tornar informal a relacdo entre entrevistador e entrevistado, facilitando o
entrosamento. Nenhuma das perguntas foge a este contexto, porém se seguiu a estratégia de
torna-las cada vez mais especificas e individuais, para alcancar as caracteristicas mais
singulares do entrevistado.

O roteiro de entrevista foi construido com perguntas abertas para permitir que o
entrevistado se expresse livremente, com espontaneidade, e assim evitar que o entrevistador
conduza as respostas convenientes a suas indagagoes.

As questdes foram apresentadas aos sujeitos entrevistados no momento da entrevista,
orientadas e lidas pelo entrevistador em forma de perguntas, a fim de evitar respostas pré-
construidas que descaracterizem a espontaneidade e a expressado do real.

Com o prévio consentimento dos entrevistados, todas as entrevistas foram gravadas e
acompanhadas de anotagdes, com o0 objetivo de registrar 0 maximo do conteddo exposto por
eles.

Foram entrevistados seis alunos, atendendo a critérios e varidveis estabelecidos no roteiro
de pesquisa, 0s quais sdo: a escolha dos alunos seré orientada pelo critério de morar e atuar no

campo desenvolvendo suas experiéncias de trabalho; e a variavel sera a localizacdo/moradia em
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comunidades ribeirinhas. O perfil dos alunos sujeitos na pesquisa é de trabalhadores, moradores
da zona rural ribeirinha do municipio de Abaetetuba, como apresentado em 1.3.6.

A organizacéo das entrevistas de campo com o coordenador do curso se fundamentou na
conceituacdo da dimenséo politica, Paro (2015) para quem os aspectos politicos, acima de tudo,
dizem respeito a liberdade e autonomia de professores e demais educadores para planejarem e
organizarem suas atividades de acordo com as peculiaridades de seus alunos, do curriculo
envolvido e da especificidade do trabalho pedagogico. A dimenséo técnica, também em Paro
(2015), trouxe o conceito de que 0s aspectos técnicos tém que ver com todas as condigdes
materiais e institucionais necessarias ao desenvolvimento da acdo pedagdgica, indo desde
recursos didaticos, material escolar, mobiliario, salas e ambientes disponiveis, passando por
remuneracao satisfatoria e formacdo permanente adequada, até os espacos e tempos reservados
para a troca de experiéncias com colegas de trabalho e compartilhamento de experiéncias com
a comunidade.

Assim, foram elaboradas as seguintes perguntas na dimensdo politica:

o Fale sobre o Pronatec como formacé&o para trabalhadores.

o Fale sobre o Pronatec como formacéo para trabalhadores ribeirinhos no municipio

de Abaetetuba.

o Fale da sua experiéncia na coordenacdo do Curso de Agricultor Familiar do

PRONATEC.

o Fale do projeto pedagdgico do IFPA para estas politicas de educacdo com

trabalhadores através do PRONATEC.

o Fale do projeto pedagdgico do curso de Agricultor familiar/PRONATEC para

trabalhadores ribeirinhos no IFPA campus Abaetetuba.

E para a dimensdo técnica:

o Fale sobre a vivéncia tedrico-pratica dos alunos no Curso de Agricultor Familiar do

PRONATEC.

o Como se dava a relacdo dimensdo técnica/ dimensdo do mundo do trabalho no

curriculo do Curso de Agricultor Familiar/PRONATEC do IFPA?

o Como os alunos estdo integrando seus conhecimentos tedricos adquiridos no curso

de agricultor familiar com a praxis do trabalho onde estdo inseridos?

O roteiro de entrevista do coordenador do curso iniciou-se com a categoria relativa a
contextualizagdo do objeto da pesquisa, tema amplo e abrangente, e, seguindo-se a mesma

estratégia utilizada com os alunos, ndo foi escolhido de forma aleatéria, mas com o objetivo de
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tornar informal a relagdo entre entrevistador e entrevistado, facilitando o entrosamento entre
estes.

O roteiro foi construido com perguntas abertas, e com o prévio consentimento do
entrevistado as entrevistas foram gravadas e também acompanhadas de anotacfes, para
aproveitar o méximo do contetido exposto.

A intencdo de entrevistar o coordenador do curso foi atendendo ao critério de que este é
dotado de grande saber pedagogico acumulado no desenvolvimento do curso e possivelmente
tem dominio sobre todos 0s processos nos quais se desenvolveram o curso e seus atores, muitas
vezes ndo registrados em documentos.

Os depoimentos dos alunos e do coordenador pedagdgico como sujeitos na pesquisa serdo
elementos essenciais na busca do sentido do PRONATEC, para compreender as caracteristicas
gue o definem no contexto da formacdo de trabalhadores ribeirinhos no municipio de
Abaetetuba. Dessa forma, os contetdos das entrevistas serdo nossa fonte de dados, que ao serem
analisados emitirdo sentido e significado ao nosso objeto de estudo.

1.3.8 Anélise dos dados

A técnica de andlise de conteldo para a interpretacdo dos dados empiricos coletados
apoia-se em Bardin, e é caracterizada como

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por

procedimentos sistematicos e objetivo de descri¢cdo do conteldo das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimento

relativa as condi¢fes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977, p. 38).

Esta técnica se organiza em torno de trés polos cronoldgicos: a pré-andlise, a descrigdo
analitica e a interpretacdo inferencial. Com base nessa organizacdo, ela pode ser desenvolvida
por diferentes técnicas, dentre as quais, escolhemos apenas trés para desenvolver este trabalho:
a leitura flutuante; a escolha do corpus (documentos) e a codificacdo dos dados, onde seréo
selecionadas as unidades de registro e unidades de contexto; e a defini¢cdo de categorias de
palavras e interpretagéo inferencial (BARDIN, 1977).

Na fase de pré-analise foi feita a organizagdo do estudo, que se iniciou com a leitura
flutuante para conhecer e reunir documentos relacionados com o objeto de estudo, o
PRONATEC. Paratal, em cada documento de registro identificou-se o tema tratado, agrupando
as informacGes em informagdes principais e informagdes pouco relevantes para a pesquisa.

Agrupadas as informagdes principais, buscou-se identificar o periodo/tempo historico dos
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acontecimentos em que se enquadrava o assunto dos textos. Feito isso, foram interpretados os
documentos, fazendo-se os esclarecimentos de seu texto/contelido até se aproximar da total
explicitacdo das suas ideias centrais, confrontando-as. Nesse processo, observou-se que a
concepcao de educacdo que norteava 0 PRONATEC diz respeito a oferta preferencialmente
integrada a cursos de qualificagdo para o trabalho e a elevacdo do nivel de escolaridade do
trabalhador, com fomento ao empreendedorismo, contradizendo-se quando confrontada com os
documentos que registram a efetivacdo desse projeto, tal qual se apresentou nos eixos dos
cursos propostos pelo programa, em que prioritariamente se ofertavam cursos de qualificacdo
de curta duracdo, que minimizavam os curriculos e reduziam a formacdo técnica dos
trabalhadores.

Os critérios para a selecdo dos documentos se relacionavam com a dimensao politica e
técnica do PRONATEC.

Entre os documentos oficiais foram selecionados a Constituicdo de 1988; LDB/1996;
Decreto 5154/2004; Parecer 39/2004; Resolugdo 001/2005; Lei 12.513/2011; Guia
PRONATEC de Cursos FIC, 2013; PPC do Curso de Agricultor Familiar/IFPA Campus
Abaetetuba, 2013; e documentos internos do IFPA Campus Abaetetuba que caracterizavam a
dimensdo técnico-pedagdgica na implementacdo do Curso de Agricultor Familiar para
trabalhadores ribeirinhos.

Importante esclarecer que a analise documental foi um procedimento complementar, n&o
menos rigoroso, com agrupamento das informagdes em funcdo da incidéncia das praticas
pedagdgicas e das estratégias formativas, buscando identificar caracteristicas regulares,
elegendo as mais representativas. Estas deverdo ser posteriormente confrontadas com o
contetdo das mensagens emitidas pelos sujeitos na entrevista para adquirir consisténcia interna.

Na fase de pré-analise foi realizada também a transcricdo das entrevistas, procedimento
privilegiado da pesquisa que tem como sujeitos representativos alunos e coordenador
pedagogico do Curso de Agricultor Familiar/PRONATEC. Para isso se utilizou a gravacao dos
dialogos estabelecidos nas entrevistas, sendo estes posteriormente transcritos e organizados,
tomando-se como referéncia a ordem dos entrevistados, nomeados de E1 a E6.

Finalizada a fase de pré-anélise, vem a fase de analise, que se iniciou com a codificagdo
dos dados das entrevistas, através de leitura e analise do material coletado. Foram organizados
entdo esses dados, agregados por conteudos afins em unidades de registro (palavras-tema) e/ou
unidades de contexto (mensagens), a partir de caracteristicas homogéneas. Codificados 0s
dados e organizados em unidades, foi possivel ter uma representagéo de seu contetdo ou de sua

expressao, e reorganizaram-se esses dados em categorias de analise. A priori, ordenaram-se
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quatro categorias de analise: Integracdo, Renormatizacdo das Experiéncias de Trabalho,
Qualificacdo e Organizagdo Técnica e Politica, podendo surgir outras no decorrer do processo
de analise de contetido. A andlise foi realizada da seguinte forma: inicialmente, uma leitura
completa de todas as respostas coletadas nas entrevistas; essa leitura foi acompanhada de
anotacdes acerca do objeto de estudo, dados considerados importantes para as analises foram
grifados, bem como separados de acordo com as categorias. Essa primeira leitura ajudou a
comecar a compreender os resultados de uma forma geral. Apos esse reconhecimento prévio,
foi realizada uma nova leitura, desta vez mais minuciosa, dos dados, agrupando-os pelas
categorias pré-fixadas de analise, alocadas em quadro de tabelas. No quadro os dados foram
inseridos de acordo com as categorias para se ter uma organizacdo didatica das analises. O

quadro 1 é exposto apenas de forma ilustrativa, e os dados vém descritos abaixo em forma de

texto.
Quadro 1 — Categorias Analiticas
Problema .
de Pesquisa Objetivos Categorias de Analise
Organizacéo
Geral Integragéo Renormatizacao Qualificacio | Técnicae

Politica

Questdes | Especificos
Norteadoras

Conceituagdo Teorica

Fonte: Elaborado pela autora.

A analise foi construida nas relacdes estabelecidas e confrontadas dos dados obtidos com
as teorias que orientaram a pesquisa; a teoria foi mediada pelos contetdos e conceitos abordados
a partir das categorias de analise, tomando como referéncia o objeto de estudo, o problema de
pesquisa, as questdes norteadoras e 0s objetivos gerais e especificos.

O problema de pesquisa:
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— “Como os processos formativos desenvolvidos pelo PRONATEC foram integrados ou
ndo as experiéncias de trabalho, por seus egressos e renormatizados, no cotidiano de suas
atividades produtivas?

As questdes norteadoras:

1. As estratégias formativas do Curso de Agricultor Familiar proposto pelo PRONATEC
orientaram para a integragdo/ndo integracdo de conhecimentos formais com as experiéncias de
trabalho de ribeirinhos renormatizando o cotidiano desses trabalhadores?

2. A integracdo de conhecimentos formais com as experiéncias de trabalho qualificou o
trabalhador ribeirinho, aprendiz egresso do Curso de Agricultor Familiar do PRONATEC?

3. O curso de Agricultor Familiar proposto pelo PRONATEC renormatizou as
experiéncias de trabalho, favorecendo a formacao na dimenséo técnica e politica dos sujeitos?

O objetivo geral:

— “Analisar processos de integracdo do conhecimento formal com as experiéncias de
trabalho do trabalhador ribeirinho.

Os objetivos especificos:

1. Identificar nas bases teoricas processos que favorecam a integracéo.

2. ldentificar se o curso se integrou com as experiéncias de trabalho, favorecendo a
qualificacéo do trabalhador.

3. Verificar se 0 curso se integrou, permitindo a organizacdo na dimensdo técnica e
politica dos sujeitos.

A construcdo das categorias de analise deu-se durante o desenvolvimento da pesquisa, a
medida que se foi reconhecendo o objeto de estudo, o PRONATEC. O processo de
reconhecimento do objeto de estudo se deu em dois momentos: o primeiro, mediado pela
revisao da bibliografia em livros, textos, artigos, leis, etc., momento em que foram explorados
0s contelidos através da leitura e do fichamento; o segundo, mediado pelo estudo e analise dos
conteidos das entrevistas realizadas pela pesquisa. Assim, descrevemos abaixo as categorias de
analise e sua conceituacao tedrica:

1. Integracdo: No sentido de integrar os conhecimentos formais com as experiéncias de
trabalho; integrar as propostas formativas do curso no cotidiano da vida dos sujeitos; integrar
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos.

2. Renormatizacdo dos Espacos de Trabalho: no sentido de préaxis produtiva.

3. Qualificacdo: No sentido de formacgdo humana omnilateral; acesso aos conhecimentos

cientificos construidos historicamente; relacéo teoria e pratica superando a dualidade estrutural.
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4. Organizagdo Técnica e Politica: No sentido de instrumentalizacdo da formag&o;
intervencdo na vida cotidiana e de trabalho; emancipacdo pelo mundo do trabalho.

Por fim, as inferéncias, que foram construidas a partir da leitura e organizacao dos dados.
Partiu-se das unidades com suas particularidades; realizou-se a leitura geral; depois uma leitura
individual separou os dados por categorias 0s agrupou. Uma nova leitura foi feita nesse
processo de leitura, organizacdo e agrupamento dos dados, sendo construidos os resultados.
Assim, partiu-se de uma analise do particular até chegar a totalidade e reconstituicdo da
realidade que representa o objeto de estudo, 0 PRONATEC. A conceituacéo teorica de cada
categoria foi fundamental na orientagdo do estudo e andlise dos dados da pesquisa. Os
resultados foram orientados para uma posicdo contra-hegemdnica as politicas atuais de
qualificacdo do trabalhador e para se pensar o trabalho como principio educativo na elaboragédo

e definicdo de politicas e estratégias de educacdo para os trabalhadores.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Na pesquisa “EDUCACAO PROFISSIONAL E TRABALHO: um estudo das
implicacbes do PRONATEC nas experiéncias de trabalhado de ribeirinhos do municipio de
Abaetetuba — Para”, escolheu-se 0 PRONATEC como objeto de estudo, na sua dimensédo de
politica de formacao instituida para os trabalhadores. A partir deste viés organizamos nosso
estudo tomando como mediacdo o cotidiano do mundo do trabalho dos trabalhadores
ribeirinhos, egressos do curso de Agricultor Familiar de um Campus do IFPA em Abaetetuba -
PA.

Na secdo 1 se descreve o contexto do nosso objeto de estudo, 0 PRONATEC, a partir do
Curso de Agricultor Familiar para ribeirinhos do municipio de Abaetetuba, em um campus do
IFPA, sendo apresentados também os caminhos metodolégicos da pesquisa. Os caminhos
metodoldgicos se apresentam em suas diferentes etapas, tratando a orientacao tedrica no campo
do materialismo, a abordagem qualitativa, bem como o instrumento para a geracao de dados,
gue foi a entrevista semiestruturada, finalizando com a analise e tratamento dos dados empiricos
coletados.

A secdo 2, “O PRONATEC e as politicas de formacdo de trabalhadores”, objetiva
compreender o contexto historico no qual as politicas se desenvolvem e as diversas concepcdes
que se constituem neste contexto. Para isso, divide-se em trés subsegdes: 2.1 “A formagao

profissional no contexto da educacdo profissional brasileira”; 2.2 “O PRONATEC na



36

conjuntura da educagéo profissional brasileira”; 2.3 “A qualificagdo no cenéario das politicas
educacionais de trabalhadores no Brasil”.

Na secdo 3, dialogamos sobre “Formacéo e processos de integracdo com o mundo do
trabalho”, buscando apresentar as concepcbes defendidas por outros autores, delimitando
conceitos, categorias e varidveis que interessam para a compreensdo do nosso objeto de estudo.
Desta forma apresentamos as subsecfes: 3.1 A formacdo para trabalhadores no contexto do
PRONATEC: concepgdes e praticas”; 3.2 “Os sentidos da integracdo nas praticas formativas
para trabalhadores”; 3.3 “A subjetividade formativa no PRONATEC e o sujeito historico: a
renormatizacdo no mundo do trabalho”.

Por fim, a secdo 4, “Processos de integracdo na qualificagdo do trabalhador ribeirinho”,
apresenta os achados da pesquisa. Essa se¢do apresenta o processo de estudo, a analise e 0s
resultados da inferéncia sobre o objeto de estudo, 0 PRONATEC. Divide-se nas seguintes
subsecdes. 4.1 “Trabalho e rio na construcdo das experiéncias do trabalhador ribeirinho”,
dividida em: 4.1.1 “As relac¢bes de trabalho e producdo na Comunidade do Rio Quianduba” e
4.1.2 “As relacbes de trabalho e educacdo na Comunidade do Quianduba”; 4.2 “A integracédo
de conhecimentos formais com as experiéncias de trabalhadores ribeirinhos no municipio de
Abaetetuba”, composta de: 4.2.1 “A questdo da integracdo e a analise da pratica produtiva como
resultado da forma técnica”, 4.2.2 “A formacdo para o empreendedorismo e a negagdo pela
realidade: contradi¢Bes entre a subjetividade e o possivel”, 4.2.3 “Da pedagogia histérico-
critica a critica da pedagogia das competéncias na formacao do trabalhador ribeirinho” ¢ 4.2.4
“Possibilidades e limites nas praticas formativas de trabalhadores: da integracdo a negacdo da
unidade formacao/producéo”.

A secdo 5 traz as Consideragdes Finais.
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2 O PRONATEC E AS POLITICAS DE FORMACAO DE TRABALHADORES

Nessa secdo objetivou-se compreender o contexto historico no qual as politicas de
formacgdo para trabalhadores se desenvolveu e as concepgdes que orientaram as praticas
formativas nos processos de construgdo histérica da vida cotidiana dos sujeitos, isso se fez
necessario, pois o estudo compreendeu que tanto a politica de formacéo quanto as concepgdes
dessas politicas sdo elementos importantes no processo de (re)producdo da realidade social onde
0s sujeitos convivem e desenvolvem suas experiéncias de vida. Contextualizar essas politicas,
historicamente, permitird compreendé-las na sua totalidade, e por conseguinte, entender as
especificidades de outros processos que sofreram suas influéncias e se instituiram na pratica

como politicas, como é o caso do PRONATEC.

2.1 AFORMACAO PROFISSIONAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL
BRASILEIRA

A partir da segunda metade dos anos 1990, periodo precedente a promulgacdo da
LDB/1996, as mudancas técnico-organizativas oriundas do padrdo capitalista de acumulagédo
flexivel comecam a gerar tensdes e contradigdes entre o velho sistema educacional e as novas
necessidades de educacgdo para o trabalho, fomentando debates entre os atores que constituiam
0s projetos sociais em disputa.

De um lado os empresarios; do outro, trabalhadores, intelectuais e movimentos sociais
organizados. O primeiro grupo agia em defesa da reproducéo das politicas ja existentes, e 0
segundo, por meio do enfrentamento destas politicas, colocava em destaque temas como: a
persisténcia/conservacdao da dualidade estrutural, o carater seletivo e excludente do sistema
educacional, o monopo6lio do setor empresarial no campo do ensino e da capacitacdo
profissional, politicas de formacdo exclusivamente centradas nas necessidades do mercado de
trabalho e desarticuladas de politicas de desenvolvimento, de geracdo de emprego e de
distribuicéo de renda.

O projeto de enfrentamento se subsidiava na proposta de criacdo da escola bésica unitaria,
sustentada pela justificativa da construcdo de um sistema de educacéo nacional integrado que
promovesse a unificacdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (MANFREDI, 2002).
Nesta proposta, a formacdo profissional, com diferentes especializagdes, aconteceria apos a

conclusdo da escola basica, com o objetivo de valorizar e desenvolver as capacidades técnica e
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intelectual dos trabalhadores, e com orientacdo para que estes viessem a atuar no processo de
construgéo social como cidad&os.

Segundo Manfredi (2002), o projeto de escola basica unitaria também tem como
pressuposto a universalizacdo do ensino publico e gratuito para todos, pois estende a
escolaridade obrigatoria para o ensino médio, assim como ocorre nos paises europeus.

Embora as duas propostas tenham sido a base das discussfes que conduziram a reforma
do ensino meédio e profissional nas ultimas décadas, o que prevaleceu foi a proposta do capital
mantendo um ensino meédio que separa a formacdo académica da educacdo profissional,
aproximando-se mais dos interesses imediatos dos empresarios e das recomendagdes dos 6rgaos
internacionais, em detrimento das perspectivas democraticas contidas nos projetos das
organizacdes da sociedade civil.

De acordo com Kuenzer (2006), dois documentos contribuem para apresentar e explicar
a formacdo das politicas de educacédo Profissional no Brasil, no periodo que corresponde desde
0 inicio do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995) até o primeiro ano do governo de
Dilma Rousself (2011), a frisar: o Plano Nacional de Educacdo Profissional (PLANFOR) e o
Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ).

O PLANFOR, implementado no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), é
resultado de seu programa de campanha denominado Méos a Obra Brasil, por intermédio do
qual se apropriou do quadro conjuntural de crise ideoldgica e politica em que a educacgéo
brasileira se encontrava. Pontua-se que o grupo de FHC se apoiava sobre o quadro critico de
matriculas de jovens no ensino de segundo grau, caracterizando a falta de qualificagdo como o
grande fator responsavel pelo alto indice de desemprego no pais. E, como solucdo desse
problema, foi proposta a amplia¢do de matriculas no ensino de segundo grau, associada a oferta
de projetos de educacdo complementar, em parceria com estados, municipios, associacdes
comunitarias, empresas, ONGs e sindicatos, com a promessa de propiciar aos jovens e adultos
novas oportunidades de educacdo de maneira mais ampliada, destacando, entre outras coisas, a
qualificacdo profissional adequada as exigéncias da vida moderna e das novas demandas do
mercado de trabalho (CUNHA, 2002).

Assim, sob a responsabilidade do Ministério do Trabalho e Emprego, através da
Secretaria Nacional de Formag&o e Desenvolvimento Profissional (SEFOR), o PLANFOR é
criado, com a finalidade de articular as politicas pablicas de emprego, trabalho e renda, tendo

como principal fonte de financiamento o Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT). Foi uma

19 Previsto nos artigos 201, Inciso IV, e 239 da Constituicdo Federal de 1988, que determina a criagdo de um fundo
de Amparo ao Trabalhador (FAT) (CASTIONI, 2013, p. 28).
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politica totalmente voltada para 0 mercado de trabalho, sem nenhuma vinculagdo com as
instituicdes que orientam para processos formativos, como o MEC, reproduzindo a ideia de
separacao entre educacao e trabalho.

Como meta, o programa almejava promover, gradativamente, por meio da oferta de
educacédo profissional, a qualificacdo e requalificacdo de pelo menos 20% da populagédo
economicamente ativa (PEA), o que corresponde a aproximadamente 15 milhdes de pessoas
com idade superior a 16 anos, tendo em vista a inclusdo no mercado de trabalho.

O discurso, descrito nas orientacdes legais do programa, previa garantir competitividade
ao setor produtivo e desenvolvimento com a promogé&o da justica social, muito embora seja um
conceito que neste caso esta vinculado & ideia de divida social com a classe de trabalhadores,
causada principalmente pelo desemprego estrutural. De acordo com as propostas do programa,
os problemas emergentes nesta area se resolveriam com acgdes de carater assistencialista e
imediatista, como: formacéo e atualizagéo profissional, aumento de postos de trabalho e geracéo
ou elevacdo de renda para reducdo dos niveis de desemprego e subemprego, aumento de
probabilidade de permanéncia no mercado de trabalho, reducéo dos riscos de demissao e das
taxas de rotatividade; elevagdo da produtividade, competitividade e da renda.

Nessa perspectiva, embora o plano tenha necessitado de introduzir algumas mudancas no
enfoque conceitual e metodoldgico da educacdo profissional, observa-se que 0s objetivos
propostos eram contraditérios, de forma que se tornaram inviabilizados pelas condi¢des
socioeconémicas e politicas do pais, talvez pelo fato de o programa nao estar inserido em um
plano de mudancas estruturais. Nessas condicdes, afirma-se, portanto, que se mantém a antiga
estrutura pedagogica de uma educacdo profissional entendida como aprendizagem de oficio e
de técnica, desvinculada dos saberes cientificos e apartada dos niveis de educacéo.

Com relacdo a gestdo, o plano apresenta como novidade o tripartismo e estabelece a
“participacdo dos trabalhadores”?°, dos empresarios e do Estado nas decises e no controle das
acOes relativas a educacdo profissional, nos ambitos da Unido, da unidade federada e dos
municipios mediados pelos Conselhos do Trabalho. Quanto a disponibilizacdo de recursos,
inicialmente foi crescente e passou de R$ 28 milhdes em 1995 para R$ 493 milhdes em 2001,
reduzindo-se gradativa e significativamente até o inicio do governo de Luiz Inécio Lula da
Silva. Contraditoriamente o plano aumentou o numero de vagas e reduziu a carga horaria dos

cursos ofertados, de 150 horas para 60 horas. Isso indicou que o programa tinha como

20 A participacéo dos trabalhadores se dava pelos recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador e nas comissdes
de trabalho/emprego (CUNHA, 2000, p. 234).
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prioridade a quantidade, isto €, formar um grande nimero de pessoas, porém com uma formacéo
precaria (KUENZER, 2006).

O PLANFOR teve como suporte juridico o Decreto n° 2.208/1997, o qual foi importante
nas transformacdes politico-administrativas da época, pois lancou uma reforma no ensino
médio e na educagdo profissional, que separa o ensino profissional do ensino médio regular e
cria o Programa de Expansao da Educacdo Profissional (PROEP), que mais tarde tem grande
influéncia na implantacdo do PRONATEC.

Outros programas foram criados simultaneamente ao PLANFOR, a citar o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), que, apesar de ser resultado da
mobilizacdo dos trabalhadores do campo em integragdo com universidades, ndo se diferencia
da concepcao de educacdo profissional da época, tendo em vista que desenvolve uma proposta
de educacdo béasica para o campo, e tem como objetivo a ampliacédo dos niveis de escolarizacdo
formal dos trabalhadores rurais assentados, e na sua especificidade apoia projetos de educagéo
que utilizam metodologias direcionadas para o desenvolvimento das areas de reforma agraria
nos diversos niveis e modalidades de educacdo basica, da alfabetizacdo ao ensino médio,
incluindo educacéo profissional nos diversos niveis (KUENZER, 2006).

O governo do presidente Lula apresenta, em 2003, um discurso de nova proposta de
politica publica de educacdo profissional para o quinquénio 2003-2007, criando o Plano
Nacional de Qualificacdo (PNQ), que acena para expectativas de mudangas estruturais na
sociedade e na educacdo, fundamentadas nos direitos assegurados na Constituicdo Federal de
1988.

Pontua-se que trés grandes objetivos fundamentam o novo plano: “inclusdo social e
reducdo das desigualdades sociais, crescimento com geracdo de trabalho, emprego e renda
ambientalmente sustentavel e redutor das desigualdades regionais; e promocao e expansao da
cidadania e fortalecimento da democracia” (PNQ, p. 17 apud KUENZER, 2006, p. 889). O que
se observa nesses objetivos é que os conceitos utilizados nos documentos legais que instituem
0 novo plano, no sentido epistemoldgico dos termos, reconhecem a educacao profissional como
direito, politica publica e espagco de negociacdo politica; entretanto, agdes como o0
financiamento com recursos do FAT — porque o plano continua financiando ac¢Ges que integram
0 Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador (CODEFAT) e as Comissdes
Estaduais e Municipais do Trabalho — apenas reduziram os valores; e a manutencdo dos
programas que apresentam efetiva vinculagdo com a educacéao bésica e congregam as a¢fes que
tém origem no Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE) apenas

reformularam em alguns pontos a proposta do PLANFOR.
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No que diz respeito a relacdo entre trabalho e educacdo, uma novidade é que o PNQ,
diferentemente do PLANFOR, passou a ter seus programas vinculados formalmente ao Sistema
Nacional de Educacdo e ndo mais ao Ministério do Trabalho e Emprego, medida administrativa
que nao implicou grandes mudancas estruturais nessa relacdo, uma vez que as politicas
continuam direcionadas para resolver problemas que afetam o mercado de trabalho e ndo o
trabalhador.

Acerca da compreensao desse contexto, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) tecem criticas
significativas, fundadas na assertiva de que, nesse periodo, houve a producao de conhecimentos
envolvendo teméticas como contradi¢des, desafios e possibilidades da educacgéo profissional,
principalmente por estudiosos da area de trabalho e educacdo. Esperava-se a apropriacao desses
estudos pela politica pablica de educacdo profissional no Brasil. Entretanto, revelou-se um
percurso controvertido entre as lutas da sociedade, as propostas de governo e as acdes e
omissdes no exercicio do poder?, reproduzindo a disputa entre setores progressistas e
conservadores da sociedade brasileira pela hegemonia no campo da formagéo para o trabalho.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o tratamento que seria dado a educacao
profissional, anunciado pelo MEC no inicio do governo Lula, era o de reconstrui-lo como
politica publica e corrigir distor¢cdes de conceitos e praticas decorrentes de medidas adotadas
pelo governo anterior, que dissociou a educacdo profissional da educacdo basica, aligeirou a
educacdo técnica de forma fragmentada em mddulos dissociados e estanques, e atribuiu
caracteristicas de treinamento superficial a formacao profissional e tecnoldgica de jovens e
adultos trabalhadores??.,

Com o objetivo de estabelecer mudancas politicas e por se tratar de um compromisso de
campanha, o governo Lula revogou o Decreto n° 2.208/1997 e criou o Decreto n° 5.154/2004,
que da segmento a expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, criou o Programa de
Aceleracdo do Crescimento (PAC), que se constituia em um conjunto de projetos
infraestruturais para estimular, em ritmo acelerado, a abertura de novos postos de trabalho; o
PRONATEC, por exemplo, foi um programa que nasceu dessas propostas, possibilitado pelo
retorno do ensino médio integrado a educagdo profissional como modalidade de ensino.

Algumas acles de governo devem ser destacadas nessa conjuntura, uma delas é a
mudanga na estrutura administrativa do MEC, que resultou na separagéo da politica do ensino
médio da politica de educagdo profissional, visto que a primeira passou a vincular-se a

Secretaria de Educacdo Bésica. Alem disso, também recebe destaque a homologacao do Parecer

21 Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 2).
22 Brasil (2005 apud FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 2).
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n® 39/2004, da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, e a Resolugéo
n® 01/2005, que atualizaram as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes, contrariando as
disposicdes do Decreto n® 5.154/2004 e reiterando as concepgdes que orientaram o Decreto n°
2.208/1997, instituido por FHC. Tais posturas contradizem o projeto politico para a educacao
béasica de nivel técnico profissional elaborado na vigéncia da campanha do governo Lula,
sobretudo, o projeto politico de educadores elaborado no Férum Nacional de Educacéo,
constituido por 34 instituicdes cientificas e sindicais, na defesa de uma educacédo profissional
técnica de nivel médio ofertada simultaneamente e ao longo do ensino médio.

Quanto a proposta de ensino médio integrado instituida no decreto, cabe ressaltar aqui
que ndo se tratou da proposta de integracdo vinculada a escola unitéria proposta por Marx, mas
da reorganizacédo do ensino médio em trés séries anuais, devendo dar conta de um curriculo que
soma a formacdo geral e a formacdo especifica de um curso profissional. Diante disso,
corrobora-se com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), quando estes afirmam que esse
direcionamento realizado nada tem a ver com o sentido de integracdo entre educacdo basica e
educacdo profissional, a qual exige gue a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja
construida continuamente ao longo da formacéo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da
cultura?®,

O decreto n® 5.154/2004 reproduz também prerrogativas legais que, a exemplo do
governo anterior, favorecem acgdes privadas de formacdo precarizada com recursos publicos,
atrelada a concepcdo de educacao profissional voltada para atender aos interesses do capital,
como € o caso dos convénios com o Sistema S?.

Segundo Castioni (2013), nos ultimos anos do governo Lula houve um periodo
denominado como “apagdo de mio de obra”?°, que levou o governo a intensificar a oferta de
programas sociais direcionados para ac¢6es de educacdo profissional de nivel basico. Ressalta-
se que essas acdes continuavam dissociadas das politicas de educacdo geral, de modo que na
implementacdo ndo havia participagcdo conjunta entre o Ministério do Trabalho e Emprego e o
Ministério da Educacéo.

Assim, 0 governo passa a se ocupar essencialmente em promover politicas e formular

programas, projetos e campanhas de formacdo profissional de nivel basico que alcancem as

23 Encontra-se em Ramos (2005 apud FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 3).

24 SENAI, SENAC, SESI.

25 Periodo no qual alguns interlocutores que defendiam a tese do apagdo faziam uma anélise socioecondmica do
Pais quanto a perdas na competitividade e produtividade no mercado de trabalho; a causa seria o déficit na forca
de trabalho qualificada: os empresarios estavam tendo dificuldade para encontrar méo de obra qualificada, e isto
ocorria por causa das dificuldades de acesso a educacao pela massa de trabalhadores (GAWRY SZEWSKI, 2016).
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minorias: negros, indios, mulheres, deficientes etc. As caracteristicas desses programas
reproduzem aspectos negativos das propostas de programas do antigo governo, FHC, pois sdo
acOes setorializadas, fragmentadas, e atendem a algumas caracteristicas da formacdo dos
trabalhadores, de forma desarticulada. Dentre os programas, destacam-se: Escola de Fabrica,
Integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos (PROEJA), e Inclusio de Jovens (PROJOVEM)?®

Ao analisar as politicas e propostas contidas nos decretos e planos referenciados até esta

subsecdo, pelos governos de FHC e Lula, Kuenzer (2006, p. 889) afirma que:

[..] estas politicas originaram um conjunto de programas e projetos, que ndo se
diferenciam no que diz respeito a concepcdo das relagdes entre Estado e Sociedade
Civil, que passam a se dar por meio das parcerias entre o setor publico e o setor
privado. Essas relagdes supfem o repasse de parte das funcdes do Estado para a
Sociedade Civil, acompanhado do repasse de recursos, os quais, realizados sob o
ordenamento juridico privado, fogem aos controles puablicos da Unido. Em
decorréncia desta concepcéo, a prestacdo de contas dos contratos da-se por meio da
realizacdo do produto acordado, ficando a entidade executora obrigada a fornecer
comprovagdes, ndo havendo controle do processo, inclusive sob o ponto de vista
contabil. Como ja se apontou anteriormente, a natureza do produto — jovens
qualificados, entre os quais 30% devem ser inseridos no mundo do trabalho ou em
outras alternativas de formagdo — presta-se a relatorios meramente formais, sem que
se tenha indicadores de qualidade e efetividade social, e, por consequéncia, do bom
uso dos recursos publicos. O que se observa é a continuidade de uma realidade que se
generalizou no governo de FHC e que, embora negada no plano do discurso, se
fortaleceu no Governo Lula, o crescente repasse de recursos publicos para o setor
privado, por intermédio de parcerias justificadas pela “impossibilidade” do Estado
em cumprir com suas funcdes.

Observa-se que a continuidade da politica curricular entre governos é marcada pela énfase
no individualismo e na formac&o por competéncias®’, voltadas para a empregabilidade, como é
o0 caso do PRONATEC, que nasce nesse contexto como politica compensatéria para formacéo
de trabalhadores. Essas politicas se sustentam e sdo reforcadas pelo viés da educacdo neoliberal,
em detrimento de mudancas estruturais e substanciais, de ordem conceptual ética, politica e
pedagdgica, propostas pelos grupos contra-hegemonicos.

Com o fim do governo Lula em 2010, inicia-se 0 governo da presidenta Dilma Rousseff,
em 2011. Seguindo o protocolo dos governos anteriores, para cumprir promessas de campanha,

é langado o Programa Nacional de acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)?, com

26 Sobre estes programas, ver Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 5-8).

27 Segundo Tanguy (1997 apud ARAUJO; RODRIGUES, 2010), “uma pedagogia de concepgio eminentemente
pragmatica que busca gerir as incertezas e a levar em conta mudangas técnicas e de organizagdo do trabalho as
quais deve se ajustar”.

28 |nstituido pela Lei n° 12.513/2011.
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0 objetivo de ampliar a oferta da educacdo profissional a trabalhadores e alunos do ensino
médio, que se encontram fora dos postos de trabalho e em situacdo de vulnerabilidade social.
Pontua-se que o PRONATEC serd discutido, de maneira mais aprofundada, na proxima
subsecéo.

Neste relato, observa-se que as concepcdes que orientam os planos de governo para as
politicas de educacdo profissional de nivel béasico no Brasil, nos Gltimos anos, sofreram as
influéncias da teoria do capital humano, a qual defende a ideia de que 0 sucesso no mercado de
trabalho dependeria do individuo possuidor de habilidades adquiridas em cursos rapidos de
qualificacdo profissional, apontando a responsabilidade pela ndo inser¢do ocupacional a baixa
qualificacdo dos trabalhadores e, com isso, retirando do Estado a responsabilidade com o
crescimento da massa de desempregados, transferindo essa responsabilidade para os sujeitos
nos estigmas de baixa escolaridade, falta de formacéo técnica, desinteresse pelos estudos etc.
Essa concepcéo reduz a totalidade social da complexa rede de relagdes que se estabelece entre
a formacéo e a inser¢do no mercado de trabalho do profissional brasileiro. Em relagéo a essa
discussdo, Ciavatta e Ramos (2011, p. 27) afirmam que:

A ideologia da empregabilidade sustentou a responsabilizagdo dos préprios
trabalhadores pelo emprego, sendo que a qualificacdo e a requalificacdo profissional
foram consideradas meios de acesso a setores ocupacionais, prevalecendo para a

maioria dos trabalhadores, a periferia da producdo, esfera em que predomina tanto a
I6gica taylorista-fordista quanto a precarizagéo do trabalho”.

Consideram-se, neste texto, as reformas nas politicas de educacao profissional a partir das
acOes administrativas de governo pela tentativa de apresentar como essas ag¢oes influenciam os
projetos em disputa, as relacdes gque se estabelecem no interior das instituicdes e nas praticas
formativas, estendendo-se as relacGes sociais estabelecidas pelos sujeitos em suas praticas
cotidianas. Diante disso, concluiu-se que, no caso brasileiro, embora de forma sucinta, a histéria
mostra que as politicas de educacéo profissional foram elaboradas mediante as necessidades
das forcas produtivas e associadas as tentativas de novos ciclos de desenvolvimento econdmico
do pais, condicionando a relacdo entre trabalho e educacdo a processos de desintegracdo e
integracdo, com uma estrutura de ensino que mantém um sistema diferenciado e paralelo ao
sistema de ensino regular, marcado por finalidades bem especificas, reproduzindo a diviséo
social de classes.

O PRONATEC, como a atual politica publica de educacdo profissional, surge nesse
contexto e se constitui na formacéo de elementos estruturais e conjunturais, determinados pelo

processo histérico de producéo e reproducéo das praticas formativas em ambientes formais de
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educacao profissional no Brasil, fato que revela os projetos em disputa no contexto da politica
de educacéo brasileira.

2.2 0 PRONATEC NA CONJUNTURA DA EDUCACAO PROFISSIONAL BRASILEIRA

No periodo que corresponde a Gltima década do século 20 e & primeira do século 21%°, a
caracteristica fundamental da dimensdo econémica brasileira foi a de produzir no pais a
desestruturacdo do mercado de trabalho, e em seguida a informalizacdo do emprego,
acompanhada da correlacédo positiva entre crescimento do Produto Interno Bruto (PIB) e dos
empregos, como revelam os registros de 2001 a 2003, apontando pra o crescimento total do
emprego de 12,6%, alcancando entre 2004 e 2008 o crescimento total de 35,5%. Portanto, um
novo padrdo econémico, baseado no mercado interno, comeca a ser estruturado (RIBEIRO,
2014, p. 17).

Contudo, é preciso, precipuamente, pontuar alguns acontecimentos para além do espaco
brasileiro para compreender as relacfes histdéricas que deram origem as transformacées que
reestruturaram 0s mercados do trabalho, sendo o que Antunes (2001) nomeia, hoje,
reestruturacdo produtiva e/ou crise estrutural do capital. Para Antunes (2001), o neoliberalismo
e a reestruturacdo produtiva da era da acumulacao flexivel, dotados de forte carater destrutivo,
originaram a precarizacdo do trabalho e a degradacdo crescente na relacdo metabolica entre
homem e natureza. Sdo processos que transformaram a organizagdo da vida e do trabalho dos
sujeitos, inseriram novas relacbes, novas formas de produzir e de gerir a producdo, novas
técnicas e instrumentos de trabalho sdo incorporadas sem prévia formacdo dos sujeitos, 0
crescimento das tecnologias contribuiu para o aumento da producdo e diminuigdo dos postos
de trabalho, a disseminacéo das ideias do trabalhador empreendedor; a desigualdade de acesso
nos niveis de ensino tornou-se mais evidente, com a massa de trabalhadores se sentindo cada
vez mais despreparada. Em funcéo desse suposto despreparo dos sujeitos para assumir as novas
demandas do mercado de trabalho, cresce a procura por parte dos trabalhadores e oferta pelas
instituicdes de ensino publicas e privadas, de cursos de formag&o de curta duragéo e certificagdo
imediata, como os ofertados pelo PRONATEC, que se constituem de carga horaria minima de
160h, porque sdo cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) para um publico de

trabalhadores com niveis diversos de escolaridade.

29 Periodo de transicdo dos governos FHC (1995) e Lula (2003).
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Esse cenéario de transformacBes se d& no contexto de crise estrutural do capital, da
crescente substituicdo do padrdo produtivo taylorista e fordista®® pelas formas produtivas
flexibilizadas e desregulamentadas, das quais temos como exemplo a chamada acumulacéo
flexivel e 0 modelo japonés ou toyotismo®, e a (des)regulacdo neoliberal privatizante e
antissocial, que derrubou 0 modelo de regulacdo social democrata de sustentacdo do chamado
estado de bem-estar social (Antunes, 2001). Na educacdo, Frigotto (2010) analisa essas
transformacdes a partir do carater subordinado que as préaticas educativas assumem diante dos
interesses do capital, importando das fabricas as ideias como produtividade, mercado em grande
escala e globalizado, informatizagdo para o crescimento tecnoldgico, empreendedorismo etc., e
conceitos como flexibilizacdo e polivaléncia (no sentido de “eclético”, “multifuncional” e
“versatil”) sdo introduzidos como caracteristicas basicas para a formacdo do trabalhador,
reestruturando suas formas de buscar e realizar a qualificacdo para o trabalho.

No Brasil esse novo padréo foi implantado de forma gradativa, causando impactos e
transformacdes em todas as dimens@es e segmentos da vida social, tais como na inddstria, no
comércio, nos servi¢cos, na agricultura, no campo, na educacdo e outros. Na educacdo se
intensifica o discurso de precarizacdo da escola publica e de valorizacédo da educacdo no ambito
privado como solugéo para os problemas estruturais de ordem social, como o analfabetismo e
a precaria qualificacdo dos trabalhadores. Nas relaces de trabalho surgem novas formas de
negociacOes salariais, realizadas em um ambito de livre negociacdo que favoreceu 0s
empresarios, gerando maior crescimento econémico para o capital (DIEESE, 2012 apud
RIBEIRO, 2014).

Na dimensdo politico-social, as politicas governamentais adotadas se orientavam por
ideais assistencialistas e imediatistas, como metas de inflacdo; politica de valorizacao do salario
minimo; politicas de transferéncia de renda e expansao do crédito, como é o caso do Programa
Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar/PRONAF — usado para fortalecer as
atividades desenvolvidas pelo agricultor familiar a partir do financiamento de atividades e

servigos para a melhoria da qualidade de vida dos trabalhadores do campo e ribeirinhos —;

30 Entendemos o taylorismo e o fordismo como o padrdo produtivo capitalista desenvolvido ao logo do século XX,
e que se fundamentou basicamente na producdo em massa em unidades produtivas concentradas e verticalizadas,
com um controle rigido dos tempos e dos movimentos, desenvolvidos por um proletariado coletivo e de massa,
sob forte despotismo e controle fabril (ANTUNES, 2001, p. 16).

31 Em seus tracos mais gerais, o toyotismo pode ser entendido como uma forma de organizacéo do trabalho que
nasce, a partir da empresa Toyota no Japdo, e que se expandiu pelo ocidente capitalista. Caracteristicas basicas: 1)
Producdo muito vinculada a demanda; 2) ela é variada e bastante homogénea; 3) fundamenta-se no trabalho
operario em equipe, com multivariedade de fungdes; 4) tem como principio o just in time, o melhor aproveitamento
possivel do tempo de producéo, e funciona segundo o sistema de kanban, placas ou senhas de comando para
reposicao de pecas e de estoque (ANTUNES, 2001, p. 21).



47

geracdo de postos de trabalho e diminuicdo do desemprego, que camuflaram os problemas
estruturais e conjunturais, dando a ideia de crescimento econémico no Brasil neste periodo
(RIBEIRO, 2014, p. 18).

Na andlise conjuntural de Ribeiro (2014, p. 18), baseada nos dados de 2012 do DIEESE:

A politica de valorizacdo do salario minimo, por exemplo, ampliou o mercado
consumidor interno, o que induziu as empresas a produzirem mais, a contratarem mais
trabalhadores elevando o nivel do emprego e melhorando o ambiente econémico das
negociacOes coletivas. Ao mesmo tempo com a ampliacdo do mercado consumidor,
geracdo de emprego e incremento da massa salarial, houve grande aumento da
arrecadagdo tributaria, que fortaleceu a politica de valorizacdo do salario minimo.

Essas politicas, voltadas estritamente para o desenvolvimento econdémico e a ampliacédo
do mercado, podem ter contribuido de certa forma para queda do desemprego e para a expansao
dos vinculos empregaticios com carteira assinada ou do chamado emprego formal; entretanto,
muitos dos trabalhadores que foram inseridos nos postos de trabalho entraram de forma
desordenada, sem a qualificacdo necessaria e/ou formacdo adequada, muitas vezes com
treinamentos técnicos, sem exigéncia dos niveis de escolaridade e de qualificagdo dos
trabalhadores, a exemplo do PRONATEC, que se propunha a ampliar as oportunidades
educacionais dos trabalhadores com a oferta de cursos FIC, sem exigéncia de escolaridade,
porgue nédo se vinculam a educacéo geral. Essas politicas contribuiram para o crescimento no
grupo que Marx chama “exército industrial de reserva”, aqueles trabalhadores que, agora com
a ideia de flexibilizacdo do mercado, da producdo e da formacdo, enquanto estdo fora do
mercado de trabalho ocupam seu tempo realizando inumeras formacGes, desvinculadas da
educacdo geral e muitas vezes em multiplas areas do conhecimento, sem nenhum
aprofundamento cientifico. Persistindo no grupo de desempregados com precaria qualificacdo
e poucas possibilidades de inser¢cdo no mercado de trabalho, esse trabalhador é um potencial
candidato a compor o grupo de trabalhadores do mercado informal ou do subemprego, ou ainda
do pequeno empreendedor, que empreende para a subsisténcia.

E para esse modelo de trabalhador que 0 PRONATEC foi criado, conforme Ribeiro
(2014); foi um programa inserido em um quadro conjuntural, no qual o governo trata de trazer,
para 0 mercado de emprego, trabalhadores até entdo excluidos por vérias razées econdmicas,
sociais, politicas e culturais. O PRONATEC foi entdo um programa de inclusdo dos excluidos,
com o objetivo de garantir oferta de méo de obra com baixos salarios, no intuito de reduzir a
pressdo por elevacdes salariais e tornar viavel a expanséo das relacfes capitalista no pais. Em
linha gerais, 0 PRONATEC nasce como uma politica compensatoria, que devia servir para

minimizar os problemas no campo do trabalho pelo viés da educag&o.
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O PRONATEC trouxe nas suas bases legais propostas que se mostram contraditorias ao
contexto historico e sociopolitico onde foi inserido. Uma dessas contradigdes é a expansdo,
interiorizacdo e democratizacdo da educacdo profissional, que foi inviabilizada nos cursos FIC,
uma vez que estes nao tinham vinculos com a educacéo geral e foram realizados com curriculo
minimo e instrumentalizacdo orientada apenas para a formac&o técnica, o que desvalorizou o
compromisso com a elevacdo da escolaridade dos seus beneficiarios.

Outra contradicéo estava na proposta de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
médio publico por meio da integragdo com a educacdo profissional, bem como ampliar as
oportunidades educacionais dos trabalhadores por meio do incremento da formacdo e
qualificacdo profissional, quando este se destinava a estudantes do ensino médio da rede
publica, inclusive da educacdo de Jovens e adultos e trabalhadores com qualquer escolaridade,
incluindo agricultor familiar, silvicultores, aquicultores, extrativistas e pescadores e outros
(BRASIL, 2011), um puablico que, em sua maioria, com pouca ou henhuma escolaridade, acaba
inviabilizando a possibilidade da melhoria na qualidade do ensino, porque este era inexistente.

O PRONATEC, assim como 0 PLANFOR, destinou financiamento com recursos publicos
as organizacdes privadas, incluindo nisto a possibilidade de expansdo da rede fisica de
atendimento, com recursos do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdomico e Social
(BNDES), o que demonstra a vinculagcdo do programa as politicas de fortalecimento do setor
privado na area da educacao.

O PRONATEC, ao financiar cursos de curta duracdo, com natureza compensatoria e de
forma fragmentada, mostrou que suas bases tedricas se coadunam com a concepgao e pratica
do pensamento capitalista, oposta ao fortalecimento das concepcdes da integracdo e formagéo
humana integral que vem sendo desenvolvidas na construgdo do ensino médio integrado e de
outras politicas educacionais voltadas para os interesses da classe trabalhadora.

Pelo que se observou neste contexto de surgimento e conceituacdo do PRONATEC,
considerando a trajetdria historica das politicas educacionais de formagdo profissional, o
modelo formativo proposto pelo programa retne um conjunto de a¢fes que ndo inovam as
politicas propostas em anos anteriores, embora, em suas especificidades, tenha tentado
implementar um plano que possibilitou contemplar alguns segmentos da sociedade tidos como
a margem de bens e servicgos ofertados pelo Estado.

Necessario ressaltar a importancia de alguns cursos para o cotidiano de trabalhadores
afastados das instituicGes escolares ha muitos anos, tendo sido significativo para eles o
reencontro com o processo educativo, as contribui¢cdes que possibilitaram mudancgas na vida

cotidiana e de trabalho desses sujeitos. Nao se descarta a possibilidade de um contingente de
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trabalhadores que realizou diversos cursos ndo vinculados a um perfil ou a um ramo
ocupacional no qual estavam inseridos no campo de trabalho, tornando-se sem uso a
certificacdo. Ha casos também de um ndmero expressivo de evasao e retencdo, mesmo nos
cursos de carga horéaria reduzida.

Por esses pressupostos, apontados na analise acima, observa-se que, embora 0s objetivos
do PRONATEC o apresentem como politica publica que se propunha a tratar da questdo da
exclusdo social, na pratica tem-se materializado em resultados de privatismo dos recursos
publicos e no aligeiramento da formacdo de trabalhadores, principalmente da grande massa
excluida dos cursos regulares de formacdo profissional. A predominancia da oferta de cursos
de FIC, em detrimento da oferta de cursos de maior duracéo, situa o programa no rol de uma
politica de educacdo profissional imediatista. Configura-se, portanto, como um tipo de oferta
que esta longe de abarcar a problematica central que afeta a maior parte da populacéo brasileira:
a elevacdo da escolaridade integrada a educacdo profissional e tecnoldgica, publica e de
qualidade, prevista no PNE.

2.3 AQUALIFICACAO NO CENARIO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS DE
TRABALHADORES NO BRASIL

Em decorréncia das profundas transformacdes das economias capitalistas desenvolvidas
e em desenvolvimento nas Ultimas décadas, observou-se um intenso processo de reestruturacdo
produtiva do capital através da integracdo dos mercados financeiros, fundamentada, por sua
vez, em um novo ideério politico neoliberal de livre comércio e de menor presenca do Estado
como poder regulador das relagoes entre capital e trabalho.

Essas transformacdes estdo associadas ao processo de reestruturacdo das formas de
organizacdo e controle do trabalho pelo capital, originando uma forma de controle do processo
produtivo mediante a introducédo de tecnologias da informacdo e novas préaticas gerenciais cujo
discurso multifacetado assenta-se na cooperagédo, no envolvimento e na parceria do trabalhador,
que se constituem em estratégias de inovacgdo no processo de trabalho, impactando de forma
significativa na reducdo de custos e aumento dos lucros.

No ambito politico, o conjunto desses elementos implica em retrocessos de conquistas
sociais acumuladas lentamente pelos trabalhadores ao longo dos anos e instaurando
gradativamente um periodo com caracteristicas “neoconservadoras” de reorganizagdo nas
relagbes de producdo, surgindo processos como a terceirizagdo/subcontratacdo, as quais

atribuem, cada vez mais, o desvalor da méo de obra, bem como a instauragdo de novas
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exigéncias no perfil do trabalhador, emergindo como palavra de ordem a flexibilizacéo e a
qualificacdo (PREVITALLI, 2009).

A nova ordem do mercado capitalista imp8e um monitoramento bastante especifico das
tarefas e acbes dos trabalhadores, em funcdo do seu proprio desempenho, com metas
individuais. A subjetividade dos trabalhadores, por intermédio do desenvolvimento de uma
nova base técnica da producdo, passa a ser cobrada de forma flexibilizada, com a utilizacdo em
varios ramos produtivos, principalmente das novas tecnologias da informacdo (PREVITALLI,
2009).

As empresas comegaram a investir em treinamento no local de trabalho para promover
um processo continuo de agregacdo de informacOes e capacidades necessarias para formar
trabalhadores multifuncionais e polivalentes®’. De maneira concomitante, a geréncia passa a
enfatizar um conjunto de qualificacGes e habilidades dos trabalhadores, que até entdo nao eram
significativos: saber trabalhar em grupo, ter iniciativa, ser participativo e ser responsavel
tornaram-se prioridade em detrimento da experiéncia profissional (PREVITALLI, 2009).

Assim, 0 que se observa a partir da década de 1990 é a construcao de uma nova forma de
racionalizacdo do processo de trabalho, que potencializa o controle e a vigilancia no local de
trabalho e impde aos trabalhadores um intenso e cuidadoso monitoramento por meio das
analises constantes de indices de produtividade, desempenho, satisfagdo, entre outros quesitos
apresentados sob a celebragéo da qualificacdo do trabalhador e da maior insercao intelectual no
processo de trabalho (PREVITALLI, 2009).

De acordo com Kuenzer (2000), além de uma proposta econdmica, esse conjunto de
elementos se expressa por uma proposta de educacéo para as novas geragdes e de uma proposta
de governo vinculada a uma concepgdo de sociedade e de homem, fruto da opc¢éo politica do
grupo que, historicamente, nas forcas em disputa, defende um modelo de educacdo atrelado as
necessidades do capital globalizado.

Diante desses pressupostos, esta pesquisa trata a categoria qualificacdo como formacéao
inerente a praxis do trabalhador, e se posicionou contrariamente a todos aqueles que se inspiram
em uma filosofia que busca a formacédo do trabalhador, acomodando-o a realidade dada. Dessa
forma, nos aproximamos de quem propde um novo projeto educativo articulando a integragédo
entre praticas formativas, cidadania e trabalho, com base em uma concepcéo de formacéo
humana que de fato adote o principio da construcdo da autonomia intelectual e ética por meio

do acesso ao conhecimento cientifico, tecnoldgico e socio-histérico e a metodologias que

32 Trabalhador da era informacional, capaz de operar maquinas com controle numérico e, por vezes, exercitar-se
com mais intensidade sua dimensdo mais intelectual (ANTUNES, 2001, p. 23).
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permitam o desenvolvimento da capacidade de aquisicdo do conhecimento de forma
continuada. Compreende-se, portanto, que um processo educativo fundado nestes conceitos
qualifica o trabalhador para a producao de suas praxis de trabalho.

Araudjo e Rodrigues (2010, p. 52), apoiados em Mészaros (2005), fazem uma critica
significativa nesse sentido, ao afirmarem que “a educagdo do capital que forma para o mercado
de trabalho e para a valorizagdo do capital é antag6nica aos processos de valorizagdao humana”.
Por isso, utilizou-se como base a ideia de uma qualificacdo para o trabalhador concebida como
resultante da integracdo de diferentes elementos, mediados pela relacdo entre trabalho e
educacdo, com a valorizacdo dos aspectos objetivos e subjetivos destacados por Kuenzer
(2.000, p. 19):

A natureza das relagdes sociais vividas e suas articulagdes, a escolaridade, o acesso a
informacdes, o dominio do método cientifico, a origem de classe, a duracdo e a

profundidade das experiéncias laborais e sociais, 0 acesso a espacos, saberes,
manifestacBes cientificas e culturais, e assim por diante.

Entendida dessa forma, a qualificacéo do trabalhador como formag&o humana para a vida
social e produtiva deve estar vinculada a modos de pensar e de fazer bem definidos, individuais
e diferenciados de acordo com o lugar a ser ocupado na hierarquia do trabalhador coletivo,
contrapondo-se aos preceitos do taylorismo/fordismo, que compreende esta como um conjunto
de atributos individuais, psicofisicos, comportamentais e tedricos, prévia e socialmente
definidos.

Conforme observado, o modelo de qualificacdo do trabalhador vinculado a formacéo
humana defendida por Marx e Gramsci contrapde-se a qualificacdo do trabalhador fundada em
contextos educacionais construidos sob uma estrutura politico-econémica criada a partir da
reestruturacdo do capital internacional e das organizagdes do trabalho.

Libaneo (2010) afirma que, no &mbito das politicas oficiais, as politicas educacionais no
Brasil, nas uGltimas décadas, tém sido influenciadas por orientagbes dos organismos
internacionais®®, que em setor macropolitico instituiram um padrdo universal de politicas para
a educacdo baseada em indicadores e metas quantificaveis, como critério de governabilidade
curricular visando ao controle dos sistemas de ensino nacionais.

Desse modo, entende-se que as politicas educacionais oficiais para trabalhadores no
Brasil ndo fogem a essa regra e, sem a pretensao de fazer uma analise profunda destas politicas,

destacam-se abaixo alguns elementos que possam contribuir no olhar a qualificag&o profissional

3 E um movimento inserido no contexto da globalizagdo em que agéncias internacionais multilaterais de
tipos monetario, comercial, financeiro e crediticio formulam recomendagdes sobre politicas publicas para
paises emergentes ou em desenvolvimento (LIBANEO, 2016).
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nesse contexto. Trata-se das principais politicas brasileiras de qualificagdo profissional com
base nas politicas oficiais, como é o caso do PLANFOR, no governo Fernando Henrique
Cardoso, 0 PNQ do governo Lula e atualmente o PRONATEC.

O governo de FHC se dad em meio a crise estrutural do desemprego dos anos 90 e comeca
areformular as propostas para a qualificacéo profissional dos trabalhadores, tomando esta como
resultado de um problema educacional e individual, fundamentado na teoria do capital humano
em voga no pais, que vincula a crise a falta de qualificacdo ou de competéncia dos trabalhadores
para enfrentar o mundo do trabalho (ANTUNES, 2009).

Em funcdo dessa compreensdo, o governo, através dos documentos oficiais, adota um
novo conceito de trabalho e de qualificacdo profissional. O trabalho passa a ser caracterizado
como qualquer ocupacdo e qualificacdo, isto é, qualquer atividade que qualifique a acdo
realizada pelo sujeito, pois a qualificacdo, neste sentido, ndo é a preparacdo para um posto de
trabalho, mas sim para as demandas, as necessidades do mercado de trabalho, o que requer do
trabalhador aprendiz a polivaléncia, no sentido de ser multifuncional, capaz de desenvolver
varias tarefas e se adaptar as necessidades que o mercado de trabalho impde. Nesse sentido,
qualificar, para a concepcdo do capital, ganha significado de tornar os individuos empregaveis
e competitivos, pois 0 mercado demanda um trabalhador polivalente, multifuncional e flexivel,
com competéncias variadas, possibilitando sua adaptacdo ao novo espaco no qual se coloca.
Nesse contexto se encontram as politicas criadas para a orientagdo do processo de qualificacéo,
emprego e renda, como 0 PRONATEC. Esses programas ajustam-se perfeitamente ao modelo
da politica neoliberal de globalizacdo da economia e de reestruturacdo produtiva adotada pelo
governo brasileiro.

Esses programas de formacdo instituidos pelo Estado pregavam um modelo de formagéo
desenvolvida por meio de cursos rapidos de qualificacdo e requalificacdo; a carga horaria média
dos cursos oferecidos foi de 160 horas, com grande déficit em relacdo a qualidade e a
efetividade pedagogica das aces. Para Castioni (2010), os cursos de formacdo profissional
ofertados ndo possibilitam que os trabalhadores formados saiam do espaco da informalidade,
mantendo-se as relagdes de trabalho sem amparo e prote¢cdo do Estado, representando uma
reproducéo da antiga forma de insercé@o desses grupos na estrutura segmentada do mercado de
trabalho brasileiro.

Os critérios estabelecidos por esses programas como 0 PRONATEC, para atendimento
aos trabalhadores, indicam que ndo se trata de uma politica publica, de carater universal, mas

sim, explicitamente, de uma politica de caréater focal, dirigida para uma determinada clientela e
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com objetivo, também explicito, de tentar dar alguma resposta aos indices alarmantes de
desemprego, propondo solucdes imediatas e paliativas como o subemprego.

Considerando-se o carater de subemprego como resolucdo do problema da falta de
emprego ao trabalhador desempregado, o carater de politica de emprego e renda advinda da
proposta é questionavel, visto que a qualificacdo profissional, por si s6, ndo resolve o
desemprego estrutural e nem ¢é alternativa para que os trabalhadores se tornem empregéaveis,
pois sdo formatados com curriculos fragmentados e esvaziados de conhecimentos cientificos,
tornando-se incapaz de responder as necessidades do mercado e, mais ainda, a uma formacéo
humanizada do trabalho, com a possibilidade de inseri-lo no novo mercado de trabalho.

Juntamente com o ideério de empregabilidade, apresenta-se também como condicdo para
0 combate aos problemas decorrentes do desemprego, principalmente dos jovens, a nocdo de
educacdo para o empreendedorismo, que prega a possibilidade do trabalhador se tornar
empresario, dono do seu préprio negdcio, como se referiam as legendas de cursos. Essa
proposta, apresentada a partir dos anos de 1990, no Brasil, tem bases no pensamento liberal e
se apresenta como estratégia para criar uma cultura empreendedora no @mbito da educacgéo
béasica e profissional, a fim de formar os jovens para o0 mundo do trabalho, a competitividade e
a empregabilidade, ao invés de prepara-los para um emprego, conforme Shiroma e Coan,
autoras que classificam a pedagogia empreendedora como individualista, subjetivista e
idealista, ao afirmarem que:

A educacéo para o empreendedorismo pretende ensinar aos jovens que na atual crise
no mundo do trabalho ndo ha emprego para todos, sem, contudo, permitir que os
jovens compreendam e questionem o processo historico de cria¢do do assalariamento,
desvendem o engodo do salario como pagamento justo pelo trabalho e entendam que
0 processo de producdo da riqueza é 0 mesmo que produz a miséria. Acerca do
desemprego, reitera-se a compreensao de que 0 mesmo é estrutural e inerente a légica

de funcionamento do sistema capitalista que se alimenta da exploracéo da forga de
trabalho pela extra¢do da mais-valia. (SHIROMA; COAN, 2012, p. 271).

Observa-se que as politicas de qualificacdo dos Ultimos governos vinculam as concepcdes
de formacdo educacional, que reduz o papel da escola aos interesses imediatos do capital,
configurando-se como uma politica emergencial e em sua esséncia desvinculada da formacéo
profissional, numa perspectiva de unilateralidade. N&o tem qualquer compromisso com a classe
de trabalhadores e os problemas sociais, mesmo quando prop&e nos textos oficiais politicas de
reducdo do desemprego e do analfabetismo para os trabalhadores. Ratifica-se a importancia de
problematizar esse tipo de proposta politico-pedagdgica quando se trata da qualificacdo do

trabalhador na educacéo profissional.
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No periodo de desenvolvimento do PRONATEC, o ponto central das discussdes que
envolveram a implementacdo do programa foi a compreensao da qualificagdo profissional para
a inclusao social. Neste sentido, define-se a qualificacdo social e profissional como aquela que
permite a insercao e atuacdo cidada no mundo do trabalho, com efetivo impacto para a vidae o
trabalho das pessoas, como direito e como espacgo de participagdo mais ampliada da sociedade
em busca de criar uma nova relacdo desta com o Estado (BRASIL, 2003).

Sobre a qualificacdo, as novas diretrizes do PNQ baseavam-se em um entendimento da
qualificacdo como um conjunto de politicas que se situavam na fronteira do trabalho e da
Educacdo — articulando-os — e que se vinculavam, intrinsecamente, a um projeto de
desenvolvimento de caréater inclusivo, voltado a geracao de trabalho, a redistribuicdo de renda
e a reducdo das desigualdades regionais.

Percebe-se um avanc¢o no discurso sobre as relac@es que se estabelecem entre qualificacao

e inclusdo social. Desse modo, encontra-se em Peixoto, (2008, p. 78) que:

No ambito conceitual observamos a primazia de concepgdes como a educacao
integral, as formas solidarias de participacdo social e de gestdo publica, o
empoderamento dos atores sociais — exercicio da cidadania plena —, a qualificacdo
social e profissional, o desenvolvimento local de forma articulada no territério
nacional, a efetividade social, a qualidade pedag6gica e o reconhecimento dos saberes
socialmente produzidos pelos trabalhadores. O Plano ainda propde o amadurecimento
social e politico, nos termos de um novo contrato social, dos segmentos mais
direcionados com o trabalho e com a qualificacdo, bem como a consolidag¢do da
politica publica de qualificacdo como construcdo social e um espaco de conflitos de
interesses.

Ao observar as duas politicas, considera-se um avango no PNQ com relacdo ao Planfor,
onde ndo havia nenhuma integracdo com o setor educacional. Entretanto, constatou-se que
ambos os planos, ao direcionar seus esforcos para a classe em desvantagem social, ndo o fez
para a conquista de postos de trabalho socialmente protegidos, pois as qualificages oferecidas
reforcavam a formacéo para o trabalho precarizado ou para o setor informal da economia.

Neste sentido, os dois planos, ao vincularem a possibilidade de emprego a melhor
qualificacdo, negam a estrutura de divisdo de classes, a desigualdade na divisdo de bens e
servigos, a dualidade educacional imposta pelas regras politicas da sociedade capitalista, que,
em conformidade com as politicas neoliberais, reestruturacdo produtiva e novas tecnologias,
destroem milhares de postos de trabalho e aumentam a exclusdo social tipica desse tipo de
sociedade.

Peixoto (2008) utiliza Marx como referéncia e afirma a impossibilidade de a qualificacao

acontecer sob a égide do sistema capitalista, pois, nesse sistema, o trabalhador é explorado a
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favor do capital, que nega qualquer possibilidade de igualdade. Todavia, cabe sinalizar que esse
suposto ndo elimina a luta democratica em busca da superacao deste quadro.
Por outro lado, Mészaros (2005)%, ao tratar da educagdo e qualificacdo, destaca que “a
educagdo ndo deve qualificar para o mercado, mas para a vida”, e para isso:
Uma reformulagdo significativa da educacéo é inconcebivel sem a correspondente
transformacéo do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade devem

cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcdes de mudanca.
(MESZAROS, 2005 apud ARAUJO; RODRIGUES, 2010, p. 52).

Kuenzer (2000) destaca que, para um modelo de qualificacdo vinculada a formacéao
humana, é preciso outro tipo de pedagogia; porém, esclarece que este ndo € um problema
pedagdgico, mas sim um problema politico. No entanto, fazem-se necessérias novas bases
pedagogicas, capazes de atender as demandas da revolucdo na base técnica da produgdo, com
seus profundos impactos sobre a vida social do trabalhador. Destaca também que ndo basta
apenas emitir criticas sobre as pedagogias do capital que fundamentam curriculos de cursos
técnicos com o objetivo de formar para ocupacdes de nivel intermediario.

Diante desses pressupostos, conclui-se e afirma-se que, para transformar a realidade de
uma sociedade dividida pelas novas e velhas relacGes que o capital estabelece entre trabalho e
educacdo, é necessario ir para além das criticas ao sistema imposto; as mudancas precisam ser
de cunho ideoldgico, para que a proposta de mudanca ndo desconsidere a realidade do modelo
econémico brasileiro, com sua carga de desigualdades decorrentes das diferengas de classe,
como tem repetidamente ocorrido nas propostas de politicas direcionadas para a educacao

profissional no Brasil.

3 Aratjo e Rodrigues (2010, p. 52).
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3 FORMACAO E PROCESSOS DE INTEGRACAO AO MUNDO DO TRABALHO

Esta sessdo trata da integracdo no contexto da educacdo profissional dos espacos nao
formais de aprendizagem de sujeitos trabalhadores, sob a perspectiva da relagéo entre trabalho
e educacdo como um processo educativo constitutivo de praticas que se articulam em unidade
com as experiéncias produzidas no cotidiano dos sujeitos, objetivando formar trabalhadores
capazes de produzir o mundo e reconhecer-se nele como produto e produtor de suas relacdes.
Compreende-se também que este projeto de educacdo profissional se desenvolveu nas
contradigbes de um sistema educacional historicamente influenciado pelo ideério do
capitalismo que reproduz a divisao de classes e as desigualdades sociais.

3.1 AFORMACAO PARA TRABALHADORES NO CONTEXTO DO PRONATEC:
CONCEPCOES E PRATICAS

Esta subsecdo fez uma discussdo sobre as praticas formativas para trabalhadores,
problematizando-as a medida em que se procurou entender as praticas formativas formais para
trabalhadores ribeirinhos no contexto da educacdo profissional brasileira e das concepgoes
pedagogicas que mediaram a efetivacdo dessas praticas. A pedagogia das competéncias como
representacdo de praticas formativas voltadas para instrumentalizacdo técnica e formacéo para
o mercado de trabalho, e a pedagogia historico-critica fundada em pressupostos da concepc¢éo
marxista do trabalho como fundamento ontoldgico do ser social, que concebe 0s homens como
sujeitos historicos e produtos do trabalho e, por meio do trabalho, firmam sua condicdo de
humanidade transformando a natureza e a si mesmos.

Tal colocacdo aborda a ideia de que a condicdo de ser homem esta diretamente ligada ao
trabalho e as relacdes estabelecidas entre homem, natureza e trabalho, que séo possiveis pela
capacidade do homem em apreender o mundo, conhecé-lo e transforma-lo. Nesta perspectiva,
Saviani (2013) identifica uma nova relacdo: a de identidade entre o trabalho e a educagéo.

Assim, a educacdo pode ser vista como parte no processo de humanizacdo do homem,
postulando os fundamentos histérico-ontoldgicos da relacdo homem, trabalho e natureza. E tal
como afirma Vézquez (2007, p. 129), “o homem s0 existe na relagdo pratica com a natureza
(...) nessa relacdo ativa, produtiva a natureza lhe é oferecida como objeto ou matéria de sua
atividade, ou como resultado desta, isto €, como natureza humanizada”.

Nesse contexto, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2004, p. 1) pontuam sobre a importancia de

acrescentar, a concepgéo de trabalho, uma caracteristica ontoldgica, inerente ao ser humano e
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ao seu aspecto ético-politico, mediante o qual se destaca o trabalho como direito e como dever.
Portanto, é conceber o trabalho como principio educativo, no qual o mesmo esta vinculado a
prépria forma de ser dos seres humanos. Ainda segundo os autores, € a partir dessa perspectiva
que Marx sinaliza a dimenséo educativa do trabalho, pois para Marx o homem é parte da
natureza, depende dela para reproduzir a vida e é pela acdo vital do trabalho que os homens
transformam a natureza em meios de vida.

Acerca do homem trabalhador do campo, Tardin (2012) descreve que 0 mesmo se
constitui a partir de uma diversidade de sujeitos sociais historicos culturalmente ligados por
uma relacdo familiar, comunitiria e com a natureza, demarca territorialidades com as
transformacdes necessarias a sua reproducao material e espiritual, gera expressdes particulares
especificas e a0 mesmo tempo constituidas de elementos societarios gerais, e, ainda, marca sua
humanizacdo e humaniza a natureza em um intricado complexo de agro ecossistemas. Nesse
contexto, Tardin (2012, p. 181) afirma que “a agricultura traduz [...] uma relagdo humana—
natureza [...] sentido de forte conexdo, de pertencimento, de ato transformador e criador [...]. E,
portanto, identidade humano/natureza”.

Nessa perspectiva, Munarim e Locks (2012) conceituam a educacdo para o trabalhador
do campo diante do que preconiza a legislagdo como reafirmacao da diversidade de formas de
producéo da vida nas quais todos os sujeitos sociais sejam contemplados no direito ao acesso e
a qualidade de educacdo em todos 0s niveis. Nesse processo, destaca-se que a educacao deve
preconizar “uma educagdo “no campo”, porque o povo tem o direito de ser educado onde vive;
“do campo”, porque o povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com a sua
participacao, e que seja vinculada a sua cultura e as suas necessidades”.

Esses conceitos orientam ao entendimento de que as praticas educativas, para 0
trabalhador do campo, precisam dessa nova concep¢do de educacdo, a qual, dentre seus
principios, é direcionada no sentido da construcdo da identidade e autonomia das populac6es
do campo. Com isso, necessita-se da relacdo entre préaticas educativas e relagdes de producao,
pois as praticas educativas nas escolas devem considerar o contexto dos sujeitos do campo, em
termos de cultura especifica, a maneira de ver e se relacionar com o tempo, 0 espacgo, 0 meio
ambiente, 0 modo de viver e de organizar o trabalho, e, nesse contexto, tem-se o trabalho como
principio educativo.

Segundo Saviani (1989 apud FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOQOS, 2004), o trabalho pode
ser considerado como principio educativo em trés sentidos diversos, entretanto, articulados

entre si. No primeiro sentido, Saviani enfatiza a ideia de que 0s processos educativos se
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desenvolvem de acordo com os modos de producdo e apresentam uma forma dominante de
educacao, prevalecendo a concepcdo mercadologica, fundada no capital.

No segundo sentido, Saviani destaca a importancia da relacdo do saber com o processo
de trabalho em sua especificidade e conduz ao entendimento de que, nos processos formativos
formais, é necesséria a relagcdo das praticas com as relagcdes de producdo estabelecidas no
cotidiano do trabalhador. Este pressuposto revela o principio educativo do trabalho como
elemento fundamental na mediacéo da producdo de conhecimentos e reproducao da vida social
dos trabalhadores. E a afirmacio de que o trabalho é fundamento ontoldgico do ser social, a
partir do qual este modifica a natureza e a si mesmo, construindo sua praxis produtiva.

No terceiro sentido, o trabalho como principio educativo se revela no trabalho pedagégico
como formas especificas de educar, que consideram em sua construcdo as dimensdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais e de classe social da pessoa a que se destina o conhecimento.
Essas dimensdes devem ser indissocidveis do fazer pedagdgico para que a educagdo cumpra o
seu papel na formacdo basica necessaria e, com isso, todos 0s sujeitos possam converter
conhecimento cientifico em forca produtiva.

No que se refere ao fazer pedagogico, Ramos (2006) destaca pelo menos duas concepgoes
pedagogicas e antagbnicas: a pedagogia das competéncias, que defende uma dimensédo
socioecondmica; e a pedagogia histdrico-critica, que, de acordo com Saviani (2013), busca a
transformacéo da sociedade e ndo a manutencéo do status quo.

A pedagogia das competéncias ganhou forca no Brasil durante a década de 1990,
especialmente apds as reformas educacionais, em decorréncia da necessidade de substituicdo
do modelo taylorista/fordista, que ndo atendia as novas demandas econdmico-sociais. Surgiu
como instrumento do mercado capitalista para preparar os individuos para se adaptarem a
instabilidade do meio social contemporaneo, visando atender as demandas do processo de
reestruturacdo produtiva e, consequentemente, formar um novo modelo de trabalhador, capaz
de atender as exigéncias desse novo mercado de capital. Nesse ambito, capital e trabalho
entraram em uma disputa pelos projetos educacionais, pois a exigéncia do processo de producéo
é aumentar a produtividade com menores custos, através do desenvolvimento das competéncias,
voltadas para o aperfeicoamento da técnica, visando ao aumento do lucro e da produtividade e
ndo a melhoria da qualificagcdo do trabalhador.

Esses conceitos fizeram sentido no estudo do PRONATEC como objeto na investigacao,
visto que sua politica de institui¢do apontou para logica dessas formacdes, no sentido de formar

o trabalhador para o aperfeicoamento da técnica.
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Contréria & concepgdo da pedagogia das competéncias, a teoria historico-critica surge
como proposta de mudanga na sociedade e sua organizagdo, a partir de uma visdo do
conhecimento enquanto instrumento de luta e emancipacdo, defendendo que o objetivo da
educacdo deve ser a formacédo baseada na pratica social e na compreenséo da historia do ponto
de vista do desenvolvimento e determinagdo das condi¢Ges materiais da existéncia do ser
humano. Conforme Saviani,

Essa formulagdo envolve a necessidade de se compreender a educacdo no seu
desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se
articular uma proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja
a transformacéo da sociedade e ndo a sua manutencg&o, a sua perpetuacdo. (SAVIANI,
2013b, p. 80).

Em sintese, os caminhos percorridos pela educacdo em suas diversas visoes reproduziram
na visao historico-critica a necessidade de compreender a educacdo de modo a assumir o
compromisso com a transformacéo da sociedade, em que a educacédo deve ser vista a partir do
seu desenvolvimento historico-objetivo. Nesse pensamento, segundo Saviani (2008, p. 9) a

pedagogia historico-critica possui trés tarefas:

Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cbes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestacGes, bem como as tendéncias de
transformacdo; conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempos escolares e, provimento dos meios
necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto
resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como as tendéncias de
sua transformagéo.

No que diz respeito a teoria historico-critica, a educacdo, segundo a compreensao exposta
por Demerval Saviani, ¢ uma forma de “mediacdo no seio da pratica social global”, cuja
finalidade educacional é possibilitar a agregacdo dos elementos herdados e produzidos
historicamente, pois a educacao € um processo que carece de um movimento contextualizado e
que possa ser ponderado frente as determinagdes que atravessam a pratica social (SAVIANI,
2013b).

Nesta pesquisa se abordam os conceitos das teorias fundamentais para desenvolvimento
e elaboracdo dos conceitos apreendidos na formacéo dos trabalhadores. Considera-se que o
trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social e que toda consciéncia se da pelo
trabalho, agdo que 0 homem tem sobre a natureza e sobre si mesmo. O trabalho, nesse sentido,
ndo pode ter apenas o sentido de producdo material e satisfacdo de necessidades; ele deve,
portanto, ser concebido como atividade fundamental pela qual o ser humano se humaniza, cria-

se e aperfeicoa-se.
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Diante dessa concep¢do, temos o trabalho como principio educativo, capaz de gerar
conhecimento, torna-lo acessivel e Gtil a todos, ultrapassando os limites da divisdo social em
classes imposta pelo modo de producéo capitalista. Por outro lado, esse mesmo trabalho, por
sua natureza, cria contradi¢cbes materializadas nas dimensdes econdmica, social, politica e

cultural, que precisam ser superadas e transformadas.

3.2 0S SENTIDOS DA INTEGRACAO NAS PRATICAS FORMATIVAS PARA
TRABALHADORES

No Brasil, os antecedentes historicos da educagdo profissional revelam permanente
disputa de concepcdes no campo politico, pela consolidacdo de modelos de formagéo para 0s
trabalhadores. Este processo vem sendo determinado pela divisdo de classes sociais, pelo
dualismo no acesso aos bens e servigos produzidos socialmente e pelo carater estrutural das
relacfes de producdo, proprias da sociedade capitalista (CIAVATTA, 2008).

Nesse contexto, o das disputas de concepcdes das praticas formativas para trabalhadores,
orientaram-se reflexdes acerca da ideia de integracdo como resultado das praticas formativas
dos sujeitos e dos saberes por estes elaborados nos seus mundos do trabalho®. Assim, as
reflexdes se voltaram para a formacdo de trabalhadores, considerando as concepgdes que
orientam as praticas dessas formacdes, problematizando aquelas que se articulam ao
pensamento da classe hegemonica, e buscando nos ideais da formag¢do humana e democratica
as referéncias para compreender os sentidos da integracao nas praticas formativas destinadas a
trabalhadores. Essa perspectiva da integracdo entre trabalho e educacdo nos remete ao
entendimento do trabalho como fundamento ontoldgico da relacédo entre trabalho e educacéo,
tal como aponta Saviani (2007, p. 154): “o ato de agir sobre a natureza transformando-a em
funcdo das necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho [...] a esséncia
do homem ¢é o trabalho”.

Conceber o trabalho como producéo é conceber o trabalhador como protagonista no
processo de integragéo dos saberes, ou seja, pelo trabalho o trabalhador produz e reproduz suas
experiéncias cotidianas. Essas experiéncias sdo produzidas a partir das relacdes que se

estabelecem em um determinado tempo histérico, entéo o trabalho também é fruto da producéo

% Expressdo de Eric Hobsbawn: “¢ o conjunto de fatores que engloba e coloca em relagdo a atividade humana de
trabalho, todo o contexto em que se da a atividade, as prescrices e as normas que regulam tais relagGes, 0s
produtos delas advindos, os discursos que sdo intercambiados nesse processo, as técnicas e as tecnologias, dado
gue esse processo acontece em todas as dimens@es da vida, porque o trabalho ¢ uma categoria transversal”, por
isso mundos do trabalho (TIRIBA, 2018).
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historica do homem, e nesse processo ganha um sentido filosofico, o qual expressa um sentido
de formacdo do homem como ser humano e social, que se produz e reproduz nas suas multiplas
dimensGes da vida em sociedade, de forma que a integracdo destas dimensdes constitui a base
de sua formacdo. Para Ramos (2005), o sentido filoséfico é o primeiro e o principal sentido da
integracdo, pois pode orientar a educagdo de forma transversal, em todos os niveis, desde a
educacao bésica até a educacdo superior. Em relacdo ao seu sentido filosofico, a integraco
possibilita a formacdo omnilateral dos sujeitos e esta ligada a dimenséo do trabalho, da ciéncia
e da cultura®, todas fundamentais para a vida que estrutura a préatica social.

De acordo com Ramos (2005), o trabalho deve ser visto nesse contexto em duas
dimensdes: como uma categoria ontoldgica, que media a existéncia humana, sendo inerente ao
homem; e como categoria histdrica, que na sociedade capitalista se caracteriza como trabalho
assalariado, produtor de valor econdmico para a forca de trabalho e a satisfacdo de necessidades
basicas. No seu sentido ontoldgico, como processo inerente da formacdo e da realizacdo
humana, o trabalho deve ser a acdo humana de interacdo com a realidade para satisfacéo de
necessidades e producdo de liberdade. Nesta concepcao, o trabalho perde o sentido de emprego
e de acdo econdmica especifica para tomar o sentido de producdo, cria¢do e realizacdo humana.

Nessa perspectiva, do trabalho como producdo humana, foi que se buscou as
possibilidades de integracdo dos saberes formais ofertados pelo PRONATEC as experiéncias
de trabalho dos ribeirinhos, representados e materializados nos diversos espacos de vivéncia
social, politica e cultural destes sujeitos, o que se transformou na busca pelo homem com
formacdo ampla e integral, para o qual, segundo Ciavatta (2005), “os processos educacionais
séo acOes efetivas na formacao para o mundo do trabalho [...], ndo a atividade laboral no sentido
estrito, mas também as condi¢cdes de vida do trabalhador, com seus vinculos politicos e
culturais”.

Ciavatta (2005) pontua que o sentido do trabalho em Marx se apresenta como atividade
ontoldgica, estruturante do ser social, como um valor intrinseco & vida humana e ao
conhecimento que ele proporciona na relagdo com a natureza e seus pares. O trabalho como um
principio de cidadania, participagdo legitima na riqueza social, diferente das formas histéricas

e alienantes de exploracdo do trabalhador, presente nas relac6es de producéo capitalista, sendo,

3 E compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como prética econdmica (sentido
histérico associado ao respectivo modo de producdo); a ciéncia é compreendida como 0s conhecimentos
produzidos; e a cultura corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade.
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portanto, o trabalho um principio educativo®’, que é capaz de mediar a aprendizagem do
trabalhador. A possibilidade de conceber o trabalho como principio educativo se estabelece
quando os processos formativos se orientam por métodos e metodologias que valorizam a
unidade entre trabalho e educacao.

Segundo Ramos (2008, p. 2), uma escola unitéria e politécnica garante a todos o direito
ao conhecimento e possibilita 0 acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho por meio de uma
educacdo bésica e profissional. Nesse modelo de escola, apresentam-se os dois pilares
conceptuais de uma educacao integrada, pois: “Um tipo de escola que nao seja dual, ao
contrario, seja Unitéria, garantindo a todos o direito ao conhecimento; e uma educacéo
politécnica, que possibilita 0 acesso a cultura a ciéncia, ao trabalho por meio de uma educacéo
basica e profissional” (RAMOS, 2008, p. 2). Foi nesse ideario de educacdo integrada, no sentido
de unitéria e politécnica, que a pesquisa se orientou para compreender processos de integracdo
latente nas experiéncias do mundo do trabalho de ribeirinhos, compreendendo a integracéo
como acdo do trabalhador presente na dindmica historia do seu agir sobre o mundo.

Ciavatta (2005, p. 85) destaca elementos importantes ao conceituar a educacdo integrada:
Tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a
acdo de executar e a acéo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducéo
para a preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado
dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua
apropriacdo historico-social. Como formacdo humana o que se busca é garantir ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacgdo completa para a leitura do
mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a

sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a compreensdo das
relacGes sociais subjacentes a todos os fendmenos.

Essa proposta de investigacdo se identificou no conceito de Ciavatta, pois, ao se propor a
compreender processos de integragcdo, buscou-se compreender em quais perspectivas o
trabalhador ribeirinho superou a formacdo imposta pelo capital, que lhe impunha uma
subjetividade individualizada e fragmentada para os seus saberes. A busca nesse sentido foi
pelos processos de superacdo que o trabalhador ribeirinho conquistou, renormatizando os
saberes formais veiculados pelo Curso de Agricultor Familiar do PRONATEC, nas suas
experiéncias de trabalho.

Araljo e Frigotto (2015, p. 63) contribuem para a ampliagdo do conceito de educacéao

integrada e acrescentam que ha um “projeto de educacdo [...] politico pedagodgico engajado e

37 «“Q trabalho como Principio Educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sido seres da natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. [...] ndo é
primeiro e sobretudo uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas um principio ético-
politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho é ao mesmo tempo, um dever ¢ um direito” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 60-61).
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comprometido com o desenvolvimento de acgdes formativas integradoras [...] capazes de
promover a autonomia e ampliar os horizontes [...] dos sujeitos das praticas pedagdgicas”. Com
isso, compreendeu-se que esses autores ndo restringem a ideia de educacdo integrada ao
conteddo de uma concepcdo de ensino medio, mas apoiam a ideia de integracdo como um
principio pedagdgico orientador de préticas formativas, com foco na necessidade de
desenvolver nos sujeitos a ampliagdo de sua capacidade de compreensdo da realidade
especifica, relacionando-a com a totalidade social.

Esse projeto de educacdo, politico-pedagdgico, engajado e comprometido com o
desenvolvimento de agdes formativas integradoras apontado por Aradjo e Frigotto, pode ser
encontrado na perspectiva da pedagogia historico-critica, uma vez que se fundamenta em uma
concepcao do homem como ser que se constitui historicamente e, em consequéncia, 0 seu
processo educativo é um processo pelo qual os sujeitos de cada geracdo e de cada sociedade
incorporam a producdo histérica humana desenvolvida ao longo dos tempos (SAVIANI, 2011).
Isso quer dizer que os saberes sdo construidos a partir da realidade vivida, e a aprendizagem se
completa quando o0s sujeitos, em um movimento de sincrese, analise e sintese, apreendem o
objeto estudado, produzindo o conhecimento sobre ele. Dessa forma, segundo Saviani (2011),
0 processo de formacdo do trabalhador deve partir do seu cotidiano de trabalho, das suas
experiéncias historicas, que sdo o empirico — ponto de partida do conhecimento —; e, pela
mediacdo da analise (abstrato) do seu objeto de estudo, este é capaz de compreendé-lo no
pensamento e assim passar a compreender também o concreto, ponto de chegada do
conhecimento — o mundo do trabalho —, que é a realidade do sujeito. Dessa forma, quando o
trabalhador pela formacdo compreende suas relacdes de vida e de trabalho, ele integrou essa
formacdo a vida, aconteceu a producdo do conhecimento. Nesse processo 0 sujeito também se
reconstréi, tornando-se capaz de intervir e transformar a realidade, incorporando ao
conhecimento a dimenséo politica, que se desenvolve a medida que ele se posiciona diante da
realidade e assume uma posigéo de agir sobre o mundo.

Outro caminho compreendido como possibilidade de mediacdo para um projeto de
educacdo comprometido com o trabalhador, na efetivacdo da formagéao integrada ao mundo do
trabalho dos sujeitos, tem sido a concepcao de educagdo politécnica fundamentada em Marx.
Essa concepcédo esta fundada na centralidade do trabalho, através da associacdo de teoria e
pratica. Defende a possibilidade do acesso da classe trabalhadora aos conhecimentos
historicamente acumulados e, ainda, a associagdo do processo educativo com a producdo, que
proporciona aos trabalhadores uma formacéo integral, omnilateral, promove uma compreenséo

mais global do processo produtivo e permite a universalizagdo da educagédo, rompendo com as
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barreiras classistas impostas pelo modo de producéo capitalista. As consideracfes de Frigotto
contribuem para a compreensao da esséncia dessa concepcao educativa:
Tornando-se, entdo, as relagdes sociais de trabalho, mediante as quais os homens
produzem sua existéncia, e o trabalho, enquanto tal, como principio educativo, a
analise da escola que se articula com os interesses da classe que tem seu trabalho
alienado, expropriado, ndo passa pela separagdo entre escola e trabalho, mas se situa

na apreensdo da “escola do trabalho”, como nos é posta dentro da evolugdo da
concepgdo marxista de escola politécnica. (FRIGOTTO, 2010, p. 209-210).

Isso pressupde que ndo se pode negar a integracao entre trabalho e educacéo quando se
trata de compreender os processos formativos de trabalhadores, nem deixar de analisar a escola
como um lugar de contradi¢es que precisam ser compreendidas e superadas. A escola, que na
sua relacdo com o trabalho reproduz as desigualdades sociais e 0s processos de alienacdo dos
sujeitos trabalhadores, precisa, ser analisada também nessa perspectiva, a de reprodutora das
desigualdades sociais, processo subjacente a divisao de classes sociais. Esse entendimento
permitiu investigar, buscar a compreensdo dos processos de integracdo de saberes das
experiéncias dos trabalhadores ribeirinhos, a partir das relacbes construidas historicamente
pelos sujeitos do processo educativo (professor/aluno), com o proposito de desvelar nessas
relacfes possiveis praticas de organizacdo politica e técnica dos trabalhadores.

Kuenzer (2002), ao colocar a politecnia no contexto da formacdo dos trabalhadores, trata
como uma questdo de natureza epistemoldgica, porque, segundo a autora, a politecnia supde
uma nova forma de integracdo de varios conhecimentos que supera a compartimentalizacao
entre as disciplinas, expressdo da fragmentacdo da ciéncia. Nessa concepgdo, conhecer a
totalidade ndo € dominar todos os fatos, mas as relagfes existentes entre eles, presumindo que
para os trabalhadores ndo seja necessaria a subjetividade da polivaléncia, como determinam as
concepcdes que se vinculam as teorias do capital, mas sim, chegar a compreenséo das relacdes
que constituem os mundos do trabalho em todas as suas dimensdes: social, politica e cultural.

Para Ramos (2007), uma educacédo fundada nos conceitos de politecnia proporciona aos
sujeitos 0 acesso aos conhecimentos e a cultura produzidos pela humanidade, sendo ainda capaz
de viabilizar a realizacdo de escolhas e a constru¢do de caminhos para projetos de vida; é
contraria ao modelo de formac&o imposta pelo capital, que orienta para formacdes fragmentadas
de cunho imediatista, voltadas para as necessidades do mercado e ndo para as necessidades
vitais do trabalhador, que, ao assumir a polivaléncia como subjetividade, se distancia da
formagé&o geral, instituindo para si uma formacdo fragmentada que ndo contribui na construgéo

de projetos de vida. Os caminhos aos quais a autora faz aluséo para a construgdo dos projetos
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de vida sdo o trabalho. O trabalho, como ja tratamos, no seu sentido mais amplo, como
realizacdo e produgdo humana.

Diante do exposto, entende-se que, quando a aprendizagem ocorre, é porque a formacao
possibilitou a integracdo dos conhecimentos formais com as experiéncias cotidianas dos
sujeitos; isto €, o conhecimento ofertado nos ambientes formais, tal como a escola, integrou 0s
conhecimentos que nascem das relacdes das préaticas laborais e socioculturais dos sujeitos.
Dessa forma, a questdo que se coloca para 0s propdsitos desta pesquisa € revelar as praticas de
uma educacdo com principios a uma formacéo integrada, latentes nas experiéncias de trabalho
dos ribeirinhos, e compreender as perspectivas de formacdo desses sujeitos para a leitura do
mundo e de suas experiéncias de vida, atuando de forma consciente sobre o mundo,

transformando a natureza e a Si mesmos.

3.3 ASUBJETIVIDADE FORMATIVA NO PRONATEC E O SUJEITO HISTORICO: A
RENORMATIZACAO NO MUNDO DO TRABALHO

Entendeu-se como necessario, para a essa investigacdo, compreender 0S processos
formativos do PRONATEC e a construcdo das bases subjetivas dessa formacéo, a partir de uma
atitude reflexiva sobre as propostas planejadas para orientar as acfes pedagogicas de natureza
tedrico-pratica, analisando estas na perspectiva da relagdo com o trabalho, elemento
fundamental na elaboracdo das praticas produtivas dos trabalhadores e na producdo de suas
experiéncias de trabalho. A elaboracéo faz sentido quando se entende, na investigacdo, que 0s
sujeitos trabalhadores na sua subjetividade constroem as préaticas da vida cotidiana, e na sua
acao sobre o mundo produzem e reproduzem suas experiéncias mediados pelo trabalho.

A base para desenvolver essa reflexdo foi a formacéo instituida pelo PRONATEC, que
se orientou na Lei n® 12.513/2011 e projetou a proposta de formacdo para trabalhadores em
situacdo de vulnerabilidade, mediada nesta investigacdo pelo Curso de Agricultor Familiar para
trabalhadores ribeirinhos. Como proposta de formacdo para trabalhadores, 0 PRONATEC
trouxe como finalidade “ampliar a oferta de educacgdo profissional e tecnoldgica, por meio de
programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira” (BRASIL, 2011).

A dimensdo técnica se efetivou nos cursos de formacéo inicial e continuada, de rapida
duragdo, com curriculos reduzidos e carga horaria minima, com foco em uma area de atuagéo
especifica, voltados para a qualificagdo operacional da méo de obra — formagdo estritamente

técnica, desarticulada das outras dimens@es que compdem o mundo do trabalho — destinada a
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responder as necessidades impostas pelo mercado de trabalho, em um contexto no qual os
processos educativos assumem a légica do mercado. Nesse sentido, 0 PRONATEC mostrou que
sua organizacdo politico-pedagdgica foi mediada pelo ideario de educacdo como fator de
producdo, como instrumento para o desenvolvimento econémico, que, a exemplo da teoria do
capital humano e da pedagogia das competéncias, busca desenvolver no trabalhador técnicas
especificas associadas a valores e atitudes funcionais, diretamente relacionadas ao mundo da
producdo, orientando o trabalhador, como destaca Frigotto (2010), a formar-se para a estreiteza
do mercado. Esse posicionamento fez sentido para a investigagdo no momento em que se
buscou compreender como o sujeito trabalhador integrou esse modelo de formacdo as suas
experiéncias de trabalho, em que medida reproduziu e/ou renormatizou essas formacgdes. A
investigacdo apoiou-se em Trinquet para analisar possiveis processos de renormatizacdo dos
sujeitos.

Em uma abordagem ergoldgica, Trinquet (2010) descreve a renormatizacdo como acgao
do homem sobre 0 mundo realizada pelo trabalho. Conceituou o trabalho como atividade
humana que ndo esta restrita a uma realizacdo técnica e/ou mecéanica e chamou a atencdo para
a necessidade de tratar o trabalho e 0 homem em uma perspectiva de intima e enigmatica
ligacdo, pressupondo que o trabalho engloba toda a natureza humana e, portanto, ambos séo
inseparaveis. De certo modo, essa presun¢do de Trinquet é antagdnica ao modelo de formagéo
que orientou projetos formativos para trabalhadores como o PRONATEC, que desvinculou o
trabalhador dos seus mundos do trabalho e desenvolveu a formacdo centrada na
instrumentalizacdo técnica, que assumiu o papel de instituir politicas vinculadas ao projeto do
capital e reproduzir nestas a l6gica do mercado, que segundo Frigotto (2010), é a de buscar
manter a subordinacdo do trabalhador, (des)qualificando a sua formacdo, mantendo-o na
posicdo de alienado, conceito que se contrapGe a condicdo de homem como ser histérico,
condicdo que permitiria ao trabalhador o encontro com a formacgdo em uma dimenséo politica
para agir sobre o mundo e transforma-lo.

Para Trinquet (2010), os problemas na organizagdo das praticas formativas para o
trabalhador, em sua maioria, estdo relacionados a compreensdo do trabalho na sua
complexidade, como atividade e dimensdo humana. Destaca a importancia de diferenciar os
conceitos de atividade e trabalho, conceituando assim a atividade:

A atividade é tomada no sentido de atividade interior. E 0 que se passa na mente e no
corpo da pessoa no trabalho, em didlogo com ela mesma, com 0 seu meio e com 0s
“outros”. Embora essa seja uma idéia abstrata, ¢ muito fecunda ¢ eficaz.

Definitivamente, é o que faz com que o trabalho possa se realizar e, de fato, se realiza.
(TRINQUET, 2010 p. 96).
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Essas defini¢cdes de Trinquet pressupdem que os processos formativos do trabalhador sé
ganham sentido quando integrados as suas experiéncias de trabalho. Nesses termos, entende-se
qgue o PRONATEC, nas suas bases conceituais, quando assumiu a qualificacdo para o
trabalhador, centrada na formacdo para a instrumentalizacdo técnica, separou trabalho e
formacdo, atitude que negou o sentido ontoldgico do trabalho como elemento inerente a
formacdo e a realizacdo humana. A acdo de trabalhar assumiu, no projeto de formagdo do
PRONATEC, o sentido de emprego e de a¢do econdmica especifica, que so6 tem valor para a
producdo e para o mercado. Ramos (2005) chama a atencdo para o fato de que o trabalho, na
formacdo, deve ser tomado como categoria ontolégica e como categoria historica, por ser
inerente a formacdo e produzir valores econémico-sociais para forca de trabalho e para
satisfacdo das necessidades bésicas dos trabalhadores. Nesse sentido, Frigotto (2010, p. 33)

adverte:

O trabalho nesta perspectiva ndo se reduz a “fator”, mas € por exceléncia, a forma
mediante a qual o homem produz, suas condigdes de existéncia, a histdria, 0 mundo
propriamente humano, ou seja, o proprio ser humano. Trata-se de uma categoria
ontoldgica e econdmica fundamental. A educagdo também néo é reduzida a fator, mas
é concebida com uma prética social, uma atividade humana e histérica que se define
no conjunto das relagdes sociais [...] O sujeito dos processos educativos aqui é o
homem e suas multiplas e historicas necessidades, materiais, biolégicas, psiquicas,
estéticas e ludicas.

Esse conceito orientou para a compreensao da acdo humana do trabalho como atividade
que produz conhecimento, tal como o trabalhador, que, ao enfrentar e/ou desvendar os
problemas e as contradi¢cbes que constituem suas experiéncias de trabalho, elaborou seus
valores, seus conceitos, seus saberes, produzindo sua propria existéncia, e com isso buscou
satisfazer suas necessidades. Trinquet (2010), a partir dos conceitos de saber investido e saber
constituido, contribuiu para ampliar essa compreensdo, explicitando que o sujeito trabalhador,
ao realizar a integracdo de saberes, os reelaborou e/ou renormatizou em outra dimensao, a
dimensao dos valores e das normas, pelas quais 0 homem se orienta e se organiza técnica e
politicamente como grupo social.

Trinquet (2010) define que o processo de formagdo do saber acontece no interior das
experiéncias de trabalho, na distancia existente entre o trabalho prescrito e o trabalho real,
conceituando o trabalho prescrito como a atividade interior, 0 que se espera do trabalho, o
resultado material ou intelectual, os materiais que utiliza, os procedimentos que deve seguir e
colocar em pratica etc., e o trabalho real como o praticado, realizado, que acontece pela natureza

da acdo em tempo histérico e por sujeitos singulares e unicos. Afirma que, tanto do ponto de
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vista da experiéncia quanto do da teoria, o trabalho é imprevisivel, ndo pode ser previsto, pelas
condicBes materiais e historicas de quem o realiza e de sua realizagdo; por essa razao, ha sempre
uma distancia entre o trabalho prescrito e o trabalho real, que é preenchida e gerida por aqueles
que agem, participam de sua realizacdo. Esse processo se realiza na integracdo do saber
constituido com o saber invertido, que sdo indissociaveis e universais, ou seja, “que estdo
presentes em todas as situagdes de trabalho a todo tempo e em todo lugar” (TRINQUET, 2010,
p. 98).

Segundo Trinquet (2010), o saber constituido é tudo o que se encontra antes da realizacédo
do trabalho e que permite elaborar o trabalho prescrito, que s@o os objetos de trabalho particular,
material ou intelectual e suas formas de descri¢do, como livros, cursos, maquinas, ferramentas,
procedimentos. O saber constituido é multidisciplinar, porque é composto por todas as
disciplinas, cada uma na sua especificidade. Quanto ao saber invertido, Trinquet (2010 p. 100)
descreve:

Para a ergologia, em toda a atividade e, portanto, em toda a atividade de trabalho,
coloca-se em pratica um saber pessoal, para preencher e gerir a distancia
prescrito/real. Esse saber é o resultado da histéria individual de cada um, sempre
singular, ou seja, adquirida da propria experiéncia profissional e de outras
experiéncias (social, familiar, cultural, esportiva, etc.) e que remete a valores, a
educacdo, em resumo, a propria personalidade de cada um. Esse saber investido — que
é um verdadeiro saber — é complementar do saber constituido.

Nesse sentido, toda atividade de trabalho se constitui, numa parte, em expressao do sujeito
trabalhador que o executa, com suas singularidades e especificidades, pensamentos, valores
etc., e na outra parte nos saberes que Ihes séo oferecidos pelo meio, pela formacéo. Dessa forma,
para compreender toda a situacdo de trabalho, os saberes constituidos e os investidos sdo
indispensaveis, pois, constituem os dois lados de toda a atividade de trabalho, sua unidade
dialética. Portanto, para “compreender e analisar uma situacdo de trabalho, o procedimento de
associar os saberes académicos com o0s saberes da experiéncia daqueles que trabalham,
certamente, consiste em uma atitude deontoldgica e ética, mas, se trata, sobretudo, de uma
postura cientifica” (TRINQUET, 2010, p. 100).

E nessa perspectiva de compreenséo e anélise das subjetividades elaboradas nas situacdes
de trabalho, que a investigagéo buscou processos de integracdo de saberes, experienciados e
vividos por trabalhadores ribeirinhos no Curso de Agricultor Familiar do PRONATEC. Com
este proposito, aproximou-se dos conceitos de Trinquet para analisar saberes invertidos e
desinvertidos elaborados pelos trabalhadores a partir de suas subjetividades, admitindo como

subjetividade tudo o que o trabalhador recebeu como conjunto de valores que foram assumidos
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ao realizar o curso do PRONATEC. Assim, chegou-se ao entendimento de que a formacgéo se
desenvolveu no enfrentamento de afirmagéo/negacdo das necessidades do trabalhador e das
propostas formativas do curso, pois, no momento em que o trabalhador assumiu o curso do
PRONATEC, ele assumiu uma formacao que, como ja destacamos, vinculou sua organizacdo
pedagogica a um projeto que seguiu a légica do mercado e incorporou seus valores e seus
conceitos, isto é, assumiu a proposta de formagdo no sentido da qualificagdo da méo de obra
técnica, do saber eminentemente pratico, da qualificacdo para o desenvolvimento de
competéncias individuais e capacidades humanas amplas, criadas para responder ao mercado
competitivo; entretanto, a0 mesmo tempo em que assumiu os objetivos e valores da formagéo,
manteve seus objetivos e expectativas de qualificacdo para o exercicio do seu trabalho. Assim,
analisaram-se essas relacOes a partir de um processo de renormatizacéo/integracdo, entendendo
a renormatizacdo como um processo no qual os conhecimentos recebidos pelos trabalhadores
na formacdo do PRONATEC se efetivaram na prética, transformados/renormatizados a partir
dos valores e das relagGes que estes sujeitos estabeleceram com o meio e com suas experiéncias
de trabalho.
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4 PROCESSOS DE INTEGRACAO NA QUALIFICACAO DO TRABALHADOR
RIBEIRINHO

Esta secdo discorre a respeito da integracdo de conhecimentos formais adquiridos no
Curso de Agricultor Familiar/PRONATEC com as experiéncias de trabalho de jovens
ribeirinhos. Nesta perspectiva, objetiva-se contribuir com o aprofundamento das reflexdes
criticas sobre a relacao entre trabalho e educacéo no contexto das politicas publicas de educagéo
profissional brasileira.

O Curso de Agricultor Familiar foi ofertado pelo Instituto Federal do Paré (IFPA) Campus
Abaetetuba no ano de 2013 para trabalhadores ribeirinhos do municipio de Abaetetuba, regido
localizada no Baixo Tocantins, estado do Pard. Ao contrario do discurso que predomina
atualmente nas politicas de educacdo profissional, com um enfoque mercadologico da
educacéo, exploragéo e alienacdo da forca de trabalho, o texto mostra as manifestacdes de
integracdo dos conhecimentos ofertados formalmente para os trabalhadores ribeirinhos em
curso do PRONATEC, com suas experiéncias de trabalho e as possibilidades de transformacéo
destas experiéncias a partir do curso, para a formacdo de uma consciéncia coletiva de classe e

construcdo de suas praxis produtivas.

4.1 TRABALHO E RIO NA CONSTRUCAO DAS EXPERIENCIAS DO TRABALHADOR
RIBEIRINHO

A literatura que trata a respeito da Amazoénia brasileira mostrou que 0s povos que
ocuparam essa regiao, desde seus tempos primitivos, tém na natureza a producao e reproducgéo
de suas formas de trabalho e de organizacéo social. Em suas praticas cotidianas, profundamente
ligadas a natureza, esses povos mobilizaram uma diversidade de conhecimentos e de relacdes
com a mata, 0s animais, a terra e as aguas. Foi nesse contexto, das relacdes cotidianas com seus
pares e com a natureza, quer dizer no cotidiano das suas relacdes de vida e de trabalho, que a
pesquisa buscou compreender como esses sujeitos vem integrando os conhecimentos formais
veiculados pela formacdo que receberam no PRONATEC através do curso de Agricultor
Familiar.

Segundo Lima (2013) a base de seus conhecimentos se da na e pelas lendas, mitos,
contacdo de estorias, reproducdo de fatos e fendmenos naturais, integrados e manifestos nos
diferentes aspectos de sua vida. Por habitarem areas cercadas pelas dguas, a vida se tece pelas

relagbes com os rios e através deles. Foi nessa correlagdo com o rio que se revelaram muitos
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conhecimentos utilizados nas mais diferentes situacdes da vida cotidiana, nas quais o rio assume
uma importancia fisiografica e humana excepcional para os povos ribeirinhos, tornando-se um
fator dominante nas suas condicdes de vida, conferindo um ethos e um ritmo a vida regional.
Nessa perspectiva, a investigacdo tomou essa relacdo com a natureza fator importante na
composic¢do de suas analises, pois, considerou que € nessa relagéo, da producéao e reproducao
dos conhecimentos elaborados pelos sujeitos, seus ciclos de vida, suas dindmicas e suas
particularidades que as populacdes ribeirinhas constroem todo seu habitus de vida ou, em uma
linguagem mais geogréfica, seu género de vida.

Assim, de uma forma geral, buscou-se estudar a relacéo trabalho e educagéo no cotidiano
de povos ribeirinhos, com enfoque na dimensdo do trabalho, mas considerando que, de forma
contextualizada, essa intensa relacdo com a natureza pressupde um conhecimento aprofundado
da sua dinamica, de seus ciclos, que se reflete na elaboracéo de estratégias de uso e de manejo
dos recursos naturais. Esse imenso acervo de conte(ldo empirico é transferido por oralidade nas
falas do trabalhador ribeirinho, quando se estabelece com ele uma relacéo de sujeito e de objeto
nesta investigacao.

Foi assim que em seus relatos nos descreveram seu cotidiano, afirmando que o dia comeca
cedo nas bandas do Quianduba, ainda era madrugada e as familias ja se organizavam para as
atividades rotineiras, ndo importava a localizacdo ou a distancia que iriam percorrer, qualquer
acao tinha como caminho o rio, que representava para 0os moradores espaco de producéo e
reproducdo da vida cotidiana. J& dizia Fafa de Belem, cantora paraense: “Este rio ¢ minha rua”,
expressando que toda a vida cotidiana se desmancha nas margens dos rios. Esta era uma
comunidade de pessoas simples, segundo relatos, que teve uma histdria construida na producéo
da lavoura para o consumo, o que chamavam producdo familiar, aquela que tem uma
caracteristica expressa para 0 consumo proprio, sem intencao de comercializacéo e/ou obtencédo
de lucros.

Localiza-se em uma area de assentamento, beneficiada pelo Programa Nacional de
Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA)®, do governo federal, o qual tem a proposta de
apoiar projetos de educacéo voltados para o desenvolvimento das areas de reforma agraria. Seu
objetivo é fortalecer o mundo rural como territério de vida em todas as suas dimensdes:
econdmicas, sociais, ambientais, politicas, culturais e éticas. O programa nasceu em 1998 da
luta dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores rurais pelo direito a educacdo com

qualidade social. Outro é o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar

38 Sobre 0 PRONERA: <http://www.incra.gov.br/educacao _pronera>.
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(PRONAF)®, o0 qual tinha como objetivo o financiamento a implantacdo, ampliacdo ou
modernizacdo da estrutura de producéo, beneficiamento, industrializacdo e de servigos no
estabelecimento rural ou em areas comunitarias rurais proximas, visando a geracao de renda e
a melhora do uso da mio de obra familiar. E um programa do governo federal realizado pelo
BNDES*. A oferta do curso do PRONATEC estava no bojo dessas propostas.

Figura 1 — Espago de organizagéo social ribeirinho

Fonte: Fotografado pela autora.

Todas as atividades dos moradores da Comunidade Quianduba seguem o curso do rio: o
acesso as escolas, ao posto de salde, as igrejas; a coleta de dgua potavel é realizada em um
poco, construido ha alguns anos pelos moradores em conjunto com o governo municipal; 0s
estabelecimentos de suprimentos de consumo para alimentacdo, vestuario, utensilios para casa,
bem como instrumentos de trabalho e outros materiais necessarios para sua sobrevivéncia. As
relacfes familiares e de outros grupos, como a igreja, também se d&o pelo curso dos rios, o que
nos levou a definir que o rio mediava todas as relagcbes desta comunidade e tinha grande
importancia na producéo e reproducéo da dinamica de sua vida social, cultural, educacional,
politica e econdmica.

A pesquisa revelou que uma das caracteristicas marcantes desses moradores é a aquisi¢ao
de veiculo aquaviario; as visitas na regido para o trabalho de campo permitiu registrar que todos

3% Sobre 0 PRONAF: <http://www.bndes.gov.br>.
40 Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social.



http://www.bndes.gov.br/

73

0s moradores da comunidade eram proprietario de um desses veiculos que podem ser
denominados como canoa a remo (veiculo ndo motorizado), rabeta ou rabudo (veiculo
motorizado) e o proprio barco em dimensGes maiores utilizado para a atividade da pesca,
transporte de pessoas e/ou outros materiais em volume maior, e também nas viagens para areas
mais distantes.

A maior parte das unidades domésticas da Comunidade do Quianduba dependia dos
recursos da ilha para sua subsisténcia, porém, eram mantidos intensos lacos econdmicos com
outras regiBes mais desenvolvidas, além da cidade de Abaetetuba. As propriedades ocupavam
areas de grande e médio porte, a maior parte com o cultivo agricola atualmente do acai. As
unidades domésticas no rio Quianduba séo circundadas pelo rio e a varzea, em geral cercadas
pela mata. As casas sdo construidas proximas ao rio e as restingas consideradas propriedade
privada. Cada familia cultiva apenas o espago que corresponde a sua propriedade, que, em
alguns casos, é delimitada por cercas produzidas de madeira ou de arame. Conforme se avanca
para o centro da ilha, principalmente nas areas mais distantes, o uso dos recursos é feito de
forma mais elaborada, com uma producdo em larga escala, saindo do nivel de producéao familiar
destinada apenas para 0 consumo e visando a comercializagéo.

Acrelacdo com o rio é tdo intensa, que suas relaces e modo de vida sdo definidos com as
marés. Durante o inverno, a maior parte da ilha fica submersa, o nivel das aguas do rio pode
subir, cobrindo a maior parte das terras e das matas, e alterando radicalmente a paisagem e o
modo de vida. A variacao do nivel da agua pode ser significativa para o trabalho e a vida local
da comunidade, e quando a cheia termina e o nivel das aguas diminui, deixando as terras e a

matas descobertas, uma nova etapa de producao se inicia.

4.1.1. As relagdes de trabalho e producdo na Comunidade do Rio Quianduba

A maior parte dos moradores do rio Quianduba tem pequenas propriedades, e ocupam a
ilha desde meados do século XIX. Segundo os depoentes, no comeco a maior parte dos
moradores dedicou-se ao cultivo da seringa. A populagdo era bem menos numerosa e algumas
comunidades ndo haviam se estruturado. Com o advento da cachaca de cana-de-agUcar, vieram
0s engenhos, o poder aquisitivo dos moradores aumentou bastante, bem como a comunicacgéo
com Abaetetuba e outras regides, como Belém, a capital do estado. Com o passar dos anos e
com as mudancas na estrutura econémica local, os engenhos foram substituidos pelas olarias,

que trouxeram uma maior movimentagdo econdmica na regido. A abertura das fabricas nas
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zonas urbanas, com a industrializacdo na fabricacdo dos utensilios de barro como telhas e

tijolos, vai desenhando um novo cenario na producdo da comunidade.

No comecgo nossos pais e avos trabalhavam com a seringa, ai a seringa foi perdendo
aquele valor, né, ja ndo tinha mais lucro pra isso. Depois da seringa ai ja veio 0s
engenhos, no engenho eles faziam a cachaca e levavam além do que eles colocavam
em uns potes assim de vidro e naquele formato, era muito bonito aquilo. Eles levavam
para Belém e 14 tinha muita saida, mais depois a cachaca ja comecgou a vir em litro
com rotulo. Ai foram acabando os engenhos, foram perdendo o valor. Depois do
engenho foi as olarias, a olaria, ela movimentava muito dinheiro aqui nesse meio.
Quando quem movimentava assim o trabalho era a olaria, aqui nesse meio quase todo
mundo tinha olaria, acho que s6 aqui no Quianduba tinha uma base de quase 50 olaria.
\océ sabe o local que faz a telha o tijolo, e ai os empresarios colocaram o olho, porque
era uma coisa que movimentava demais o dinheiro, e esses empresarios ai de, porque
ela ia muito pra tudo quanto era lugar, Belém, até pra fora daqui do estado, ia ai para
Ananindeua em Belém, para o 40 horas. Vixe! la muito! (Aluno 2).

Nestes relatos se percebe que o trabalhador ribeirinho, quando fez a memédria da sua
historia de vida, ja percebeu o avanco do processo de industrializagdo, as mudangas nas suas
formas de trabalho, bem como as consequéncias para sua producao local com esta nova forma

de trabalho, embora pouco contextualizada, elaborada a partir das suas relagcdes do cotidiano e

nas experiéncias de trabalho.

Ai, sim, ai 0s empresarios comegaram a inventar a telha PLAN, os oleiros daqui eu
digo ndo s6 do Quianduba de toda essa regido de Abaetetuba, trabalha com muita
dificuldade é no manual, eles véo tirar o barro no caso a gente ndo tem, a gente
compra, mas ai tem que tirar o barro, tem que fazer a lenha é muita despesa, ai 0s
empresarios sentaram essa telha PLAN. E uma maquina que é feita parece em S&o
Paulo, um rapaz aqui préximo comprou uma maquina dessa ela é vendida em Sao
Paulo, entdo é feita uma telha s6 num padréo e ela ¢ feita da pigarra de tudo, tem a
maquina que é para tirar, mas eles vdo cavando isso, e a bem dizer vai ficando sé o
buraco, eles pegam uma area dessa aqui e vai levando ai vai moendo tudo, ela passa
pelo moinho, é uma industria, € um barro que passa por um processo, ¢ uma argila
que fica aquilo liso, muito bonito mesmo. Ai pronto, os caminhdo vém deixar nas
obras, eles pagam imposto. (E2).

A pesquisa mostrou que a educacdo formal foi muito precéria e a intervencéo acontecia
através da Igreja Catolica e de associacfes e movimentos institucionais, que passariam a ter
grande importancia local. Em meados dos anos 1980, o mercado da olaria entrou em rapida
decadéncia, e a populagdo do Quianduba se viu forgcada a experimentar uma série de novas
estratégias de subsisténcia, que tém incluido a intensificacdo da comercializacdo de acai, e a
venda de produtos antes cultivados apenas para a subsisténcia, como a mandioca, feijao,

bananas, pupunha e cacau, aumentando também a movimentacdo sazonal ou permanente de

membros das familias para a cidade a procura de trabalhos assalariados.
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Ai agora t4 0 agai, 0 agai é produto da vez aqui da regido, muitos dizem assim que 0s
empresarios realmente, se a gente passar nessas estradas, muitos empresarios ja
acabaram com fazenda e ja plantaram acai O acai movimenta muito dinheiro, uma lata
de acai agora aqui ta 38 a 40 reais, quem ta tirando, quem tem um terreno grande tira
negécio de umas cem latas de acai, isso ai no dia. (E2).

A gente passou a plantar outras coisas para 0 consumo: é banana, cacau, agora que
estou querendo plantar a pupunha, fazer um plantio, tenho ali umas mudas porque a
pupunha ela é mais em terra firme ai, mas a gente tem a terra firme 14, inclusive eu to
querendo ir amanha ja pra la pra gente fazer uma limpeza para levar essas mudas de
pupunha. Tem quase 100 mudas de pupunha, porque a pupunha da no periodo de
Semana Santa, periodo que ndo tem acai, ai vende a pupunha. (E2).

Os dados revelam que as habitacfes da ilha estdo espalhadas ao longo das margens do
grande rio. Os limites das propriedades séo alinhados perpendicularmente ao rio, de forma que
a maioria das unidades domésticas tem acesso as principais saidas pelo rio, pelos lagos e
igarapés. Quanto a situacdo econdmica, a Comunidade do Quianduba alterna em periodos de
baixa e de alta na economia da regido, o periodo para sua producdo e trabalho ocorre entre
setembro a dezembro, justamente nos meses mais importantes para a agricultura local do fruto
do acai. Os trabalhadores diziam ser afetados de forma direta para o potencial de uso do solo,
0 qual impunha limitagdes quanto aos tipos de plantas que podem ser cultivadas e,
consequentemente, quanto a produtividade agricola, do que se concluiu gque as relac6es de vida
e trabalho tinham influéncia direta da natureza, principalmente do rio e da mata.

Quem tem terreno grande tira acai todo dia. Agora é na safra, agora ja esta acabando,
mesmo assim quem tem um terreno grande esta tirando um bom acai, esse periodo
que comeca de, aqui ela tardou, comegou em setembro, outubro. Ai vai setembro,

outubro, novembro, dezembro, e janeiro j& comeca a falhar, é 5 ou 6 meses de safra.
(E2).

A pesquisa mostrou que apesar das mudancas ocorridas nos ultimos anos e do avancgo na
producdo, no cendrio dos modos de subsisténcia das popula¢des da comunidade do Quianduba
as relacdes e as formas de trabalho podiam ser consideradas como uma agricultura tradicional,
itinerante e centralizada na coleta agricola. Suas relacdes de trabalho ainda se apresentavam
como um conjunto de préaticas simples e completamente reféns dos fatores naturais, com uma
parcela pouco expressiva de fatores histdricos e politico-econémicos, como ja destacamos mais

acima.

Essa coleta ainda é a manual de peconha, sobe arvore por arvore [...] Isso nem existe
assim por enquanto, 0 que eu vi em um video, mas é em lgarapé-Miri Aqui em
Abaetetuba é um municipio que produz muito acai, mas em Igarapé-Miri produz mais
ainda, e l& eles inventaram uma maquina de desbulhar o agai, s6 joga o cacho assim e
puxa Aqui ndo, o pessoal é manual, para apanhar é a peconha e para debulhar é com
a luva, eu gosto de desbulhar com a luva, mas os donos do terreno, eles tem as equipes
que trabalham que ndo € sd um, cada terreno é trés, quatro trabalhadores, conforme; e
quem esta acostumado a apanhar o acai eles apanham negocio de 10 a 12 latas uma
pessoa e arrecadam cento e pouco no dia a 200 reais. (E2).
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Tem muita gente que vive aqui e trabalha com o acai, sdo familias inteiras, quem tem
0 terreno grande e produz mais emprega as familias que ndo tém Agora ja se tem a
questdo do trabalho das criangas, foi feito levantamento que as criancas ndo podem
trabalhar, trabalho mesmo, entdo quando eles vdo, tem uns que tem o agaizal e outros
precisam do trabalho, ai ja vai a mulher para debulhar e 0 marido e o filho mais velho
para apanhar o agai, vocé esta entendendo? para a sobrevivéncia. (E4).

Com o agai e com a exportacao as coisas melhoraram. (E2).

Nestes relatos foi possivel perceber as relagdes de trabalho que se estabeleciam no interior
da producdo agricola na Comunidade do Quianduba, sendo evidente 0 modo de producéo
capitalista nesta relagdo, com a venda da forca de trabalho, embora com caracteristicas préprias,
pois o trabalho ainda é uma producdo familiar, que lembra formas iniciais das relacdes de
producéo capitalista, com exploragéo da forca de trabalho que inclui muitas vezes as mulheres
e as criangas. A especificidade destas relacdes de trabalho estad em que elas sobrevivem de forma
contraditéria, em meio as mudancas contemporaneas trazidas pela expansao do capital

internacional e pela globalizacéo.

Figuras 2 e 3 — Trabalhadores ribeirinhos nas suas atividades laborais
i \(:_« . i I S / ;_A“:-' ; Al-_v“_a;;’._i.’r ? T2

Fonte: Fotografado pela autora.

A pesquisa mostrou que nos Ultimos anos houve a intervencao por programas, financiados
tanto por agéncias governamentais como por agéncias ndo governamentais, muitas com macigo
auxilio internacional, expressdo das politicas de expansdo do capital. Entre os programas estdo
em destaque pelos entrevistados 0 PRONERA, o PRONAF, o Programa de Erradicagdo do

Trabalho Infantil e o Bolsa Familia. A énfase inicial da maior parte destes projetos
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desenvolvimentistas foi na educacéo, na salide e na organizacao politica comunitaria, seguindo
a linha inaugurada pela Igreja Catdlica, ja nos anos 1980, com a formagao das comunidades de
base.

A pesquisa mostrou que a comunidade experiénciou a crise ambiental dos anos 1980 na
Amazobnia, que, segundo a literatura nesta area, atraiu uma nova geracdo de agéncias de
desenvolvimento, principalmente ndo governamentais, que passaram a atuar sob a bandeira do
ambientalismo e do desenvolvimento sustentavel. A acdo local destes programas foi outro fator
bastante significativo percebido nas relacGes de trabalho e vida cotidiana da Comunidade do
Quianduba, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento econdmico e a organizacgao
social. O impacto destes programas se revelou nos relatos dos entrevistados, quando estes
destacavam as mudancas ocorridas na sua vida cotidiana, nas suas formas de organizacéo social

e no trabalho.

Teve o0s projetos para as familias, o projeto de assentamento PRONERA. As casas
aqui do rio por exemplo era tudo coberto com palha, parede de miriti, paxiuba, sabe,
era tudo assim, inclusive essa casa aqui, ela é do projeto de assentamento, sé que a
gente fez uma mudanga, a gente morava bem aqui em uma que tinha aqui no lado,
coberta de palha. Ai veio o projeto e a gente fez o projeto, veio o fomento, ta certo
que ndo veio para todas as familias porque muitas vezes nao faziam como era pra ser
e aconteciam os desvios. Ai sim nos teve muita oportunidade, teve 0 PRONAF, que
oferecia empréstimo ajudando as pessoas a plantar trabalhar na terra. (E?).

Nos fazemos parte do movimento na igreja de Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, o
meu pai também faz parte do INCRA, né, que ele entrou, que foi. Deram uma casa
pra ele através do INCRA, no Gltimo fomento que teve, né, na época, até que isso até
acabou, né? Mas ele conseguiu a casa dele na época. Antes do curso a gente ja se
envolvia nos movimentos, eu sempre participei na catequese com as criangas,
movimento social da igreja, a gente também vai trabalhar com aquele grupo Caritas,
que séo os professores e 0s gestores, e vai ser sobre a violéncia com criangas, que esta
acontecendo muito, a gente vai entrar agora nisso. (E%).

Eu lembro perfeitamente. L& as criangas e os adolescentes que j& tinham idade
participavam do PETI, Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil, que era
justamente eles que queriam tirar do trabalho. L& era muito visivel as criancas
trabalharem na olaria, trabalhavam para ajudar os pais. Esse programa foi pra |4 para
tentar tirar, pelo menos amenizar, tirar a metade desse povo la desse trabalho. N&do
tinha esse negdcio de estudo, as vezes até os pais diziam: “vocé tem que trabalhar para
me ajudar”. Ai acabavam largando os estudos, e com esse programa ai, 0 PETI, vieram
varias oportunidades. Nos trabalhdvamos com cultura, danca, corddo de passaros, eu
estudava la diretamente, era volei, esporte, tinha o nosso reforco escolar. Eles
influenciavam a gente a estudar, tinha umas viagens que a gente fazia para Belém,
aqui em Abaeté a gente vinha, tinha grupo de danca que nés tinhamos. Nessa época
era a professora Marilvanis que dava essas aulas, também ajudava porque a gente
ganhava bolsa. Com essa ajuda favorecia para a gente sair mesmo do trabalho. (EY).

Assim, a partir destas contradi¢cOes, préoprias das relacdes de trabalho que se estabeleceu
na cotidianidade do trabalhador ribeirinho, bem como das dindmicas socio histéricas, politicas

e econdmicas que as influenciou nos ultimos anos, que se buscou compreender a integracdo/nao
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integracdo dos conhecimentos formais com as experiéncias de trabalho de ribeirinhos;
identificar se a formacdo proposta a este trabalhador renormatizou suas experiéncias de

trabalho; se possibilitou a esse trabalhador a qualificacdo e a organizacdo técnica e politica.

4.1.2. As relagdes de trabalho e educagéo na Comunidade do Quianduba.

Para essa reflexdo foi necessario retomar a concep¢do do trabalho em Marx, como
fundamento ontoldgico do ser social, tendo os homens como sujeitos histéricos, produto do
trabalho, e que por meio deste firmam sua condi¢cdo humanizada, produzem e reproduzem o
mundo social onde vivem, através das relacbes que constroem com a natureza e consigo
mesmos. Nessa perspectiva pensou-se que a condi¢cdo de ser homem esta diretamente ligada a
dois fatores: ao trabalho e as relacdes de producdo que se materializam na relacdo homem-—
trabalho—natureza. Isto é, 0 homem através do trabalho, apreende a natureza e a transforma, ao
mesmo tempo em que transforma a si mesmo Kuenzer (1988).

Nesse processo de apreensdo da natureza o homem desenvolveu sua capacidade de
produzir conhecimento, e assim produziu também processos de aprendizagem, gerando o que
socialmente se determinou como educacdo. A educacdo é entdo fruto do trabalho do homem e
tem suas expressdes ou formas representativas, maneiras de educar, fundadas a partir dos modos
de producdo e das relagdes de producdo de uma determinada sociedade Kuenzer (1988). Assim,
a educacdo de um povo esta intrinsecamente ligada as suas formas de produzir, ao seu trabalho.

Tomou-se entdo como principio que o trabalho é o fundamento da vida em sociedade, e
se entendeu que, para compreender a relacdo trabalho e educagdo em uma sociedade capitalista
€ necessario tomar como ponto de partida as contradi¢des que nascem da dicotomia capital e
trabalho, compreendendo que, histérica e cotidianamente, estas contradicdes evoluiram,
tomaram novas proporcgdes e se constituiram em novas propostas pedagogicas que, Como nos
coloca Kuenzer (1988), de um lado objetivam preparar os homens de forma diferente, para
ocupar postos hierarquizados e tecnicamente diferenciados no sistema produtivo, constituindo
assim o sistema educacional que temos hoje, marcado pela dualidade estrutural, e de outro,
contrario a essa proposta de educacgdo hierarquizada para o trabalhador estd a defesa de um
projeto educativo que articule a integracdo de conhecimentos com base em uma concepg¢éo de
formacgé@o humana, que de fato adote o principio da construcao da autonomia intelectual e ética,
por meio do acesso ao conhecimento cientifico, tecnoldgico e socio histérico, que permita o
desenvolvimento da capacidade de aquisi¢cdo dos conhecimentos de forma continuada. Foi

nesse modelo de processo educativo, de concepg¢édo da formacado humana para o trabalho, que a
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investigacdo se orientou por ser uma concepgéo de educagdo que se firmou em conceitos que
qualificam o trabalhador para suas experiéncias de trabalho.

Foi nesse contexto, de um sistema educacional marcado pela dualidade estrutural que, a
historia da Comunidade do Quianduba se expressou, como a de tantas outras localizadas na
zona rural/ilhas do municipio de Abaetetuba, marcada de forma significativa pelos processos
de desigualdade social reproduzidos na diferenca politico-geografica campo/cidade, entre
outras. Segundo os relatos dos depoentes, em meados dos anos 1990 a condicdo social da
comunidade era precaria; distante da zona urbana, os moradores dela ndo tinham acesso a bens
e servigos sociais como saude, esporte, lazer e educagdo. Percebeu-se a total auséncia de
politicas publicas e as precarias condi¢des na baixa qualidade de vida a que se submetiam estas
populacdes.

O que ela dizia: “meu filho, ndo tem nada, mas deixa que eu ja vou ver o que eu vou
fazer”. Ai ela ia 1a no quintal, apanhava umas toranjas, quando era época de cupuagu,
ela pegava cupuacu, colocava numa sacola dois ou trés cupuagu, coco descascava, ela
saia pelos vizinhos que tinha comércio por I4. Ai, o que ela fazia? Ela trocava aqueles

produtos por um quilo de farinha, por uns 10 ovos, e conseguia fazer o alimento pra
gente. Ai nos éramos la 6 pessoas. (E1).

Foi uma época dificil [...], as pessoas passavam muita dificuldade, ndo tinham
oportunidade, e assim a gente foi procurando melhorar. (E2).

Eu me lembro. A gente trabalhava assim, era para o sustento. Quando tinha uma festa
Ou um movimento, e ai, se sobrasse, dava para comprar alguma coisa, e a gente ia para
aquela festa, era festa da Conceicdo, ou entéo final de ano. Era s6 essas datas. Assim,
quando a gente tinha e arrumava alguma coisa, comprar pronto, dali era sé trabalhar
a familia toda, era s6 para o sustento. Hoje em dia ndo, a gente vé muito solteiro que
tem a oportunidade de trabalhar e arrumar o que é deles, porque o pai com a mae tem
como sustentar, ja vive em uma condicdo melhor. Eu acho assim que até que aqui na
nossa regido a gente ndo vé assim gente passar necessidade, sabe, pessoas passando
necessidade; mas eu acredito que aqui no Brasil, acho que ainda tem muita gente que
passa sabe? Olhe, se muitas das vezes a gente € egoista de pensar sé na gente, olha o
preco da carne. Tem gente que diz: “eu posso comprar, eu continuo comendo carne”,
mas eu tenho certeza que tem gente que tem vontade de comprar, mas ndo tem
condicBes porque ganha pouco”. (E2).

A investigacdo constatou que nesse periodo o meio de producdo eram as olarias, local
onde se produzem telhas e tijolos, e as relacdes de producdo se davam entre os membros das
familias. Todos os membros das familias se expunham ao trabalho nas olarias, entre estes as
criancas, atrelados a uma concepc¢éo de que € necessario ajudar a familia a conseguir o sustento.
O trabalho era o elemento apenas de satisfagdo das necessidades minimas de sobrevivéncia do
grupo familiar, estando as outras dimensdes sociais como a educagao, relegadas a um segundo

plano. O que se constatou que a concepcdo de educacdo que predominava era a de que 0

trabalhador precisava apenas do conhecimento das técnicas para realizar o seu trabalho, negou-
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se o principio educativo do trabalho, o sentido do trabalho em Marx como atividade ontoldgica,
estruturante do ser social, como um valor intrinseco a vida humana, o trabalho como um
principio de cidadania, participacédo legitima na riqueza social, presente nas concepcdes que
valorizam a unidade trabalho e educacéo, que se contrapdem as formas historicas e alienantes

de exploracdo do trabalhador, proprias das relagdes capitalistas de producéo.

Mas eu lembro assim, que houve época que da gente trabalhar sé a familia trabalhava
mesmo, s6 para se sustentar, desde o menor até o maior, toda a familia trabalhava para
sustentar a familia. (E2).

Al, os dias que meu pai ndo ia para 0 mato, ele ia para o barreiro, era um trabalho
muito arriscado, no caso, as valas que eles faziam podiam desabar, e nds
trabalhavamos também 14, questdo de olaria, era um trabalho de familia mesmo, até
0s pequenos com menos de trés anos ja ajudavam a fazer as bolas de barro e jogar na
maromba. Dai a gente fazia a telha ou fazia o tijolo, era 0 nosso meio de sobrevivéncia,
ai se virava daqui se virava dali. (E1).

Assituacéo ja foi muito dificil, porque a minha familia, o que ela trabalhava era s6 para
manter 0 nosso sustento, isso quando dava para sustentar, né? Passamos muitos
tempos dificeis, mesmo, tinha que trabalhar todo mundo para a olaria, todo mundo
trabalhava para ajudar a familia toda. (E2).

Se identificou que relagdes dessa forma de producdo impunham limites a vida social dos
trabalhadores, reduzindo sua condi¢do social a manutencdo de suas necessidades minimas de
sobrevivéncia, com prioridade a alimentacdo e em prejuizo de outros direitos sociais, como a
educacdo, a cultura, o esporte e o lazer. A relacdo trabalho e educagdo nesse periodo
caracterizou-se, portanto, pela inexisténcia de uma relacdo entre a educacédo formal e o trabalho.
A aprendizagem para o trabalho foi desenvolvida a partir das questdes concretas da pratica
cotidiana que precisam ser resolvidas. Este processo se deu através da observacdo dos mais
experientes e do companheirismo. O conhecimento foi, entdo, experiéncia e descoberta diaria,
e o trabalhador desenvolveu um conjunto de modos proprios de fazer e de explicar o que faz,
desenvolveu um conhecimento eminentemente pratico, fruto de suas experiéncias de trabalho.
Na visdo de Kuenzer (1988), este saber, quando relacionado a divisdo social e técnica do
trabalho, é considerado parcial e fragmentado.

A investigacdo compreendeu que a medida que este trabalhador é privado do acesso a
escola e dos principios tedricos e metodoldgicos que explicam sua préatica, os conhecimentos
por ele produzidos revestem-se de reduzido nivel de sistematizacdo teorica, ndo superando o
senso comum. Para Gramsci, afirma Kuenzer (1988), este & um saber que se mostra como uma
concepgao genérica, composta de elementos difusos e dispersos, comuns a uma época € a um
ambiente popular especificos. Isto posto, constatou-se que os trabalhadores excluidos dos

sistemas de ensino aprendem na pratica o seu fazer, sem a clara consciéncia de sua acédo, o que
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Ihes confere um carater alienado a sua producéo, auséncia de rela¢do entre teoria e pratica, bem

como contribui para a reproducdo da divisao social e técnica do trabalho imposta pelo capital.

Naio tinha esse negdcio de estudo, as vezes até os pais diziam: “vocé tem que trabalhar
para me ajudar”, ai acabavam largando os estudos. (E1).

A questdo da educacdo era bem atrasada, lembro que na época, assim, a gente tinha
que priorizar mais o trabalho do que a educacao, né, tinha que trabalhar, e quando ndo
trabalhar e estudar ao mesmo tempo, e ndo dava as vezes para conciliar. (E2).

A gente foi aprendendo a trabalhar, foi passando, né, de geracdo para geragdo. (E2).

Quando eu comecei, eu lembro que ndo tinha esse negécio de educacdo infantil, era
tudo junto, era numa casa, acho que era multisseriada, era 13, 22 3% tudo em um
mesmo local. A minha irma, que era a mais velha, ajudava a professora. Ai, depois
que passamos para um outro grupo, que era, eu fazia a 3?2 série 14, ai nessa época a
gente tinha dificuldade, porque era ligada a familia, a gente parou. Ai as minhas irmas
foram morar com parente para ajudar, ai a mamae se operou e a gente parou, porque
a mamae ndo podia fazer nada, e ndo tinha quem fizesse, era eu e minha irma. Ai me
lembro que a gente foi estudar para Belém, mas o nosso estudo foi cortado, foi, pela
metade. (E5).

Eu ajudava minha mée em casa € 0 meu pai no mato, acordava cedo, atravessava 0
igarapé com os feixes grandes de lenha, os cestos de acai, aquele pau-mulato, pau-
brasil para plantar. Inclusive, quando foi vendido nosso terreno, foi cheio de plantas,
era muito rico em espécies. (E1).

Esse contexto de producdo do conhecimento do trabalhador ribeirinho apontou para a
necessidade, de que, os processos formativos buscassem mediar suas aprendizagens
considerando a unidade trabalho e educacdo, o trabalho como principio educativo, rumo a
qualificacdo humana, que para Frigotto (2011) relaciona-se ao desenvolvimento de: “condi¢des
fisicas, mentais, afetivas, estéticas e ludicas do ser humano(condi¢des omnilaterais) capazes de
ampliar a capacidade de trabalho na producdo dos valores de uso geral como condi¢do de
satisfagdo das multiplas necessidades do ser humano no seu devenir histérico”. O estudo do
PRONATEC como proposta formativa se constitui na analise dessas relagdes, pois a
investigacdo mostrou que cotidianamente fizeram parte do processo histérico de formagdo do
trabalhador ribeirinho.

Nessa perspectiva a investigacao entendeu que a priorizacao do exercicio do trabalho pela
desvalorizacdo das formas de aprendizagem formal ofertadas pela escola, evidenciadas nos
discursos dos trabalhadores, se explicou também pelo carater de classe do sistema educativo.
As condicdes desiguais de acesso a escola, aliadas a falta de vontade publica para assegurar
condicdes financeiras; as praticas metodoldgicas que articulam teoria e pratica, muitas vezes
fora da realidade desse trabalhador; o desinteresse do capital em ampliar e regulamentar a

proposta educacional que se constituiu inadequada em relacdo ao momento histérico, com
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curriculos distantes no que diz respeito aos seus processos produtivos; todos estes fatores,
aliados a outros, contribuem para a construgdo de uma imagem de escola, pelo trabalhador, que
ndo é capaz de responder as necessidades de sua vida produtiva, tornando-se indiferente a ela.

Compreendeu também que para o trabalhador ribeirinho, as relacbes de trabalho se
concretizaram a medida que sua relacéo se estabeleceu com a terra, com a mata, com o rio, com
os instrumentos de trabalho e com a familia. As relagdes de trabalho, aqui, estdo para além da
producdo de bens de consumo necessarios para a sobrevivéncia, uma vez que todas as relagdes
gue mediam o cotidiano deste homem trabalhador tém o inicio e o fim no trabalho. O que se
quer afirmar é que a dindmica da vida social, politica, econdmica e cultural do trabalhador
ribeirinho se assenta nas suas relagdes diretas com o trabalho.

Figura 4 — Trabalhador ribeirinho na coleta do acai

Fonte: Fotografado pela autora.

Na dimensdo econémica, 0 estudo mostrou que as mudancas estruturais no sistema
produtivo, os novos mercados de trabalho em curso, as metas de desenvolvimento econémico
acelerado do pais e o crescimento da industria na fabricagéo de telhas e tijolos na regido trouxe

mudancas econémicas significativas, modificando também a economia e as formas de producéo
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na Comunidade do Quianduba. A desvalorizacdo da producédo artesanal forcou as familias a
substituirem o trabalho nas olarias pelo manejo do acai. No inicio dos anos 2000, o cenério
politico favoravel a expansédo das politicas publicas, através da instituicdo de programas sociais
voltados para o espaco ribeirinho, contribui também com a transformacao e a insercao de novas

relacfes na vida socioprodutiva das familias ribeirinhas.

Al, sim, ai os empresarios comegaram a inventar a telha PLAN, os oleiros daqui eu
digo ndo sé do Quianduba, de toda essa regido de Abaetetuba, trabalha com muita
dificuldade é no manual. Eles vao tirar o barro, no caso a gente ndo tem, a gente
compra, mas ai tem que tirar o barro, tem que fazer a lenha, é muita despesa. Ai 0s
empresarios sentaram essa telha PLAN, é uma maquina que é feita parece em Séo
Paulo, um rapaz aqui préximo comprou uma maquina dessa, ela é vendida em S&o
Paulo, entdo é feita uma telha s6 num padrdo, e ela ¢ feita da picarra de tudo, tem a
maquina que é para tirar, mas eles vdo cavando isso, e a bem dizer vai ficando sé o
buraco, eles pegam uma area dessa aqui e vai levando, ai vai moendo tudo, ela passa
pelo moinho, é uma industria, € um barro que passa por um processo, é uma argila
que fica aquilo liso, muito bonito mesmo. Ai pronto, o caminh&o vem deixar nas obras,
eles pagam imposto. (E2).

Tudo onde tem estrada, onde vai o caminh&o. No Acara, tudo onde d& tem essas olarias
dessa marca de telha que é cerdmica, ai com isso acabou, perdeu o valor daqui vocé
esta entendendo? Eles ndo vieram mais, ai as olarias foram fechando também, porque
ndo tinha mais condi¢do de trabalhar, porque a despesa ndo dava para cobrir as
despesas, com isso muita gente parou. Olha, isso aqui era muito aterro de olaria,
pessoal acabou fazendo das olarias casa, agora as poucas que ficaram, a gente tem um
ai, porque é s6 para manter assim mesmo. Quando acaba 0 agai, sabe, e ai assim, agora
t4 0 acai, as olaria j& ndo € mais um meio de sobrevivéncia, s6 alguns que ficaram.
(E2).

Se observou que implantacdo de programas sociais como o Programa de Erradicagdo do
Trabalho Infantil (PETI), e os programas de renda minima como o Bolsa Familia, estimulou a
ampliacdo do acesso a educacdo formal, principalmente nas séries iniciais, diminuindo a
presenca de criancas nas relacGes de trabalho. Com a construcao de duas escolas municipais na
localidade, ha a expanséo na oferta de niveis de ensino se estendendo ao ensino médio, ofertado
em regime modular para atender as condig¢des de trabalho. O acesso ao transporte, com a
expansdo das pequenas embarcacdes a motor, facilitou o contato com a zona urbana, e
contribuiu também para a ampliacdo do acesso a educagdo formal. Outro fator que teve
relevancia neste cenario foi a expansdo das instituicdes educacionais privadas e 0s processos
formativos semipresenciais ofertados para o publico, principalmente de trabalhadores.

Eu com 15 anos fui fazer a quinta série na Laura Ribeiro em Abaeté, e hoje a maioria
com 15 anos aqueles que levam a sério ja estdo se formando no nivel médio. De 14 fui

para 0 Bernardino, fiz o 1°, 2° 3° ano no Bernardino, terminei em 2000 o ensino
médio. (E5).

Minha trajetéria escolar sempre foi aqui dentro das ilhas, principalmente aqui dentro
do Quianduba, a gente fez até o ensino médio. Depois eu fiz 0 magistério, acredito
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que foi depois do magistério que eu fiz esse curso, ai depois desse curso eu fiz ja
faculdade de pedagogia, a graduagéo. (E3).

Eu iniciei os estudos com uns cinco anos de idade aqui na escola Perpetuo Socorro.
Al estudei até a quarta série, que na época ai passei para a 52 fui estudar no Dionisio
Hage, que é o anexo do Basilio de Carvalho, e fiz também o ensino médio la. Depois
do ensino médio eu fui para a FATEPA, que hoje é FATED, onde conclui o Curso de
Pedagogia, depois eu fiz uns p6s também, né, foi em sequéncia. (E4).

“Eu fiz, eu comecei a estudar pra Santa Terezinha, nao era aqui, nessa época néo tinha
rabeteiro, a gente saia remando e mais ou menos 11:15h para chegar I4, meio-dia meia
hora ai eu estudei I4 até o inicio do primeiro ano, ai quando foi 14 pra 2001 e 2002
arrumei marido. Af eu dei uma pausa, parei, ai eu engravidei da minha primeira, ndo
tive como voltar Engravidei da segunda, e ja do terceiro, eu ja voltei e terminei com
muita dificuldade porque com 3 criangas foi muito dificil, mas eu conclui ja aqui no
Dionisio Hage. (E6).

Retomando o conceito de trabalho anteriormente explicitado, e tomando como base
as transformacdes nas formas de producdo e nas relacGes de trabalho da Comunidade do
Quianduba, destacou-se a contribuicdo de Kuenzer (1988) para afirmar que “o modo de
producéo capitalista confere ao trabalho caracteristicas que lhes sdo proprias determinadas pelas
relacGes que se estabelecem entre capital e trabalho”. O que se reiterou nesse estudo foi que,
medida que as formas de producdo avancam sobre os territdrios e sobre os homens, suas
relagdes se transformam, gerando novas formas de convivéncia e novas experiéncias, as quais
vao por sua vez determinar as relagdes entre trabalho e educacéo.

Foi, portanto, entendido nesse estudo como natural, que as dindmicas do trabalho
orientaram a dinamica do processo educativo desses povos, dando a eles os significados
peculiares e as necessidades que lhes séo proprias, porque surgiram das suas formas de se
relacionar com o mundo, de se apropriar dele e de transforma-lo. Ao mesmo tempo, necessario
lembrar que as relacbes que se estabeleceu no espaco ribeirinho, e em outros espagos
geograficos, politicos, econémicos e cultural com suas dimensbes e relacdes de poder,
influenciaram a transformacdo e reproducdo do seu processo historico-social. Desse modo, a
investigagcdo compreendeu que as mudangas na vida cotidiana da Comunidade do Quianduba
tiveram relacdo com as mudancas estruturais da sociedade contemporanea, 0 avanco
tecnoldgico, a inovacdo nos processos produtivos, bem como as novas relacdes estabelecidas

pelo Estado, minimizando suas responsabilidades para com o setor social.

Figura 5 — llustracdo das inovagdes nas comunidades ribeirinhas
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Fonte: Fotografado pela autora.

Como exemplo destacou a introducdo do manejo do acai como atividade principal na
economia da comunidade, pois foi responsavel por novas formas de relacdo para a vida social
e de trabalho. A economia acelerou-se, mudando o cenario financeiro das familias. Os
programas de incentivo a producdo agricola em larga escala, instituidos pelo governo federal,
ja tratados acima, impulsionaram a producdo do acai, que se tornou crescente no mercado
internacional, possibilitou também a introducéo de outros produtos para a comercializacdo. As
formas de producéo para a subsisténcia se tornaram insuficientes e deram lugar a novas formas
de trabalho e de relagdes na producao. Surgiu um novo trabalhador, o qual pode ser denominado
como “operario agricola”, aquele que passou a vender sua forca de trabalho para os
proprietarios da terra.

Para apanhar é a peconha e para debulhar é com a luva, eu gosto de desbulhar com a
luva, mas os donos do terreno, eles tém as equipes que trabalham, que ndo é s6 um
cada terreno, é % conforme. E quem esta costumado apanhar o acai eles apanham
negécio de 10 a 12 latas uma pessoa e arrecadam cento e pouco no dia 200 [...]. Sim,
tem o apanhador, o que debulha, e o processo de limpeza ja é por conta do dono do
terreno, ele paga a limpeza do terreno. [...] tem muitos que, ndo eu, no meu caso eu
gosto de ir junto, ndo, mas eu ndo apanho, e também eu pago, eu ndo subo na arvore
pra gente beber aqui [...] Tudo relacionado ao mato eu gosto muito, mas tem dono do

terreno que ndo, ele s6 vai, digamos assim que tem o empresario, ele sé manda mesmo,
sO vai olhar o terreno. (E2).

As novas relagdes de producgéo expressas nas falas dos depoentes, revelou que a divisdo
social do trabalho se aproximou mais das formas modernas de hierarquizacdo, estabelecidas
pela propriedade privada e pela apropriagcéo dos meios de producdo. Embora, de acordo com 0s
relatos, ainda se mantenham algumas formas tradicionais de trabalho familiar, com uma nova

caracteristica que o torna peculiar, a familia vende sua forga de trabalho.
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Tem muita gente que vive aqui e trabalha com o agai, sdo familias inteiras, quem tem
o terreno grande e produz mais emprega as familias que ndo tém. Agora ja se tem a
questdo do trabalho das criancas, foi feito levantamento que as criangas ndo podem
trabalhar, trabalho mesmo, entdo quando eles védo, tem uns que tém o acaizal, e outros
precisam do trabalho. Ai ja vai a mulher para debulhar, e 0 marido e o filho mais velho
para apanhar o acai, vocé estd entendendo?, para a sobrevivéncia. (E4).

Outra mudanca significativa, resultante dos novos arranjos produtivos na
comunidade, foi a relacdo com a terra. A expansao na producdo e comercializacdo do acai
conferiu maior valor econdmico as terras, modificando também as relagcdes entre 0os homens,
que antes se estreitavam pelos lacos familiares e de pertenca a um determinado espaco
geogréfico, o qual tinha um valor social relacionado com o trabalho, na maioria das vezes era
coletivo. Atualmente a terra tem caracteristicas de propriedade privada, individual, que pode
ser comercializada e tem valor econémico.

Ah! Tem, puxa, tem muitos compra por interesse porque a terra ela ndo tinha valor
antes do acai e ndo era valorizado, ndo tinha exportagdo de acai nada, ele ndo era
conhecido, depois que o acai foi pegando esse valor, a exportacdo foi aumentando, a
terra foi tomando valor, agora pra vocé comprar um pedaco de terra aqui, um terreno,
se ele ndo for muito grande vocé compra a 1000,00 reais 0 metro, um metro de terra
assim, se da 25 metros dali aqui é 25.000, se ele ndo for muito fundo, vocé esta
entendendo? Criou muito valor, antes até davam, na época que a vové morava aqui
eles deram tudinho pro pessoal. Ah! Eu quero fazer uma casa, vai e faz. Ah! Eu quero

limpar um pedacinho pra mim, vai; ai com isso foi e todo mundo invadiu o fundo.
(E2).

O estudo mostrou que a reestruturacdo do capital foi o motor principal dessas
transformacdes, ela modificou o cotidiano das pessoas, introduziu novas formas de se relacionar
que foram geradas pelas necessidades que o préprio processo produtivo impds. O convivio
diario com novas tecnologias, com as novas formas de se comunicar e se relacionar com o
mundo globalizado, as novas formas de diferenciacdo social dos individuos pelo trabalho
conferiram a todos um novo modo de vida. Entretanto, mostrou também que, em funcéo dos
fatores estruturais e conjunturais, na relacdo entre trabalho e educacdo pouca coisa mudou,
persistindo a principal caracteristica, a divisao entre trabalho intelectual e trabalho manual, fruto
das diferencas de classe impostas pelo modelo de organizacdo da sociedade e, esse contexto,
onde se estabeleceram as relagOes constitutivas das experiéncias de vida do trabalhador
ribeirinho que mediaram as anélises na investigacdo. O PRONATEC nesse contexto se situa
como uma possibilidade de expansao do acesso a escola para o trabalhador ribeirinho, mas que
se da de forma contraditoria, atraveés do seu carater seletivo e excludente, pois, emitiu um
perspectiva na formacdo para a técnica, voltada para os interesses do mercado e ndo do

trabalhador, valorizando conceitos dispares aos modos de vida e de trabalho dos povos
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ribeirinhos, tornando-os potenciais contingentes de excluséo dos processos de formagao e, por
conseguinte, do mercado de trabalho.

O estudo mostrou que o carater desigual de acesso ao ensino formal, reproduz
tendéncias elitistas e antidemocraticas que reiteram a dualidade educacional, reiterando que
para o trabalho manual ndo ha a necessidade de acesso a escola, naturalizando a excluséo do
contingente de trabalhadores que atuam nesta area, entre estes o trabalhador ribeirinho. Assim,
pela condicdo de excluido do saber cientifico, construido historicamente pelos homens em
sociedade, para o trabalhador ribeirinho a escola € uma possibilidade de apropriacao do saber
formal sobre o trabalho e, foi nessa perspectiva que a investigacdo buscou compreender como
esses sujeitos integraram/ou ndo os conhecimentos veiculados pelo PRONATEC as suas

experiéncias de trabalho, qualificando e se organizando técnica e politicamente.
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4.2 A INTEGRACAO DE CONHECIMENTOS FORMAIS COM AS EXPERIENCIAS
DE TRABALHADORES RIBEIRINHOS NO MUNICIPIO DE ABAETETUBA

O percurso deste trabalho de investigagdo nos conduziu a observar a integracdo/nao
integracdo dos conhecimentos formais, ofertados em curso do PRONATEC, com o mundo do
trabalho de ribeirinhos, e compreender como o trabalhador ribeirinho vem renormatizando suas
experiéncias de trabalho, qualificando e se organizando técnica e politicamente. Nesse sentido,
a integracdo que perseguimos € a integracdo sintese da relacdo entre trabalho e educacéo, a
integracdo resultante e resultado da formacdo para o trabalho e para a vida, a formagéo que
pensa o0 ser humano em todas as suas dimensdes, a formagdo proposta por Marx, integral e
omnilateral, que possibilita o acesso da classe trabalhadora aos conhecimentos historicamente
acumulados e a sua emancipacdo. Contraria a essa formacdo integral e omnilateral, estd a
formacédo fundada na logica do capital, entendida como aprendizagem de oficio e de técnica,
desvinculada dos saberes cientificos e apartada dos niveis de educa¢do, sendo uma formacao
direcionada a suprir as necessidades do setor produtivo e gerar médo de obra para 0 mercado.

O PRONATEC nasceu e foi implantado como politica compensatdria, vinculado a um
projeto de carater inclusivo que propunha minimizar problemas estruturais das politicas de
formacao para trabalhadores, principalmente aqueles relacionados as desigualdades sociais e a
distribuicdo e geracdo de renda, e destinava-se prioritariamente as camadas empobrecidas da
sociedade. Contraditoriamente, foi inserido em um contexto social de crise estrutural, no qual
o capital impunha mudancas, redimensionando todas as dimensfes da vida em sociedade,
substituindo antigos padrdes produtivos por formas flexibilizadas e desregulamentadas de
producdo. Criticos se posicionam destacando que suas propostas, embora objetivem tratar a
questdo da exclusdo social, na pratica assumem o privatismo dos recursos publicos e o
aligeiramento da formacdo de trabalhadores, principalmente da grande massa excluida dos
cursos regulares de formacéo profissional. Nesse contexto, questiona-se: Os egressos dos cursos
do PRONATEC integraram/ndo integraram os conhecimentos adquiridos com o mundo do
trabalho? E como vem renormatizando suas experiéncias de trabalho, qualificando-se e

organizando-se técnica e politicamente?

4.2.1 A questdo da integracdo e a analise da pratica produtiva como resultado da forma

técnica



89

Em estudo preliminar sobre 0o PRONATEC, nas fases iniciais da pesquisa, constatou-se
que as politicas educacionais oficiais, para trabalhadores no Brasil, estdo atreladas a
globalizacdo da economia mundial, instituidas sob um padrdo universal de politicas sob a
perspectiva da formacdo fundada na concepcdo do capital humano; isso quer dizer que as
politicas de formagcdo brasileiras destinadas aos trabalhadores estéo vinculadas a uma politica
externa que se fundamenta nas ideais de formacgéo para a produgdo de méo de obra, para a
satisfacio das necessidades do mercado. Em um dos objetivos do PRONATEC* se identifica
esta caracteristica, quando o programa pretende estimular a integracdo entre a politica de
educacao profissional e tecnoldgica e as politicas de geragdo de trabalho, emprego e renda. O
objetivo sugere a formacéo para a reproducdo da mao de obra, e a integracdo a que se propde
ndo se refere ao projeto de educacdo integrada, sintese da relagdo entre trabalho e educacéo, e
sim a integracdo da politica educacional as politicas econdmicas atuais, vinculadas ao capital
internacional.

A proposta pedagogica do Curso de Agricultor Familiar também se apropriou do discurso
multifacetado e contraditério da integracdo, qual seja, o projeto do curso propde “um percurso
formativo alinhado a um curriculo integrado”, ao mesmo tempo em que atribui ao sujeito
egresso do curso a capacidade de aplicar conhecimentos e tecnologias que priorizem o
dinamismo da producdo e a produtividade do setor agrario. Em outras palavras, 0 curso sugere
nos objetivos a oferta de uma formacdo integrada, mas nega a integracdo, no sentido de
totalidade, no momento que a formacdo para os trabalhadores objetiva responder as
necessidades do mercado e ndo as necessidades dos sujeitos. Essas contradi¢fes identificadas
na proposta curricular do Curso de Agricultor Familiar do PRONATEC s&o corroboradas nos
depoimentos do coordenador do curso, que relata:

Dependendo do arranjo produtivo local do campo e da cidade, né, nés temos uma

demanda totalmente diferente, entdo, o PRONATEC, ele consegue agregar, né, e
qualificar esse publico de trabalhador.

S&0 cursos que nds ndo temos no campus, porque nds ndo temos material humano
para desenvolver essa qualificacdo desses trabalhadores, e o curso do PRONATEC,
ele consegue buscar o quadro de professores técnicos para desenvolver esse curso,
que fogem da... eu posso falar assim, da qualificacdo do campus.

A pesquisa mostrou que a proposta da estrutura curricular tem como orientagéo a
valorizacdo dos conhecimentos técnicos e a vinculagdo da organizacgdo curricular aos arranjos

produtivos locais. Nessa perspectiva, a proposta de integracdo do curso de agricultor familiar

41 Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004).
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se vincula ao projeto de formacéo para o capital, que forma para o mercado de trabalho, oposto
a concepcdo que defende o conceito de integracdo fundado nos ideais de formagdo humana, que
toma a integracdo como soma de todas as dimensdes do processo formativo, que, no dizer de
Frigotto (1989), “envolve as dimensdes sociais, estéticas, culturais, artisticas, de lazer etc.”, e
ndo apenas o saber técnico.

Esse modelo de formacgéo nédo foi uma particularidade do Curso de Agricultor Familiar.
O PRONATEC, como mostraram os estudos preliminares da pesquisa, foi um programa que
nasceu e se desenvolveu em um contexto de politicas de formacao para trabalhadores, reguladas
pelo ideério do pragmatismo, com uma pedagogia tecnicista, inspirada na teoria do capital
humano. Sob este idedrio o PRONATEC desenvolveu seus processos formativos, priorizando
o0 desenvolvimento das funcbes técnicas, com reproducdo e assimilacdo de conhecimentos ja
elaborados, em uma realidade pronta, para uma qualificagdo que deveria resolver os problemas
imediatos do mercado de trabalho. Para Frigotto (2001 apud ARAUJO; RODRIGUES, 2010),
este modelo de formacéo esta direcionado “em uma otica individualista, fragmentaria que se
quer habilite o cidadao e lhe dé direito a um emprego, a uma profissdao”.

Nessa perspectiva de o Curso de Agricultor Familiar do PRONATEC formar para o
capital, a pesquisa mostrou que, na pratica, onde ele ocorreu as relagdes de aprendizagem
geraram contradi¢cdes, embora o0 curso tenha orientado toda a sua organizacgao curricular em
componentes de base pragmatica, com proposta metodolégica que priorizou o desenvolvimento
dos conhecimentos técnicos; contraditoriamente, os sujeitos da aprendizagem integraram 0s
saberes técnicos com as experiéncias do mundo do trabalho deles, processo que possibilitou a
renormatizac¢do dos conhecimentos no mundo do trabalho desses sujeitos.

Mas s6 que eu depois do curso achei melhor fazer a muda, tem gente que tira direto,
ele vai caindo, da prdpria arvore que ele cai ele grela. Ai o pessoal s6 corta com o
tercado e faz a muda para outro lugar; s6 que eu pra mim agora eu gosto de fazer a
muda assim, colocar em sacola de muda com terra de caroco, porque assim eu vejo
que ele j& vai se desenvolvendo dentro da sacola, j& vai se desenvolvendo as raizes.
Ai la eu s6 vou cortar a sacola e tirar e colocar com toda a terra adubada, ai ele ja se
desenvolve melhor, e se eu cortar ele aqui, corta a raiz dele e quando muda para outro
lugar da tipo uma parada, demora um tempo para se desenvolver de novo, mais isso
eu fui aprendendo aqui com a propria muda, porque eu tirei assim uns matos que eu
cortei, trouxe e plantei a maioria deles. Ficaram ali na mesma, e 0s que eu tirava com
toda a raiz daqui, eles se desenvolveram rapidinho, quando dava a raiz ja estava, eu
até a anotei o dia que eu plantei; acho que demorou um més e pouco e ele j& estava

espocando a raiz assim, e esses um ainda estdo ai. Agora que vou levar para plantar,
eu fui notando a diferenca. (E2).

Aprendi também a trabalhar com a arrebentacdo, isso quer dizer os filhos que véo
nascendo pelos lados das arvores, depois de um tempo que a arvore cresce muito ela
precisa ser tirada. Ai tem o cuidado com as novas que estéo surgindo, ndo o agai, quero
dizer, a arvore ndo acaba, quando tiramos uma ja nasceu outras. [...] A gente fazia as
coisas sem conhecimento, s6 com a propria experiéncia. (E2).
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Nos tinhamos pouco conhecimento sobre a agricultura porque aqui nés trabalhamos
mais com o acai, banana e cacau, que ele ndo produz muito de conhecimento, é mais
a natureza que da. Antes nds tinhamos um convivio social bom, mas ndo tinhamos
tantos conhecimentos, como foi através do curso que fizemos novas amizades,
conhecemos novos espacos, novas técnicas de plantacdo. Eu acredito que ele foi um
curso que nos proporcionou contribuicdes ndo tanto a nivel de agricultor sé, mas a
nivel social também, quero dizer, 0 modo de vida de como nés vivemos, de como
outros ribeirinhos vivem, tem muitas diferengas de um rio pra outro, de familias. Entéo
a gente viu que no6s vivemos em um mundo que ele tem uma diversidade de pessoas
de cultura, e nos tivemos um pouco do conhecimento disso também, conhecer outras
culturas, outras formas de vida, como as pessoas viviam. (E3).

O curso ele me ajudou bastante, me ajudou a conhecer sobre alimentacédo, o que é bom
e 0 que ndo é, a medir a distancia para a gente fazer o plantio, se eu quiser fazer uma
fileira de plantacdo para que cresca sé de um tamanho. Ajudou bastante sim. (E6).

Nesses termos a pesquisa revelou que 0s sujeitos conseguiram integrar a aprendizagem
formal com suas experiéncias de trabalho, inserindo mudancas significativas no seu cotidiano,
ou seja, 0 saber técnico integrou-se com o mundo do trabalho desses sujeitos, renormatizando-
0. Isso se deu porque a aprendizagem ¢é fruto das relacBes sociais estabelecidas pelos sujeitos
na vida social e no mundo do trabalho. Assim, a relacdo pedagogica dos sujeitos das préaticas
formativas, professores e alunos, e as relacdes entre estes e 0 mundo do trabalho, possibilitou o
processo de integracdo da aprendizagem formal com o mundo do trabalho dos sujeitos.

Importante lembrar que esta pesquisa se fundamentou nos ideais de formagdo humana
como principio para constru¢do de uma educacdo integral, que no conceito de Ramos (2007)
proporciona aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a cultura produzidos pela humanidade,
sendo ainda capaz de viabilizar a realizacdo de escolhas e a construgdo de caminhos para
projetos de vida. Essa concepcao de integracdo é o oposto da integracdo proposta no Curso de
Agricultor Familiar do PRONATEC, em que 0 sujeito integrou unicamente os saberes técnicos,
realizou uma formacdo fragmentada e ndo se formou para a vida, ou seja, a pesquisa mostrou
que a instrumentalizacdo técnica da formacdo negou a formacdo ampla desses sujeitos, o que
significa que a integragdo na medida da formagdo humana lhes foi negada, gerando
contradi¢Bes. E possivel analisar essas contradi¢es nas falas dos depoentes quando estes
revelam projetos de vida profissional que constantemente estdo sendo reconstruidos, em busca
de melhores condicdes de vida e de trabalho.

Hoje como eu ndo levei em frente a especializacdo em agricultor familiar, hoje eu
quero levar em frente um sonho antigo que eu tenho desde adolescente da
enfermagem, para poder ajudar meu préximo, entdo eu quero me especializar na

enfermagem. Mas séo coisas, né, que eu vou levar para o resto da vida; o aprendizado
do PRONATEC a gente nunca esquece. (E1).

Eu parei os estudos no ensino médio e vou lhe ser sincera, eu ndo me vejo em sala de
aula, assim como professora, ndo porque pela profissdo, é porque eu ndo me vejo
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mesmo. Eu gosto de cozinhar, meu negdcio é panela, mas se vocé me perguntar se eu
gostaria de estudar outras disciplinas, era a lingua de inglés, eu gostaria de estudar o
inglés. Eu tenho facilidade pra falar, facilidade para escrever, facilidade para aprender,
mas infelizmente pra ca ndo vem e eu faria se viesse, eu fiz pedagogia ja, cheguei a
iniciar, mas deixei, vi que ndo era pra mim, ndo era o que eu quero. (E6).

Eu até queria fazer uma especializacdo na area de agricultura, na area de agronomia
[...]. Pretendo trabalhar dentro dessa area que eu escolhi e quero poder contribuir com
a minha comunidade.

Entre os depoentes, apenas um entrevistado demonstra o interesse em dar continuidade
na formagao para a Agronomia, area de estudo de maior proximidade com o curso; isso revela
que o Curso de Agricultor Familiar do PRONATEC deixou lacunas, ndo se integrou na sua
totalidade com a vida cotidiana dos sujeitos. Mostrou contradi¢fes, pois, na incoeréncia entre
0s objetivos do curso e as possibilidades de sua efetivacdo nas condi¢des concretas de vida e de
trabalho dos sujeitos. Ora, do ponto de vista dos interesses do capital, os sujeitos integraram-
se, ou seja, ao realizarem o Curso de Agricultor Familiar, eles assumiram a logica do
PRONATEC nos objetivos do curso, o qual orientava a formacéo do trabalhador para a melhoria
das condicbes da vida cotidiana, sustentada no pressuposto de que os trabalhadores se
transformariam em empreendedores; é o que revela a fala do coordenador do curso como
depoente:

Eles s6 precisam do qué? Ser moldados, para que eles fagam as coisas certas, e a
produtividade deles, com o conhecimento que eles vdo adquirir né, melhore,

realmente se torne um empreendedor, né, um microempresario, esse é 0 Nnosso grande
objetivo.

Nos temos 14 na base técnica, toda a parte técnica do curso, mas nos temos também a
base comum, como constituir uma associa¢do, empreender. Entdo tudo isso faz parte
da qualificacdo do programa, tudo isso faz parte desse perfil que a gente realmente
almeja.

A afirmativa do coordenador do curso de que o grande objetivo é formar para o
empreendedorismo, para a formacdo de microempresarios, ratifica que o Curso de Agricultor
Familiar do PRONATEC se assentou em uma proposta de educacdo vinculada a concepgéo do
capital humano, segunda a qual € com a educacédo que o trabalhador pode alcancar a melhoria
das condicbes da vida cotidiana, sustentada pelo pressuposto de que os trabalhadores se
transformariam em empreendedores. Esta concepcdo estd fundada na restruturacdo das formas
de organizacéo e controle do trabalho pelo grande capital, que vém com discursos multiformes
de inimeros significados, mas que na pratica reproduzem as desigualdades sociais e a
manutenc¢do da divisao social e técnica do trabalho.

Assim, os trabalhadores, ao participarem o curso, assumiram a proposta do PRONATEC

e a integraram aos seus objetivos, assumindo a l6gica do capital para 0 empreendedorismo, na
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expectativa de se tornarem empreendedores e dessa forma transformarem suas condicdes de
vida concretas; entretanto, essas condi¢cbes de vida geram uma contradi¢do, porque néo

permitem que a integracéo se efetive na pratica, no mundo do trabalho dos egressos.

4.2.2 Aformacéo para o empreendedorismo e a negaco pela realidade: contradicgdes
entre a subjetividade e o possivel

A pesquisa demonstrou que o processo de integracdo, da formacéo recebida no curso do
PRONATEC, com a realidade de vida dos alunos egressos, revela uma integragdo com
tendéncia na perspectiva do capital. Revelou também as contradi¢Ges entre o projeto proposto
e as possibilidades de sua efetivacdo e uma integracdo do ponto de vista técnico, que acontece
assumindo a l6gica do PRONATEC, de formar trabalhadores empreendedores. Essa proposta
de formacdo do PRONATEC para o empreendedorismo reproduz o pensamento das politicas
educacionais de hoje, vinculadas ao ideario de empregabilidade. Para Frigotto (1989, p. 16),

essa concepcao

[...] € hoje exposta de forma mais ardilosa e sutil e aparece como direito dentro
de uma igualdade abstrata. O trabalho é compreendido ndo como (nica fonte de
producdo do valor, e que permite, portanto, nas relagdes de producdo capitalistas
a expropriacdo, a mais valia, mas como uma atividade que cria riqueza
indistintamente para todos os homens. Por isso é pelo trabalho que os patrdes
chegam a acumular a riqueza, é, portanto, pelo trabalho arduo, disciplinado, que
os trabalhadores podem ascender socialmente e, dependendo de seu esforco,
tornar-se patrdes.

Nessa l6gica, todo trabalhador pode se tornar um empresario, autbnomo e bem-sucedido,
negando a divisdo de classes sociais, a propriedade privada dos meios de producdo e a diviséo
técnica do trabalho, caracteristicas da sociedade capitalista. A pesquisa mostrou que, na
pratica, no mundo do trabalho dos sujeitos, essa ldgica € inviabilizada pela realidade
econdmica e de vida dos sujeitos trabalhadores, por suas condi¢des materiais de producéo e de
trabalho, que ndo permitem que o ideério de empreendedor se concretize. Na fala dos depoentes

é possivel observar esta afirmativa:

Néo lembro perfeitamente quem chegou e nos comunicou, foi alguém la nas casas e
disse: “Nos estamos fazendo um cadastro de umas pessoas que queiram fazer um
curso ai do PRONATEC, eles ddo uma bolsa, e vocés vao ter uma especializagdo em
alguma area, futuramente vocés podem trabalhar com isso e se especializar mais,
procurar mais avangos, que esse daqui é um curso que pode dar muito mais lucro l&
na frente pra vocés”. Ai eu tinha essa curiosidade de como aprender a plantar as coisas,
né; também é saber trabalhar com a terra, porque l& no sitio a terra € muito boa pra
plantio, entdo eu criei essa curiosidade e resolvi experimentar. (E1).
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Desse modo, a pesquisa demonstrou que a integracdo entre a formacao e a vida do sujeito
egresso do Curso de Agricultor Familiar aconteceu, inclusive assumindo a logica do capital
para o empreendedorismo; mas a realidade do sujeito trabalhador impede que isso se efetive,
devido a suas condi¢des socioecondmicas, 0 que mostrou, contraditoriamente a proposta do
PRONATEC que, a integracao de saberes ao mundo do trabalho, ndo depende sé da formagcéo,
depende das condigdes objetivas dos sujeitos. S6 a formacdo técnica ndo garante mudancas na
vida das pessoas; essa tese é equivocada, sendo necessario também criar condigdes
socioeconémicas para garantir as mudancas nas condi¢des materiais dos trabalhadores. As falas
dos depoentes ratificam esta afirmativa, quando descrevem seus projetos de formacdo bem
distantes da &rea do curso, a agricultura, seguindo outras trajetorias e muitas das vezes
reconstruindo seus itinerarios formativos em busca das mudancas nas condic6es de vida social
e de trabalho que ndo aconteceram, como prometidas pelo curso.

Muitos falavam: “pra que tu vai te bater 14 para Abaeté pra fazer isso?” Ai eu consegui,
nos se deslocava, antes do curso eu acho que eu ndo tinha uma visdo das coisas como
depois do curso, que eu aprendi iSso e expectativas que a gente cria; eu tinha um
sonho, eu pensava: “vou plantar uma horta pra mim, nem que seja pra 0 meu consumo

proprio”, mas as vezes a condic¢do financeira ndo permite, as coisas vao mudando e as
vezes até o local que a gente mora ndo permite porque é um cantinho. (E1).

Eu até queria fazer uma especializacdo na &rea de agricultura, na area de Agronomia,
porque é um mercado que a gente esta vendo que esta tendo saida, que ndo tem tanta
concorréncia, € o mercado ainda que ainda tem a possibilidade de um bom emprego.
(E3).

Tem um, porém, que melhorou na educacédo, digamos assim, melhorou por um lado e
por outro, se voceé olhar, as pessoas vao se formando, agora como t4 as pessoas vao se
formando e ndo tem emprego, as vezes a pessoa estuda, ela tem a condigao de estudar
agora, né, termina o ensino médio. Quem ndo tem condi¢cdo de entrar em uma
faculdade as vezes ela volta para 0 mesmo, ou entdo muitos ficam perambulando, tem
muitos que trabalham com os pais, trabalham no mato. S&o poucos que vao para
estudar e ndo voltam para a comunidade, a ndo ser quando arrumam emprego em outra
localidade ou casam, formam familia, mas é bem pouco mesmo, sdo raros. (E2).

Antes do curso a gente trabalhava mais com a coleta de acai, depois do curso passamos
a ter outras plantacBes, passamos a plantar a banana, cacau, agora que estamos
colhendo, pupunha, que nés nao sabiamos como plantar; é assim, hoje nds ja temos
uma boa plantacéo, ndo é assim uma grande quantidade, temos uma pequena area que
ja esta produzindo e ja temos novas plantagdes também, maior parte para 0 consumo,
ndo é venda grande. (E3).

O relato de vida dos egressos demostrou que ndo houve alteracéo nas condicGes objetivas
de producéo e de trabalho dos sujeitos, ou seja, a formacéo recebida contribuiu para melhoria
do aprendizado na relagdo com a natureza e com seus pares, mas nédo foi suficiente para que
estes, de trabalhadores ribeirinhos, se constituissem em empreendedores, ou como relatou o

coordenador, “microempresarios”.
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Nesses termos, a pesquisa demonstrou que a formacéo proposta pelo Curso de Agricultor
Familiar do PRONATEC para trabalhadores ribeirinhos assumiu a perspectiva dessa nova
I6gica, a l6gica do empreendedorismo, da nova subjetividade do capital, que se apresentou aos
trabalhadores nas qualificacbes técnicas e nas formacGes de curta duracdo, com curriculos
reduzidos a uma perspectiva de adestramento e acomodacdo, que negou a esses trabalhadores
o direito de uma educacéo integral, com a formacao de valores morais e habilidades que
sirvam para se encaminhar na vida e promovam a reflexdo, a atitude critica e autocritica,

libertadora.

4.2.3 Da pedagogia histdrico-critica a critica da pedagogia das competéncias na

formacao do trabalhador ribeirinho

A pesquisa ja& afirmou que o processo de integracdo da formacdo técnica ofertada pelo
PRONATEC aos trabalhadores ribeirinhos foi assumido por esses sujeitos no momento em que
inseriram o aprendizado do curso ao seu cotidiano de trabalho. Isto é, os sujeitos egressos do
curso vivenciaram e materializaram a formacao nas suas experiéncias, de forma que lhes
permitiu intervir na realidade de vida e de trabalho, e isso foi identificado nos depoimentos dos

egressos:

Eu consigo lembrar muitas coisas, eu tenho todo o material do curso; quando estou
com davida, vou la e leio meu caderno do curso, eu pesquiso nele. S&o coisas que
quando vém para somar a gente acaba ndo esquecendo conhecimento, a gente acaba
ndo esquecendo, a medida que as situacbes vao aparecendo a gente vai lembrando.
(E3).

“Olhe... E, ajudou muita coisa porque coisas que eu nem imaginava que eu poderia
fazer, como reaproveitar as cascas de legumes e verduras, é pra fazer o adubo de uma
planta, como plantar uma semente corretamente, [...] banana ajudei meu pai a plantar.
Hoje em dia nds ja colhemos, né, os frutos, entdo pra mim foi uma experiéncia muito
boa, 0 que teve de aprendizado vou levar para o resto da minha vida. As vezes nas
palavras foge o que vocé tem que falar ou néo, mas na cabeca e na prética é totalmente
diferente, porque as vezes vocé vé uma situacdo, uma coisa ali, ai pensa: “ah, eu posso
fazer de tal forma, eu aprendi no curso do PRONATEC tal coisa, entdo eu vou usar
aqui”. Gostei muito dos professores, da estrutura, do apoio, gostei muito, foi muito
proveitoso. (E1).

Os depoentes revelam nesses dialogos que, depois de formados, integraram a formagéo
recebida no curso do PRONATEC ao mundo do trabalho, na dimens&o técnica e na dimensao

politica, o que é observado quando no mundo do trabalho identificam situagdes do cotidiano

gue podem ser transformadas a partir do seu aprendizado, dos conhecimentos apreendidos no
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curso, segundo os proprios egressos, “conhecimento que flui na memdria & medida que os
problemas se apresentam”.

A pesquisa revelou nas falas dos depoentes, acima citadas, que essa formacao do saber
apreendido e integrado pelos sujeitos ao seu cotidiano, embora na dimensdo estritamente
técnica do curso, apontou resultados positivos. Mostrou que, no momento em que 0 sujeito
integrou a formagdo ao mundo do trabalho, a formacdo recebida permitiu-lhe analisar a
realidade e intervir, transformando-a. Ao analisar esse processo de integracdo a luz da
pedagogia historico-critica, revelou-se que aconteceu o processo do conhecimento, que se da
quando o aluno parte do empirico e chega ao concreto pela mediagdo do abstrato. Segundo
Saviani (2011), isto é possivel porque os alunos entram para a escola com uma vis&o sincrética,
com uma visao confusa da realidade, e o papel da escola é fazer esse aluno ultrapassar essa
visdo sincrética e chegar a uma visao sintética, passar da percep¢do sensorial imediata, que é o
empirico, para chegar ao concreto. Na visdo de Marx, o concreto é sintese da unidade na
diversidade. As falas dos depoentes afirmam esta inferéncia.

Como eu ja Ihe disse, antes a gente vé as coisas, mas muita das vezes entende, ndo
conhece. Ai quando eu fiz o curso 14, eu fui aprender coisas que eu néo sabia. As vezes
eu falo para os meus filhos, eu moro bem na beira do rio e as arvores de aningueira,
elas ficam balancando na vazante, ai eu falo para os meus filhos o porqué que elas
ficam assim. Ai eu ndo deixo cortar, quando precisa cortar é pelo meio, porque se
cortar embaixo a terra vai embora, da a maresia, a terra vai embora. Entdo eu aprendi
a conter essa maresia da terra, sendo a terra sé vai quebrando. (E6).

Antes do curso a gente trabalhava mais com a coleta de acai, depois do curso passamos
a ter outras plantacfes, passamos a plantar a banana, cacau, agora que estamos
colhendo, pupunha, que nés ndo sabiamos como plantar; é assim, hoje nds ja temos
uma boa plantacdo. N&o € assim uma grande quantidade, temos uma pequena area que
ja esté produzindo e ja temos novas plantagdes também, maior parte para 0 consumo,
ndo é venda grande; e a questdo também que melhorou muito a qualidade do solo onde
eu moro a partir do curso que nés fomos aprender, que eu aprendi né e repassei para
meus familiares. (E3).

E sobre o plantar foi uma forma de conhecer a terra que é fértil, a terra que é boa para
produzir, e quando fazer adubo, que as vezes a gente joga muita coisa fora, casca que
s8o boas para fazer adubo; a gente a prende a reaproveitar muita coisa. Assim eu lhe
confesso que eu aprendi e eu mudei muito, hoje eu olho minhas apostilas, eu leio e
serve para minhas filhas, que estdo estudando. (E6).

Nesse sentido, a pesquisa mostrou que a formacdo proposta ao trabalhador ribeirinho
possibilitou-lhe intervir na realidade de trabalho a partir dos conhecimentos adquiridos no curso
do PRONATEC, e isso ocorreu porque 0 sujeito integrou a formacao a sua vida, ao mundo do
trabalho, e neste momento ele assumiu a perspectiva de usar o conhecimento académico escolar
(conhecimento empirico) para poder analisar e compreender a realidade. Dessa forma, a medida

que o sujeito analisa a realidade no campo do mundo do trabalho, é a demonstracéo de que ele
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possibilitou o processo de integracdo da formacdo com a vida, e nesse processo esta presente
também a dimensdo politica, quando este se posiciona diante da realidade, ele assume uma
posicao de agir sobre 0 mundo.

Para a pedagogia historico-critica, esse € o processo de construcdo do conhecimento. O
sujeito tomou o empirico (o problema/realidade) como ponto de partida e, pela mediagdo da
andlise do abstrato, chegou a reconstruir o concreto no pensamento e passou a compreender 0
concreto, ponto de chegada do conhecimento — 0 mundo do trabalho — que é a realidade do
sujeito. Nesse processo de producdo do conhecimento o sujeito tornou-se capaz de intervir e
transformar a realidade.

Nesse pensamento, outro aspecto que a pesquisa revelou foi que a realidade empirica,
ponto de partida do conhecimento do trabalhador ribeirinho, foi uma realidade posta, pronta,
construida historicamente por seus antepassados e por ele mesmo, e que faz parte da riqueza
produzida pela humanidade. Quando os depoentes dizem: “o papai trabalhava junto com a
mamde, assim, eles trabalham muito com o acai, entdo a gente foi pegando esse aval com eles,
ai teve o curso e a gente foi s6 se especializando, né, nessa area”, se afirmou essa assertiva de
gue o homem, por ser um ser histérico, € um produto da histéria e, nesse sentido, a educagédo
tem o papel de permitir que as novas geracdes se apropriem desses conhecimentos que
historicamente foram construidos e que se constituem de um saber acumulado e sistematizado
cientificamente. Para Saviani (2011), na pedagogia historico-critica o sentido da escola esta em
propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado, a ciéncia,
bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber.

Se a escola existe para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam 0 acesso
ao saber elaborado, as atividades da escola, a sua pratica e/ou seu curriculo devem organizar-se
a partir dessa questdo, e ndo da forma como se organizou o processo de aprendizagem do
PRONATEC, que, segundo a pesquisa, promoveu uma instrumentalizacdo centrada na
formacdo do campo da técnica, valorizando apenas um tipo de saber, o instrumental. O
coordenador do curso, como depoente, mostrou esse pensamento:

Por que o importante é o diploma ou a qualificagdo técnica que eles tiveram? O
diploma é simplesmente um documento que vai provar que ele se qualificou, mas o
mais importante pra ele realmente é a qualificagdo técnica, pra eles desenvolverem e

conseguirem fazer a producdo dele baseada nas partes técnicas que eles se
qualificaram, entendeu?

Entdo, era muito gratificante, principalmente, quando a gente trazia eles pro campus
e proporcionava pra eles aquelas aulas praticas técnicas realmente, né, de qualificacdo
técnica.
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E ai eles ficaram realmente muito surpresos, porque tava bem préximo do que eles
faziam, mas eles ndo tinham a técnica pra fazer e ter uma produtividade melhor, sabe,
ter um rendimento melhor no cultivo dele, né, entdo, tudo isso n6s mostramos pra ele.

Quando o curso deu prevaléncia a dimensao técnica, ele negou as outras dimensdes da
vida do trabalhador, limitando-o a uma experiéncia de formacéo estreita e fragmentada. Nesses
termos, a pesquisa revelou o carater contraditorio que a instrumentalizacdo imputou a formacéo
dos trabalhadores ribeirinhos, posto que 0s sujeitos assumiram a proposta do curso do
PRONATEC e integraram-na ao cotidiano do mundo do trabalho, mas essa formacéo técnica
negou a formacéo ampla, a formacdo integral, que, para Frigotto (2010), trata-se da formacao
que ndo se reduz a um fator, mas é pratica social, humana e historica que se define no conjunto
das relagdes sociais e nas maltiplas e historicas necessidades materiais, biologicas, psiquicas,
afetivas, estéticas, ludicas etc. dos homens.

Enquanto proposta de formacdo adotada pelo PRONATEC, a instrumentalizacdo da
formacao técnica se aproxima da proposta de formacgédo concebida pelo projeto do capital, que
se estruturou em uma perspectiva de divisao social e técnica do trabalho, com subordinagédo da
qualificacdo do trabalhador as leis do mercado e valorizacdo da sua adaptabilidade e
funcionalidade, o que, segundo Frigotto (2010), pode ocorrer na forma de adestramento e
treinamento, ou na forma de polivaléncia, formacdo abstrata e/ou formacgéo geral. Na fala do
coordenador do curso, a pesquisa identificou estes aspectos quando ele relata:

E o mais impressionante de tudo é que quando a gente observa o publico desse... do

PRONATEC, vocé percebe que sdo pessoas que ja tem experiéncia, né, a pratica. Eles
s0 precisam do qué? Ser moldados pra que eles facam as coisas certas.

Entdo, nesse sentido a gente conseguiu qualificar muita gente na instituicdo,
tecnicamente, pra que eles desenvolvessem e buscassem até o mercado de trabalho
competitivo como esté hoje.

Vocé percebe que o publico que estd na industria eles estdo se qualificando de uma
certa forma, diariamente, porque tem um acompanhamento de um técnico responsavel
I4, tem um supervisor, tem um engenheiro responsavel pela area. Entdo, eles
diariamente estdo adquirindo aquele conhecimento sob supervisdo do técnico,
diferentemente daquele agricultor que ta 14 na ilha, 1a zona rural e muitas vezes nao
tem uma consultoria pra aquela situacdo dele, uma perda de producdo deles para um...
como é que eu posso dizer? Um melhor cultivo deles.

Como a pesquisa afirmou, a dimensdo técnica da formagéao recebida no IFPA no Curso de
Agricultor Familiar pelos trabalhadores ribeirinhos é integrada ao mundo do trabalho desses
sujeitos, mas contraditoriamente ndo consegue ser efetivada na pratica, o que permitiu a
pesquisa realizar a critica a concepg¢do da pedagogia das competéncias, que esta imersa nessas
formagdes destinadas atualmente aos trabalhadores, de uma forma geral, fazendo parte das
politicas de formacéo e da configuracao da escola brasileira. Esse modelo de formacéo, fundado
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na pedagogia das competéncias, apropriou-se de termos como qualificacdo, saber-fazer,
disciplina, obediéncia, memorizagdo, concentracdo, polivaléncia e outros, utilizados com
sentidos diversos e dicotdmicos do sentido de qualificacdo humana “omnilateral” proposto por
Marx.

A pesquisa revelou que foi nessa perspectiva, oposta a formagdo humana, que a formacao
ofertada pelo PRONATEC aos trabalhadores ribeirinhos se efetivou na prética, uma proposta
de formacdo fundada em uma pedagogia com o horizonte na no¢do de competéncia, onde o
sentido de competéncia esta contido na ideia de formacao pratica, técnica e flexivel, o que quer
dizer ser prético na solucdo dos problemas imediatos, ser capaz de ampliar a aprendizagem
técnica e desenvolver multiplas habilidades para ter a possibilidade de se inserir em qualquer
lugar, no mercado de trabalho.

A pesquisa mostrou que o0 curso integrou caracteristicas da pedagogia das competéncias,
quando fez promessas aos trabalhadores ribeirinhos no sentido de possibilitar a promocdo do
progresso econdmico pela formagéo da elevacdo das capacidades humanas para o trabalho e,
consequentemente, para mudancas na vida de forma geral; prometeu a eliminacdo das
desigualdades sociais, pela ideologizacdo de ideias de formacdo, vinculadas ao
desenvolvimento econdmico dos trabalhadores, como a l6gica do empreendedorismo. Nas falas
dos depoentes foi possivel identificar algumas dessas caracteristicas veiculadas pela pedagogia
das competéncias:

Né&o lembro perfeitamente quem chegou e nos comunicou, foi alguém 4 nas casas e
disse: “nods estamos fazendo um cadastro de umas pessoas que queiram fazer um curso
ai do PRONATEC. Eles ddo uma bolsa e vocés vao ter uma especializagdo em alguma
area, futuramente vocés podem trabalhar com isso e se especializar mais, procurar

mais avancgos, que esse daqui é um curso pode dar muito mais lucro la na frente pra
vocés. (E1).

A gente ndo teve também muita coisa para ajudar nesse sentido, um incentivo para
estarem em espaco mais amplo falando com as pessoas, ndo teve essa parte no curso,
ndo tinha esse contelido, a nossa pratica era mais nessa parte de aprender a fazer.

E a produtividade deles, com o conhecimento que eles vdo adquirir, né, melhore,
realmente ele se torne um empreendedor, né, um microempresario, esse € 0 Nosso
grande objetivo, né? (COORD.).

O caréater contraditorio da formacdo no modelo da pedagogia das competéncias foi
explicitado pela pesquisa no ambito das rela¢fes sociais de producdo do trabalhador ribeirinho,
pela inviabilidade da realizagdo na préatica dessas promessas, pois, ao integrarem a formacéo
proposta pelo PRONATEC as suas realidades de trabalho, ficou evidente que nem tudo foi
possivel e/ou exequivel, dadas as condi¢cdes materiais adversas e a realidade historica variavel

do cotidiano da vida do trabalhador. Assim, as condi¢cOes materiais concretas da vida do
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trabalhador ribeirinho revelaram na pesquisa uma formagcdo fragilizada, centrada na técnica e
fragmentada, na qual o trabalhador, mesmo integrando as aprendizagens transmitidas no curso,
ndo encontra condicdes de efetivar a formacéo técnica desenvolvida que eles buscaram integrar

na vida, mas que foi negada pelas condigdes socioecondmicas do sujeito.

4.2.4 Possibilidades e limites nas praticas formativas de trabalhadores: da integracéo a

negacao da unidade formacéao/producéo.

Tomaram-se como pertinentes as consideragdes de Bernard Charlot e de Thompson para
buscar as possibilidades de integracdo dos saberes as experiéncias de trabalho, a partir das
relacBes subjetivas e objetivas dos trabalhadores no seu mundo do trabalho. Para Charlot
(1996), a aprendizagem s6 acontece quando o sujeito é afetado. Descreve a aprendizagem como
uma relacdo afetiva, mediada pelas condic6es de vida e pelas necessidades do sujeito, e 0 sujeito
é afetado quando a aprendizagem corresponde ao seu interesse, quando a aprendizagem atende

a uma necessidade imposta pela vida cotidiana, assim como se observou na fala do depoente.

[...] esse daqui € um curso que pode dar muito mais lucro la na frente pra vocés. Ai eu
tinha essa curiosidade de como aprender a plantar as coisas, né, também e saber
trabalhar com a terra, porque | no sitio a terra € muito boa pra plantio, entdo eu criei
essa curiosidade e resolvi experimentar. (E1).

A fala dos depoentes mostrou que os sujeitos trabalhadores integraram os conhecimentos
veiculados pelo curso do PRONATEC as suas experiéncias da vida cotidiana; demonstrou-se
também que os conhecimentos se integraram com as necessidades de vida desses sujeitos,

possibilitando a transformacéo das experiéncias.

Eu até queria fazer uma especializacdo na area de agricultura, na area de agronomia
porque é um mercado que a gente esta vendo que esté tendo saida, que ndo tem tanta
concorréncia, é o mercado ainda que ainda tem a possibilidade de um bom emprego
os futuros de trabalho, pretendo continuar estudando e produzindo na comunidade.
(E3).

O curso nos mostrou também um outro lado que a gente ndo conhecia, nds também
desmatamos muito; outra parte as vezes ndés como moradores, nds ndo temos o
conhecimento que nés também estamos contribuindo para que a degradacéo do solo,
do rio, da mata. Entdo o curso veio somar com conhecimentos que nés ja tinhamos, e
nos mostrar como nés devemos cuidar das plantagdes, do nosso rio, principalmente
das nossas beiradas, que hoje nds temos muito o assoreamento da terra que cai. Ai
devido as grandes embarcacfes que passam, que esta jogando muita maresia na beira
do rio, ai que nos fomos ver qual eram as causas das grandes quedas, das terras estarem
caindo, e 14 no curso que nds fomos descobrir que nds nao tinhamos esse
conhecimento que hoje nos ja temos. (E3).
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Esses depoimentos revelaram na investigagdo que 0s sujeitos, contraditoriamente a
proposta do curso, conseguiram integrar elementos da dimensdo formativa técnica e da
dimensdo politica ao seu mundo do trabalho, porque as condigdes de vida desses sujeitos
geraram necessidades, a necessidade da ordem do capital, que foi assumida no sentido de
melhoria de suas condicdes de vida e de trabalho, pelas mudancas e pelo aumento da producao,
pela conquista do empreendedorismo e/ou pelo acesso a um posto de trabalho, etc., e a
necessidade da realidade vivida do trabalho, de suas experiéncias no campo da agricultura, que
se integraram com a necessidade de protecdo da vida, do meio ambiente, parte na dimenséo
politica da formagéo.

Thompson (1981 apud RAMOS, 2018) analisa a integracdo de saberes a partir das
experiéncias construidas pelos sujeitos trabalhadores, considerando a sociedade composta por
homens e mulheres reais que transformam a realidade com o acumulo histérico, material e
cultural de suas experiéncias vividas, mas também transmitidas e apreendidas na realidade
material, construindo as aprendizagens sociais, acionados pelas necessidades concretas e
psicossociais coletivas. Segundo Ramos (2018), para ele, falar em experiéncia é necessario
considerar a experiéncia vivida, a experiéncia percebida e a experiéncia modificada, a partir das
condicGes objetivas/subjetivas, das circunstancias historicas em que 0s sujeitos se constituem;
assim, nas experiéncias esta presente a memoria do acervo histérico cultural e das relaces
afetivas, que séo parte integrante dos processos de produzir a existéncia humana.

De acordo com Thompson, a experiéncia vivida se representou no conjunto dos sujeitos
trabalhadores que vivenciaram a experiéncia do curso no mundo do trabalho, que viviam ali o
cotidiano do trabalho na agricultura; representou-se no conjunto dos sujeitos, que ndo sé sabem
sobre o trabalho, eles sabem e fazem, € a experiéncia vivida, que acontece integrada ao mundo
do trabalho. A fala do depoente expressa essa relacdo de experiéncia vivida pelo trabalhador no

seu mundo do trabalho:

Acredito que logo no inicio que a gente ja morava no sitio dos pais, ja tem uma
experiéncia que trabalha no sitio, o papai trabalhava junto com a mamée, assim eles
trabalham muito com o acai, entdo a gente foi pegando esse aval com eles. Ai teve o

curso e a gente foi s6 se especializando, né, nessa area. (E4).
A experiéncia modificada se representou no sujeito trabalhador, que no seu processo
historico de producéo e reproducgéo da vida cotidiana acumulou experiéncia em um conjunto de
elementos, de conhecimentos, de experiéncias de trabalho, que a partir da formacdo foram

modificadas, integradas aos conhecimentos formais e transformadas.
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Outro dia eu estava assistindo um video assim de como [...] esses fazendeiros estdo
fazendo o trabalho, que eles passam para plantar uma muda de agai, né, [...] Todo
aquele cuidado, a nossa terra nao precisa de tudo isso; mas s6 que eu depois do curso
achei melhor fazer a muda, tem gente que tira direto, ele vai caindo da prépria arvore,
que ele cai ele grela. Ai o pessoal s6 corta com o tercado e faz a muda para outro
lugar. S6 que eu, pra mim agora eu gosto de fazer a muda assim, colocar em sacola
de muda com terra de caroco, porque é assim eu vejo que ele ja vai se desenvolvendo
dentro da sacola, ja vai se desenvolvendo as raizes, ai 14 eu sé vou cortar a sacola e
tirar e colocar com toda a terra adubada, ai ele ja se desenvolve melhor [...] Isso eu fui
aprendendo aqui com a propria muda, porque eu tirei assim uns matos que eu cortei,
trouxe e plantei, a maioria deles ficaram ali na mesma, e 0s que eu tirava com toda a
raiz daqui eles se desenvolveram rapidinho, quando dava a raiz ja estava, eu até anotei
o dia que eu plantei, acho que demorou um més e pouco, € ele ja estava espocando a
raiz assim, e esses um ainda estdo ai agora que vou levar para plantar, eu fui notando
a diferenca. (E2).

Quanto a experiéncia percebida, ela se posiciona em oposicdo a experiéncia vivida, isto
g, a experiéncia percebida ndo é vivida no sentido de dados tedrico-praticos, ela em certo
sentido perde a dimensao teoria/préatica, enquanto praxis, porque ela integra apenas na dimenséo
tedrica, da técnica. Isso ocorre quando o sujeito que conhece a técnica, os procedimentos, a
instrumentalizacdo, mas ndo aplica o conhecimento na préatica, ndo experiencia o conhecimento
na vida cotidiana do trabalho. Essa dimenséo técnica € integrada a vida dos sujeitos, entretanto
ndo é vivida pela experiéncia, mas apenas percebida, como quando os sujeitos formados pelo
PRONATEC néo tém mais condi¢des de ficar na terra vivendo e véo trabalhar na cidade,

executando outras acgdes.

Antes do curso eu acho que eu ndo tinha uma visao das coisas como depois do curso,
que eu aprendi isso, e expectativas que a gente cria. Eu tinha um sonho, eu pensava:
vou plantar uma horta pra mim, nem que seja pra 0 meu consumo préprio, mas as
vezes a condico financeira ndo permite, as coisas vdo mudando e as vezes até o local
que a gente mora nao permite, porque é um cantinho. (E1).

A gente fazia as coisas sem conhecimento, s6 com a propria experiéncia. Quando a
gente ndo tem o estudo, o que acontece? Um exemplo: o servidor do INSS as vezes
ele ndo vem nem no mato mais, ai ele tem todo conhecimento de como se d& cada
plantacdo, o tempo que ela demora pra produzir banana, acai, manga, essas coisas.
Eles sabem tudo, eles tém o conhecimento de tudo, e a pessoa que vai pra la ndo tem
esse conhecimento, mora aqui dentro, produz aquilo mas ndo sabe o que se da, ndo
sabe nem o tempo que é para colher. Pra vocé ver que a pessoa faz, mas ndo tem
aquele conhecimento. Quando a pessoa tem a formacéo, tudo muda. Olha, ela passa a
saber como é, isso é produzido dessa maneira. (E1).

A investigacdo percebeu que a integracdo na experiéncia percebida ndo se da mais no
sentido de uma integragdo de experiéncia integrada a vida e a experiéncia de trabalho, quer
dizer, integrada no mundo do trabalho; passa a constituir-se uma experiéncia percebida,

modificada mas percebida, porque ela ndo esta mais como unidade teorico-préatica; entdo,

contraditoriamente, quanto a formacéao integrada ao mundo do trabalho, se o trabalhador tem
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na formacdo a experiéncia apenas percebida, é porque ele vivenciou em algum momento da
vida essa formacédo, mais depois ele passa a ter uma experiéncia somente percebida.

Nessa perspectiva, a investigacdo mostrou que a integracdo aconteceu, em todos 0s
processos de desenvolvimento do saber elaborado pelo trabalhador, mediada pelas necessidades
de vida e de trabalho, impostas pelas condic¢Bes sociais e historicas do trabalhador pelo curso,
mas também por sua realidade vivida, por suas experiéncias historicas construidas no campo da
agricultura, que determinaram a integracao, pois ela afetava sua existéncia, e isso atendia as
suas necessidades. Segundo Frigotto (2010), mesmo sobre as relacbes sociais de exclusédo
vigente, a nova base técnica detém a virtualidade de efetiva melhoria da qualidade de vida para
todos o0s seres humanos

Entretanto, a investigacdo julgou necessaria uma critica a esse processo, uma vez que, ao
objetivar apenas a integracdo na dimensdo técnica da formacdo, perdeu-se o sentido da
integracdo, no momento em que oS saberes ndo foram integrados no sentido de alterar
substancialmente as condigdes objetivas da vida dos sujeitos, uma vez que suas condig¢oes
econbmicas ndo lhe permitiram fazer, executar seus projetos de vida, transformar suas
condi¢des materiais de subsisténcia. Assim, a pesquisa mostrou que os trabalhadores foram
formados na dimensdo técnica, tendo ocorrido o processo de integracdo da aprendizagem
formal ao mundo do trabalho dos sujeitos, mas, ao mesmo tempo, havendo também uma
negacdo da unidade formacéo-producao.

Essa contradi¢do na integracdo-negacao da unidade formacao-producao é explicada por
Frigotto (2010), quando analisa que, pelas necessidades competitivas dos setores capitalistas,
desenvolveu-se no processo de trabalho um conhecimento que ndo se reduz a férmulas e
técnicas, mas estimula a capacidade de analisar, interpretar e resolver situagdes novas, processo
gue ampliou as necessidades, as demandas culturais do trabalhador, mas que foram aprisionadas
no limite quantitativo e qualitativo das necessidades do capital. Para este autor, o desafio da
superagdo dessa contradicdo “estd sob a base contraditoria do capital, em dilatar as

possibilidades de uma formagao tecnoldgica unitaria®? para todos” (FRIGOTTO, 2010, p. 190).

42 No plano prético do processo de construgdo do conhecimento, a concepcdo de escola unitaria, em nossa
realidade, implica, ao mesmo tempo, varios desdobramentos. O primeiro deles é o de distinguir o processo teorico-
pratico, mediante o qual o homem, enquanto um ser social, constréi o conhecimento da realidade, da natureza, do
conhecimento em si.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida desta investigacdo encontrou-se no trabalho, reconhecido por Marx
como parte fundamental da ontologia do ser social, como o instrumento de mediacédo da relagédo
homem-natureza nas experiéncias cotidianas e responsavel pela producéo e reproducdo de suas
atividades intelectuais e materiais. Nesse processo 0 homem produz conhecimento,
compreendendo o mundo onde vive da mesma forma que se educa. A educacdo, portanto, é
resultado das relacdes que 0 homem estabelece com a natureza a medida que produz, sendo 0s
processos educativos desenvolvidos historicamente em conformidade com o modo de producéo
de cada sociedade. Com a evolucdo das sociedades e dos modos de producgéo, a educagéo
também evoluiu, reproduzindo e gerando novas concepcdes de homem e de sociedade,
constituindo as multiplas determina¢des do mundo moderno.

Na atual sociedade capitalista, duas concepcodes se destacam: uma que defende um projeto
educacional de cunho pragmatico, inclinado aos interesses do capital e ao controle das
capacidades de pensar e de fazer do trabalhador, mantendo sua acomodacao sociopolitica; e
outra, em que se fundamentou a analise dessa investigacdo, refreada pelo poder politico-
econdmico, resguarda concepc¢des que privilegiam os saberes reais dos trabalhadores na
construcdo de uma proposta curricular voltada para o conceito de educagdo que humaniza o
homem. Esta interpretacdo define um sistema educacional que se constitui de dois projetos em
disputa, dos quais o projeto do capital € dominante e estrutura processos educativos mediante
as contradicdes da sociedade capitalista, impondo uma concep¢do mercadoldgica de educacéo,
que reproduz a divisdo de classes sociais, a separacdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual e, por conseguinte, a dualidade educacional, com modelo de educacéo torpe para o
trabalhador e nobre para a classe dominante.

A investigacao se apoiou nesses conceitos para analisar a integracdo/ndo integracdo dos
conhecimentos formais, ofertados em curso do PRONATEC, com o mundo do trabalho de
ribeirinhos, e compreender como o trabalhador ribeirinho tem renormatizado suas experiéncias
de trabalho, qualificando-se e organizando-se técnica e politicamente. Para isso, a pesquisa se
intitulou “EDUCACAO PROFISSIONAL E TRABALHO: um estudo das implicagdes do
PRONATEC nas experiéncias de trabalho de ribeirinhos do municipio de Abaetetuba — Para”,
em uma perspectiva de somar aos estudos ja realizados, na area de investigacdo em trabalho e
educacdo, a singularidade dos problemas que constituem as praticas formativas do trabalhador

ribeirinho.
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A pesquisa se orientou em quatro categorias de anélise, sendo a primeira dessas categorias
a integracgao, que, conceituada por Ciavatta (2005, p. 84) com o significado de “completude”,
tem um sentido de “compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a
educagdo como uma totalidade social”, considerando as multiplas mediagdes historicas que
concretizam o0s processos educativos. Nesse sentido, integrar é conceber o trabalho como
principio educativo, ultrapassando a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, e a
reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional simplificado, distante dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica com suas experiéncias historico-
sociais. Nesta concepcao de integracdo esta intrinseco também o sentido da formagdo humana,
como direito do trabalhador a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuagédo
como cidadao, integrado dignamente a uma sociedade politica, consciente das relagdes sociais
subjacentes ao meio onde desenvolve suas experiéncias de trabalho.

A segunda categoria foi a qualificacdo, para a qual se sustentou, na literatura, que
determina como conceito o0 sentido de formagdo humana, uma formacdo que valoriza a
integracdo de conhecimentos cientificos com as experiéncias de trabalho, propicia a producgéo
de conhecimentos e a reproducdo da vida em todas as suas dimens@es, permite ao trabalhador
transformar a natureza e a si mesmo, reconhecendo-se como classe social e como sujeito de
direitos, como afirma Gramsci: “propicie-lhes tanto conhecimentos [...] da societas rerum, de
modo a garantir saberes cientificos [...] para dominar e transformar a natureza quanto da
societas hominum, promovendo uma consciéncia de seus direitos e deveres” (1978, apud
ARAUJO; RODRIGUES, 2010, p. 52). Este conceito de qualificacdo se posiciona contrario &
visdo mercadoldgica, assumida pelos defensores do capital, de qualificar o trabalhador para
atender apenas as necessidades do mercado de trabalho.

A terceira categoria foi a organizacdo técnica e politica do trabalhador, e a quarta, a
renormatizacdo das experiéncias de trabalho. Estas categorias se revelam a medida que o
trabalhador pensa suas a¢6es na e sobre a natureza, reconhecendo-se como produto e produtor,
ao mesmo tempo em que € capaz de se reconhecer sua pertenca a uma classe social, criar uma
identidade de classe e uma consciéncia do mundo que o cerca, tornando-se capaz de transformar
esse mundo e a si mesmo. Estas relacbes do homem com a natureza e com seus pares séo aqui
compreendidas na sua mediacéo pelo trabalho e analisadas sob uma abordagem marxista, tendo
em vista a luta de classes como aspecto importante na organizacdo da vida cotidiana e nas
experiéncias de trabalho dos sujeitos dessa investigacdo, os trabalhadores ribeirinhos, egressos
do Curso de Agricultor Familiar do PRONATEC.
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O estudo destas categorias mediou o conhecimento das possibilidades e dos limites das
praticas formativas ofertadas a trabalhadores ribeirinhos e permitiu compreender processos de
integracdo dos saberes formais com o mundo do trabalho de ribeirinhos, destacando-se que as
relacBes analisadas tiveram como pano de fundo as contradi¢Ges existentes na estrutura socio-
historica de construcdo tedrico-pratica dessas formacdes, contextualizadas na divisdo social e
técnica do trabalho, na luta de classes e na expansdo do capitalismo globalizado, que persiste
na manutencdo da dualidade de propostas formativas, uma com formacéao continua de acesso a
todos os niveis de ensino para qualificar os intelectuais, e outra para formacdo dos
trabalhadores, com alternativas complementares em cursos de Formacéo Inicial e Continuada
(FIC), para acrescentar aos poucos anos de escolaridade obtidos no sistema regular de ensino a
formacédo técnica desses trabalhadores.

Nesse contexto de formacdo nasceu 0 PRONATEC, um programa criado como estratégia
de formacdo para trabalhadores e implantado como politica compensatéria, vinculado a um
projeto de carater inclusivo que propunha minimizar problemas estruturais das politicas de
formacédo para trabalhadores, principalmente aqueles relacionados as desigualdades sociais e a
distribuicéo e geracdo de renda, sendo destinado prioritariamente as camadas empobrecidas da
sociedade. Entretanto, como mostrou a investigacao, suas propostas de formacéo, na pratica,
foram vinculadas ao discurso pragmatico de educacao, com praticas formativas que reproduzem
a divisdo de classe social, a divisdo social e técnica do trabalho, a separacdo entre educacao
geral e formacdo para o trabalhador, havendo com isso uma desvinculacdo entre educacao
béasica e formacdo profissional.

A proposta pedagdgica para o itinerario formativo do Curso de Agricultor Familiar do
PRONATEC confirmou esse pressuposto, pois apresentou um projeto de formacéo que buscou
um trabalhador construido sob o ideario mercadolégico, e assumiu 0s conceitos de
flexibilizacdo e polivaléncia, que orientam o trabalhador a ocupar seu tempo realizando
inimeras formaces, desvinculadas da educacdo geral e muitas vezes em multiplas areas do
conhecimento, sem nenhum aprofundamento cientifico, mantendo-o no grupo de
desempregados com precéria qualificacdo e poucas possibilidades de inser¢cdo no mercado de
trabalho; esse trabalhador € um potencial candidato a compor o grupo de trabalhadores do
mercado informal ou do subemprego, ou ainda do pequeno empreendedor, que empreende para
a subsisténcia.

Esse contexto mostrou que 0 PRONATEC se apropriou dos discursos multifacetados e
contraditorios sobre a categoria integracao, pois, ao construir um percurso formativo alinhado

a produtividade do mercado e a formagéo para a reproducdo da méo de obra, negou a integragéo,
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no sentido de totalidade, no momento em que a formag&o objetivou responder as necessidades
do mercado de trabalho e ndo as necessidades dos sujeitos trabalhadores. Identificou-se que o
objetivo e a integracdo a que se propde o0 PRONATEC néo se referem ao projeto de educacao
integrada, que propGe a unidade trabalho/educacdo, mas se inscrevem no projeto que usa a
integracdo para instituir modelos de formagéo vinculados a politicas econdmicas.

Dessa maneira, compreendeu-se que a estrutura curricular orientou seus valores, centrada
nos conhecimentos técnicos, distanciando-se da concepcdo de integracdo fundada nos ideais de
formacgdo humana, como soma de todas as dimensdes do processo formativo, que, segundo
Frigotto (1989), “envolve as dimensdes sociais, estéticas, culturais, artisticas, de lazer etc.”, e
ndo apenas o saber técnico. Ocorre que essas dimensdes estdo presentes no cotidiano dos
sujeitos, fazem parte da sua formacéo historica, bem como das relacBes que se estabelecem no
interior das formacGes — como, por exemplo, nas relacbes estabelecidas pelos sujeitos da
aprendizagem, o professor e o aluno. Essas relagdes mediam a construgdo das experiéncias de
vida e de trabalho dos sujeitos, determinando-os em suas contradicoes.

Assim, o curso orientou para a formacdo e instrumentalizacdo técnica, mas 0s sujeitos
trabalhadores egressos do curso, na pratica, conseguiram integrar a aprendizagem formal as
suas experiéncias de trabalho, inserindo mudancas no seu cotidiano, ou seja, o saber técnico
veiculado pelo PRONATEC integrou-se com o mundo do trabalho dos sujeitos,
renormatizando-os. Assim, a relacdo pedagdgica dos sujeitos das praticas formativas,
professores e alunos, e as relacdes entre estes e 0 mundo do trabalho possibilitaram o processo
de integracdo dos saberes.

Nessa perspectiva, 0s sujeitos trabalhadores integraram o curso do PRONATEC; a medida
que incorporaram seus conceitos e seus valores, que assumiram a realizagao do curso, aconteceu
a integracdo. Entretanto, entendeu-se que essa integracdo aconteceu na dimensédo técnica, uma
Vez que 0 curso orientou 0s sujeitos unicamente para a instrumentalizacdo técnica, de forma
fragmentada, e ndo objetivou formar os trabalhadores para a vida, gerando contradi¢des, pois
negou ao trabalhador a formacdo integral, fundada nos ideais de formagdo humana, que
estabelece como principio para a qualificacdo do trabalhador o acesso aos conhecimentos e a
cultura produzidos pela humanidade, como pressupostos para a aquisi¢do da capacidade de
fazer escolhas, de construir caminhos para projetos de vida, para intervir na realidade,
estabelecendo também uma dimenséo politica para a formagéo.

Aintegracdo, nesse sentido, ocorreu do ponto de vista dos interesses do capital: os sujeitos
assumiram a l6gica do PRONATEC, uma l6gica que se assentou em uma proposta de educagéo

vinculada a concepcdo do capital humano, que colocou na formacao tecnica a resposta para as
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necessidades materiais do trabalhador, a melhoria das condic¢Ges da vida cotidiana, sustentada
no pressuposto de que os trabalhadores se transformariam em empreendedores.

Assim, os trabalhadores, ao realizarem o curso, assumiram a proposta do PRONATEC e
integraram-na aos seus objetivos, assumindo a logica do capital para 0 empreendedorismo, na
expectativa de se tornarem empreendedores e transformarem suas condic¢des de vida concreta;
entretanto, essas condic¢des de vida geraram uma contradigdo, porque ndo permitiram que a
integracéo se efetivasse na pratica, no mundo do trabalho dos egressos, pelas condicdes de vida
desses sujeitos, principalmente as condi¢fes econdmicas. Aconteceu a negacdo da pratica pelas
condigdes concretas de vida do sujeito trabalhador, o que permitiu afirmar que a integracéo do
PRONATEC ao mundo do trabalho ndo depende s6 da formacdo, depende das condigdes
objetivas dos sujeitos; isto €, s6 a formacéo técnica ndo garante mudancas na vida das pessoas,
esta tese € equivocada, sendo necessario também criar condi¢des socioecondmicas para garantir
as mudancas nas condi¢Ges materiais de vida dos trabalhadores.

Ao realizar a investigacdo em uma perspectiva marxista, as relaces histéricas ganham
sentido quando elaboradas na sua totalidade, e isso permitiu compreender que a formacdo do
saber apreendido e integrado pelos sujeitos ao seu cotidiano no curso do PRONATEC, embora
0 curso se tenha desenvolvido na dimenséo estritamente técnica, apontou resultados positivos:
0 sujeito integrou a formacdo ao mundo do trabalho, e isso permitiu-lhe analisar a realidade e
intervir, transformando-a, renormatizando-a, contraditoriamente a proposta do PRONATEC.
Isto aconteceu porque o processo do conhecimento permitiu ao sujeito sair do concreto ao
abstrato, e, ao reconstruir o objeto do conhecimento na sua subjetividade, ele reconstitui o
concreto, transformando-o, renormatizando-o, porque coloca nele também seus valores,
conceitos, etc. Demerval Saviani descreve esse processo a luz da pedagogia histérico-critica,
de que se tratou na secdo 3.1 dessa investigacao.

Como afirmou a investigacdo, a dimenséo técnica da formacdo foi integrada ao mundo
do trabalho dos sujeitos, mas contraditoriamente ndo conseguiu ser efetivada na préatica, o que
nos permite analisar que a concepc¢ao da pedagogia das competéncias encontra-se imersa nessas
formac0es, pois suas concepgdes sdo parte nas politicas brasileiras de formagédo, fundadas em
uma pedagogia em que o sentido de competéncia ndo esta relacionado a qualificacdo do
trabalhador, mas esta contido na ideia de formacéo pratica, técnica e flexivel, o que quer dizer
ser pratico na solucédo dos problemas imediatos, ser capaz de ampliar a aprendizagem técnica e
desenvolver multiplas habilidades para ter a possibilidade de se inserir em qualquer lugar no
mercado de trabalho. Foram identificadas também influéncias da pedagogia das competéncias

no momento em que o curso fez promessas aos trabalhadores ribeirinhos, afirmando que a
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mediagdo do progresso econdmico poderia dar-se unicamente pela elevacdo das capacidades
humanas para o trabalho, prometendo a eliminagdo das desigualdades sociais pela
ideologizacdo de ideias de formacdo individual e pela l6gica do empreendedorismo, praticas
que foram negadas pelas condi¢fes materiais econdmicas dos sujeitos trabalhadores.

Outro aspecto importante que precisa ser destacado é que, @ medida que o curso priorizou
a dimenséo técnica, esta negou as outras dimensdes da vida do trabalhador, limitando-o a uma
experiéncia de formacdo estreita e fragmentada, impondo-lhe um carater contraditorio a
formacéo, que, embora integrada ao cotidiano do mundo do trabalho, negou a formacéo ampla,
a formacdo integral, uma formac&o que néo pode ser reduzida a um fator, pois é préatica social,
humana e histérica que se define no conjunto das relacfes sociais e nas multiplas e histéricas
necessidades materiais, bioldgicas, psiquicas, afetivas, estéticas, ludicas etc. dos homens
(FRIGOTTO, 2011).

Para buscar as possibilidades de integracdo dos saberes as experiéncias de trabalho dos
ribeirinhos, em uma perspectiva das relagdes subjetivas desses trabalhadores no seu mundo do
trabalho, foram analisadas essas relagdes sob as consideracdes de Bernard Charlot e de
Thompson. Para esses autores, 0s saberes estdo diretamente relacionados as necessidades
historicamente construidas pelos sujeitos nas relacfes da vida cotidiana e do trabalho, e assim
se compreendeu que o sujeito trabalhador assumiu os projetos, as concepcdes e os valores do
curso, mas na possibilidade de realizar os seus projetos de vida, suas necessidades, que foram
construidas historicamente, mediados pelas concepces e valores, préprios do convivio de suas
experiéncias de vida e de trabalho, gerando contradi¢des, pois seus objetivos e projetos de vida
ndo se integraram aos projetos do PRONATEC de formar apenas para a técnica; mas,
contraditoriamente, conseguiram integrar-se elementos da dimensdo formativa técnica e da
dimensao politica no seu mundo do trabalho. Isso foi possivel no momento em que as condicdes
de vida desses sujeitos geraram necessidades: a necessidade da ordem do capital, que foi
assumida no sentido das suas expectativas para a melhoria nas condigdes de vida e de trabalho,
projetadas no aumento da produgéo, na conquista do empreendedorismo e/ou pelo acesso a um
posto de trabalho, etc.; e outra, a necessidade da realidade vivida do trabalho, de suas
experiéncias no campo da agricultura, que e integraram a necessidade de prote¢do com a vida,
com o meio ambiente, parte da dimens&o politica da formacao desses trabalhadores. Assim, a
pesquisa mostrou que 0s sujeitos, a partir de suas necessidades, como defende Charlot,
possibilitaram a integracdo dos saberes formais ao seu mundo do trabalho, tanto na dimenséo
técnica proposta pelo PRONATEC, como na dimensao politica decorrente de suas necessidades

da vida cotidiana no mundo do trabalho.
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As contribuigdes de Thompson (1981, apud RAMOS, 2018) foram no sentido de se
analisar a integracdo de saberes a partir das experiéncias construidas pelos sujeitos
trabalhadores, considerando-se a experiéncia a partir dos conceitos de experiéncia vivida, de
experiéncia percebida e de experiéncia modificada, que se instituem a partir das condicoes
objetivas/subjetivas, das circunstancias historicas em que 0s sujeitos se encontram, e nessas
experiéncias estéo presentes a memoria do acervo historico cultural e das relagfes afetivas, que
sdo parte integrante dos processos de produzir a existéncia humana. Foi possivel identificar no
grupo dos depoentes que essas relacdes se estabeleceram e a integragcdo aconteceu nas diversas
experiéncias vivenciadas pelo sujeito trabalhador, na experiéncia vivida, modificada e
percebida, como postulou Thompson, mediadas pelas necessidades de vida e de trabalho, que
em parte foram impostas pelo curso, mas que também decorreram da sua realidade vivida, por
suas experiéncias historicas construidas no campo da agricultura, que determinaram a
integracdo, pois ela afetava sua existéncia e isso atendia as suas necessidades.

Sob essa perspectiva de integracdo, identificaram-se também processos de contradicao,
pois perdeu-se o sentido da integracdo no momento em que os saberes ndo foram integrados
para alterar substancialmente as condi¢fes objetivas da vida dos sujeitos, que por suas
condigdes econdémicas ndo conseguiram executar seus projetos de vida, transformar suas
condi¢cdes materiais de subsisténcia. Entendeu-se que ocorreu o processo de integragcdo da
aprendizagem formal ao mundo do trabalho dos sujeitos, mas, ao mesmo tempo, houve também
uma negacdo da unidade formacdo/producdo, uma ruptura teoria/pratica no momento em que
0s sujeitos trabalhadores, pelas condi¢Ges objetivas de sua vida cotidiana e/ou de suas
subjetividades, foram impedidos de colocar em pratica 0s objetivos do PRONATEC de
transformar-se em trabalhadores empreendedores e/ou conquistarem um posto de trabalho na
area da agricultura. Identificou-se que em muitos casos a formacao para a agricultura ndo estava
contida nos projetos de vida e de formacéo dos trabalhadores, e também a realizacdo do curso
ndo promoveu mudancas significativas nas suas condi¢Oes de vida e de trabalho, o que
justificou a contradicdo na integracdo/negacdo da unidade formacao/producéo, pois, em
oposic¢do aquilo a que se propds o PRONATEC — qualificar os trabalhadores —, a formacao
proposta, como nos enfatiza Frigotto (2011), foi aprisionada no limite quantitativo e qualitativo
das necessidades do capital, que contraditoriamente oferta a formacdo mas nega aos
trabalhadores a qualificacdo, porque essas formacgdes se vinculam as concepcgdes que
privilegiam praticas formativas pautadas em conceitos de uma educacdo geral abstrata,
articulada as teses de formacdao polivalente, antagdnica & concepcao de educacédo politécnica e

formagdo humana omnilateral, que se articula aos interesses da classe trabalhadora.
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Assim, neste estudo se compreende que a separacdo entre formacdo para o trabalho e
educacao ¢ a expressdo da divisao entre trabalho intelectual e trabalho manual, caracterizando-
se na relacdo entre trabalho e educacao a inexisténcia da unidade trabalho/educacdo, que ocorre
entre 0 mundo da educacdo, responsavel em desenvolver as capacidades intelectuais,
independentemente das necessidades do sistema produtivo, e 0 mundo do trabalho, em que é
necessario o dominio de fungdes operacionais necessarias para o desenvolvimento da formacéo
do trabalhador. Esse processo acaba legitimando a divisdo entre teoria e pratica.

Por fim, compreendeu-se que as estratégias formativas do Curso de Agricultor Familiar
proposto pelo PRONATEC orientaram a integracdo com o mundo do trabalho dos sujeitos
trabalhadores em uma perspectiva de instrumentalizacdo técnica, mas nas contradicdes
historicas que se estabeleceram pelas relagcdes sociais do cotidiano do mundo do trabalho, essa
integracdo aconteceu também do ponto de vista da dimenséo politica, quando os trabalhadores,
por sujeitos que sdo formados de conceitos e valores herdados das suas experiéncias, se
posicionam e, contraditoriamente, pelas necessidades impostas pelo capital, ou pelas
necessidades da vida cotidiana e do trabalho, integraram tanto a dimensdo técnica quanto a
dimensao politica.

Dessa forma, este estudo possibilitou compreender que aconteceu o processo de
integracdo de conhecimentos formais com o mundo do trabalho de trabalhadores; entretanto, a
qualificacdo ndo aconteceu na sua plenitude, na medida da formagao humana de uma educagéo
integral, porque a contradicao da vida concreta dos trabalhadores ndo permitiu a efetivacao do
objetivo do PRONATEC de formar o trabalhador para transformar substancialmente sua
realidade de vida e de trabalho. Outrossim, ficou evidente que nesses processos de formacao
como 0 PRONATEC, embora fragmentados, foi possivel para o trabalhador renormatizar seus
saberes e suas experiéncias de trabalho, favorecendo a intervencdo na realidade, mudando a

natureza e a Si mesmo.
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