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RESUMO

O objetivo desta dissertacdo € analisar as representacGes a respeito dos povos indigenas
construidas pelos professores de Historia e os discentes de duas Escolas na regido
metropolitana de Belém, a partir das préaticas pedagodgicas desenvolvidas pelos professores de
Historia. Para a consecucéao deste objetivo, buscarei entender como esses docentes mobilizam
0 saber histérico para a efetivacdo da Lei n° 11.645/2008, assim como, compreender as
representacdes que os discentes elaboram em seus discursos e praticas sobre 0s povos
indigenas. Por altimo, buscarei fazer uma discussdo sobre a formac&o destes professores, para
0 entendimento das praticas pedagogicas, referente a tematica indigena, engendradas pelos
docentes pesquisados. Para o desenvolvimento desta pesquisa, recorreu-se a etnografia da
pratica escolar utilizando-se da observacdo participativa, entrevistas, questionarios e analise
de documentos, tendo como base a discussdo proposta por Marli Eliza Dalmazo Afonso de
André. O conceito de representacdo utilizado na consecucdo deste trabalho tem como matriz
Henri Lefebvre e Roger Chartier. Ivor Goodson e Gimeno Sacristan, através de suas
contribuicbes no campo curricular, tornam-se aportes tedricos fundamentais para o
entendimento do curriculo escolar como um territério permeado de conflitos e interesses
manifestos em préticas e simbologias. Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho
sdo autores importantes para a concretizacdo desta dissertacdo, porque nos possibilitaram
refletir sobre a pertinéncia da efetivacdo legislacdo da educacdo das relacdes étnico-raciais na
Escola, especialmente no que tange a sua relacdo com o ensino de Historia. Portanto, a
pesquisa demonstra que os dois docentes de Histéria pesquisados buscam efetivar préaticas
pedagogicas relacionadas aos povos indigenas, porém, o curriculo efetivado nas duas
instituicBes é distinto entre si. Conhecer os alunos das duas institui¢cbes permitiu constatar que
as representacdes discentes de ambas as Escolas, manifestadas em seus discursos, sdo
distintas entre si. Contudo, as praticas dos estudantes das duas Escolas denotaram a reiteracao
de preconceitos e discriminac6es sobre os povos indigenas. Por fim, as reflexdes estabelecidas
sobre os cursos de formacdo dos professores, nos permite entender que esta € uma frente
estratégica para a efetivacdo da Lei n° 11.645/2008, pois, uma formagdo comprometida com o
redimensionamento da memoria historica, sobre os indios, possibilitard aos futuros docentes

enfrentarem os desafios relacionados ao preconceito e a discriminacdo presentes nas Escolas.

Palavra-chave: Tematica indigena - Praticas pedagogicas - Lei n° 11645/2008. Ensino de
Historia.



ABSTRACT
The objective of this dissertation is to analyze the representations constructed about
indigenous peoples, based on the pedagogical practices developed by History teachers
working in two schools in the metropolitan region of Belém. In order to achieve this
objective, 1 will try to understand how these teachers mobilize historical knowledge. for the
effectiveness of Law n° 11.645 / 2008, as well as, to understand the representations that the
students elaborate in their speeches and practices about the indigenous peoples. Finally, I will
try to make a discussion about the formation of these teachers, for the understanding of the
pedagogical practices, referring to the indigenous theme, generated by the researched
teachers. For the development of this research, we used the ethnography of school practice
using participatory observation, interviews, questionnaires and document analysis, based on
the discussion proposed by Marli Eliza Dalmazo Afonso de André. The representation
concept used in the accomplishment of this work is based on Henri Lefebvre and Roger
Chartier. Ivor Goodson and Gimeno Sacristan, through their contributions in the curricular
field, become fundamental theoretical contributions for the understanding of the school
curriculum as a territory permeated by conflicts and manifest interests in practices and
symbologies. Mauro Cezar Coelho and Wilma de Nazaré Baia Coelho are important authors
for the realization of this dissertation, because it allows us to reflect on the relevance of the
effective legislation of the education of ethnic-racial relations at school, especially with regard
to their relationship with the teaching of History. Therefore, the research demonstrates that the
two History professors surveyed seek to implement pedagogical practices related to
indigenous peoples, however, the curriculum implemented in the two institutions is different
from each other. Knowing the students of the two institutions allowed us to see that the
student representations of both schools expressed in their speeches, are distinct from each
other. However, the practices of students from both schools denoted the reiteration of
prejudices and discrimination against indigenous peoples. Finally, the reflections established
on teacher training courses, do not allow us to understand that this is a strategic front for the
implementation of Law n°® 11.645 / 2008, as a training committed to the resizing of historical
memory, about the Indians, it will enable future teachers to face the challenges related to

prejudice and discrimination present in schools.

Key word: Indigenous theme - Pedagogical practices - Law n°. 11645/2008 - History

teaching.
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INTRODUCAO.

As discussOes a respeito da tematica das relacbes étnico-raciais, na Educacdo Basica,
tornam-se necessarias em um contexto de intenso debate sobre as formas de apropriaces
desse tema na Escola Basica, visto que, neste espago, muitos valores sdo apreendidos e
reforcados; nos quais estdo enquadrados os valores étnico-Raciais. Com as prerrogativas
previstas na Lei n° 11.645/2008', faz-se necessario, o encaminhamento de praticas
pedagogicas, para a efetivacdo deste marco legal, de modo a apontar possiveis solu¢cdes para
combater o preconceito e a discriminagdo no ambito escolar.

Nesse sentido, a elaboracdo desta dissertacdo tem como objetivo analisar as
representacdes construidas, por professores de Historia e alunos de duas Escolas da regido
metropolitana de Belém, a respeito dos povos indigenas, a partir das praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores de Histdria, no espaco escolar. Para a consecucdo deste
objetivo, buscarei entender como esses docentes mobilizam o saber historico para a efetivacao
da Lei n°® 11.645/2008, assim como, compreender as representacdes que os discentes elaboram
em seus discursos e praticas sobre 0s povos indigenas.

Por altimo, buscarei fazer uma discussao sobre a formacéo destes professores, para o
entendimento das praticas pedagdgicas referentes a temaética indigena, engendradas pelos
docentes pesquisados. Esses objetivos buscam dar conta de um problema, percebido durante a
minha trajetoria académica: que representacdes sobre os povos indigenas, os professores de
Historia constroem em suas praticas pedagogicas?

Em 2008, a promulgacdo da Lei n° 11.645/2008 modificou o texto da Lei n°.
10.639/2003, incluindo, nos curriculos da Educacdo Basica, a valorizacédo da historia e cultura
indigena na formacdo da sociedade brasileira. Assim, o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, sofre uma importante alteracdo passando, a partir da legislacéo
de 2008, a prescrever, para além da obrigatoriedade dos estudos das histdrias afro-brasileiras,
a historia indigena como elemento importante para as aprendizagens sobre o ensino da
historia do Brasil e da formacéo da nacionalidade.

Em novembro de 2015, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou as
Diretrizes Operacionais para a Implementacéo da Histdria e das Culturas dos Povos Indigenas

na Educacdo Bésica, por meio do parecer CNE/CEB n° 14/2015. Segundo este parecer, a

1 BRASIL. Lei Federal n° 11.645/2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade de tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena”. Brasilia, 2008.
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inclusdo da temética indigena, na Educacgdo Basica, tem relevancia tanto para a formacéo de
professores, quanto para a producdo de literaturas didaticas que fomentem a valorizagdo da
historia e cultura dos povos indigenas.

Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho afirmam que as legislagdes
voltadas para as relagdes étnico-raciais. “ndo decorreram da constatagdo, por parte do Estado,
de uma fragilidade no sistema ou nas condi¢des de oferta.”? Elas resultam dos movimentos
sociais, especialmente 0 movimento negro e indigena. Dito isto, gostaria de discorrer
brevemente sobre a participacdo dos povos indigenas, nos processos histéricos que
concorreram para o alcance de diversos direitos, inclusive a Lei n° 11.645/2008.

A mobilizacdo dos povos indigenas em conjunto com os demais segmentos da
sociedade civil, que se projetaram a partir dos anos 1960, tornou possivel a luta por
reivindicacdes aos direitos negados aos povos indigenas, tais como o reconhecimento a posse
de terra, ao respeito e a valorizacdo da diversidade cultural e étnica.

N&o € a intencdo, deste trabalho, discutir de forma minuciosa, sobre 0s movimentos
indigenas que ocorreram ao longo da segunda metade do século XX, mas cabe aqui salientar
que a articulacdo dos movimentos indigenas, proporcionou encontros, projetos e organizacoes
para debates sobre os problemas causados pelos governos militares que os afetavam de modo
a exclui-los da vida politica e social. Entre estas articulacfes destacam-se: o Simpdsio de
Friccdo Interétnica na América do Sul, ocorrido em Barbados, a Comissdo Pro-indio e o
Centro de Trabalho Indigenista.

Fernando Roque Fernandes entende que o alcance dos movimentos sociais
redimensionou as politicas de Estado®, que antes negavam direitos a terra e o direito a propria
cultura. De acordo com Fernando Roque Fernandes:

2 COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A Lei n° 10.639/03 e consciéncia histdrica: ensino
de histdria e os desafios da diversidade. Anais do XXV1I Simposio Nacional de Histéria, ANPUN — RN, 2013,
p. 2.

% Para mais informagGes ler: BICALHO, Poliene Soares dos Santos. Protagonismo indigena no Brasil:
Movimento, Cidadania e Direitos (1970-2009). 2011. 464 f. Tese apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo
do Departamento de Historia do Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia. Brasilia/DF, 2011;
FERNANDES, Fernando Rock. Movimentos Indigenas no Brasil: O carater étnico dos movimentos sociais da
segunda metade do século XX. Anais do XXIX Simposio Nacional de Histéria, ANPUH, 2017.

4 De acordo com Manuela carneiro da Cunha, o Estado criou um conjunto de situagdes que buscaram
descaracterizar a identidade indigena. Entre essas situagBes estdo a politica de miscigenacdo através do
casamento entre brancos e indigenas, em meados do século XVIII. Esta miscigenacdo tinha o intuito de criar
uma populagdo homogénea. Ja no século XIX, criou-se a lei das terras (Lei n° 601 de 1850), que sob a alegacgdo
da existéncia de uma populacdo mestica, espoliam varios aldeamentos indigenas de Pernambuco, Rio de Janeiro
e Sdo Paulo. Para o aprofundamento dessas questdes, recomenda-se ler: CUNHA, Manuela Carneiro. Cultura
com aspas. 1° edi¢do. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2009; RIBEIRO, Moacir Ferreira. Formacado de professores e
tematica indigena: uma histéria de hibridismo cultural. 2012. 151 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo:
Historia, Politica e Sociedade), Programa de Estudos p6s-graduados em Educacdo Historia, Politica e Sociedade
da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. S&o Paulo.
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Historicamente os povos indigenas tém se articulado na defesa de suas tradicoes.
Muitos grupos, ao se utilizarem de estratégias especificas, desenvolveram processos
de emergéncias étnicas na luta pelo reconhecimento de suas diferencas. A partir da
Constituicdo de 1988 e devido a importantes fendmenos sociais que caracterizam o
protagonismo indigena, esses povos passaram a ter seus direitos reconhecidos em
niveis constitucionais.®

Como afirma este autor, os movimentos indigenas se fortaleceram, frente a crise da
conjuntura politica dos anos 1970 e 1980. A ressonancia dessas dinamicas se fez sentir, nas
sociedades indigenas e ndo indigenas. A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
forjada pelas lutas da pluralidade de sujeitos sociais, simbolizou a resposta aos anseios das

comunidades indigenas.

A questdo indigena comecou definitivamente a sair das sombras, passando a se
tornar um tema emergente na sociedade, motivo pela qual ocorria a necessidade de
construir respostas qualificadas e adequadas para as instancias que administravam as
questdes da educacdo na federagao®.

Deste modo, o alcance dos movimentos sociais redimensionou as politicas de Estado,
que antes lhes negavam direitos, possibilitando assim, de forma inovadora, a garantia do
reconhecimento a sua importancia na conformacéo da nacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN),” regulamentada em 1996, reforca os principios contidos na
Constituicao Federal.

Deste modo, em 2003 criou-se a Lei N° 10639/2003, que modifica as diretrizes e bases
da educacdo nacional para incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da
historia e cultura africana e afro-brasileira. Esta Lei elucida a importancia da inclusdo da
tematica que envolva as relagdes étnico-raciais no curriculo escolar, indicando perspectiva de
trabalho em todos os niveis da Educacdo Basica.

Em 2008, a lei N° 11.645/2008 modificou a Lei N° 10.639/2003, no sentido de incluir
a valorizagdo da cultura indigena na formacdo da sociedade nacional. Essas medidas legais

fortaleceram-se com a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo

> FERNANDES, Fernando Rock. Movimentos Indigenas no Brasil: O carater étnico dos movimentos sociais da
segunda metade do século XX. Anais do XXIX Simposio Nacional de Histéria, ANPUH, 2017, p. 1.
®RIBEIRO, Moacir Ferreira. Formacdo de professores e tematica indigena: uma histéria de hibridismo
cultural. 2012. 151 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo: Histéria, Politica e Sociedade), Programa de
Estudos pos-graduados em Educacdo Historia, Politica e Sociedade da Pontificia Universidade Cat6lica de Séo
Paulo. Séo Paulo, p. 27.

"BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
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voltada para as Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro e Afro-
brasileira.®

O autor Edson Dornelles de Andrade (Edson Krenak)®entende que as conquistas dos
povos indigenas, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal até a Lei n° 11.645/2008, se
materializam como um novo rumo caracterizado pela luta, defesa e autoidentificacdo dos
povos indigenas. Para este autor os mecanismos legais, expressos na LDBN, se tornaram
ferramentas de independéncia e empoderamento, a partir do ponto de vista dos proprios
indigenas.

Portanto, os movimentos indigenas engendraram de modo decisivo a alteracdo na
legislacdo educacional. Deste modo, como afirmam Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro
Cezar Coelho, as legislacGes a respeito das relagdes étnico-raciais, ndo surgiram da
benevoléncia do Estado, tanto a Lei n°® 10.639/2003, quanto a 11.645/2008, “resultam de
demandas de movimentos sociais. Nos dois casos, a luta contra as formas de discriminacao e
preconceito.”?

De acordo o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para as Relacbes Etnico-Raciais e Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana,!! as leis para e educacéo das relaces étnico-raciais, ndo sdo apenas ferramentas de
orientacdo ao combate de discriminacdo em sala de aula, sdo também, leis afirmativas que
concebem o ambiente escolar como um espago de formacgdo da cidadania considerando o
conhecimento sobre o lugar dos agentes historicos que protagonizaram — e até hoje
protagonizam — a histéria do Brasil.

Contudo, as configuracdes atuais das Escolas brasileiras, considerando os materiais
didaticos, a estrutura escolar, a formacdo dos docentes que nela atuam e a permanéncia do

racismo e o preconceito racial em nossa sociedade,'? sugerem dificuldades para efetivacdo de

8BRASIL. Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004. Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagdo das
relagBes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Brasilia, MEC, 2004.

® ANDRADE, Edson Dornelles de. O Indigena como usuario da Lei: um estudo etnografico de como o
movimento da Literatura Indigena Entende e Usa a Lei n° 11.645/2008. Cadernos CEDES. Campinas, v. 39 n.
109, p. 321-356, 2019. Edson Dorneles de Andrade (Edson Krenak) escritor indigena da etnia Krenak e
pertencente ao grupo linguistico macro-jé. Informagdes disponiveis em:
<https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Krenak>

10 COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Op. cit., 2013, p. 2

11 BRASIL, Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educaco das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana. Brasilia, Nov. 2009.

2 para o entendimento das questdes relativas aos materiais didaticos, estrutura escolar e permanéncia do
racismo, sugiro a leitura de: GOMES, Nilma Lino. As préaticas pedagdgicas com as relagdes étnico-raciais nas
Escolas Publicas: desafios e perspectivas. In: GOMES, Nilma Lino (Org.). Préaticas pedagdgicas de trabalho
com relagBes étnico-raciais na escola na perspectiva da lei n°® 10.639/03. 1° Edicdo. Brasilia: MEC,
UNESCO, p. 19-33, 2012; COELHO, Wilma de Nazaré Baia Coelho; SILVA, Carlos Ademir Farias da.
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praticas pedagdgicas que concorram a implementagdo dos dispositivos legais sobre as
relagdes étnico-raciais na Educacéo Bésica.

Frente a essas dificuldades enfrentadas para a efetivacdo de préaticas pedagdgicas
inerentes a Lei n° 11.645/2008, essa dissertacdo propde reflexdes, no que tange as praticas
pedagogicas sobre a tematica indigena, desenvolvidas nas aulas de Histéria, configurando,
assim, como possibilidade de ampliacdo das discussdes sobre a temética das relacfes étnico-
raciais e reflexdes sobre 0 modo como esta, em especial a representacdo indigena, esta sendo
trabalhada nas Escolas, aqui pesquisadas, haja vista que se trata de questdes caras a sociedade
brasileira.

Desta maneira, esta dissertacdo se constitui como uma producdo académica, que busca
ampliar as discussdes sobre a educacdo das relacGes étnico-raciais, especialmente a que
concerne a Lei 11.645/2008, em meio ao aumento de producdes realizadas nesse campo. De
acordo Wilma de Nazaré Baia Coelho, Raquel Amorim dos Santos e Rosangela Maria de
Nazaré Barbosa e Silva, as producdes académicas referentes a Educacgdo das relagdes étnico-

raciais, tém crescido de modo significativo.

As produgdes académicas no campo da Educacéo e RelagBes Raciais, embora ainda
seja restrita, ndo ha como negar o crescente aumento de pesquisas nesta area, assim
como o interesse de pesquisadores e do mercado editorial [...] Sobretudo em nivel de
Mestrado e Doutorado.3

Conforme as autoras citadas, distintos pesquisadores tém produzido discussdes
referentes a Educacdo das relacdes étnico-raciais em multiplas perspectivas. A dissertacdo
intitulada O que dizem Teses e Dissertacdes sobre Relacdes Raciais em Educacdo (2004-
2013)* produzida por Franklin Eduard Auad Thijm, aponta que o crescimento numérico de

dissertacdes e teses sobre o tema das relacbes étnico-raciais tem possibilitado a notoriedade

Preconceito, discriminagdo e sociabilidades na escola. Educere Et Educare. Cascavel-PR, v.10 n. 20, p. 687-
705, 2015; COELHO, Mauro Cezar. As populagdes indigenas no livro didatico, ou a construgdo de um agente
histérico ausente. In: Reunido da Associacdo Nacional de Pé6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacao.
Caxambu, GT: Educacdo Fundamental, 2007; SILVA, Edson Hely; MELO, Luisa Azevedo. O indio no livro
didatico de Histéria: uma analise a partir da Lei 11.645/2008. Revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na
Educacao Basica. Recife, v.1, n. 1, p. 215- 226, 2015.

13 COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SANTOS, Raquel Amorim dos; SILVA, Rosangela Maria de Nazaré
Barbosa. Educagdo e relacOes raciais: estado da arte em programas de pds-graduacdo em educacao (2000-2010).
Revista Exitus, v. 4, n. 1; jan./jun. 2014, p.118.

14 Esta dissertacdo analisa teses e dissertacdes relacionadas com o tema da educacéo das relagdes étnico-raciais
para entender o que estas producBes vém discutindo sobre esta tematica. Assim, constatou-se que o tema da
educacdo, a respeito das relagdes étnico-raciais, tem sido ampliado e discutido nos mais variados campos de
estudos, tais como; curriculos, instrumentos pedagégicos, formacao de professores, estado da arte, entre outros.
Ler: THIIJM, Franklin Eduard Auad. O que dizem teses e dissertacdes sobre relacGes raciais em educacéo
(2004-2013). 2014. 160 f. Dissertacdo de mestrado. Instituto de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal do
Para. Belém-Pa.
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sobre este assunto. Segundo este autor “as produgdes demonstraram o crescimento da
visibilidade que tem ganhado a problematizacdo sobre identidade e diferenca envolvendo as
definicdes de si e de alteridade”™®

Concordando com as ideias dos autores supracitados, apontarei de modo sucinto
algumas contribuicdes académicas de autores, que discutem a educacdo para as relagoes
étnico-raciais, em diferentes perspectivas, com a finalidade de situar esta dissertacdo em
relacdo aos estudos correlatos.

Em 2012, o CNE, com o apoio da CEB e da Organizacdo para a Educacédo, Ciéncia e
Cultura das Nagbes Unidas (UNESCO) promoveu uma consultoria técnica, coordenada por
Luis Donizete Grupioni, com o objetivo de realizar estudos sobre a temética indigena na
Educacdo Baésica. A partir desta consultoria, constataram-se alguns entraves para a
implementacdo da Lei n° 11.645/2008. A despeito das iniciativas inovadoras do sistema de
ensino, das universidades e das organizagdes indigenas e de apoio, Luis Grupioni concebe que
a dificuldade para a efetivacdo deste marco legal, encontra-se no desconhecimento desta
legislacdo, por parte dos gestores dos sistemas de ensino, que evidenciaram apatia e
desinteresse em propor estratégias que visem o cumprimento desta Lei.

Sendo assim, este documento propde o fomento de formacdo continuada aos
professores, da Educacdo Béasica, de modo a propiciar conhecimento e seguranca aos docentes
para efetivar, exitosamente, a tematica indigena em sala de aula. Conforme este documento se
faz necessario, também, investimentos nas Escolas Basicas tal como equipar as bibliotecas
com literaturas especializadas que permitam a informacdo e pesquisa dos estudantes e

professores sobre o tema.

Seria importante considerar e expor o quadro ainda deficitario em que a questéo
indigena é representada no pais, conforme se apontou nos relatérios dessa
consultoria. Sem que os professores e gestores dos sistemas de ensino fagcam a
critica desse quadro, dificilmente se enseja novas abordagens para a questdo. Uma
vez estabelecida a critica, passo seguinte deverd ser a construgdo e proposicdo de
uma pauta positiva para tratar o tema.'6

Por fim o relatério propde a formulacdo de um conjunto de diretrizes para a efetivacdo
da Lei n° 11.645/2008, que culminou com a promulgacédo, trés anos depois, das Diretrizes
Operacionais para a Implementacdo da Histéria e das Culturas dos Povos Indigenas na

Educacdo Bésica.

15 Ibidem., p. 66.
16 GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Documento técnico consolidado: Subsidio a Formulacdo e Avaliagdo a
Politicas Educacionais Brasileiras. Projeto 914 BRZ 1001.4. Sao Paulo: CNE/UNESCO, 2012, p. 67.



21

Outro autor, que contribuiu para o entendimento dos desafios frente a esta legislacao,
foi Edson Silva. Este autor entende que um dos maiores desafios para a efetivacdo da Lei n°
11.645/2008 esta relacionado a duas dimensdes. O primeiro estd ligado aos cursos de
formacéo inicial para professores e o segundo vinculado aos cursos de formacao continuada
aos docentes em exercicio na Educacdo Baésica.

Formacdo para o professorado e 0s agentes que atuam na educacdo no ambito das
relacBes étnico-raciais sobre a tematica indigena talvez seja o maior desafio a ser
enfrentado. A formacéo especifica tem que ser pensada em duas frentes: nos cursos

de licenciatura e de formacdo para 0 magistério; e para aqueles/as professores/as em
exercicio docente e demais profissional que atuam na Educacéo.’

Este autor entende que a despeito desta lei estar em vigor desde 2008 e dos avangos
sobre o tema indigena, observam-se poucas iniciativas, nos centros de formacéo docente, para
o enfrentamento e efetivacdo desta legislacdo, em funcdo da secundarizacdo dada a tematica
indigena na licenciatura. O exemplo dado por Edson Silva é a flexibilizacdo, que ocorre
comumente, nos concursos publicos no ensino superior, para a cadeira de historia indigena
“em geral, os editais flexibilizam as exigéncias para candidatos/as que possuam formacéo em
Antropologia, isso em razdo da caréncia de especialistas sobre a tematica indigena na area da
Historia.”*

Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho discutem sobre a formacdo dos
professores de Historia, diante da legislagdo que redimensiona a Histéria do Brasil nos
curriculos da Educacdo Basica. Segundo estes autores, as Diretrizes para a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais alteram, de forma substantiva, o modelo dos cursos de formacéo dos
professores de Historia. Contudo, existe um entrave para a efetivacdo desta legislacéo,

vinculada a perspectiva eurocéntrica.

Formar professores de Histéria tem implicado, via de regra, na oferta de uma
discussao arraigada na tradigdo disciplinar, pautada na divisdo quadripartite, infensa
a critica a preponderancia da perspectiva eurocéntrica e que assume a pratica
docente como uma instrumentalizagdo do saber de referéncia para fins didaticos.*®

Este estudo se alinha a concepcdo de Edson Silva, porque entende que as lacunas

existentes para a efetivacéo de agdes pedagdgicas concernentes a tematica das relacGes étnico-

17 SILVA, Edson. Ensino e sociodiversidade indigenas: possibilidades, desafios e impasses a partir da Lei
11.645/2008. Mneme: Revista de humanidade, v.15, n. 35, p. 21-37, jul./dez. 2014, p. 30.

18 Ibidem., p. 31.

19 COELHO, Wilma de Nazaré Bafa; COELHO, Mauro Cezar. As licenciaturas em historia e a Lei 10.639/03 —
percursos de formacdo para o trato com a diferenca? Educagdo em Revista. Belo Horizonte, v.34, E192224,
2018, p. 25.
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raciais relacionam-se com a forma como 0s cursos de formacdo lidam e assumem este tema
Nos percursos curriculares.

José Ferreira dos Santos - Casé Angatu - discute os desafios enfrentados pelas Escolas
brasileiras para a aplicacdo da Lei n °11.645/2008. O autor questiona as interpretacfes que
assinalam a presenca dos povos originarios do Brasil a partir da chegada dos europeus e, isso
se observa especialmente nas acOes docentes, ao lecionar sobre as vivéncias passadas e
presentes dos povos indigenas.

O autor entende que a efetivacdo da Lei n°11.645/2008, alcancara éxito com o dialogo
entre a cultura indigena e ensino de Histdria, assim como entre a produgdo académica e o
saber das tradi¢des dos povos originarios, presentes nas linguagens indigenas atuais, “dialogo
esse capaz de enfrentar o descompasso entre as historias escritas e lecionadas, e as linguagens
indigenas portadoras de memdrias que consideramos fundamentais para a aplicacdo da Lei n°
11.645/2008.7%°

As teses e dissertacbes que se apropriaram da etnografia escolar para discutir a
implementacdo da Lei n° 11.645/2008, também trazem contribui¢des para o entendimento da
Lei n° 11.645/2008. A dissertacdo de Armelinda Borges da Silva,?* propde analisar as praticas
pedagogicas para a implementacdo da Lei n° 11.645/2008, em duas Escolas da rede publica,
na cidade de Ji-parand em Rondénia. As conclusdes apontam que os docentes desconhecem
essa legislagéo.

Mesmo com a auséncia do conhecimento sobre este marco legal e a falta de formacéo
continuada relacionada a tematica indigena, os docentes propuseram acdes promissoras para 0
trato com esta tematica, tais como convites a indigenas para discutir sobre a cultura local e a
apresentacdo de videos que tratam do combate ao preconceito sobre os povos indigenas.
Contudo, as praticas pedagdgicas desenvolvidas em ambas as Escolas, pouco contribui para
desconstruir esteredtipos acerca dos povos indigenas.

As representacGes sociais sobre a educacdo étnico-racial e suas implicacdes nas
préaticas pedagdgicas dos professores do ensino fundamental sdo discutidas na tese de Anténio

Luis Parlandin dos Santos.?2

20 SANTOS, Carlos José Ferreira dos. “Historia e Culturas Indigenas” - alguns desafios no ensino e na aplicacéo
da lei 11.645/2008: de qual histdria e cultura indigena estamos falando? Hist6ria & perspectivas. Uberlandia, v.
28, n. 53, p. 179-209, 2015, p. 184.

2L SILVA, Armelinda Borges da. Evidéncias e Auséncias da Lei n° 11.645/2008 (Historia e culturas
indigenas) em Escolas da Rede Publica de Jiparana, RO. 2018. 151 f. Dissertacdo de mestrado. Programa de
Pés-graduacdo em Educagdo, Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiaba.

22 SANTOS, Antdnio Luis Parlandin dos. Representacdes sociais de professores do ensino fundamental sobre
educacdo étnico-racial e as implicagBes em sua pratica pedagégica: por uma pedagogia decolonial e
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Conforme os resultados obtidos na referida tese, as representacdes dos professores, no
que tange a educacdo das relagdes étnico-raciais, apresentam perspectivas, as quais, através da
educacdo escolar, reproduzem o racismo, preconceito e discriminacao racial. De acordo com
Antbénio Luis Parlandin dos Santos ‘“Na Escola, por exemplo, 0 racismo se expressa nas
relagdes entre os sujeitos que compde a dinamica social rotineira. Professores ainda
reproduzem em suas praticas pedagdgicas formas de preconceitos que se disseminam na
sociedade em geral.”?3

Essas producdes denotam que, apesar dos esforcos dos professores e gestores em
subverter situacdes de racismo e preconceito na Escola, a efetivacdo da Lei n° 11.645/2008
esbarra nas dificuldades ligadas aos estere6tipos, formacdo e o desconhecimento do referido
marco legal por parte dos agentes escolares. A dissertacdo aqui proposta se apropria da
etnografia escolar para o entendimento das representacdes construidas a partir das praticas
pedagogicas dos professores de Histdria sobre os povos indigenas.

Deste modo esta dissertagdo se aproxima da tese de Oldimar Pontes Cardoso 24 O
objetivo desse trabalho ¢ avaliar o slogan educacional “a Escola deve formar cidad&os criticos
e participativos” e, para isso, recorre as representacdes dos docentes de Histdria sobre a
educacdo voltada a cidadania no ambito escolar. Sua tese denota que os professores de
Historia apresentam dificuldades quanto as representacdes voltadas para uma educagdo
voltada para a formagé&o cidada.

Esta breve explanacdo sobre o que se tem produzido sobre a educacdo das relagdes
étnico-raciais ndo esgota as discussdes sobre esta tematica, mas evidencia que um conjunto de
producdes académicas discute este assunto em variadas perspectivas. Sendo assim, a
contribuicdo desta dissertacdo se remete a reflexdo pelo qual o ensino de histéria é
encaminhado no trato coma educacdo das relagcdes étnico-raciais, especialmente a tematica
indigena.

Portanto, a discussdo feita nesta dissertacdo, sobre as praticas pedagoégicas dos
professores de Histéria e as representacbes em relacdo aos povos indigenas se constitui
relevante, pois, busca dialogar com os estudos apontados acima, refletindo sobre acOes
pedagogicas, a fim de melhorar a oferta da Educacéo. Bésica, reconhecendo e valorizando a

cultura indigena para formacdo nacional. Deste modo, esta dissertacdo se configura como

intercultural. 2018. 283 f. Tese (Doutorado). Instituto de Ciéncias da Educagdo, Universidade Federal do Par3,
Belém - PA.

23 |bidem., p. 44.

2 CARDOSO, Oldimar Pontes. A didatica da historia e o slogan da formac&o de cidaddos. 2007. 249. F.
Tese de Doutorado. Faculdade de Educagéo da Universidade de Sdo Paulo. Séo Paulo, 2007.
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forma de contribuicdo ao cumprimento da legislagdo sobre a educacdo voltada para as
relacfes étnico-raciais, ampliando a oferta de literatura especializada sobre o tema, além de
constituir reflexdes sobre a relagdo entre o conhecimento construido nas universidades e o
realizado na Educacéo Basica.

Por fim, a relevancia social desta dissertacdo se consubstancia como forma de
entender a educagéo escolar como caminho para as conquistas dos intentos sociais dos povos
indigenas, pois como afirma José Alves da Silva Santos “as mudangas esperadas com a
efetiva implementacao da lei estdo calcadas nas expectativas de eliminacdo do racismo e na
experimentacdo de uma sociedade mais justa e digna para todos e todas.”?

Desta forma, pesquisar sobre as praticas pedagdgicas dos professores de Historia e sua
relacdo com a efetividade da Lei n° 11.645/2008 se consubstancia como importante para
entendermos como a educacdo escolar se configura como um espaco de luta pelo

protagonismo dos povos indigenas na historia nacional.
Percurso formativo.

A preocupacdo com este tema ndo é fortuita. Ela surge das reflexbes que venho
fazendo desde o dltimo semestre do curso de Licenciatura e Bacharelado em Historia, em
2014, quando me deparei com a disciplina Historia Indigena e do Indigenismo ministrada pelo
professor Mauro Cezar Coelho, o qual fomentou discussdes de carater introdutério sobre a
historia indigena, bem como sobre o ensino de Histdria.

Um dos objetivos a ser alcancado nesta disciplina foi a elaboracdo de sequéncias
didaticas, pensando a inclusdo da tematica indigena na Educacdo Basica. Minha dificuldade
em pensar esta tematica, em grande medida, ocorreu pela forma como este curso de graduacao
estruturou suas disciplinas, pois, pouco se debateu sobre a vinculagdo do saber académico
com o saber escolar, muito menos sobre a questdo relacionada as relagdes étnico-raciais.

E certo que a minha condicio de Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a docéncia (PIBID), desde o ano de 2012, ja me colocava questdes a respeito da
importancia de discussdes que envolviam o saber académico e a Escola Basica. Contudo, foi
no ultimo semestre da graduacdo, que me encontrei com as dificuldades de elaboracdo de
praticas pedagogicas concorrentes para a efetivacdo das legislacbes referentes & Educacdo

Basica e a tematica indigena.

%5 SANTOS, José Alves da Silva. O ensino de histéria no Brasil e a Lei n 11.645/2008: articulagdes e
entrecruzamentos das histérias e culturas africanas, afrobrasileiras e indigenas na educacdo basica. Relatorio
final de pesquisa de Iniciacdo Cientifica apresentado a Assessoria de Pds-Graduacdo e pesquisa pela
Faculdade de Ciéncias da Educacao e Saude-FACES, 2016, p.13-14.
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Mesmo tendo éxito nesta disciplina e concluido, em 2016, a graduacdo em
Licenciatura e Bacharelado em Histdria, percebi que somente esta formacdo ndo seria o
suficiente para a constituicdo de um docente minimamente preparado para os problemas que a
Escola enfrenta no seu cotidiano, principalmente no que se refere as questdes relacionadas a
preconceitos e discriminacgdes sobre as minorias sociais.

A necessidade de continuar estudando, para melhor compreender as questdes relativas
a tematica das relacdes étnico-raciais e seu vinculo com a educacéo, levaram-me ao encontro
do curso de especializacdo em Relacdes Etnico-raciais para o Ensino Fundamental promovido
pelo Nucleo de Estudo e Pesquisa sobre Formagio de Professores e Relag@es Etnico-raciais
(GERAJUFPA), sob a coordenagdo da Professora Dra. Wilma de Nazaré Baia Coelho.

O objetivo, desse curso de especializacdo, foi ampliar as discussdes sobre a educacao
das relacdes étnico-raciais através de elaboracGes de projetos de intervencBes exequiveis nas
Escolas. Assim, essa proposta educativa constitui-se “como relevante forma pedagogica de
tratar um conteddo invisibilizado, em algumas Escolas, mas presente nas relacfes sociais de
seus agentes das mais diferentes formas de apresentacio.”?

Esta especializacdo se tornou importante, em minha vida académica, porque
proporcionou o contato com disciplinas fundamentais para a reflexdo de préaticas pedagogicas
voltadas para o enfrentamento dos desafios inerentes a efetivacdo das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Para a consecucdo deste curso, foi elaborado, em conjunto com o historiador
Marcus Vinicius Bararua, um projeto de intervencdo intitulado Os Povos Indigenas como
Agentes Historicos no Processo de Ensino/Aprendizagem?’. Sob a orienta¢do do professor
Mauro Cezar Coelho, este projeto de intervencdo foi publicado no livro Relagbes Etnico-
Raciais para o Ensino Fundamental.?®

Minha curta experiéncia, em 2016, como professor, do sexto ano, em uma Escola de
iniciativa privada, elucidou as dificuldades em se efetivar praticas pedagogicas concorrentes a
efetivacdo da Lei n° 11.645/2008. O curriculo escolar, que privilegia a matriz eurocéntrica, as
representacdes preconceituosas sobre indios e negros, a discriminacdo ainda existente em

nossa sociedade e a resisténcia por parte dos gestores e pais de alunos em reconhecer a

% COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA, Carlos Aldemir Farias; SOARES, Nicelma Josenila Brito.
Relacbes étnico-raciais para o ensino fundamental: projetos de intervencdo escolar. Sdo Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2017, p. 16.

21 BARARUA, Marcus Vinicius, VALE, Radanes Aurélio Lima. Os povos indigenas como agentes histricos no
processo de ensino/ aprendizagem. In: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA, Carlos Aldemir Farias;
SOARES, Nicelma Josenila Brito. (Org.). Relagdes étnico-raciais para o ensino fundamental: projetos de
intervencao escolar. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, p. 59-76, 2017.

28 Este livro faz parte do 11° livro do ciclo de debate sobre a tematica da formagdo de professores e relagdes
étnico-raciais.
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importancia dessa discussdo, se consubstanciaram em algumas das dificuldades que enfrentei
para efetivar praticas pedagdgicas voltadas para a efetivacdo deste marco legal.

A partir das discussdes e reflexdes feitas na especializacdo e da rapida experiéncia
como professor, fui impulsionado a dar continuidade nas reflexdes sobre a tematica indigena
na Educacgdo Bésica. Assim, em 2017, submeti ao Programa de Pds-graduacdo em Curriculo e
Gestdo da Escola Basica (PPEB) o projeto de pesquisa com o titulo provisorio A(in)
visibilidade indigena nas escolas Basica frente a Lei n° 11.645/2008, com o objetivo de
entender as representacdes sobre os povos indigenas, nas Escolas Publicas da regido
metropolitana de Belém.

Em 2018, ingressei como mestrando do PPEB e, concomitantemente, como aluno e
tutor do curso de aperfeicoamento intitulado RelagBes Etnico-Raciais na Educacdo Bésica,
realizado pelo Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) e o Nucleo de Estudo e
Pesquisa sobre Formagcéo de Professores e Relagbes Etnico-raciais (GERA/UFPA). O retorno
a uma formacdo continuada, como o aperfeicoamento, tinha como objetivo aprofundar e
entender melhor como as praticas pedagogicas interferem no trabalho do professor de
Historia.

Este curso foi importante, porque possibilitou pensar questdes estruturantes
relacionadas as lacunas existentes em meu processo formativo profissional, permitindo
melhor compreender o conhecimento sobre questdes relacionadas ao objeto de estudo a ser
desenvolvido no mestrado: a pratica pedagogica voltada a educacdo das relacdes étnico-
raciais no ensino de Historia, especificamente a temética indigena.

As discussoes, leituras e o contato com os (as) professores (as) da Educacéo Bésica e
formadores (as), construidos no aperfeicoamento, contribuiram de forma significativa para o
aprofundamento de conhecimentos relativos as praticas pedagodgicas. Assim, este curso foi
concluido com a elaboracdo de estratégias pedagogicas, intitulada, Praticas esportivas
indigenas nas aulas de Educacdo Fisica da Educacdo Basica: brincando e aprendendo a
partir dos conhecimentos étnicos,?® formuladas em conjunto com o professor de Educacéo
Fisica, Renan Lima Vale, sob orientacdo dos professores Mauro Cezar Coelho e Fernando

Roque Fernandes.

2 VALE, Radanes A. Lima; VALE, Renan Lima; COELHO, Mauro Cezar, FERNADES, Fernando Roque.
Préticas esportivas indigenas nas aulas de Educacédo Fisica da Educacdo Bésica: brincando e aprendendo a partir
dos conhecimentos étnicos. In: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA Carlos Aldemir Farias da; SOARES
Nicelma Josenila Brito. (Org.). Escola Bésica e relagdes étnico-raciais. 1° ed. Tubardo: Copiart, p. 265-294,
20109.
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Esta estratégia pedagogica fez parte de um dos capitulos do livro, Escola Basica e
RelagBes Etnico-Raciais, resultante das discussdes engendradas nesta formagdo continuada.
Concomitantemente a este curso, as atividades desenvolvidas no mestrado também se
mostraram enriquecedoras para a aprendizagem sobre questdes relativas a educacao voltada as
relagOes étnico-raciais.

A primeira disciplina no mestrado, com a qual tive contato, foi a Escola Bésica
Brasileira ministrada pelas professoras doutoras Wilma de Nazaré Baia Coelho e Emina
Marcia Nery dos Santos. Esse componente curricular teve como objetivos discutir as
concepgdes e fundamentos da Educacdo Bésica, bem como analisar a configuracdo do sistema
educacional brasileiro e a problematizacdo das leituras sobre a diversidade e sua relagdo com
o curriculo.

Durante as aulas, foram estabelecidas discussfes pertinentes ao tema da Educacéo
Bésica brasileira, dentre as quais tiveram destaque a compreenséo sobre a legislacdo que diz
respeito & Educagdo no Brasil. Além das discussdes realizadas em sala de aula, as atividades
avaliativas constituiram momentos de aprendizado consubstanciados em seminarios de
aprofundamentos tematicos e na producdo de um artigo sobre o estado da arte, relacionado ao
objeto de pesquisa para a dissertacdo de mestrado.

O atelier de pesquisa I, também se conformou em uma atividade importante no
mestrado. Essa atividade se configurou como processo de orientacdo desenvolvido pelo
professor doutor Mauro Cezar Coelho, com o propoésito de direcionar a pesquisa de campo
gue estava sendo desenvolvida.

No segundo semestre de 2018, as atividades do mestrado foram norteadas pelo
cumprimento de trés componentes curriculares, sendo dois deles obrigatorios (Atelier I1-
Questdes de Metodologia e Escola e Curriculo) e um eletivo (Métodos e Técnicas de
Investigacdo em Antropologia), além do estagio realizado na disciplina Didatica Especifica
de Histdria sob a supervisdo do professor doutor Mauro Cezar Coelho.

No Atelier 1l foram organizadas orientagdes para a utilizacdo os dados recolhidos na
pesquisa. Ja escolha da disciplina eletiva intitulada, Métodos e Técnicas de Investigacdo em
Antropologia, ministrada pela professora doutora Jane Felipe Beltrdo teve como objetivo
contribuir com o trato dos dados recolhidos na pesquisa de campo. Nessa disciplina,
ocorreram seminarios como objeto de avaliacdo a fim de preparar-nos para apresentagdo em
eventos académicos. Também foi realizado um trabalho de campo, como atividade avaliativa,

cujo tema seria relacionado a questdo de género.
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Com a contribuicdo do discente Esteban Francisco Acosta Barreno, este trabalho de
campo se concretizou com a finalidade de analisar a apreensdo que as alunas do ensino
fundamental tém sobre a discussdo de género. Assim, esta atividade avaliativa foi
apresentada, demonstrando os resultados obtidos na pesquisa de campo.*

O componente curricular, Escola e Curriculo, teve o objetivo de promover estudos que
contribuisse para a compreensdo critica da Escola enquanto espago educativo e do curriculo
enquanto campo tedrico e pratico. Deste modo, a atividade desenvolvida consistiu na
apresentacio de painéis®® tematicos, de modo a compreender, debater e problematizar as
politicas curriculares voltadas a educacgdo brasileira®. Essa atividade contou com as
orientacOes das professoras doutoras. Amélia Mesquita e Josenilda Maués, responsaveis pela
disciplina em quest&o.

O Estéagio docente, realizado no curso de licenciatura em Historia, foi outra atividade
desenvolvida no segundo semestre do mestrado. Nessa atividade, ocorreu 0 acompanhamento
das aulas ministradas pelo professor doutor Mauro Cezar Coelho. Nesta disciplina, Didatica
Especifica da Histdria, as discussdes pautaram-se sobre o lugar da disciplina Historia no
curriculo escolar e a construcdo de planos de aulas. Seus objetivos a serem alcancados
remetiam-se a refletir sobre a importancia da didatica para os processos de ensino, refletir
sobre a relagdo entre saber historiografico e saber historico escolar, analisar estratégias
didaticas e formular estratégias didaticas.

As atividades desenvolvidas no estagio docente consubstanciaram-se em acompanhar
0 processo de producdo dos planos de aula, orientacdo sobre a construcdo dos planos didaticos
e a ministracao de uma aula na graduacao.

Em 2019, o processo de qualificacdo foi uma etapa importante nesse percurso
académico, porque apontou limites, problemas e dificuldades que precisavam ser contornadas

para melhor construir este trabalho. Deste modo, as contribuices do professor doutor

30 O trabalho foi realizado em uma Escola do ensino fundamental e médio da rede privada, localizada na cidade
de Belém. Esta atividade se concretizou com uma entrevista com cinco estudantes do ensino fundamental. O
resultado deste trabalho apontou para as seguintes situagdes: As alunas sofrem com problemas de assédio sexual
dentro e fora da escola; O bullying é evidenciado nas relagGes escolares e a presenga de discriminagéo na Escola
pelo fato de serem do sexo feminino.

Observou-se que as discentes reconhecem seu papel social que é de protagonista no espago escolar, e isso se
observou com: Denuncias sobre a desigualdade de género; Procedimento de liderancas no ambito escolar com a
escolha das chefas de turma; Rede de solidariedade entre elas em relagdo as piadas feitas pelos colegas da turma.
31 O Painel é uma forma de apresentacdo de resultados de trabalhos realizados em torno de um tema tendo suas
conclusBes produzidas a partir de pontos de vista complementares ou diferentes. Como atividade avaliativa a
turma foi dividida em grupo para a apresentacdo dos painéis, no qual ficamos responsaveis em debater sobre
politicas curriculares pensadas para a Educacéo brasileira.

32 Esta disciplina buscou realizar incursdes tedricas sobre as determinaces histdrica, cultural, epistemoldgica,
social e ideolégica do curriculo escolar problematizando a Escola e suas relag@es curriculares, debatendo sobre
as politicas curriculares adotadas no Brasil e suas implicagdes nos curriculos escolares.
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Erinaldo Vicente Cavalcante e das professoras doutoras Amélia Mesquita e Wilma de Nazaré
Baia Coelho se configuraram como relevantes e norteadoras para a conclusdo da pesquisa
desenvolvida para esta dissertacao.

Portanto, minha trajetoria académica, trouxe uma problematica a ser pensada nesta
dissertacdo: que representacdes sobre os povos indigenas, os professores de Historia
constroem em suas préaticas pedagogicas, diante da Lei n° 11.645/2008, que saber historico

escolar®® estes professores engendram para o trato com a tematica indigena?
Metodologia da pesquisa.

Metodologicamente, essa dissertagdo foi encaminhada por meio da etnografia escolar.
Com base na discussdo proposta por Marli Eliza Dalmazo Afonso de André. A etnografia
escolar é uma adaptacdo da etnografia®* elaborada pelos antrop6logos para discutir sociedade
e cultura.®® Para os pesquisadores da Educacdo a preocupagio S30 0s processos educativos
envolvendo o trabalho de campo e nessa perspectiva “o pesquisador aproxima-se de pessoas
situagdes, locais, eventos, mantendo com eles um contato direto e prolongado.” %

De acordo com esta autora, na pesquisa do tipo etnografico escolar, o pesquisador ndo
tem objetivo de interferir no ambiente com propostas que tornem possiveis mudancas a partir
da realidade escolar e, sim, observar os eventos, as pessoas e situacdes engendradas na

Escola. Dito isto, a etnografia escolar pressupde o contato com esse espaco:

Para tentar entender as operacfes e 0s mecanismos de dominacao e de resisténcia, de
opressdo e de contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados

33 A categoria saber histdrico escolar é concebida na perspectiva de Ana Maria Monteiro. Para esta autora, o
saber historico escolar se configura como um conhecimento com feigdo cognitiva propria, que se relaciona com
0 saber de referéncia, mas se distingue por guardar necessidades e injun¢des do processo educativo. Ler
MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Professores: entre saberes e praticas. Educacéo e Sociedade, v. 22,
n.74, p.121-142, Abr. 2001.

3 De acordo com Marli André, a etnografia no seu sentido etimoldgico significa “descrigdo cultural”, os
antropélogos entendem a etnografia por dois vieses 0 primeiro como conjunto de técnicas utilizadas para coletar
dados, valores, crencas e comportamentos de determinadas sociedades, ja 0 segundo constitui-se como relato
escrito resultante do emprego das técnicas utilizadas na primeira. Recomenda-se ler ANDRE, Marli Eliza
Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. 18° edicdo. — Campinas SP: Papirus, 2011.

% Ver dentre outros autores: MAZARIEGOS, Dina. “Mulheres Mayas na Guatemala: relagdes de poder, género,
etnia e classe” In Sacchi, Angela & Gramkow, Mércia Maria (orgs.). Género e Povos Indigenas. Brasilia/Rio de
Janeiro: FUNAI/Museu do indio, p. 206-229, 2012. (BJFB); SACCHI, Angela & Gramkow, Marcia Maria
(orgs.). “Introdugdo” In Género e Povos Indigenas. Brasilia/Rio de Janeiro: FUNAI/Museu do indio, p. 15-27,
2012. (BJFB); GARRIDO PAILLAFEF, Millaray. “Zomo weichan” In Garcia Mingo, Elisa (coord.), 2017.
Zomo newen — Relatos de vida de mujeres mapuche en su luta por derechos indigenas. Santiago/Chile:
LOM ediciones, p. 227-249, 2017. (BJFB), GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro:
Livros técnicos e cientificos Editora S.A, 1989; LEVI-STRAUSS, Claude. “A Eficacia Simbolica”. In
Antropologia estrutural. So Paulo: Cosac Naify, 2008.

% ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. 18° edicdo - Campinas SP: Papirus,
2011, p. 29.
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conhecimentos, atitudes, valore, crenca, modos de ver e de sentir a realidade e 0
mundo.%

De principio, a metodologia que encaminhou a pesquisa desta dissertacdo, utilizou-se
dos pressupostos técnicos associados tradicionalmente a etnografia, tais como a observacao
participativa, entrevistas e analise de documentos. No que tange a observacao participante,
minha opc¢éo foi aproximar-me da observagao participante interpretativa utilizada por Oldimar
Pontes Cardoso na sua tese de doutorado.®

A Observacdo Participante Interpretativa significa observar a natureza das aulas como
organizacdo social e culturalmente construida, por intermédio de uma participacao intensiva
no contexto escolar, refletindo analiticamente sobre seu objeto de estudo. Isso significa
dedicar maior atencdo as formas de representacOes realizadas pelos agentes escolares, diante
do processo de ensino e aprendizagem, interferindo o menos possivel — sabendo que a
presenca do pesquisador ja causa uma interferéncia involuntaria — nos métodos, duvidas ou
comentarios surgidos no ambiente escolar.

Sobre as Escolas e seus agentes guardaremos, em sigilo, seus nomes, considerando 0s
principios da resolucdo 510/2016%, que implica, o respeito e a protecio de modo a prevenir
futuros danos as instituicdes de ensino e seus agentes escolares. Assim, as Escolas, 0s
funcionarios e os alunos serdo denominados por nomes ficticios, no caso das Escolas
pesquisadas serdo denominadas de Escola Anan e Escola Bel.

A observacdo nas duas Escolas ocorreu no primeiro semestre de 2018. Deste modo, na
Escola Anan, a observacdo das aulas de Historia ocorreu pelo turno da manhd, durante as
quartas-feiras, das 7 horas as 12 horas. Na turma do sexto ano do ensino fundamental
ocorriam no segundo e terceiro horario, das 7h45 as 9h15, ja na turma do sétimo ano ocorriam
nos trés Gltimos horéarios, das 9h35 as 11h50, sendo que cada tempo de aula correspondia a 45
minutos.

Contudo, com o desenvolvimento do projeto “Raga e etnicidade: resisténcias e
desafios” esses horarios comumente eram alterados em funcdo das atividades desenvolvidas

nesse projeto, pois, em diversos momentos as turmas trabalhavam em conjunto.

37 Ibidem., p. 41.

38 CARDOSO, Oldimar Pontes. A didatica da histéria e o slogan da formacé&o de cidaddos. 2007. 249 f. Tese
de Doutorado. Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo, 2007.

39 BRASIL. Ministério da Salde. Conselho Nacional de Salde. Resolugdo no 510, de 7 de abril de 2016. Trata
sobre as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Brasilia/DF, 24 de
maio 2016.

Esta resolugdo considera que a ética na pesquisa cientifica exige respeito e garantia plena do livre exercicio do
direito do participante, bem como exige o agir ético do pesquisador considerando a anuéncia dos participantes ou
de seus responsaveis legais.
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Na Escola Bel, 0 acompanhamento, das aulas de Historia, ocorreu pelo turno da tarde
durante as segundas-feiras das 13h30 as 18h15. Nesta Escola foram acompanhadas trés
turmas do segundo ano do ensino médio, que serdo denominadas de turma 1: 1° horario
(13h30 as 15 horas); turma 2: 4° horario (16 horas as 16h45); turma 3: 5° e 6° horario (16h45
as 18h15). Cada tempo de aula correspondia ao periodo de tempo de 45 minutos.

Meus primeiros contatos nas duas Escolas foram com seus respectivos diretores, 0S
quais apresentei minha proposta de pesquisa. A principio a diretora da Escola Anan ficou
incomodada com a minha presenca alegando que muitos estudantes vém pesquisar na Escola e
depois somem, porém, foi solicita e me apresentou a professora de Historia que, de imediato,
sabendo da minha proposta de pesquisa, ficou interessada.

O dia e horario marcado para pesquisa ficou combinado para as quartas-feiras, das 8
horas as 12 horas. Na Escola Bel, a diretora e o vice-diretor pareceram animados com a
pesquisa e, trataram de me apresentar ao professor de Historia responsavel pelo segundo ano
do ensino médio da Escola.

Diferentemente da coordenagdo, o professor parecia um pouco incomodado com
minha presenca, mas ndo esbogou nenhuma resisténcia quanto a possibilidade de minha
presenca em sala de aula. Assim, os dias e os horarios para a observacdo das aulas e
atividades na Escola ficaram agendados para as segundas-feiras no horario das 13h30 as
18h15.

As entrevistas com os professores®® e estudantes de ambas as Escolas, 0s questionarios
realizados pelos discentes, juntamente com as anotag¢fes advindas do acompanhamento das
aulas de Historia se constituiram como fontes utilizadas para a consecucéo desta dissertacao.

Conforme afirma Oldimar Pontes Cardoso, a utilizacdo de entrevistas se coaduna com
a teoria de representacdo proposta por Henri Lefebvre, porque permite ao pesquisador se

utilizar da confrontacdo com outras fontes para pensar a fronteira entre discursos e praticas:

Essa metodologia também é coerente com a teoria das representacdes de Henri
Lefebvre, que orienta esta pesquisa, por possibilitar a explicitagdo das contradicdes
entre discursos e praticas sociais dos atores de campo, que sdo elementos
constituintes de suas representacdes.*

Outro tipo de fonte analisado foram os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP’s) de

ambas as Escolas pesquisadas, o livro didatico em sala de aula e o curriculo prescrito no caso,

40 As entrevistas foram realizadas com os professores de Histdrias das duas Escolas pesquisadas. Também foi
necessario entrevistar a Vice-diretora e a professora de Ensino religioso da Escola Anan, pois, sdo duas agentes
escolares envolvidas diretamente com o projeto “Raca e etnicidade: resisténcias e desafios.”

41 |bidem., p.199.
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a legislacio sobre as relagBes Etnico-raciais para a Educagio Bésica, tal como o parecer
CNE/CEB n° 14/2015. Desta forma, “Os documentos sdo usados no sentido de contextualizar
o fendmeno, explicar suas vinculagdes mais profundas e completar as informac6es coletadas
através de outras fontes.”*?

A partir das contribuigdes de Marli André, os documentos sdo importantes para
estabelecer interpretacdes sobre as acOes e relacGes engendradas no espago escolar. Assim,
essas fontes apresentam os caminhos pelos quais as Escolas percorrem, possibilitando a
compreensdo dos encontros e desencontros no cotidiano escolar e perceber as representacdes

criadas nesse espago.
Referéncias teoricas.

O conceito de representacdo utilizado na consecucao deste trabalho tem como matriz
Henri Lefebvre. Em sua obra, Lefebvre entende que as representacdes sdo formas de ver,
reelaborar e de se comunicar com o mundo, concretizadas nas relagdes de “fatos de palavras e
de prética social.”*® Segundo Oldimar Pontes Cardoso, a teoria das representagdes formuladas
por Lefebvre possibilita o entendimento das relagdes estabelecidas no &mbito escolar, porque
as representacdes nao sdo simples fatos nem resultados compreensiveis dentro de uma analise
simplista da realidade, pois, ndo se encontram presente somente nos discursos dos sujeitos
sociais em determinada sociedade, também se encontram nas ac¢des cotidianas.

De acordo com Lefebvre, “as representagdes ocupam os intervalos, 0s intersticios
entre 0 sujeito e 0s objetos classicos, entre a presenca e a auséncia, entre o vivido e 0
concebido.”** Para este autor, representacdo se forma entre o concebido, composto pela
idealizacdo e o discurso sobre determinado conhecimento a ser criado e reproduzido, e 0
vivido, formado pela vivéncia particular de cada sujeito e pela vivéncia coletiva e suas
praticas num determinado contexto.

Portanto, este autor contribui teoricamente para essa pesquisa, porque permite o
entendimento de que as palavras, fendmenos, fatos da consciéncia do sujeito e suas acoes
cotidianas podem ser percebidos como a manifestacdo de suas representagcdes. Assim, as
representacdes dizem respeito tanto ao individuo quanto ao meio social em que se vive.

Roger Chartier também se consubstancia como um referencial importante, porque nos

possibilita entender que as representacdes sociais coletivas sdo concebidas como as matrizes

42 ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Op. cit., 2011, p. 28.

43 LEFEBVRE, Henri. La presencia y la ausencia: contribucion a la teoria de las representaciones. México:
Fondo de Cultura Econdmica, 1983, p. 94-95.

4 |bidem., p. 96-97.
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de préticas construtoras do préprio mundo social “Mesmo as representagdes coletivas mais
elevadas so tém existéncia, s6 sdo verdadeiramente tais, na medida em que comandam atos.”*°
Essas representagdes coletivas serdo pensadas nas relagdes engendradas nas Escolas.

Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho séo autores importantes para a
concretizacdo desta dissertacdo, porque nos possibilitam refletir sobre a pertinéncia da
efetivacdo legislacdo da educacdo das relagBes étnico-raciais na Escola, especialmente no que
tange a sua relacdo com o ensino de Historia. Para estes autores, as relacdes étnico-raciais
para a Educacdo Basica devem ser enfrentadas de forma que redimensione a memoria
historica sobre os povos indigenas, e para isso 0 conhecimento da literatura especializada e da
legislacdo concernente a educacdo das relagdes étnico-raciais so imprescindiveis.*°

Assim, ambos os autores, através das diversas producdes académicas relacionadas com
as questdes étnico-raciais,*’ no ambiente escolar, evidenciam a importancia da formagéo dos
professores para a eficacia da oferta de uma educacao antirracista e mais democratica. Além
do mais, elucidam a importancia da relacdo de préticas pedagogicas relacionadas ao
conhecimento dos estudantes para a efetivacdo das diretrizes que dizem respeito as relacdes
étnico-raciais.

As contribuicfes de Flavia Eloisa Caimi séo relevantes para esta dissertacdo, porque
nos permitem refletir sobre os desafios referentes ao ensino de histdria frente as demandas
relacionadas as modificagBes curriculares, incluindo novos conteudos, atualizacdo da
historiografia, exigindo novos recortes e novas perspectivas historiograficas e a inclusdo de
temas, 0s quais ainda esbarram em saberes que priorizam um determinado segmento social
em detrimento de outros.

A autora supracitada elucida que a préatica pedagdgica, referente ao professor de

Histdria, requer uma proximidade do oficio do historiador, ou seja, o saber acionado pelo

4% CHARTIER, Roger. O mundo como representacdo. Estudos Avangados. Sdo Paulo, v.11 n. 5, p. 173-191,
1991.

4 |deias oriundas das contribuices de Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho. Ler: COELHO,
Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Historia, historiografia e saber historico escolar: a educacéo
para a s relagdes étnico-raciais e o saber histdrico na literatura didatica. Espaco pedagogico. Passo Fundo, v.21,
n. 2 p. 358-379, 2014.

47 Entre as contribuicBes desses autores pode-se citar: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro
Cezar. Os conteldos étnico-raciais na educacdo brasileira: praticas em curso. Educacdo em Revista. Curitiba, n.
47, p. 67-84, Mar. 2013; COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SOARES, Nicelma Josenila Brito. A formacéo de
professores para o ensino de histdria: impasses em perspectiva. Fronteiras: Revista de Historia. Dourados MS,
v. 18, n. 31, p. 51-67, 2016; COELHO, Mauro Cezar. As populacGes indigenas no livro didatico, ou a construcao
de um agente histérico ausente. Reunido da Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo. Caxambu, GT: Educacdo Fundamental, 2007.
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professor relaciona-se com o saber historiografico,*® especialmente com uso de fontes em sala
de aula, aliada com as exigéncias da metodologia pedagdgica. Flavia Caimi entende que as
demandas especificas dos professores de Historia exigem:
O uso de metodologias proprias do campo da investigacdo historiografica, que
aproximem os estudantes do oficio do historiador, como o trabalho com fontes
histéricas em sala de aula; a atengdo a temas que dizem respeito aos novos sujeitos

que adentram a Escola, especialmente a diversidade de grupos étnicos e culturais e
as questdes de género.*®

Essas demandas, aliadas com os saberes pedagdgicos possibilitam aos discentes a
aproximacdo do modo como se constroi o saber historico, oportunizando, assim, o
protagonismo dos (as) alunos (as) no seu percurso de aprendizagem.

Ivor Goodson e Gimeno Sacristan, através de suas contribui¢cbes no campo curricular,
tornam-se aportes tedricos fundamentais para o entendimento do curriculo escolar como um
territorio permeado de conflitos e interesses manifestos em praticas e simbologias, a partir de
intencdes devidamente inseridas no contexto social e escolar. Segundo Sacristan, curriculo é a
concretizacdo das funcdes da prépria Escola e a forma de situa-las no momento historico e
social possibilitando o acesso ao conhecimento de forma particular em contato com a cultura.

Essa concepgdo de Sacristan permite entender que as a¢fes desenvolvidas nas Escolas
também sdo curriculos que engendram formacdo de conhecimento e percepcdo sobre temas
importantes para a sociedade. Ja Ivor Goodson concebe o curriculo ndo apenas como a
expressdo ou representacdo de interesses sociais envolvidos nesse jogo de confluéncia de
poder, também concebe como produtor de identidades e subjetividades manifestadas em

interesses de classe, raca e género.

Diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas
diferencas ndo sdo meras diferencas individuais, mas diferencas sociais, ligadas a
classe, a raca, ao género. Dessa forma, uma histdria do curriculo ndo deve estar
focalizada apenas no curriculo em si, mas também no curriculo enquanto fator de
producéo de sujeitos dotados de classe, raga, género.>

48 O saber escolar ndo se confunde com o saber historiogréafico, aquele se preocupa com os processos formativos
e cognitivos de criangas, adolescentes e adultos inseridos na Educacdo Basica nao visando produzir ciéncia, mas
sim cognicdo, ja o conhecimento historiografico guarda compromisso com a construcdo do saber historico
pautado em metodologias proprias da ciéncia histéria. Ler: COELHO, Mauro Cezar. Que enredo tem essa
histéria? A colonizagdo portuguesa na América nos livros didaticos de Histéria. In: ROCHA, Helenice;
REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. (Org.). Livros didaticos de histéria: entre politica e
narrativas. Rio de Janeiro: FGV, 2017.

49 CAIMI, Flavia Eloisa. Op. cit., 2015, p.110.

%0 GOODSON, lvor F. Curriculo: teoria e histdria. 1° edicdo. Rio de Janeiro: Ed. Vozes, 1995, p. 10.
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A perspectiva desse autor é pertinente, porque as relagfes estabelecidas entre 0s
curriculos pensados e concretizados formam, ou pelo menos contribuem, significativamente
para a construcao de representacdes relacionadas a diversidade em nossa sociedade.

A Lei n° 11.645/2008, prevista como modificacdo curricular da educacéo brasileira, se
consolida como uma ferramenta que concebe o ambiente escolar como um espaco de
formagéo da cidadania levando em consideracdo o conhecimento sobre o lugar dos agentes
histéricos que protagonizaram — e até hoje protagonizam - a historia do Brasil. Segundo

Jerssem José dos Santos Luciano — Baniwa.

A Lei 11.645 fortalece as politicas publicas voltadas para os povos indigenas ja
existentes, e em médio e longo prazo pode amplia-las, aperfeicod-las e mesmo
qualifica-las na medida em que torna as questfes indigenas e afro-brasileiras mais
visiveis e adequadamente mais conhecidas.5*

Portanto, as discussdes que dizem respeito as representacdes sobre os povos indigenas,
formuladas a partir das préaticas pedagogicas dos professores de Histdria no espaco escolar,
serdo aprofundadas, através de discussdes a respeito da forma como os docentes pesquisados
mobilizam o saber histdrico escolar para o trato com a tematica indigena, compreendendo as
representaces que os discentes elaboram em seus discursos e préaticas, sobre 0s povos
indigenas, nas relacbes engendradas nas Escolas pesquisadas.

Deste modo, para o primeiro capitulo, a pratica pedagogica dos professores de
Histdria, nas Escolas pesquisadas serd objeto de estudo, para entender a forma como estes
profissionais mobilizam o saber historico escolar, construindo curriculos, para efetivar as
demandas da Lei n° 11.645/2008, relativas & inclusdo da tematica indigena nas Escolas
Basicas.

A discussdo proposta para este capitulo entende que o trabalho do professor de
Historia possui relevancia para a consolidacdo de discussdes, as quais busquem positivar
questdes relativas as relagdes étnico-raciais, redimensionando a memoria histdrica através da
epistemologia de sua disciplina.

Assim, Flavia Eloisa Caimi nos aproxima do entendimento da importancia do saber
historico escolar para a constituicdo do desenvolvimento de capacidades cognitivas relativas
ao entendimento de que a diferenca seja cultural, politica ou étnica ndo significa ser desigual,
pois, de acordo com esta autora, uma das justificativas para a inser¢ao da histéria no curriculo

escolar é:

51 BANIWA, G.J. dos S. L. A histéria e cultura indigena no contexto da Lei 11.645/08: reflexos na educagéo
brasileira. Revista de Educagdo do COGEIME. Manaus, v. 25, n. 49, p. 11-23, 2016, p. 20.
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Potencializar nas criancas e adolescentes um sentido de identidade e contribuir para
o0 conhecimento e a compreensdo de outros paises e culturas do mundo atual, ja que
pela consciéncia das origens distintas e diversas, os jovens podem compartilhar
valores, costumes, ideias etc., e também valorizar as diferencas com atitudes de
respeito e tolerancia®.

O segundo capitulo terda como objetivo compreender as representacdes que 0S
discentes elaboram em seus discursos e praticas, sobre os povos indigenas, nas relacdes
engendradas nas Escolas pesquisadas. Essa compreensdo se faz relevante, porque os
professores destas instituicbes buscaram encaminhar curriculos para a efetivacdo da Lei n°
11.645/2008.

Com base nas formulacbes engendradas por Peter Lee, Flavia Caimi, Mauro Coelho,
Wilma Coelho e Carlos Silva, entendo que o ensino de Histéria na Educacdo Baésica €
importante, porque € por meio dessa disciplina que os (as) alunos (as), formalmente, tém
acesso ao conhecimento sobre o passado e sobre a trajetdria historica de agentes sociais que se
fazem presentes em nossa sociedade, com normas, culturas e dinamismos que se construiram
ao longo do tempo.

Portanto, entendo que as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores de
Histéria possuem relevante importancia para que os discentes tenham a possibilidade de
pensarem em diferentes perspectivas sobre os povos indigenas. Afinal de contas, a pratica
pedagdgica tem como uma de suas finalidades pensar a aprendizagem dos estudantes.

Por fim, para o terceiro, buscarei fazer uma discussdo sobre uma dimensdo que nos
possibilitard pensar acerca das representagdes sobre os povos indigenas engendradas pelas
praticas pedagdgicas dos docentes de Historia, que € o processo formativo desses docentes e
sua relacdo com a tematica das relacGes étnico-raciais.

Desta forma, os curriculos dos cursos de formacdo dos professores pesquisados, seja
inicial ou continuada, junto com as entrevistas realizadas com estes se consolidam como
fontes utilizadas para esta discussdo. 1sso nos possibilitard pensar acerca das representacdes
sobre os povos indigenas engendradas pelas praticas pedagogicas dos docentes de Historia e

sua relacdo com a tematica a respeito das relagcdes étnico-raciais.

52 |bidem., p. 108.
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| CAPITULO: SABER HISTORICO ESCOLAR E A LEI N° 11.645/2008: O
CURRICULO EFETIVADO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS DOCENTES DE
HISTORIA.

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar as representacbes sobre 0s povos
indigenas, formuladas a partir das praticas pedagdgicas dos professores de Historia, no ambito
escolar. Para o desenvolvimento desta pesquisa, recorreu-se a etnografia da pratica escolar
com base na discussdo proposta por Marli Eliza Dalmazo Afonso de Andrél. De acordo com
esta pesquisadora “a pesquisa do tipo etnografico, caracterizada fundamentalmente por um
contato direto do pesquisador com a situacao pesquisada, permite construir 0S processos e as
relacdes que configuram a experiéncia escolar diaria.”?

A etnografia da prética escolar se mostra pertinente nesta dissertagdo, porque nos
permite entender como as representacdes sobre 0s povos indigenas sdo construidas no
cotidiano escolar, “por meio dos conhecimentos, valores, crengas, modo de ver e de sentir a
realidade e 0 mundo.”®

Esta metodologia se desenvolveu por meio da observagdo participativa das aulas de
Historia, nas duas Escolas pesquisadas, da observa¢do do projeto intitulado “Raca e
Etnicidade: resisténcias e desafios”, desenvolvido em uma das duas Escolas pesquisadas, do
registro das atividades desenvolvidas no espaco escolar, através do caderno de campo e da
analise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP’s) das Escolas.

Para o primeiro capitulo, a pratica pedagdgica dos professores de Histdria, nas Escolas
pesquisadas, sera objeto de estudo, para entender a forma como estes profissionais mobilizam
0 saber histérico escolar, construindo curriculos, para efetivar as demandas da Lei n°
11.645/2008, relativas a inclusdo da tematica indigena nas Escolas Basicas.

Dito isto, sera feita uma analise de cenas escolares para possibilitar o entendimento
das representacdes sobre os povos indigenas, a partir das praticas pedagogicas dos professores
de Historia pesquisados. Fernando Seffner traz contribui¢cGes valiosas com o conceito de
cenas escolares. Conforme este autor, 0 roteiro de cenas selecionadas nos permite transitar
entre assuntos referentes as praticas pedagogicas, aprendizagem cientifica e valorizacdo da

diversidade, desenvolvidas nas Escolas®.

1 ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. 18° edigdo. — Campinas SP:
Papirus, 2011.

2 lbidem., p. 41.

3 lbidem., p. 41.

4 Segundo Fernando Seffner, as cenas escolares sdo constituidas como parte das anotagdes em caderno de
campo. As situagdes anotadas a partir das cenas escolares se configuram como potenciais para o entendimento de
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A categoria, saber histdrico escolar serd concebida, neste trabalho, como um
conhecimento com fei¢do cognitiva propria, que se relaciona com o saber de referéncia, mas
se distingue por guardar necessidades e injuncdes do processo educativo. Deste modo, seu
objeto de estudo sdo os processos formativos e cognitivos de criangas, adolescentes e adultos
inseridos na Educacdo Bésica ndo visando produzir ciéncia, mas sim cognicdo. Para Maria

Auxiliadora Schmidt,

O saber histdrico escolar com uma especificidade e legitimidades proprias; o
reconhecimento do fim do dominio das grandes narrativas histéricas e o
encaminhamento para outras concepgdes de narrativa como a historia tematica e a
micro-histdria; a necessidade do ensino de histéria tomar como referéncia o préprio
método da ciéncia; a superacdo da dicotomia ensino-pesquisa e a busca por
propostas pedagdgicas que contemplassem a realidade social dos alunos e
professores; a compreensdo de que alunos e professores sdo sujeitos da historia e
desta com o movimento social e enquanto memoria; o0 uso escolar dos documentos
historicos bem como a renovagdo da utilizagdo destes nos manuais didaticos.®

Concordando com a ideia de Maria Schmidt, o saber historico escolar sera
compreendido, neste trabalhno, como uma categoria que considera a utilizagdo das
caracteristicas proprias da construcdo cientifica da Histéria em conjunto com propostas
pedagdgicas que contemple as multiplas realidades sociais dos (as) alunos (as) e docentes.

Flavia Eloisa Caimi nos aproxima do entendimento da importancia do saber historico
escolar para a constituicdo do desenvolvimento de capacidades cognitivas relativas ao
entendimento de que a diferenca seja cultural, politica ou étnica ndo significa desigualdade,
pois, segundo esta autora, uma das justificativas para a insercdo da histéria no curriculo

escolar é:

Potencializar nas criancas e adolescentes um sentido de identidade e contribuir para
0 conhecimento e a compreensdo de outros paises e culturas do mundo atual, ja que
pela consciéncia das origens distintas e diversas, 0s jovens podem compartilhar
valores, costumes, ideias etc., e também valorizar as diferencas com atitudes de
respeito e tolerancia®.

Para além da justificativa citada acima, esta autora nos permite entender que as
praticas pedagogicas, desenvolvidas no ensino de Historia, atualmente trazem demandas

especificas para os professores dessa disciplina, em funcdo das modificaces curriculares,

questdes como género, sexualidade, raca e classe social, as quais perpassam o cotidiano escolar. Ler: SEFFNER,
Fernando, Um bocado de sexo, pouco giz, quase nada de apagador e muitas provas: cenas escolares envolvendo
questBes de género e sexualidade. Estudos feministas. Floriandpolis, v. 2, n. 19, 2011.

5 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Saber escolar e conhecimento histérico? Histéria e ensino de histdria: revista
do laboratério de ensino de Histéria. Londrina, Centro de Letras e Ciéncias Humanas: UEL, v. 11, p. 35-49,
2005, p.39.

& CAIMI, Flavia E. O que precisa saber um professor de Historia? Historia & Ensino. Londrina, v. 21, n. 2, p.
105-124, jul./ dez. 2015, p. 108.
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incluindo novos contetidos, atualizacdo da historiografia, exigindo novos recortes e novas
perspectivas historiogréaficas e a inclusdo de temas, os quais ainda esbarram em saberes que
priorizam um determinado segmento social em detrimento de outros’.

A autora supracitada também elucida que a pratica pedagodgica, referente ao professor
de Historia, requer uma proximidade do oficio do historiador, ou seja, 0 saber acionado pelo
professor relaciona-se com o saber historiogréfico, especialmente com uso de fontes em sala
de aula, aliada com as exigéncias da metodologia pedagdgica. Para Flavia Caimi, as

demandas especificas dos professores de Historia exigem:

O uso de metodologias proprias do campo da investigacdo historiogréafica, que
aproximem os estudantes do oficio do historiador, como o trabalho com fontes
histéricas em sala de aula; a atengdo a temas que dizem respeito aos novos sujeitos
que adentram a Escola, especialmente a diversidade de grupos étnicos e culturais e
as questdes de género.?

Essas demandas, aliadas com os saberes pedagdgicos possibilitam aos discentes a
aproximacdo do modo como se constroi o conhecimento histérico, oportunizando, dessa
forma, o protagonismo dos (as) alunos (as) no seu percurso de aprendizagem. Portanto, a
dimensdo das praticas pedagdgicas dos professores de Histdria, conforme Edson Silva,® néo
pode ser subdimensionada, pois, estas ocupam um papel central na mediacdo do
conhecimento histérico na Escola e sdo importantes para o entendimento da construcdo das
representacdes dos povos indigenas construidas ali.

Dito isto, as préaticas pedagdgicas expressam a forma como os docentes enfrentam as
demandas da legislacdo para as relagcdes ético-raciais, abordam os conteudos, elegem seus
recursos didaticos e também refletem suas concep¢des sobre o lugar que a disciplina Histéria
ocupa nos curriculos da Educacdo Basica, assim como suas trajetorias formativas
profissionais e de vida.

Outra dimensdo importante, para esta dissertacdo, € a discussdo referente ao curriculo
concretizado no espaco escolar. Alice Casimiro Lopes afirma que as pesquisas, sobre o
curriculo, ttm demonstrado que a Escola, como um espaco de trabalho empirico, tem revelado

diferentes dindmicas e resisténcias em relacdo as orientacfes emanadas pelo Estado, pois, a

" Ideia obtida a partir das contribuicdes de Flavia Eloisa Caimi, para o campo do ensino de Histéria. Ler: CAIMI,
Flavia Eloisa. Por que os alunos (ndo) aprendem Histéria? Reflexfes sobre ensino, aprendizagem e formacéo de
professores de Historia. Revista Dossié, v.2, n 21, p. 17-32, 2006; CAIMI, Flavia Eloisa. A licenciatura em
Historia frente as atuais politicas pUblicas de formag&o de professores: um olhar sobre as definigdes curriculares.
Revista Latino-Americana de Historia. Sdo Leopoldo, v. 2, n. 6, p. 193-209, 2013; CAIMI, Flavia E. O que
precisa saber um professor de Historia? Histéria & Ensino. Londrina, v. 21, n. 2, p. 105-124, jul./ dez. 2015.

8 Ibidem., p.110.

® SILVA, Edson. Op. cit., 2014.
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gestdo, os docentes e os demais agentes escolares desenvolvem préticas no espago escolar,
maltiplas e facetadas. De acordo com esta autora as:

Pesquisas trazem contribuicGes importantes para o entendimento das politicas de
curriculo em virtude de, com frequéncia, assumirem a Escola como espago de
trabalho empirico. Ainda que em trabalhos isolados prevaleca o discurso de que
existe uma homogeneidade imposta pela globalizacdo da economia, capaz de limitar
os sentidos das politicas, os resultados desses trabalhos, tratados em conjunto,
expressam diferentes dindmicas de resisténcia e reinterpretacdo das orientages do
Estado ou mesmo de producdo para além da assimilagdo dos marcos centralizados.°

Maria Amélia Santoro Franco reforca a ideia de Alice Lopes, porque entende que as
praticas pedagogicas se constituem numa dimensdo de resisténcia e de manifestacGes das
maultiplas motivacbes e experiéncias, as quais buscam tentar concretizar determinados
aprendizados, dessa maneira, a pratica pedagogica, segundo esta autora é viva, existencial,

interativa e impactante, porque:

Se organiza para concretizar determinadas expectativas educacionais. Sdo praticas
carregadas de intencionalidade e isso ocorre porque o proprio sentido de préxis
configura-se através do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e da
sentido a acdo, solicitando uma intervencéo planejada e cientifica sobre o objeto,
com vistas a transformagcao da realidade social*.

Ivor F. Goodson entende que os docentes constroem os curriculos escolares a partir de
uma série de fatores singulares, tais como suas disciplinas, processo formativo, educacéao
familiar, religiosa etc. Esses curriculos tém intima relacdo com as praticas pedagdgicas dos
professores, ja que, “o curriculo produzido pelo professor ndo ¢ simplesmente colocado, mas
sistematicamente produzido.”?

O curriculo produzido tem relevancia nas representacGes sobre os povos indigenas,
construidas no espaco escolar, porque revelam a forma como determinados temas ocupam
espacos e resistem frente a conhecimentos que privilegiam determinadas camadas sociais e
depreciam outras. Nesse sentido, o aporte tedrico centrado em Ivor Goodson nos permite
entender que as praticas pedagogicas dos professores de Histdria devem ser vistas ndo apenas
como uma expressao, representacdo ou reflexo de interesses sociais determinados, mas
também como produtora de identidades e subjetividades.

As contribuicBes desses autores sdo pertinentes para entender que as praticas

desenvolvidas pelos docentes nas Escolas pesquisadas, engendram curriculos escolares e

10 LOPES, Alice Casimiro. Discursos nas politicas de curriculo. Curriculo sem Fronteiras, v. 6, n. 2, p. 33-52,
Jul./Dez., 2006, p. 34

I FRANCO, Maria Amélia Santoro. Préticas pedagdgicas de ensinar-aprender: por entre resisténcias e
resignacOes. Educacdo e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 41, n. 3, p. 601-614, jul./set. 2015, p. 604.

12 GOODSON, lvor F. Curriculo Teoria e Histéria. 1° edigdo. Rio de Janeiro: Ed. Vozes. 1995, p. 63.
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representacdes sobre os povos indigenas a partir de experiéncias, vivéncias, condicbes de
trabalhos, processo formativo e demandas burocraticas escolares.

Esta inferéncia parte das fontes, tais como os PPP’s, o caderno de campo,
acompanhamento das aulas ministradas pelos professores de Histéria e os relatos dos
professores, as quais denotam, a despeito da semelhanca de condicdes de trabalho, préaticas
pedagogicas distintas entre os professores de Historia das duas Escolas.

A professora de Historia, da Escola Anan, elabora suas atividades, sobre a tematica
indigena, em sintonia com as atividades do projeto “Raga e etnicidade: resisténcias e
desafios”, cujo objetivo é o combate ao preconceito e a discriminagdo sobre negros e indios
presentes em nossa sociedade, no qual a professora de Ensino Religioso e a gestdo escolart?
sdo atuantes. A préatica pedagogica do professor de Histdria da Escola Bel demonstrou ter
relacdo com o livro didatico de Historia para o segundo ano do ensino médio, pois, suas aulas,
consideravelmente, se concretizam relacionando sua experiéncia docente com 0 que esta

formulado naquela literatura.

1.1 Apresentando a Escola Anan: organizacdo escolar e suas funcionalidades

estruturais.

A Escola Anan participou, em 2009, de uma pesquisa em ambito nacional sobre as
préticas pedagogicas relativas a Cultura Afro-Brasileira, a Historia da Africa e & Historia dos
Povos Indigenas, Esta pesquisa analisou as praticas pedagogicas de trinta e seis Escolas em
todo o Brasil, no qual a Escola Anan esté inclusa. Contudo, diferentemente do objetivo da
pesquisa supracitada, que foi de analisar a forma como a Lei n° 10.639/2003 estava sendo
efetivada nas Escolas Basica brasileira, por meio das praticas pedagogicas dos professores,
essa dissertacdo se propOe analisar as representacdes a respeito dos povos indigenas
construidas pelos professores de Histdria e os discentes, a partir das praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores de Histdria.

Esta instituicdo de ensino fica localizada no municipio de Ananindeua, no bairro da

Guanabara, o qual se encontra em uma area urbanizada localizada préxima a redes de servigos

13 Estas agentes escolares militaram e militam para que o projeto “Raca e etnicidade: resisténcias e desafios”
fosse pensado, concretizado e permanecido na Escola Anan, mesmo sofrendo resisténcias de outros professores
dentro da propria Escola. Elas estdo presentes nas atividades do projeto e contribuem para que os docentes
envolvidos nesse projeto realizem suas atividades, observou-se também, que a professora de Ensino Religioso
contribui com recomendacBes de leituras e ideias para que a professora de Histdria desenvolva sua préatica
pedagagica.
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como supermercados, universidade, condominios e hospitais. O bairro em que se localiza a
Escola Anan possui rede publica de esgoto e a maioria das ruas asfaltadas.

Esta Escola obteve o resultado do IDEB! de 2015 equivalentes a 3,1, abaixo da meta
projetada de 5,4.'° O ndo alcance da meta projetada, por esse sistema avaliativo, indica que,
de acordo com os parametros de IDEB, existe a incipiéncia na aprendizagem relacionada a
Lingua Portuguesa e Matematica bem como consideravel indice de evasdo escolar, ja que o
objetivo do IDEB ¢ avaliar o nivel de desenvolvimento das Escolas concernente a estes
aspectos.

Contudo, esses dados devem ser concebidos com cautela, pois, como afirma Fernanda
Ferreira Belo e Nelson Amaral Cardoso®® e José Marcio Silva Barbosa e Rita Marcia Andrade
Vaz de Mello,'” os dados apontados pelo IDEB s&o incipientes para elucidar o panorama da
Educacdo Basica no Brasil, porque escamoteiam dados importantes sobre o desempenho
escolar, excluindo outros fatores que interferem no processo de ensino e aprendizagem.

A estrutura escolar pode ser um indicativo do baixo resultado no IDEB, pois, as
condicdes em que os alunos e professores se encontram podem interferir nas praticas
pedagdgicas. As condicdes e as salas de aulas sdo inadequadas para 0 ambiente de ensino e
aprendizagem, porque muitas salas de aulas ndo dispdem de janelas, portas e ventiladores.
Parte das salas localiza-se frente a quadra esportiva. Este entorno da Escola é um espago
privilegiado de encontros dos (as) alunos (as) para a observagédo dos jogos, conversas e flertes.

Logo, as atencBes dos alunos, que estdo em sala de aula, se direcionam em muitos
casos as atividades desenvolvidas no entorno e no interior da quadra. A Escola possui
refeitorio, mas sem as condi¢des adequadas, devido a auséncia de cadeiras e mesas, para a
alimentacdo. Esta instituicdo possui auditorio, onde se desenvolve atividades relacionadas o
projeto “Raca e Etnicidade, Afro-indigena: Resisténcia e Desafios”, tais como apresentacao

de dancas e palestras.

140 Indice de Desenvolvimento da Educacéo Brasileira (IDEB) é uma avaliagio nacional que indica a qualidade
da educacdo por meio de exames padronizados, seja a prova Brasil ou Saeb. Nessa avaliacdo participam
estudantes da Educacdo Basica, os quais sdo avaliados a partir média obtida nas avalia¢Ges de Lingua Portuguesa
e Matematica. Sobre o IDEB ver: LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacao Escolar: politicas, estrutura e organizagdo. 10* Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012; SCHNEIDERI,
Marilda P.; NARDII, Elton L. O Ideb e a construgdo de um modelo de accountability na educacdo basica
brasileira. Revista Portuguesa de Educagéo, v. 27, n. 1, p. 7-28, 2014.

15 A Escola Anan ndo participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para a participacdo do IDDB 2017.
Site consultado: <http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=5144842>.

16 BELO, Fernanda Ferreira; AMARAL, Nelson. Cardoso. IDEB da escola: a afericdo da qualidade do ensino
tem sido referencial para se (re) pensar a educacdo municipal? Revista Educacéo e Politicas em Debate, v. 2,
n.2, p. 339-353, 2013.

17 BARBOSA, José Marcio Silva; MELLO, Rita Marcia Andrade Vaz de. O IDEB como instrumento de
avaliacdo da aprendizagem escolar: uma visdo critica. Revista eletronica Pesquiseduca. Santos, v. 07, n. 13,
p.106-123, jan.-jun. 2015.
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A Escola Anan ndo possui laboratério para atividades extra-sala de aula, porém,
dispde de um espago intitulado Sala de Africanidade, no qual se desenvolvem oficinas,
leituras e cantos relacionados a tematica étnico-racial. Cabe ressaltar que este espaco se
consolidou com os recursos financeiros'® das agentes escolares envolvidas no projeto voltado
ao combate ao racismo e ao preconceito.

Também existe biblioteca, porém, o local ndo é acessado pelos alunos devido as
condicdes apresentadas: pouca iluminacdo, sem acessibilidade as pessoas com deficiéncia e
pouca ventilacdo. E valido destacar que parte da literatura utilizada pelos professores, para o
trato das questdes étnico-raciais, ndo se encontra na Biblioteca, e sim na sala da vice-diretora
e na sala onde se desenvolve o projeto “Raga e Etnicidade Afro-indigena: Resisténcia e
Desafios”.

Essas literaturas,’® em grande medida, sdo adquiridas pelos recursos proprios das
professoras e s@o utilizadas para a concretizagdo dos objetivos do projeto e das aulas de
Historia. A Escola apresenta, em seu PPP, projetos relativos as questbes étnico-raciais, mas
nem todos os professores participam deste projeto. Segundo o relato da professora de Ensino

religioso, que esta a frente do projeto:

Isabela: muitos professores resistem ao projeto voltado para as relagdes étnico-
raciais, por entender que isso ndo tem importancia, mas resistimos, pois, sabemos
da importancia de trabalhar contra o racismo e o preconceito (sic).%

De acordo com Rodrigo Edenilson de Jesus e Shirley Aparecida de Miranda, a falta de
informacdo e de literatura didatica sobre a educacdo das relacdes étnico-raciais, se configura

como um dos fatores que aparecem com mais frequéncia nas resisténcias das comunidades

18 Esses recursos possibilitaram adquirir materiais como: panos, tesouras, caixas de som, lapis de cor, caneta,
barbantes etc.

19 Entre os Livros utilizados no projeto e nas aulas de Histdria estio: BARBOSA, Rogério Andrade. Outros
contos africanos para criancas brasileiras. Colegdo Arvore falante. Ed. Paulina, 2006. LINS, Claudia. Tem
oba-oba no baoba. Colecdo Arvore falante. Ed. Paulinas. 2016. PRISCA, Agustoni. O mundo comega na
cabeca. Colecdo Arvore falante. Ed. Paulinas. 2011. ALVES, Januéria Cristina. Amor de indio. Ed. Paulinas.
2001. GALLOI, Dominique Tilkin, GRUPIONE, Denise Fajardo. Os povos indigenas no Para e Amapa. lepé,
2003. BRASIIA, Ministério da Educacio e Desporto. Conhecendo nosso povo: comunidade indigena
Parkategé. Belém, Secretaria de Estado de Educagdo, 1997.

20 Relato presente no caderno de campo. Isabela, Professora de Ensino religioso da Escola Anan. 13/04/2018.
Essa questdo, apontada pela professora, é reiterada pelas pesquisas de: JANAILSON, Macédo Luiz. Educacao
das relacBes étnico-raciais, participacao e interdisciplinaridade: relato de experiéncia em escolas municipais de
Marabé-Pa. Revista Ensino Interdisciplinar. Mossoré-RN, v. 3, n. 9, Setembro/2017; GOMES, Nilma Lino. As
praticas pedagogicas com as relacdes étnico-raciais nas escolas publicas: desafios e perspectivas. In: GOMES,
Nilma Lino. (Org.). Praticas pedagégicas de trabalho com relacfes étnico-raciais na escola na perspectiva
da Lei N° 10.639/03. 1° Edicéo. Brasilia: MEC, UNESCO, p. 19-33, 2012; ALMEIDA, Marco Antdnio Bettine
de; SANCHEZ, Livia Pizauro. Implementacgdo da Lei 10.639/2003: competéncias, habilidades e pesquisas para a
transformacé&o social. Pro-posicoes. Sdo Paulo, v. 28, n.1, [jan./abr. 2017.
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escolares. Por conseguinte, “Podemos supor que as resisténcias se devem aos efeitos da
naturalizacdo das diferencas transpostas em desigualdades.”?!

Leide Mara Schmidt, Marind Holzmann Ribas e Marlene Aradjo Carvalho,?? também
contribuem para pensarmos as resisténcias existentes nas Escolas, a respeito da educacdo das
relagbes étnico-raciais. Para estas autoras as resisténcias podem estar relacionadas com a
estrutura de poder do sistema de educacdo no Brasil, as quais buscam tomar decis6es sobre a
educagdo brasileira “de forma centralizada e de cima para baixo, sem a participacao da
maioria que esta na base e que sofre a¢io resultante das mais variadas propostas.”?,

De acordo com as autoras supracitadas, essas estruturas interferem nos curriculos,
programas, cursos e disciplinas, 0s quais passam a serem assumidos como estanques e sem
relacdo critica entre si, dificultando a “unido entre as pessoas para discutirem e enfrentarem
conjuntamente seus problemas comuns.”?*,

Contudo, as resisténcias dos movimentos sociais subvertem esta logica, pois, como
afirma Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho, as legislaces a respeito das
relacBes étnico-raciais, ndo surgiram da benevoléncia do Estado, tanto a Lei n° 10.639/2003,
quanto a 11.645/2008, “resultam de demandas de movimentos sociais. nos dois casos, a luta
contra as formas de discriminagio e preconceito.”?

Portanto, a despeito das funcionalidades estruturais estarem precérias, a perspectiva
sobre os povos indigenas é embasada na militancia®® das docentes desta instituicéo, a qual se
desdobra em projetos voltados paras relacdes étnico-raciais. Observou-se, também, que o trato
com a tematica indigena fomenta discussdes coerentes com diretrizes da Lei n° 11.645/2008,

por meio da préatica pedagdgica da professora de Histdria.

2L JESUS, Rodrigo Edenilson de; MIRANDA, Shirley Aparecida O processo de institucionalizagdo da Lei n°
10.639/2003. In: GOMES, Nilma Lino. (Org.). Praticas pedagdgicas de trabalho com relagdes étnico-raciais
na escola na perspectiva da Lei N° 10.639/03. 1° Edicdo. Brasilia: MEC, UNESCO, p. 49-73, 2012, p. 65.

22 SCHMIDT, Leide Mara; RIBAS, Marind Holzmann; CARVALHO, Marlene Aradjo. A pratica pedagogica
como fonte de conhecimento. Olhar de Professor. Ponta Grossa, v. 1, n. 1, p. 9-23, 1998.

23 |bidem., p. 13

24 |bidem., p. 14.

25 COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Op. cit., 2013, p. 2.

% A perspectiva sobre os povos indigenas é embasada na militancia das docentes desta instituicdo, desdobradas
em préaticas pedagdgicas voltadas para as relagdes étnico-raciais. No que diz respeito ao termo militante, Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira entende que o ato de militar corresponde a uma agdo de quem combate, atua e
participa ativamente de um movimento politico.

Deste modo, este termo é pensado nesta dissertagdo como a acdo dessas docentes realizando atividades no
projeto “Raca e Etnicidade Afro-indigena: Resisténcia e Desafios,” frente as resisténcias de outros professores
em reconhecer a importancia de praticas pedagégicas voltadas para a educacdo das relacdes étnico-raciais. Ler
FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1986.



45

1.2 O curriculo efetivado e as representacdes sobre os povos indigenas: préticas
pedagogicas na disciplina Historia da Escola Anan.

A observacdo das préaticas pedagogicas desenvolvidas na Escola Anan nos possibilita
entender a forma como as representagdes sobre os povos indigenas sdo construidas nesse
espaco escolar. De acordo com Henri Lefebvre,?’ as representacbes sdo fendmenos de
consciéncia individual e social contemporanea da constituicdo do sujeito. Para Roger Chartier,
as representacfes ndo sdo discursos neutros ela “produzem estratégias e praticas tendentes a
impor uma autoridade, uma deferéncia, e mesmo a legitimar escolhas.”?

Portanto, o conceito de representacdo, baseada nas formulacGes dos autores
supracitados é pertinente nesta pesquisa, porque as praticas pedagdgicas desenvolvidas na
Escola Anan, ressignificaram o curriculo prescrito?® pelo Estado, relacionando-se com suas
experiéncias individuais e coletivas, produzindo, desta forma, representacdes sobre 0s povos
indigenas concorrentes para a valorizacdo de suas historias e culturas.

Com o advento da Lei n°® 11.645/2008, o curriculo escolar foi modificado, tornando
obrigatoria, nas instituicdes escolares publicas e privada, a Historia e cultura dos povos
indigenas. Deste modo, as préaticas pedagdgicas que concorrem a valoriza¢do da cultura dos
povos indigenas tornam-se importantes instrumentos para a efetivacdo deste marco legal.

Ivor Goodson nos permite entender que as demandas do curriculo prescrito se
desdobram em curriculos efetivados,® nos quais outros fatores, como as experiéncias dos
agentes escolares, lutas sociais e 0 espaco escolar, de modo significativo, se sobrepdem a
legislacdo, manifestados entre outros aspectos educacionais, nas praticas pedagdgicas.

Para Ivor Goodson, o curriculo escolar € um territério permeado de conflitos e
interesses manifestos em praticas e simbologias, a partir de intencdes devidamente inseridas
no contexto social e escolar. De acordo com este autor, a pratica pedagogica se consubstancia

como um elemento que molda o curriculo prescrito a partir de outros elementos, como

2T LEFEBVRE, Henri. Op. cit., 1983, p. 277.

28 CHARTIER, Roger. Introdugdo: Por uma sociologia histdrica das praticas culturais. In: A Historia cultural
entre praticas e representacdes. Col. Memoria e sociedade. Trad. Maria Manuela Galhardo. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, p. 13-28, 1990, p. 17.

29 O curriculo prescrito sera pensado nesta dissertacdo como documentos produzidos em terrenos passiveis de
modificagdes, no qual busca justificar um padrdo de escolarizagdo desejada, que nas palavras de Goodson, “se
desenvolve com base na ideia que se pode definir o norte dos cursos de estudo, assim como continuar com o
ensino dos diversos segmentos e sequéncias, numa variagdo sistematica”. Ver: GOODSON, Ivor F. Curriculo:
teoria e historia. 1° edi¢do. Rio de Janeiro: Ed. Vozes, 1995, p. 67.

%0 Para Ivor Goodson e Gimeno Sacristan, o curriculo efetivado sdo os curriculos produzidos nas relacdes
estabelecidas nas Escolas e, que se materializam nas praticas pedagogicas efetivadas no espago da escolar. Essas
praticas ndo estdo isentas de conflitos, negociacdes e ressignificacdes de outros curriculos propostos & Educacédo
Basica.
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processo formativo, intencionalidade, visdo de mundo etc. ja que o curriculo tem um
significado cultural® conforme veremos a seguir.

Ao iniciar o acompanhamento das aulas de Historia,®® para o sétimo ano do ensino
fundamental, no dia 11 de abril de 2018, a professora estava realizando uma atividade
avaliativa oral sobre a organizacdo social no periodo denominado, ldade Média. Esse
conteldo, ja havia sido trabalhado antes de minha chegada a escola. Ao término do teste, a
docente me informou que a Escola trabalha com projetos relacionados a valorizacdo da
cultura indigena e que pretende trabalhar com a tematica indigena, evidenciando sua cultura e
0 seu papel na sociedade brasileira atual. Isso seria um trabalho parecido com o feito no ano
de 2017, em conjunto com a professora de Ensino Religioso. Segundo a professora de
Historia:

Alice: ano passado foi trabalhado junto com a professora (de Ensino Religioso) a
questdo da mitologia dos Guarani e dos Macuxi, o0s alunos fizeram trabalhos sobre

a origem do mundo a partir da mitologia desses povos. Vamos pensar em uma
forma de trabalhar com os povos indigenas esse ano [sic].*.

Na intencdo de colocar em pratica sua pretensdo de trabalhar com a tematica indigena,
a professora me convidou, apos o término do teste, para escolhermos livros na biblioteca da
Escola que fossem pertinentes para o trato desse tema, entre os livros selecionados estdo Os
povos indigenas no Para e Amapa® e o livro Conhecendo nosso povo, Escola Indigena de 1°
grau: Peptykke Parkategé®. Estes livros®® serviriam de base para que os alunos
apresentassem um seminario sobre a diversidade dos povos indigenas, pois, traziam aspectos
relativos a cultura, a religiosidade e as linguas de distintas etnias indigenas da Amazonia.

Feito isso, a docente disse que na proxima aula, no dia 18 de abril de 2018, iria informar aos

31 Para Ivor Goodson o significado cultural esta relacionado a uma acepcdo de conhecimento e valores ditos
“universais”, inculcagdo ideoldgica e de reproducdo social. Ver: GOODSON, Ivor. A construgdo social do
curriculo. Lishoa: Educa, 1997.

32 As aulas de Histdria, na turma do sétimo ano do ensino fundamental, ocorriam nas quartas-feiras, ocupado os
trés Ultimos horarios, sendo que cada tempo de aula correspondia a 45 minutos.

33 Relato presente no caderno de campo. Alice, Professora de Ensino de Histéria da Escola Anan. 11/04/2018.

3 GALLOI, Dominique Tilkin, GRUPIONE, Denise Fajardo. Os povos indigenas no Pard e Amapa: lepé,
2003. Este livro tem como escopo a compreensdo do dinamismo social e cultural dos povos indigenas dos
Estados do Para e do Amapa.

35 BRASIIA, Ministério da Educacio e Desporto. Conhecendo nosso povo: comunidade indigena Parkategé.
Belém: Secretaria de Estado de Educacgdo, 1997. Este livro foi produzido entre os anos de 1991 e 1995 em
convénio com a Secretaria de Estado de Educacdo do Para (SEDUC — PA) Companhia Vale do Rio Doce
(CVRD —-PA), comunidade indigena Parkatjé e a Fundagio Nacional do indio. O objetivo deste livro é
proporcionar a informag&o e o estimulo a oralidade da lingua tradicional dessa comunidade.

% Estes livros foram selecionados pela professora de Histdria, pois, traziam diversas formas de se discutir a
temaética indigena, tais como os aspectos religiosos, culturais e linguisticos. Pouco contribui para a escolha
desses livros, mesmo ele pedindo minha opinido a respeito.



47

discentes sobre a proposta do seminario, entregando cdpias®’ de parte dos livros mencionados
para seus discentes com a finalidade de elaborar seminarios sobre os povos indigenas.

Na semana seguinte, no dia 18 de abril de 2018, a professora da disciplina Historia
explicou, para a mesma turma, que o teste oral sobre a sociedade medieval seria substituido
por uma atividade relacionada com os povos indigenas. Logo em seguida, a professora
explicou brevemente para a turma sobre a concepgao de indio na atualidade:

Alice: os indios hoje possuem e tem o direito de possuir bens, assim como os
brancos e nem por isso deixam de ser indios [sic]*.

A docente também explicou sobre o conceito de etnia. Na compreensdo da professora,
etnia significa a linguagem e a cultura de diferentes povos.

Como parte da aula, a professora pediu para que os discentes se manifestassem sobre o
que eles entendiam sobre os povos indigenas na atualidade. Alguns alunos expuseram suas

ideias sobre os povos indigenas.

Renan: os indios foram importantes, porque estavam aqui.. N&o foram os
portugueses que descobriu o Brasil, foram os indios [sic]®.
Valéria: para mim o Indio é uma pessoa comum?*,

Uma aluna emitiu um som, ao que parece ser alusivo a um indio, 0 que causou
algumas risadas de parte dos alunos (as) ali presentes, a professora ndo interviu na atitude
dessa aluna, mas outros (as) alunos (as) interviram:

Julia: o indio néo é aquele que faz “huhuhuu’ e nem ficam nus [sic]* .

Henrique: os indios eram guerreiros, porque sobreviveram e até hoje estdo
sobrevivendo [sic]*.

Ao final da aula, a professora parabenizou a turma dizendo que a turma esta
avancgando em relagdo ao senso comum da sociedade. Conformada com as exposi¢des orais
dos discentes, a professora de Histdria realizou a chamada e deu por encerrada a aula. Apés a
aula ministrada, a professora mostrou-me as etnias, presentes nos livros selecionados na

biblioteca, para serem pesquisadas pelos discentes. Entre as etnias, que a professora pensou

37 As copias dos livros foram de responsabilidade da propria docente de Histdria, bem como seus custeios. A
ideia de produzir cOpias surgiu em razdo da necessidade dos alunos produzirem seus seminarios em conjunto e
fora da Escola, uma vez que os livros ndo poderiam sair do ambito escolar, também prevaleceu a ideia de que
cada aluno deveria ter sua propria copia, ja que ndo haveria livros para todos os discentes.

3 Relato presente no caderno de campo. Alice, Professora de Histéria da Escola Anan. 18/04/2018.

39 Relato presente no caderno de campo. Renan, Aluno da Escola Anan. 18/04/2018.

40 Relato presente no caderno de campo. Valéria, aluna da Escola Anan. 18/04/2018.

41 Relato presente no caderno de campo. Julia, aluna da Escola Anan. 18/04/2018.

42 Relato presente no caderno de campo. Henrique, aluno da Escola Anan. 18/04/2018.
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serem oportunos para as atividades futuras em sala de aula, estdo inclusos: os Tupis, 0s
Ararés, os Anambés e 0s Macuxis.

No dia 25 de abril de 2018, a professora apresentou sua proposta de trabalho para a
turma do Sétimo ano do ensino fundamental, na qual estes discentes iriam apresentar um
seminario sobre os povos indigenas na atualidade. Desta forma, a professora sugeriu a turma
que ela fosse dividida em trés grupos, com sete integrantes cada grupo. Em meio a agitacéo
dos alunos na formacdo das equipes, a professora entregou as copias retiradas do livro para
cada integrante dos grupos formados nesta aula.

Como continuacdo da aula, a professora explicou para os discentes sobre a forma
como ela queria que o seminario ocorresse. A docente disse que gostaria que todos 0s
membros da equipe que estivessem apresentando falassem sobre o tema, também pediu para
gue os integrantes das equipes, que ndo estivessem explicando, fizessem perguntas para quem
estava apresentando. No final desta aula, houve um sorteio para saber quais das trés equipes
seriam as primeiras a se apresentarem.

Algo que me chamou a atencdo foi que nenhuma orientacdo foi realizada sobre como
trabalhar com as informacGes que constavam nas copias que eles possuiam e nenhum
contetdo foi ensinado. A aula se resumiu na apresentacdo da proposta feita pela professora de
Historia e, em decidir quais alunos iriam ficar em cada equipe.

No dia 9 de maio de 2018, ocorreu a apresentacdo*® das primeiras equipes. No inicio,
muitos alunos se queixaram para a professora, alegando que ndo tiveram condicBes de se
reunir. A professora perguntou se eles tinham estudado alguma coisa sobre o tema e, como a
resposta foi positiva, a docente pediu para que o grupo apresentasse o que foi pesquisado.

Assim, o grupo | apresentou sobre os Tupis. Durante a apresentacdo, o termo tribo foi
utilizado varias vezes e os discentes pareciam ndo saber que Tupi € um tronco linguistico que
congrega varios grupos indigenas como os Assurinis do Xingu, Anambés e os Zoés. De

acordo com o grupo:

Manuel: os tupis pertencem a uma tribo que vive na Amazbnia, utilizando dos
meios naturais para sua sobrevivéncia e essa tribo é importante para proteger a
floresta [sic].*

A professora ndo interviu na fala dos alunos, mesmo eles incorrendo na generalizagdo
dos povos indigenas, ja que a proposta do seminario seria apresentar sobre um povo indigena.

Um aluno, presente em sala de aula, fez a seguinte pergunta para o grupo:

4 As apresentaces foram observadas e anotadas no caderno de campo.
4 Relato presente no caderno de campo. Manuel, aluno da Escola Anan. 09/05/2018.
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José: e se eles deixassem de existir? [sic].*

Uma integrante do grupo respondeu:

Brenda: eles estdo nas Escolas, faculdades e em algumas comunidades, falando o
portugués e suas linguas e estudando também em suas comunidades [sic].*®

O grupo Il trouxe imagens que compararam o passado e 0 presente dos povos Araras
da etnia Tupi. Os discentes elucidaram que essa comunidade se localiza no Estado do Paré e
que sdo bilingues, também explicaram que, na atualidade, esses indios vivem nas areas

urbanas, mas ndo perderam suas raizes. Um aluno perguntou:

Bruno: como era a diviséo de trabalho entre os Araras? [sic].*

A integrante do grupo que estava apresentando respondeu:

Maria: os homens faziam as armas e as mulheres faziam a comida [sic].*®

O grupo 111 fez uma apresentacao sobre os Anambes.

Joana: os Anambés mais idosos falavam a lingua Anambé, isso na década de 80,
hoje os jovens falam o portugués [sic].*®

Uma aluna perguntou:

Maria: o que diferencia os Anambés dos outros? [sic].>°

Os integrantes do grupo ndo souberam responder. No dia 16 de maio, outras trés
equipes se apresentaram. No inicio da aula, uma das participantes desistiu de apresentar, a
professora afirmou que a apresentacdo correspondia a quatro pontos e a prova seis. Depois
dessa informacdo, a aluna que pretendia desistir de apresentar resolveu apresentar. Este grupo
expds sobre os Mapueras, apresentando a criagdo do mundo segundo essa etnia.

Samara: o0s Mapueras estavam no céu, desceram por uma escada feita de
tartarugas e povoaram o mundo [sic].>

Os alunos pareciam inseguros, estavam lendo com dificuldade, uma das alunas néo

conseguiu ler. Ao termino da apresentacdo um aluno perguntou:

4 Relato presente no caderno de campo. José, aluno da Escola Anan. 09/05/2018.

46 Relato presente no caderno de campo. Brenda, aluna da Escola Anan. 09/05/2018.
47 Relato presente no caderno de campo. Bruno, aluno da Escola Anan. 09/05/2018.
48 Relato presente no caderno de campo. Maria, aluna da Escola Anan. 09/05/2018.
49 Relato presente no caderno de campo. Joana, aluna da Escola Anan. 09/05/2018.
%0, Relato presente no caderno de campo. Maria, aluna da Escola Anan. 09/05/2018.
51 Relato presente no caderno de campo. Samara, aluna da Escola Anan. 16/04/2018.
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Pedro: como eles (Mapueras) estdo hoje?[sic].>

Uma aluna da equipe que apresentou sussurrou para o colega de equipe

Samara: vou matar esse garoto [sic].>®

Diante do siléncio que tomou conta da sala de aula, a professora interviu:

Alice: hoje, os Mapueras estdo trabalhando no beneficiamento da castanha,
utilizando equipamentos atuais [sic].>*

O Grupo Il apresentou, também, sobre os Mapueras, porém, evidenciando o

conhecimento produzido por este povo:

Mauricio: os Mapueras produzem remédio para caspa, eu nunca usei s6 uso Clean
Man, também produzem remédio para tosse, a partir das plantas [sic].%®

Vinicius: usavam pequenos panos cobrindo as partes intimas e pintavam seus
corpos para ir a festa, hoje usam roupas normais [sic].%

Uma aluna perguntou:

Maria: como eles vivem hoje? [sic].%’

Um integrante da equipe respondeu:

Mauricio: eles vivem como nds, trabalham e usam roupas como nds [sic].>®

O Grupo 111 falou sobre os Anambés, expondo por meio de imagens, sua localizacdo a

margem do rio Tocantins,

Fernando: a lingua dos Anambés é tupi-guarani [sic].>®

Joel: hoje perderam parte de sua cultura, eles moram em casa com caracteristicas
regionais, como casa de cobertura de palha e hoje usam armas ao invés de flechas
[sic].%®

Selma: Hoje eles moram perto da cidade de Baido [sic].5

Uma aluna perguntou:

Joana: o que diferenciam eles dos outros indigenas? [sic].®?

52 Relato presente no caderno de campo. Pedro, aluno da Escola Anan. 16/04/2018.

%3 Relato presente no caderno de campo. Samara, aluna da Escola Anan. 16/04/2018.
% Relato presente no caderno de campo. Alice, Professora de Historia da Escola Anan. 16/04/2018.
%5 Relato presente no caderno de campo. Mauricio, aluno da Escola Anan. 16/04/2018
% Relato presente no caderno de campo. Vinicius, aluno da Escola Anan. 16/04/2018.
57 Relato presente no caderno de campo. Maria, aluna da Escola Anan. 16/04/2018.

%8 Relato presente no caderno de campo. Mauricio, aluno da Escola Anan. 16/04/2018
% Relato presente no caderno de campo. Fernando, aluno da Escola Anan. 11/04/2018.
60 Relato presente no caderno de campo. Joel, aluno da Escola Anan.16/04/2018.

61 Relato presente no caderno de campo. Selma, aluna da Escola Anan. 16/04/2018.

62 Relato presente no caderno de campo. Joana, aluna da Escola Anan. 16/04/2018.



51

A resposta dada foi:

Joel: a cultura mudou répido, ja dos outros demoraram [sic].%

Outra pergunta surgiu:

Esmaelson: vocés tratam os indios como selvagens, porque antes usavam flechas,
agora usam armas. Por que eles tém que usar armas hoje? [sic].64

As respostas foram:

Joel: porque, hoje, alguns indios sdo policiais [sic].®
Alice: eles usam, também, para cagar [sic].%

A analise das praticas pedagdgicas da professora de Histdria sugere que o trato com a
tematica indigena se consubstancia no olhar empatico, na busca de reconhecer a importancia
desses povos como agentes histdricos, na sociedade brasileira atual. A contribuicdo de Peter
Lee é pertinente para entendermos que a empatia, acionada por esta docente, permite expandir
a concepcdo de que 0s sujeitos sociais podem assumir diferentes modos de vida, papeis e

objetivos distintos na sociedade.

A experiéncia vicéria a ser encontrada no ensino de historia é libertéria. Ela pode
expandir nossa concepgdo do que o “homem” é capaz, mostrando-nos o que ele fez,
pensou e foi, e como ele mudou. Mais diretamente, supre uma imensa gama de
exemplificagBes concretas de ideais individuais manifestacfes do modo de vida que
é possivel se levar.®’

Este saber empatico se efetivou em forma de perscrutacdo sobre o que os alunos
sabiam dos povos indigenas, elucidando que estes possuem direitos sociais na atualidade,
selecionando literaturas que evidenciam a heterogeneidade dos povos indigenas e propondo
aos estudantes um seminario que evidenciasse a pluralidade étnica dos povos indigenas.

Anilton Diogo dos Santos e Marlene R. Cainelli® afirmam que a empatia pedagdgica®®

contribui para aprendizagem, j4 que pode “facilitar a compreensao historica, ao aproximar as

83 Relato presente no caderno de campo. Joel, aluno da Escola Anan. 16/04/2018.

8 Relato presente no caderno de campo. Esmaelson, aluno da Anan. 16/04/2018.

8 Relato presente no caderno de campo. Joel, aluno da Escola Anan. 16/04/2018.

% Relato presente no caderno de campo. Alice Professora de Histdria da Escola Anan. 16/04/2018.

87 LEE, Peter. Por que aprender Historia? Educar em revista. Curitiba, n. 42, p. 19-42, out./dez. 2011, p. 39.

8 SANTOS, Anilton Diogo dos; CAINELLI, Marlene Rosa. Empatia pedagdgica como possibilidade
metodolégica para o trabalho com a temporalidade em sala de aula. Cadernos de Pesquisa: pensamento
Educacional. Curitiba, v. 13, n. 33, p. 90-108, jan.- abri. 2018, p. 104.

69 Empatia Pedagégica é um postulado formulado por Anilton Santos e Marlene Cainelli como forma de tornar
0s conteudos histéricos em algo agradavel para o estudante, facilitando o acesso dos contetidos histdricos.
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pessoas do passado as do presente.”’® Estes autores elucidam que este processo pode ser

concebido de forma involuntéria:

Entendemos que esse processo parece nascer de forma involuntaria, uma vez que
para estruturar-se como aprendizagem histérica seria importante a constituicdo via
contelido substantivo de um conflito prévio no sentido préprio da orientacéo da vida
pratica dos alunos.™

As contribuicdes dos autores supracitados permitem pensarmos que a pratica
pedagdgica, da docente de Historia, deve ser entendida com cautela, pois a relagdo com a
empatia pode criar “confusdes conceituais e anacronismos,”’? ja que os contetidos devem
estar na pauta dos processos de aprendizagem.

Dito isto, sua pratica pedagdgica ocorreu sem enfrentamento desta tematica nos
conteddos, concomitantemente, sem acionamento do saber historiografico e da legislacdo para
0 reconhecimento da importancia desses agentes historicos para a formacao da nacionalidade
e sem a interferéncia e orientacdo na producéo dos trabalhos realizados.

Os trabalhos apresentados ndo evidenciaram inferéncias, processo intelectual com base
nas informacdes contidas nas copias dos livros, ndo exercitando um raciocinio histérico e se
limitando a identificar informacdes sobre 0s povos indigenas.

De acordo com Wilma Coelho e Mauro Coelho, as iniciativas movidas pela boa
vontade e pela insipiéncia tedrica e metodoldgica, ndo encaminham alteracdo na forma como
a sociedade brasileira é concebida, especialmente as caracteristicas racistas e preconceituosas
que marcam nossa sociedade.”*Portanto, o trato com a tematica indigena desenvolvida, na
pratica pedagogica da docente de Histdria, opera um saber historico escolar, movido pela boa
vontade e pela insipiéncia tedrica e metodoldgica, o qual pouco contribui para alterar o senso
comum sobre os povos indigenas.

As representacdes construidas, na pratica da professora de Histdria, sobre os povos
indigenas, em que estes agentes sao percebidos como plurais, protagonistas e sujeitos, que
ocupam uma diversidade de espaco na sociedade atual, se relacionam, com outras atividades
desenvolvidas na Escola, as quais permitem a professora de Historia construir uma

representacdo positiva sobre os povos indigenas.

0 Ibidem., p. 98.

> Ibidem., p. 104.

2 |bidem., p. 99.

8 |deias impulsionadas pelas reflexdes de W. Coelho e M Coelho Recomenda-se ler: COELHO, Wilma de
Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Os conteldos étnico-raciais na educacdo brasileira: praticas em curso.
Educacdo em Revista. Curitiba, n. 47, p. 67-84, Mar. 2013.
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As iniciativas da professora de Ensino Religioso, da gestdo e da professora de
Historia, ao desenvolverem o projeto “Raga e etnicidade: resisténcias ¢ desafios,” promovem
um ambiente escolar em que as relacdes étnico-raciais ganham destaques nas atividades
desenvolvidas na Escola, nos quais 0s povos indigenas sdo representados positivamente na
sociedade envolvente. O quadro abaixo aponta algumas atividades desenvolvidas no Projeto
“Raga ¢ Etnicidade Afro-indigena: Resisténcia e Desafios”

Quadro 1

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PROJETO RAGA E ETNICIDADE: RESISTENCIAS E
DESAFIOS

Produgdo de marca texto

Roda de conversa sobre a diversidade indigena.

Oficina de producdo de bonecas negras e indigenas.

Pesquisas que valorizem mulheres negras e indigenas.

Contos africanos e indigenas.

Quadro 1: Quadro construido a partir do trabalho de campo, por meio de entrevistas e observagdo das
atividades desenvolvidas dentro da Escola Anan.

O quadro acima evidencia que as atividades desenvolvidas sdo mudltiplas e
diversificadas, possibilitando a valorizacdo da cultura e da histéria dos povos indigenas, por
meio de contos, conversas sobre a diversidade, pesquisas e representacfes que evidenciam
esses povos como protagonistas.

A despeito das condi¢des de dificuldades do espaco fisico desta Escola e da resisténcia
de alguns docentes desta instituicdo, as docentes a frente deste projeto, por meio de suas
vontades politicas buscam efetivar a Lei n° 11.645/2008, colaborando, assim para construgédo
de uma representacao que valoriza as distintas culturas, linguagens e a organizacdo social dos
diversos povos indigenas.

Portanto, a pratica pedagogica desenvolvida nas aulas de Historia tem intima relacéo
com atividades previstas no PPP da Escola Anan. Desta forma, o voluntarismo e a vontade
politica, da professora de Historia, possibilitava esta docente o enfrentamento das demandas
da Lei n° 11.645/2008, mais pelo acionamento da empatia do que pela aprendizagem sobre os

indios em perspectiva historica. Logo, sua pratica pedagdgica “pode ser uma das formas de
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criacdo de saber historico escolar,””® o qual possibilita aos estudantes construirem o
conhecimento sobre os povos indigenas mais na ordem dos valores do que na ordem da

epistemologia da disciplina Historia.

1.3 Apresentando a Escola Bel: organizagdo escolar e suas funcionalidades

estruturais.

A Escola Bel se configura como pertinente, nesta pesquisa, porque nos permite
compreender como uma Escola voltada para o processo de ensino e aprendizagem de alunos
no ensino médio representa 0s povos indigenas nas praticas pedagdgicas, por meio da
disciplina Histéria. Diferentemente da primeira Escola, a instituicdo Bel ainda ndo foi objeto
de pesquisa académica para entender como as relacfes étnico-raciais se desdobram por meio
das praticas pedagogicas dos professores, por isso, a pesquisa, nessa Escola, se mostra
importante para compreendermos suas agdes e, assim, buscar melhorias no que tange a
formagcdo de profissionais que atuam na Educagéo Basica.

A Escola Bel fica localizada no municipio de Belém, capital do estado do Para, no
bairro do Guama. Apesar de se encontrar em uma area urbanizada proximo de varias
instituicGes de ensino publico e privado, de posto de salde, de uma unidade da policia militar
e de ampla variedade comercial, com lojas e supermercados, este bairro é marcado por
esteredtipos que o estigmatizam como um bairro violento.

A Escola Bel ndo obteve resultado no IDEB de 2017. Segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o numero de participantes no
SAEB foi insuficiente para que os resultados fossem divulgados.” Esta instituicio oferece a
modalidade do ensino médio, o qual se desdobra em outras modalidades como a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA)' e o Projeto Mundiar.”’

Esta instituicdo apresenta salas de aulas, distribuidas e dois andares, recém-

reformadas, com ar-condicionado, portas e janelas. Porém, o sistema de refrigeracdo nédo

4 CARDOSO, Oldimar pontes. Representagdes dos professores sobre o saber histérico escolar. Caderno de
pesquisa. S&o Paulo, v. 37, n. 130, Jan./abr. 2007, p. 223-224.

75, Site consultado: http://ideb.inep.gov.br/resultado/

6 O EJA é uma modalidade direcionada para pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino regular na idade
apropriada. Segundo Lisete Regina Gomes Arelaro e Soénia Maria Portella Kruppa o EJA estd imerso nas
politicas sociais que visam a melhoria da qualidade de vida, assim como superar as discriminagdes de classe,
género, raca e idade. Para o aprofundamento sobre essa modalidade recomenda-se consultar: ARELARO, Lisete
Regina Gomes; KRUPPA, Sbénia Maria Portella. A Educacdo de jovens e adultos. In: OLIVEIRA, Romualdo
Portela; ADRIAO, Thereza. (0Org.). Organizagio do Ensino no Brasil: niveis e modalidades na Constituicao
Federal e na LDB. 2° edicéo revisada e ampliada. Sdo Paulo: Xam4, 2007, p. 85-105.

7 E um projeto formulado em parceria entre a Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC) e a Fundacéo
Roberto Marinho cujo objetivo é minimizar a distor¢ao da relacdo entre idade /série. Esse projeto possibilita aos
alunos a conclusdo do ensino fundamental em 24 meses e do médio em 18 meses.



http://ideb.inep.gov.br/resultado/

55

funciona em boa parte das salas de aulas, fazendo com que a qualidade das aulas seja
prejudicada pelo excesso de calor. As dependéncias desta Escola ndo sdo acessiveis aos
alunos com deficiéncia, exceto o banheiro que foi recém-reformado e dispde de sanitarios
para estes discentes.

A quadra esportiva, apesar de pequena, era um local de desenvolvimento de atividades
dos (as) alunos (as), relativas a danca e ao futsal. O péatio central era um lugar privilegiado
para as conversas entre os estudantes. Ja os docentes, quando ndo estavam em sala de aula, se
encontravam na sala destinada aos professores, que possuia uma estrutura relativamente boa,
pois tinha sofa, armarios, banheiro, mesa, televisdo, cafeteira, bebedouro e um amplo espago.

A Escola Bel possui refeitério com cadeiras e mesas para que 0s alunos possam
desfrutar da alimentacdo ofertada, também tem auditorio, o qual é utilizado como sala de aula,
devido as reformas feitas em algumas salas de aula, inclusive, partes das aulas observadas
foram realizadas neste auditorio. Essa Escola possui laboratério de informética, mas, ele ndo
funciona por falta de manutencgao nos equipamentos.

Essa instituicdo possui biblioteca, pouco acessada pelos professores e alunos, isso
pode ter relacdo com a falta de acessibilidade as pessoas com deficiéncia e o desconforto
causado pela falta de manutencdo no ar-condicionado. Este espaco também carece de
profissional responsavel pelos acervos literarios, ja os livros encontram-se desorganizados e
com infima literatura voltada para temética indigena.

No que tange as aulas de Histéria sobre a tematica indigena, observou-se que a
abordagem a respeito deste tema segue a narrativa proposta pelo livro didatico por meios dos
contetdos referentes ao periodo colonial. Esta abordagem ocorre possivelmente, pelo fato
deste instrumento possibilitar ao professor discutir sobre os povos indigenas, ja que esta
instituicdo ndo prevé projetos ou atividades que concorram para o0 enfrentamento das
Diretrizes Operacionais para a implementacao da Historia e das culturas dos povos indigenas
na Educacio Basica.’

Observou-se que a temaética indigena se encontra ausente no Projeto Politico

Pedagdgico (PPP)" desta instituicdo. Entendo que na caréncia desta tematica no PPP, o livro

8 BRASIL, Ministério da Educacdo. Diretrizes operacionais para a implementacdo da histéria e das
culturas dos povos indigena na educagéo bésica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Parecer CNE/CEB
n° 14/2015. Brasilia/DF, D.O.U. de 18/04/2016.

™ As discussfes correntes no campo do ensino sugerem que o Projeto Politico Pedagdgico é importante para
nortear as atividades pedagdgicas na escola, pois a construgdo deste documento é um processo permanente de
reflexdo e transformacdo da realidade escolar. Ver: VEIGA, llma Passos da. Projeto politico pedagégico da
escola: uma construgdo coletiva. In: VEIGA, lIma Passos da. (Org.). Projeto politico pedagdgico da escola:
uma construcdo possivel. Campinas: Papirus, 1998; AZEVEDO, Maria Antdnia Ramos de; ANDRADE, Maria



56

didatico cumpre a funcéo de curriculo de fato, pelo qual o docente busca efetivar a Lei n°
11.645/2008. O PPP apresentado, pela gestdo escolar, corresponde ao triénio de 2014 a 2016.

Desta forma, entendo que o livro didatico, expressa a forma como os professores
trabalham a questdo indigena, ja que esta tematica ndo se contra presente no PPP e, isso pode
representar a visao que a gestdo e o corpo docente tém sobre o papel que o livro didatico
desenvolve na Escola.

Dito isto, o livro didatico é o recurso utilizado pelo professor de Histdria para discutir
a tematica indigena. Na pesquisa realizada, observou-se que esta tematica possui pouca
atencdo no espaco escolar, os professores ndo se mobilizam para discuti-la. Deste modo, a
questdo indigena é enfrentada nos conteldos escolares, porém, sem uma relacdo
interdisciplinar e sem interlocucdo com a gestéo escolar.

Portanto, a auséncia de discussdo, no espaco escolar, sobre a possibilidade de efetivar
a Lei n° 11.645/2008, a infima articulacdo entre docentes e gestores para garantir a
efetividade desta lei e a caréncia de formacdo voltada para esta legislacdo, refletem a

exiguidade da temética indigena no projeto pedagogico desta Escola.®®

1.4 O curriculo efetivado e as representacdes sobre os povos indigenas: praticas

pedagdgicas na disciplina Histéria da Escola Bel.

A pesquisa, baseada na observacdo participante interpretativa, proposta por Oldimar
Cardoso®! e, no estudo da etnografia escolar pensada por Marli André,®? evidenciou que a
pratica pedagogica do professor de Historia, relacionada com a tematica indigena, foi pensada
e concretizada através do curriculo emanado pelo livro didatico, no conteddo referente ao
periodo colonial.

Ao acompanhar as aulas do professor da disciplina Historia,®® nas turmas do segundo

ano do ensino médio®*, percebeu-se que o livro didatico norteia a pratica deste docente para o

de Fatima Ramos de. Projeto politico pedagdgico e o papel da equipe gestora: Dilemas e possibilidades.
Interacgdes, v. 8, n. 21, p. 204-218, 2012.

8 Recomendo a leitura de: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Os contelidos étnico-
raciais na educacdo brasileira: praticas em curso. Educacdo em Revista. Curitiba, n. 47, p. 67-84, Mar. 2013;
GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. O desafio da diversidade. In: GOMES, Nilma
Lino. (Org.). Experiéncias étnico-culturais para a formacao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002,
p. 13-33.

8. CARDOSO, Oldimar pontes. Saber histérico escolar e representacdes de professores: a observacio
participante como método de pesquisa em didatica da Histéria. Anais do XVII Encontro Regional de Histéria
- O lugar da Histéria. ANPUH/SPUNICAMP. Campinas, 2004.

8 ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Op. cit., 2011.

8 As aulas de Histdria, na turma do segundo ano do ensino médio, ocorriam as segundas-feiras, nas seguintes
ordens: turma 1: 1° e 2° horério ( 13h30 &s 15 h.); turma 2: 4° horério (16 h. as 16h 45); turma 3: 5° e 6° horario
(16h 45 as 18h 15). Cada tempo de aula correspondia ao periodo de 45 minutos.
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trato com a temaética indigena. Em sua pratica em sala de aula, que consistiu em perguntas e
respostas e em reproduzir os conteudos presentes na literatura didatica, o professor de Histéria
representou os povos indigenas como presos ao passado colonial e coadjuvantes no processo
de formagc&o da nacg&o®.

O livro didatico de Historia, intitulado, Historia, Sociedade e Cidadania, foi aprovado
pelo Programa Nacional do Livro didatico® (PNLD). Considerando os atributos de cada
constituinte legal (manual do professor, projeto didatico-pedagdgico, componente curricular
Histdria, formacdo cidadd e projeto grafico), este livro didatico cumpriu as exigéncias
avaliativas apontadas pelo Guia do livro didatico. Abaixo, segue a apresenta¢do de alguns dos

critérios eliminatdrios especificos para o componente curricular Histdria:

Opera com os conhecimentos historiogréafico-pedagdgicos de forma condizente com
o0 desenvolvimento etario dos estudantes;

Compreende a escrita da Histéria como um processo social e cientificamente
produzido;

Propde situacbes didaticas que contribuem para o desenvolvimento do pensamento
histérico dos estudantes;

Explicita as opgoes tedrico-metodoldgicas (historica e pedagdgica);

Evidencia coesdo entre 0s textos, as imagens e as atividades;

Desperta os estudantes para a historicidade das experiéncias sociais com vista a
construgdo da cidadania;

Desenvolve abordagens qualificadas sobre a Historia e Cultura da Africa, dos
afrodescendentes, dos povos afro-brasileiros e indigenas;®’

Segundo o guia de livros didaticos, o livro de autoria de Alfredo Boulos Junior aborda
a Historia e a cultura da Africa, dos afro-brasileiros e dos povos indigenas como elementos
centrais em alguns capitulos, contudo ao se referir aos povos indigenas, esta literatura guarda
menos espago para a discussdo sobre esses povos. Conforme o referido guia “a tematica
indigena aparece de forma menos sistematica na cole¢do, estando disposta principalmente nos

textos e nas atividades.”%

8 Essas turmas sdo referentes ao segundo ano de ensino médio, no qual o professor de Historia leciona. Nessas
turmas os discentes estdo compreendidos em uma faixa etaria entre 17 a 20 anos de idade.

8 Essas ideias partiram das contribuicdes de Wilma Baia de Nazaré Coelho e Mauro Cezar Coelho. Estes autores
entendem que as narrativas sobre a formacdo de nossa nacdo elegem a Europa como a matriz fundamental de
nossa histéria e, nessa légica, os povos africanos e indigenas sdo concebidos como elementos coadjuvantes
participando mais como sujeitos alegoricos do que determinantes. Ver: COELHO, Wilma de Nazaré Baia;
COELHO, Mauro Cezar. Os contetdos étnico-raciais na educacdo brasileira: praticas em curso. Educacdo em
Revista. Curitiba, n. 47, p. 67-84, Mar. 2013.

8 O livro didatico utilizado no segundo ano do ensino médio desta instituicio tem como referéncia: JUNIOR,
Alfredo Boulos. Histéria Sociedade e cidadania, 2° ano. 2° edi¢do. Sdo Paulo: FTD, 2016. (Colecdo histéria
Sociedade e Cidadania).

8 BRASIL. Ministério da Educagdo PNLD 2018: historia — guia de livros didaticos — Ensino Médio.
Ministério da Educacdo — Secretéria de Educagdo Bésica — SEB — Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo. Brasilia, 2017, p. 13.

8 lbidem., p. 69.
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Contudo, a abordagem desta literatura, no que diz respeito aos povos indigenas,
propde discussdes a respeito dos direitos dos povos indigenas, bem como a valorizagéo de sua
cultura para a formacéo da nacionalidade, conforme o Gltimo critério apontado acima.

Este livro foi adotado pela Escola Bel e foi utilizado nas aulas de Historia para o
segundo ano do ensino médio. Esta literatura dedicou parte do capitulo Il apresentando as
acOes dos trés primeiros governadores gerais, Tomé de Souza, Duarte Coelho e Mem de Sa.
Durante a aula, esses personagens ganharam centralidade na aula do professor de Historia
sobre o periodo colonial, de modo gue somente esses pensam e agem na sociedade colonial a
revelia dos demais agentes historicos.

Em um das turmas pesquisadas, no dia 26 de marco de 2018, na qual a explicacéo
sobre 0 Governo geral ja tinha sido estabelecida antes da minha chegada a Escola, o professor
apresentou, através do Data show, a figura de um indio conversando com um portugués. Esta

ilustracdo serviu para introduzir o papel do indio nas capitanias hereditarias.

Figura 1:0 papel do indio nas capitanias Hereditarias

Fonte: http://historiabomba.blogspot.com/2012/12/0-mito-da-relacao-de-explorador.html

Assim, o docente, apds apresentar a figura, perguntou para a turma:

Andrei: o que isto significa? [sic]®.

Uma aluna respondeu:

Evelyn: indio estd aprendendo com os portugueses [sic]*.

8 Relato presente no caderno de campo. Andrei, Professor de Historia da Escola Bel. 26/03/2018.
% Relato presente no caderno de campo. Evelyn, Aluna da Escola Bel. 26/03/2018.


http://historiabomba.blogspot.com/2012/12/o-mito-da-relacao-de-explorador.html
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O docente, sem fazer uma consideracdo a resposta da aluna, e nem problematizar a
imagem, respondeu que a figura significa uma unido entre indios e portugueses e isso seria
imprescindivel para vencer outras tribos. Esta figura ndo estava no livro didatico, mas suas
consideracOes, a partir da apresentacdo desta ilustracdo, partiram do que estava estabelecido
no livro didatico de Histéria, conforme o trecho a seguir. “Mem de Sa (1553-1558), também
usou dessas estratégias e, aliando-se a grupos como 0s Guaina e 0s Temimino, venceu a
confederacdo dos tamoios, organizacdo dos nativos revoltados com a dominacao
portuguesa”®?.

O professor, na sua fala, demonstrou que a estratégia de alianca estabelecida entre os
dois agentes citados serviria para suprir as necessidades dos portugueses, pois, segundo o
professor, o indio tinha que ser combatido para que o empreendimento colonial desse certo.
Nesse sentido, a representacdo dos povos indigenas, que foi estabelecida pelo professor,
atribuiu aos indigenas o papel de subserviente ao empreendimento colonial, servindo aos
propositos de civilizacdo, que seria a europeia.

No dia 02 de abril de 2018, na turma 1, o professor de Histéria comecou falando das
aliancas entre portugueses e indigenas, evidenciando a acdo dos povos indigenas por meio das
acOes da Confederacdo dos Tamoios. O docente explicou que o lider dessa confederacdo foi
Tibirica, o qual organizou uma alianca indigena contra os portugueses. A aula do professor
buscou ampliar a narrativa do livro didatico acima, sobre a Confederacdo dos Tamoios,

elucidando que essa resisténcia foi concebida como perniciosa para as capitanias, porque:

Andrei: as tribos massacraram os portugueses... O indio é um dos responsaveis
pelo fracasso das capitanias. [sic].%

Os povos indigenas também foram contemplados na discussdo sobre a escravidao no
periodo colonial. Ao trabalhar sobre os engenhos, o professor preguntou pra a turma 2, no dia

2 de abril de 2018, o que era escraviddo? Um aluno falou:

Josuel: negro [sic]®.

O docente retificou a fala do aluno dizendo que a escraviddo era a mao de obra. Na

busca de estabelecer uma aula dialogada continuou a perguntar

Andrei: quem foram escravizados [sic]?%.

91 JUNIOR, Alfredo Boulos. Op. cit., 2016, p. 57.

%2 Relato presente no caderno de campo. Andrei, Professor de Histdria da Escola Bel. 02/04/2018
% Relato presente no caderno de campo. Josuel, Aluno da Escola Bel. 02/04/2018.

% Relato presente no caderno de campo. Andrei, Professor de Histéria da Escola Bel. 02/04/2018.
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Alguns alunos responderam

Alunos: indios e negros [sic]®.

O professor explicou que os indios eram conhecidos como negros da terra, escravos na
sociedade colonial. O livro didatico foi a fonte que o professor utilizou para trabalhar o tema

da escraviddo em sua aula. Segundo o trecho do livro didatico:

Durante a maior parte do século XVI, os engenhos usaram COmMo escravos 0S
indigenas capturados por meio das chamadas guerras justas. Em fins do século XVI
e inicio do XVII, no entanto, os indigenas foram sendo substituidos por africanos
escravizados.

Entre as principais razdes da substituicdo da méao de obra indigenas pela africana
estdo:

A escassez da médo de obra devido a alta mortalidade da populacdo indigena e a
dificuldade em obter novos cativos.

A habilidade dos africanos em fun¢des como mestres de acgucar [...]. Os portugueses
ja tinham se utilizado de seus servigos nos engenhos na Ilha da Madeira e de Cabo
Verde®.

Ap0s esse curto dialogo, o professor pediu para os (as) alunos (as) ler o capitulo Il do
livro didatico, o qual contém o trecho apresentado acima e para finalizar apresentou no slide
com um resumo sobre a escravidao no periodo e pediu para os estudantes copiarem. Esse
resumo esta de acordo com o livro didatico. Algo que chamou a atencdo durante a aula do
professor é que este reproduzia estereotipos, no que diz respeito aos povos indigenas.

Em dado momento da mesma aula, uma aluna, de outra turma, bateu na porta e
chamou o docente para tirar uma duvida a respeito de seu horario de aula. O professor de
forma jocosa atendeu ao chamado da aluna imitando, o que se pensa ser um som emitido
pelos povos indigenas “huhuhuh,” o que fez parte da turma dar risada. Aqui, a representacéo
indigena formulada pelo professor reforca esteredtipos, contidos no senso comum sobre 0s
indios, ndo permitindo avangos sobre o entendimento da cultura desses povos.

Por conseguinte, a aula do professor elucidou os povos indigenas como escravos na
sociedade colonial, sem evidenciar outras possibilidades que apresentem o protagonismo dos
povos indigenas. Assim, sua pratica pedagogica, em fazer perguntas, utilizar o livro didatico e
resumir o contedo sobre a escraviddo no periodo colonial brasileiro, constréi uma
representacdo sobre esses povos na perspectiva da passividade.

A observacgéo das aulas de Histdria evidenciou que a pratica pedagogica do professor
de Historia ndo estabeleceu a construgcdo de representagdes aos povos indigenas que Ihe

atribuissem o protagonismo no periodo colonial, pois, sua fala concorreu com o que estava

% Relato presente no caderno de campo. Alunos da Escola Bel. 02/04/2018.
% JUNIOR, Alfredo Boulos. Op. cit., p. 60.
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indicado no livro didatico, sem uma interferéncia que possibilitasse a construcao de valores de
liberdade, independéncia e de agéncias que norteiam as atividades e o protagonismo dos
povos indigenas.

O objetivo desse trabalho ndo é discutir sobre livro didatico, porém, acredito se
oportuno apresentar uma digressdao sobre a literatura didatica relacionada com o saber
historico escolar e seu processo de aprendizagem, haja vista que a pratica do professor de
Histdria da Escola Bel esta relacionada e, mais que isso, é dependente da literatura didatica.

Com base na reflexdo proposta por Mauro Coelho, entendo que o uso da literatura
didatica tem que ser pensado para o alcance dos processos de aprendizagem de forma que
corresponda a natureza de sua disciplina, no caso aqui analisado a disciplina Historia.
Acredito ser necessario pensar em alguns elementos importantes para esta disciplina, tais

como:

O uso de evidencias, a relagdo com o saber Historiogréafico, a progressao curricular
(tanto no que diz respeito a sucessdo dos contelidos quanto no que tange a
complexidade da abordagem a que sdo suscetiveis), o lugar da perspectiva e, por
conseguinte, a natureza subjetiva do conhecimento®” .

Assim como Mauro Coelho, autores como Ana Maria Monteiro® Flavia Caimi®® e
Katia Abud'® nos permitem pensar que o saber histdrico escolar ndo pode ser confundido
com o saber historiogréfico, aquele se preocupa com os processos formativos e cognitivos de
criangas, adolescentes e adultos inseridos na Educacdo Basica ndo visando produzir ciéncia,
mas sim cogni¢do, “Ele guarda compromissos outros que justificam, inclusive, sua
permanecia como saber relevante no escopo de disciplinas que compde o curriculo.”%

J& o conhecimento historiografico guarda compromisso com a construcdo do
conhecimento histdrico pautado em metodologias préprias da ciéncia historia. Portanto, esses

elementos constitutivos do saber historico escolar, apontados por Coelho, sdo de fundamental

% COELHO, Mauro Cezar. Que enredo tem essa historia? A colonizagdo portuguesa na América nos livros
didaticos de Historia. In: ROCHA, Elenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. (Org.). Livros
didaticos de histdria: entre politica e narrativas. Rio de Janeiro: FGV, 2017, p. 190.

% Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro entende que os estudos da epistemologia do conhecimento escolar e da
pratica docente sdo fundamentais para ndo cairmos no risco de uma educagdo espontaneista e/ou autoritaria. Ler
MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Professores: entre saberes e praticas. Educacéo e Sociedade, v. 22,
n.74, p.121-142, Abr. 2001.

% Esta autora entende que o saber historico escolar demanda do professor saberes que justifique sua disciplina no
curriculo escolar. Estes saberes envolve o saber de referéncia, o saber ensinar e o saber sobre os (as) alunos (as).
Ler CAIMI, Flavia E. O que precisa saber um professor de Histéria? Histéria & Ensino. Londrina, v. 21, n. 2, p.
105-124, jul./ dez. 2015.

100 Katia Abud entende que a dinamica da disciplina ganha sentido quando a utilizagdo de fontes historicas é
relacionada e contextualizada com as vivéncias e experiéncias humanas. Ler: ABUD, Kétia Maria. Processos de
construcédo do saber historico escolar. Histéria & Ensino. Londrina, v. 11, p. 25-34, jul. 2005.

101 COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., p. 193.
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importancia para a conformacao e concretizacdo dos processos de aprendizagem relacionada a
disciplina Historia.

No que tange a presenca do periodo colonial no livro didatico, Mauro Coelho
evidencia que este periodo € concebido por parte significativa da historiografia como a matriz
da formac&o da sociedade brasileira, isso pode ser percebido nos classicos da historiografia

brasileira.1%?

A colonizagdo portuguesa ocupa lugar destacado na produgdo historiografica
brasileira. Isto se deve, entre outros fatores, ao fato de que a constituicdo mesmo
dessa producdo, no século XIX, teve na colonizagio um dos seus temas
recorrentes'®,

Gilberto Freire, Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Junior, autores
imprescindiveis para a historiografia brasileira, buscaram entender a formacdo da sociedade
brasileira pelo viés da cultura, politica e da economia. Cada um, a seu modo, concebeu a
matriz da sociedade brasileira vinculada as acOes europeias, concomitantemente, ndo
deixaram de enfatizar a incapacidade dos povos indigenas frente a superioridade dos europeus
elevando a compreensdo dos povos indigenas como sujeitos passivos, submissos e indolentes.

A partir da década de 1970, a historiografial® redimensionou o papel dos povos
indigenas no periodo colonial, pois passou a conceber esses povos como agentes historicos.
Manuela Carneiro da Cunha'® nos desafiava a produzir uma histéria na perspectiva indigena.

Em seu livro intitulado Histéria dos indios no Brasil, publicado em 1992, esta autora
sistematiza um campo de estudo e reflexdes das pesquisas realizadas sobre os indios no
Brasil, tecendo criticas a matriz europeia, comumente responsavel pelo engendramento das

relacBes sociais, econdmicas e culturais existentes no Brasil.

A percepgdo de uma politica e de uma consciéncia histdrica em que os indios sao
sujeitos e ndo apenas vitimas s6 é nova eventualmente para nés. Para os indios, ela
parece ser costumeira. E significativo que dois eventos fundamentais — a génese do
homem branco e a iniciativa do contato — sejam frequentemente apreendidos nas
sociedades indigenas como o produto de sua prdpria agdo ou vontade. 1%

102 varnhagem entendia que a identidade brasileira deveria ser buscada no que mais singulariza o Brasil; a
mesticagem da raca, no qual os portugueses sdo 0s responsaveis pelas caracteristicas fisicas e morais do povo
brasileiro. Ja Capistrano de Abreu entendia nossa formagao sobre o impacto da cultura material influenciada pela
pluralidade étnica que conformou a nagéo

103 COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., p. 191.

104 Recomenda-se ler MONTEIRO, John Manuel. Negros da terra: indios e bandeirantes nas origens de S&o
Paulo: Companhia das letras, 1994; FARAGE, Nadia. As Muralhas dos sertdes: os povos indigenas no rio
Branco e a colonizagdo. S&o Paulo: Editora Paz e Terra, p. 197, 1991; CARNEIRO DA CUNHA, Manuela.
Histéria dos indios no Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letras, v. 1, p. 611, 1992; VAINFAS, Ronaldo. A
heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.

105 CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. Historia dos indios no Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letras, v. 1,
p. 611, 1992.

16 1bidem., p.24.
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Esta autora ndo foi a primeira a chamar a atencdo para uma historia na perspectiva
indigena, na qual estes sejam percebidos como agentes histéricos, porém, seu trabalho, na
década de 1990, apontava de modo expresso, a urgéncia de redimensionar a perspectiva que
reduziu os indios ao papel de vitima e passivo em detrimento das a¢6es do homem branco na

sociedade brasileira. De acordo com Mauro Coelho:

Nota-se uma inflexdo importante na producdo historiografica, concernente a
perspectiva segundo a qual as populacgdes indigenas tém sido integradas nas analises
sobre o passado colonial brasileiro. Desde a década de 1970, assiste-se a emergéncia
de uma nova perspectiva que concebe o indio como agente historico, considerando
uma agenda indigena, segundo a qual escolhas eram feitas, de modo que aliangas,
guerras, fugas, migracdes etc. teriam correspondido a uma percepcdo do que ocorria
ao seu redor?’.

A despeito dos avangos das pesquisas de cunho historiograficos e da legislacdo que
contempla o redimensionamento do papel dos indios no Brasil — como a Lei n°® 11.645/2008 —
parte significativa da literatura didatica ainda mantém os indigenas no lugar de passividade,
indoléncia e presos ao passado. Nesse sentido, compartilho a ideia de Mauro Coelho® de que
em parte a literatura didatica atual ainda se assenta no pensamento do século XIX, e nela se
assenta a pratica do professor de Historia.

No que tange ao livro didatico, utilizado pelo professor de Histéria em suas aulas,
observou-se que este instrumento didatico ndo se limita a percepcao sobre os povos indigenas
gue o docente ensina em sala de aula. Apesar, deste livro apresentar a relevancia dos
colonizadores na sociedade colonial, também traz outras possibilidades para se trabalhar com

a temética indigena.

107 COELHO, Mauro Cezar. As populacdes indigenas no livro didatico, ou a construcdo de um agente histdrico
ausente. Reunido da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo. Caxambu, GT:
Educacdo Fundamental, 2007, p. 3.

108 COELHO, Mauro Cezar. Que enredo tem essa histéria? A colonizacdo portuguesa na América nos livros
didéticos de Historia. In: ROCHA, Elenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. (Org.). Livros
didaticos de histdria: entre politica e narrativas. Rio de Janeiro: FGV, 2017.
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Quadro 2
TEMATICA INDIGENA ABORDADA NO FONTE RETIRADA DO LIVRO
LIVRO DIDATICO
Capitulo I - América indigena (Pagina 12). Capitulo que apresenta distintos povos indigenas na

América, com culturas prdprias e difentes entre si.

Capitulo I- Indigenas nas terras onde hoje é o Texto do livro que denota que os povos indigenas
Brasil: diferencas entre os indigenas (pagina 22).  engendraram confrontos, aliangas, deslocamentos, perdas

e conquistas ao longo do tempo.

Capitulo | - As linguas indigenas (pagina 23). Texto que evidencia que as linguas indigenas sédo

agrupadas em familia e, estas em troncos.

Capitulo | - As artes indigenas: semelhancas Texto que elucida a singularidade da arte dos amerindios,

entre os indigenas (pagina 24). a qual expressa sentido proprio as suas producgoes.

Capitulo | - Demografia e terra: crescimento da  Texto do livro didatico que apresenta os dados do IBGE
populacgdo indigena (1991-2010) (pagina 26). de 2010, com o objetivo de demonstrar o crescimento da
populagdo indigena, contrariando as previsdes fatalistas

gue sentenciavam os indigenas a extingéo.

Capitulo | - Problemas os indigenas hoje: As Texto que demonstra as agéncias indigenas na atualidade
lutas dos povos indigenas (pagina 27). frente aos problemas enfrentados, no que tange seus
direitos a terra.

Capitulo Il - O conhecimento e a contribuicdo  Texto que evidencia o conhecimento dos amerindios para

indigena a cultura brasileira (pagina 75). o setor alimenticio e industrial.

Quadro 2: quadro construido a partir do trabalho de campo, por meio de entrevistas e observacdo das
atividades desenvolvidas dentro da Escola Bel.

Conforme o quadro acima,*® o livro didatico utilizado pelo professor de Histéria da
Escola Bel apresenta discussGes sobre os povos indigenas que evidenciam suas distingbes
culturais, resisténcias e enfrentamentos de problemas na atualidade. Portanto, apesar dos
eventuais limites, o livro didatico também apresenta outras possibilidades, que permite ao
docente um enfoque distinto sobre os povos indigenas.

Todavia, mesmo com essas possibilidades, o docente manteve sua pratica pedagdgica,
utilizando o livro didatico, demonstrando a relevancia dos colonizadores e apresentando 0s
povos indigenas como sujeitos que ndo alteram suas condic¢des sociais e nem se mobilizam no

tempo e no espaco.

109 Estas informacdes foram selecionadas, porque nelas os povos indigenas estdo no centro da discussdo proposta
pelo livro didatico, utilizado nas aulas de Histéria. O livro didatico apresenta quatorze capitulos, contudo, os
povos indigenas aparecem no livro didatico no | e o Ill, neste Gltimo a importancia cultural dos indigenas s6
aparecem na atividade proposta na Pagina 75. Ler: JUNIOR, Alfredo Boulos. Histdria Sociedade e cidadania,
20 ano. 2° edigdo. Sao Paulo: FTD, 2016. (Colecdo historia Sociedade e Cidadania).
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De acordo com as observacgOes realizadas na Escola Bel, alguns fatores, nesta
instituicdo escolar, colaboram para a conformacgdo desta pratica pedagdgica; entre elas
podem-se destacar: a estrutura fisica da Escola; a auséncia de planejamento, discussdo e
reunides para o alcance de objetivos da Escola; a falta de dialogo entre a gestdo e os docentes
que colaboram para uma auséncia de um PPP atualizado e a auséncia de formacao continuada
do corpo docente sobre a tematica indigena.

Estes fatores nos ajudam a pensar o lugar que o livro didatico ocupa nas aulas de
Histdria, pois, este instrumento pedagogico se configura como uma possibilidade de
concretizacdo do processo de ensino e aprendizagem do aluno, frente a situacfes escolares
desfavoraveis em que o docente esta inserido.

A pratica pedagdgica do professor de Historia, associada ao livro didatico,
concretizada com a demonstracdo de figura, busca de um didlogo através de perguntas e
respostas e de explicacdes sobre as relacbes sociais no periodo colonial envolvendo os povos
indigenas, concorreram para a construgdo de uma representacdo sobre os povos indigenas
como sujeitos subordinados a vontade do colonizador.

Portanto, o saber historico escolar, engendrado pela préatica do professor de Historia,
pouco possibilita a formagdo de uma representagédo positiva sobre a importancia desses povos
processos de formacéo da nagdo, menos ainda favorece a criagdo de um ambiente escolar que
manifeste uma subversdo sobre o racismo e a discriminagcdo que ainda € forte em nossa
sociedade, pois, a representacdo dos povos indigenas, estabelecida pelas praticas pedagogicas
desenvolvidas, pelo docente de Histéria, na Escola Bel, encaminha visfes estereotipadas
sobre os povos indigenas que se aproximam do imaginario sobre os indios no século XIX.

Sobre as praticas pedagOgicas do docente de Histéria observa-se algumas
caracteristicas: os indios presos ao passado colonial (ja que ndo se discutiu sua atuacéo e
agéncias no tempo presente); passivos frente ao empreendimento colonial; vitimas incapazes
de resistir frente a forca dos colonizadores e coadjuvantes no processo de formacéo da nagao.

Para o entendimento das representacGes sobre os povos indigenas frente a Lei n°
11.645/2008 sera discutido no Segundo capitulo, as nogdes, atitudes e a sociabilidade dos
discentes das Escolas pesquisadas, para o entendimento da conformagéo das representagoes,
sobre os povos indigenas, desdobradas a partir das praticas pedagogicas discutida nesse

capitulo.?

110
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Il CAPITULO: REPRESENTACOES DISCENTES FRENTE AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS NAS AULAS DE HISTORIA:

Entre os desafios que os professores, tém para efetivar as demandas da Lei n°
11.645/2008, um dos mais relevantes, conforme Edson Silva, ¢ redimensionar “as imagens

exodticas, folclorizadas, para visdes criticas sobre os povos indigenas™!

, pois, comumente esses
agentes historicos sdo marcados por esteredtipos e preconceitos.

Uma das dimensdes relevantes para o processo de ensino e aprendizagem e,
concomitantemente, para superar os desafios da Lei n° 11.645/2008 é o conhecimento sobre o
aluno. Esta premissa parte das contribuicdes de Flavia Caimi?, a qual entende que 0 processo
de ensino e aprendizagem ndo incide somente no saber de referéncia e no saber ensinar. E
fundamental, também considerar o interlocutor do professor: o aluno.

A reflexdo feita por Flavia Caimi, sobre os desafios que se apresentam ao professor de
Historia, também sdo pertinentes. Esta autora reflete sobre o ensino de Historia a partir do
seguinte postulado: “Para ensinar Histéria a Jodo ¢é preciso entender de ensinar, de Histéria e
de Jod0.”® Este capitulo se debrugara numa dessas dimensdes; o “Jodo” 4 na Escola, e sua
relacdo com o conhecimento construido sobre os povos indigenas.

Esta autora entende que o sentido primordial da Histéria escolar € mobilizar, nos
estudantes, cognicdo e a capacidade de pensar historicamente e, para isso se efetivar, conhecer
os discentes, é fundamental para a construcdo do pensamento histérico.

E um equivoco acreditar que a simples apresentacdo do contetdo pde a inteligéncia
em movimento, diz Charlot (2006; 2013), entdo, “a questdo fundamental a ser
resolvida por aquele que ensina é saber como provocar uma mobilizacdo intelectual
daquele que aprende” [...]. O conhecimento ndo é mobilizado espontaneamente,

imediatamente e da mesma forma por todas as pessoas que se encontram em
situacdo de aprendizagem.®

L SILVA, Edson. Os povos indigenas e o ensino: reflexdes e questionamentos as praticas pedagdgicas. Topicos
Educacionais. Recife, v. 23, n.2, p. 98, jul./dez. 2017.

2 CAIMI, Flavia Eloisa. A licenciatura em Histéria frente as atuais politicas pUblicas de formagéo de professores:
um olhar sobre as defini¢des curriculares. Revista Latino-Americana de Historia. Sdo Leopoldo, v. 2, n. 6, p.
193-209, 2013.

3 Esta afirmagdo ndo tem como objetivo propor uma prescricdo sobre como um professor de Histéria deve
proceder em sua profissdo, mas sim estabelecer reflexdes sobre a necessidade de superar visfes sobre o
conhecimento histérico que prioriza o dominio unilateral - seja o saber de referéncia, o saber pedagdgico e o
saber que prioriza o polo discente - para dar conta das atividades do professor de Histéria. Ler: CAIMI, Flavia
Eloisa. O que precisa saber um professor de Histéria? Histéria & Ensino. Londrina, v. 21, n. 2, p. 105-124, jul./
dez. 2015, p. 111.

4 Metéfora utilizada por Flavia Caimi para elucidar a importancia sobre o saber do apreender que se relacionam
com o estudante, 0 pensamento historico, 0s processos cognitivos, etc.

S Ibidem., p. 118.
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As contribuicGes de Flavia Caimi sdo pertinentes, porque possibilitam a reflexdo sobre
a dimensdo do saber do aprender para a construcdo do conhecimento historico dos (as)
alunos(as). Nesse sentido, a autora aponta que uma das tarefas primordiais para a
concretizacdo do conhecimento historico é “reconhecer as representagdes ¢ concepgdes
prévias dos alunos que obstaculizam e/ou potencializam as possibilidades de aprender.”®

Disto isto, 0 objetivo deste capitulo é compreender as representacfes que os discentes
elaboram em seus discursos e praticas, sobre os povos indigenas, nas relagdes engendradas
nas Escolas pesquisadas. Essa compreensdo se faz relevante, porque os professores destas
instituicdes buscaram encaminhar curriculos para a efetivacdo da Lei n° 11.645/2008, ja
discutidos no primeiro capitulo desta dissertacéo.

Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho’ trazem contribuicGes para
entendermos a importancia das representagdes construidas pelos discentes para 0
estabelecimento de didlogos e praticas pedagdgicas pertinentes para a subversdo do
preconceito, racismo e discriminagéo no espago escolar.

Conforme estes autores, a intervencdo pedagdgica, a partir do conhecimento das
relacBes estabelecidas pelos estudantes dentro do espaco escolar, se constitui numa atividade
importante para o alcance de objetivos das diretrizes que dizem respeito as relacfes étnico-

raciais.

Trata-se de questdo relevante, ainda mais se considerarmos o carater das Diretrizes
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, relacionado que estad as Leis no
10.639/2003 e 11.645/2008, cujos objetivos Ultimos sdo a luta contra a
discriminagdo e o preconceito no espago escolar. Entender e intervir nas
sociabilidades juvenis engendradas e desenvolvidas na Escola constitui, entdo, uma
acdo pedagdgica da maior importancia. Por meio de investigacdes e reflexes que
deem conta dessa dimensdo da vida escolar serd possivel apreender uma das lacunas
da formac&o docente, qual seja 0 dominio sobre as culturas juvenis. Compreendé-las
é um passo importante para exercer sobre elas uma agio educativa.®

Nesse sentido, é importante pensar sobre a importancia do ensino de Historia para a
formacéo dos estudantes, no que diz respeito as relacbes étnico-raciais na Educacdo Baésica.
Peter Lee® nos permite refletir sobre a importancia do ensino de Historia para a expansdo da

concepgdo do discente sobre seu lugar no mundo, e sobre o respeito a diversidade.

¢ lbidem., p. 120.

7 COELHO, Wilma de Nazaré Bafa; COELHO, Mauro Cezar. Preconceito e discriminagdo para além das salas
de aula: sociabilidades e cultura juvenil no ambiente escolar. Revista do Instituto de Estudos Brasileiros.
Brasil, n. 62, p. 32-53, dez. 2015.

8 lbidem., p. 45.

° LEE, Peter. Por que aprender Histéria? Educar em revista. Curitiba, n. 42, p. 19-42, out./dez. 2011.
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A tolerancia oferecida pela histéria ndo é uma vaga sensacao de simpatia ou perdao,
gue aceita tudo sobre a base de bom senso humano e relativismo generalizado. E
apresentar vontade e habilidade para entrelacar crencas e valores que ndo sdo
necessariamente aceitos (muito menos compartilhados) com o proposito de
entendimento. Mas entender nao é aceitar ou até manter criticismo sobre a eficiéncia
dos meios ou do valor dos fins. Uma tolerancia histdrica genuina deve ser bem
informada e critica.?

Peter Lee entende que a experiéncia vicaria, no ensino de Historia, guarda a
possibilidade de estimular a imaginacdo e expandir a concepcdo dos discentes sobre o
processo historico, por que “ela abre novos modos de ver as coisas.”** O autor supracitado
afirma: “que uma pessoa que aprendeu alguma histéria (incluindo aqui tanto o conhecimento
substantivo como o de segunda ordem) estara melhor equipada para lidar com o mundo do
que ela estaria se ndo tivesse aprendido.”*?

Com base nas formulacdes engendradas por Peter Lee, Flavia Caimi'®, Mauro
Coelho®, Wilma Coelho e Carlos Silva,'® entendo que o ensino de Histéria na Educacéo
Basica é importante, porque € por meio dessa disciplina que os (as) alunos (as), formalmente,
tém acesso ao conhecimento sobre o passado e sobre a trajetoria historica de agentes sociais
que se fazem presentes em nossa sociedade, com normas, culturas e dinamismos que se

construiram ao longo do tempo. Este conhecimento permite:

Conhecer individuos histéricos (sociedades, nacGes, partidos politicos, instituigdes)
que ainda estdo conosco e tém tradigdes e normas com tipos de referéncias la de trés.
Isso significa a compreensdo do sistema de valores e crencas e as condi¢des
materiais em que sdo baseados. E sabendo algo da imensa variedade de jeitos que
pessoas tiveram e como as sociedades foram ordenadas (colocadas em ordem) que é
possivel agirt®.

Concordando com a formulacdo de Peter Lee, entendo que as préaticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores de Histdria possuem relevante importancia para que 0s

discentes tenham a possibilidade de pensarem em diferentes perspectivas sobre 0s povos

10 Ibidem., p. 39

1 Ibidem., p. 39

12 |bidem., p. 40

13Segundo esta autora, o (a) professor (a) que detém o conhecimento do estatuto cientifico e epistemoldgico de
sua disciplina tem melhores condigdes de organizar contetidos escolares significativos para os discentes. Ler:
CAIMI, Flavia Eloisa. Por que os alunos (ndo) aprendem Histéria? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem e
formagdo de professores de Historia. Revista Dossié, v.2, n 21, p. 17-32, 2006.

14 Mauro Coelho concebe o saber escolar como um saber produzido a fim de forma e desenvolver cognicédo aos
discentes da Educacdo Basica. Ler: COELHO, Mauro Cezar. As populagGes indigenas no livro didatico, ou a
construcdo de um agente histérico ausente. Reunido da Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa
em Educagdo. Caxambu, GT: Educacdo Fundamental, 2007.

15 Estes autores entendem que a disciplina Histdria estabelece, aos alunos, o acesso ao saber formal sobre o
passado, viabilizando o conhecimento sobre a trajetoria historica a respeito do passado brasileiro e da formagao
da nacionalidade. Ler. COELHO, Wilma de Nazaré Baia Coelho; SILVA, Carlos Ademir Farias da. Preconceito,
discriminacéo e sociabilidades na escola. Educere Et Educare. Cascavel —PR, v. 10, n. 20, p. 687-705, 2015.

18| EE, Op. cit., 2011, p. 38.
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indigenas. Afinal de contas, a pratica pedagdgica tem como uma das suas finalidades
promover a aprendizagem dos estudantes.

Portanto, a disciplina Histdria, como um saber escolar preocupado com 0 processo
formativo e cognitivo dos estudantes, € de fundamental importancia para a constituicdo do
desenvolvimento de capacidades cognitivas que possibilitem a subversédo de preconceito e
discriminagdo, ainda marcantes em nossa sociedade, através do conhecimento proporcionado
pela epistemologia dessa disciplina escolar.’

A pesquisa etnogréafica, aqui desenvolvida, nos permite entender que as representacoes
formuladas pelos discentes sobre os povos indigenas, de ambas as Escolas, sdo demarcadas
pela presenca e a auséncia de sentidos positivos sobre os indigenas. Conforme discutido no
primeiro capitulo, estas representacdes estdo intimamente relacionadas com o0 espacgo
dispensado para a discussdo das relacdes étnico-raciais nas Escolas, o interesse dos
profissionais escolares em discutir sobre esta tematica, planejamentos e projetos relativos as
relacbes étnico-raciais, os curriculos formulados a partir das praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas Escolas e nas relacfes de sociabilidade estabelecidas entre os estudantes no
espaco escolar.

Destarte, as praticas pedagdgicas dos (as) professores (as) de Historia, participam da
construcdo de representacdes, sobre os povos indigenas, que se consubstanciam nos discursos
dos discentes, produzindo, no dizer de Ivor Goodson®®, identidades, representacbes e
subjetividades, a partir dos curriculos efetivados no espaco escolar.

As representacdes discentes de ambas as Escolas, sdo distintas entre si e se manifestam
em seus discursos. Os discursos referentes aos povos indigenas, engendrados pelos discentes
da Escola Anan, revelam respeito, entendimento de mudancas histéricas em relagdo ao espaco
e tempo e o0 conhecimento sobre a importancia de se combater a discriminacdo que 0s
indigenas sofrem. No que diz respeito a Escola Bel, os discentes representaram o indio
genericamente, vitimas no processo colonial e sem o reconhecimento das resisténcias na
sociedade atual.

Contudo, as praticas dos estudantes das duas Escolas, consubstanciadas nas as relagdes

de sociabilidade dos estudantes pesquisados denotaram a reiteracdo de preconceitos e

17 Essa epistemologia tem relagdo com a contemplagdo de elementos estruturantes da disciplina escolar, tais
como: os procedimentos légicos e investigativos advindo da producdo de conhecimento cientifico dessa
disciplina, o conhecimento da historiografia e das distintas interpretagdes situados no debate historiogréafico. Ler
CAIMI, Flavia E. O que precisa saber um professor de Histéria? Historia & Ensino. Londrina v. 21, n. 2, p.
105-124, jul./ dez. 2015.

18 Segundo Goodson, as praticas pedagdgicas dos professores produzem subjetividades e identidades. Ler
GOODSON, lvor F. Curriculo teoria e histdria. 1° edi¢do. Rio de Janeiro: Ed. Vozes, 1995.
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discriminagBes!® sobre os povos indigenas. As brincadeiras, piadas, e xingamentos s&o
exemplos de agBes preconceituosas e discriminatorias presentes nas Escolas pesquisadas.

Essas questBes serdo aprofundadas a seguir:

2.1 Que alunos (as) sdo estes (as)? Conhecendo os discentes das Escolas Anan e
Bel.

Nesta pesquisa foram utilizados dados relativos a questionarios e entrevistas realizadas
com 30 estudantes da Escola Anan e o acompanhamento das aulas de Historia e do projeto
“Raca e Etnicidade Afro-indigena: Resisténcia ¢ Desafios”, que contava com a presenga, em
média de 25 alunos (as) desta mesma instituicdo, pertencentes aos sexto e sétimo anos do
ensino fundamental. No que tange a Escola Bel foram realizados entrevistas e questionarios,
com 38 alunos (as) das turmas do segundo ano do ensino médio e o acompanhamento das
aulas ministradas pelo professor de Historia desta Escola.

Desta forma, as entrevistas e questionarios realizados com os estudantes das duas
Escolas, nos permitem entender como estes se percebem no que diz respeito ao pertencimento
racial e, compreendem como a Escola pode representar suas necessidades e como eles
percebem a Escola como um espaco de combate ao racismo e a discriminacéo.

A seguir, apresento os dados gerais dos estudantes, das duas Escolas, que participaram

dos questionarios:

19 Alguns autores discutem sobre os conceitos de raga, preconceito e discriminagéo entre eles (as): Wilma de
Nazaré Baia e Carlos Aldemir Farias da Silva entendem que o preconceito parte da desinformagédo,
desconhecimento e hostilidade que vincula algo ou alguém a uma ideia de inferioridade. Ler: COELHO, Wilma
de Nazaré Baia Coelho; SILVA, Carlos Ademir Farias da. Preconceito, discriminagdo e sociabilidades na escola.
Educere Et Educare. Cascavel-PR, v.10 n. 20, p. 687-705, 2015.

Nilma Lino Gomes entende que o preconceito € um julgamento prévio e negativo que recai sobre membros de
grupos raciais, étnicos, religioso ou pessoas que ocupam outros papéis significativos. Ja a discriminacdo é a
materializacdo do racismo e a efetivacdo do preconceito, assim enquanto o racismo e o preconceito estdo no
campo da doutrinagdo, do julgamento das concepg¢des de mundo e das crencgas, a discriminagdo estd no campo
das praticas que os efetivam. Ler: GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre
relagdes étnico-raciais no Brasil: Uma breve discussdo. In: BRASIL. Educacdo Anti-racista. Educagéo
antirracista: caminhos abertos pela lei federal n° 10.639/2003. Brasilia: Ministério da Educacgdo. Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e diversidade, p. 39-62, 2005.

Kabengele Munanga conceitua racismo como uma tendéncia que consiste em atribuir as caracteristicas fisicas ou
biol6gicas como causas das atribuigdes morais e intelectuais de um determinado grupo. Ler: MUNANGA,
Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogdes de raga, racismo, identidade e etnia. In: BRANDAO, André
Augusto. Programa de educagdo sobre o negro na sociedade brasileira. Niter6i - Rio de janeiro: EDUFF,
2004. p. 17-24.
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Tabela 1
DADOS DOS ESTUDANTES DO SEXTO E SETIMO ANO DA ESCOLA ANAN QUE
PARTICIPARAM DAS ENTREVISTAS E DO QUESTIONARIO.
Preto = Branco Iindio Amarelo Pardo Né&o Total
() (a) (@) (a) (@) declarado
(@)

Raca/cor 04 06 01 01 16 02 30
Género 02 01 - 01 08 01 13
feminino
Género 02 04 01 - 07 01 15
masculino
Género/outros - 01 - - 01 - 02

Tabela 1:Tabela construida a partir do questionério respondido pelos discentes da Escola Anan.

Tabela 2

DADOS DOS ESTUDANTES DO SEGUNDO ANO DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA BEL QUE
PARTICIPARAM DAS ENTREVISTAS E DO QUESTIONARIO.

Preto = Branco indio Amarelo (a) Pardo Nao Total
(@) €)] @ (@) declarado (a)
Raga/cor 12 09 02 02 13 - 38
Género 06 03 01 01 05 - 16
feminino
Género 05 04 01 - 08 - 18
masculino
01 02 - 01 - - 04
Género/outros

Tabela 2: Tabela construida a partir do questionario respondido pelos discentes da Escola Bel.

As categorias de cor/raca, utilizados nos quadros acima, seguem aos padrbes das

pesquisas demograficas do IBGE. O critério utilizado é a autodeclaragcdo com base no quesito

cor, ou seja, a pessoa escolhe entre cinco cores; branco, negro, indigena, amarelo e pardo.
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Fatima Oliveira®® tece criticas a esse modelo, em fungdo do carater arbitrario. Para esta

autora:

Como toda classificacdo racial é arbitraria e aceita ndo sem reservas, a do IBGE néo
foge a regra, pois possui limitagoes desde 1940, quando coletou pela primeira vez o
“quesito cor”. Sabendo-se que raga ndo € uma categoria biolégica, todas as
classificaces raciais, inevitavelmente, padecerdo de limitagGes.?

Segundo Fatima Oliveira, essa arbitrariedade reside no fato de se basear nas
caracteristicas aparentes dos individuos, deixando de considerar “toda uma produgdo social,
cultural e politica da identidade racial/étnica no Brasil.”?? Nesse sentido, a categoria raca é
utilizada pelo movimento negro com o sentido politico contra o racismo, ja que o racismo, no
dizer de Fatima oliveira € uma pratica politica que concebe 0s ndo brancos como inferiores.

Para Jodo Pacheco de Oliveira®®, categoria parda tem o sentido de “servir como um
instrumento do discurso de mesticagem que reforcem as suposi¢Ges ideoldgicas quanto a
tendéncia ao branqueamento”. Para este autor, a categoria parda “navega” pela problematica
que tange a busca da anulacdo da diversidade e da assimetria sociais e, ressalta a “assimilagdo
e a miscigenacdo, tomadas como substrato necessario para uma sociedade moderna e
democratica.”?*

No que diz respeito a categoria indigena, Jodo Pacheco entende que a autodeclaracéo
se distingue do sentido atribuido por negros e pardos, pois ndo tem relacdo quanto a unidade
racial ou de cor, “mas dizer da especificidade de seus direitos e de sua relacdo com o
Estado.”?®

Os dados relativos a esse quadro demonstram que os (as) alunos (as), das duas
instituicBes, de modo significativo, se autodeclaravam como pardos/as. A respeito da Escola
Anan, 13.3% dos discentes se identificavam como negros; 20% como brancos; 3,3% como
indigenas; 3;3% como amarelos; 6,6% ndo se identificaram e 53,3 % se identificaram como
pardos.

Sobre a Escola Bel, esses dados revelam que o numero de estudantes que se

consideram pretos tem um percentual elevado. 31,5 % dos estudantes se autodeclararam

20 OLIVEIRA, Fatima. Ser negro no Brasil: alcances e limites. Estudos Avancados. Sdo Paulo, v. 18, n, 50,
2004.

2L Ibidem., p, 58.

22 |bidem., p, 58.

23 OLIVEIRA, Jodo Pacheco de. Pardos mesticos ou caboclos: os indios nos censos nacionais no Brasil (1972-
1980). Horizontes Antropoldgicos. Porto Alegre, v. 3, n. 6, p. 61-84, out. 1997.

24 1bidem., p. 65.

% lbidem., 69.
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pretos e 34% se autodeclaram pardos. J& como brancos, foram autodeclarados 23,5 % e 5,5 %
se declararam indigenas, mesmo percentuais dos que se autodeclararam amarelos.

A autodeclaracdo dos estudantes apresentados acima, ndo foge aos padrBes sociais,
conforme indicado no ultimo censo do IBGE.?®, o qual denota que o nimero de pessoas que
se autodeclaram negras ou pardas aumentou substancialmente. Estes dados séo relevantes,
pois, informam o modo como os estudantes se autodeclaram, o que pode significar que esta
autodeclaracdo engendra percepcao positiva, identificacdo e sentimento de pertenca a esses
grupos.

Concordo com a formulagdo de Fatima Oliveira®’, a qual entende que o aumento de
pessoas que se autodeclaram negros, tem vinculo com a intensa participacdo do movimento
negro nos espacos publicos e as conquistas alcangadas por este movimento, por meio de
politicas afirmativas. Essas conquistas, no meu entender, interferem positivamente na vida
desses estudantes, pois Ihes possibilitam a autoaceitacéo e a consciéncia de si mesmo.

Os dados a seguir sdo significativos, pois revelam que, na Escola Anan, 73,3% dos
estudantes percebem praticas preconceituosas e discriminatérias no espaco escolar, mesmo
reconhecendo que a Escola trabalha em prol do combate a esses malogros sociais. Esses dados
se assemelham com os da Escola Bel, pois, revelaram 71,5% dos discentes percebem praticas

de discriminacdo e preconceito na Escola.

% |BGE, Censo Demogréafico 2010. Metodologia do Censo Demografico 2010. Rio de Janeiro, 2013.
2T OLIVEIRA, Fatima. Op. cit., 2004.



Tabela 3
PERCEPQAO DOS ESTUDANTES DA ESCOLA ANAN SOBRE PRATICAS DE RACISMO,
PRECONCEITO E DISCRIMINAQZ\O.

Percepc¢éo dos discentes Sim Nao

Percepcdo sobre grupos ou alunos que praticam racismo, 22 08

preconceito e discriminagdo contra outras pessoas.

Percepcdo sobre grupos ou alunos que sofrem racismo, 19 11

preconceito e discriminacdo de outras pessoas.

Tabela 3:Tabela construida a partir do questionario respondido pelos discentes da Escola Anan.

Tabela 4

PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DA ESCOLA BEL SOBRE PRATICAS DE RACISMO,
PRECONCEITO E DISCRIMINACAO.

Percepc¢ao dos discentes Sim Nao

Percepcdo sobre grupos ou alunos que praticam racismo, 27 11

preconceito e discriminagdo contra outras pessoas.

Percepcdo sobre grupos ou alunos que sofrem racismo, 27 11

preconceito e discriminacdo de outras pessoas.

Tabela 4:Tabela construida a partir do questionario respondido pelos discentes da Escola Bel.

Os dados, das tabelas acima, sdo resultados dos questionarios aplicados em cada
instituicdo. Esses dados revelam que os discentes percebem que as respectivas Escolas sdo
espago em que se materializam racismo, preconceito e discriminacao.

Contudo, uma diferenca notada, entre as duas Escolas, é que na instituicdo Anan, 0s
estudantes reconhecem que a Escola age pedagogicamente para combater praticas
preconceituosas, enquanto na Escola Bel, parte significativa dos estudantes ndo tem essa
percepcdo. Essa diferenca € notada nas respostas dadas pelos discentes das duas instituicdes.
No questionario constavam perguntas, cujas respostas eram livres. Uma dessas perguntas
consistia em saber sobre como eles (as) consideram que a Escola age contra os que praticam
algum tipo de discriminagéo, racismo ou bullying.

Na Escola Anan, parte significativa dos discentes - 76,6 % - respondeu que a Escola
estabelece acbes para 0 combate a esses tipos de praticas. Entre as acgdes, percebidas pelos

discentes, estao:
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Raimundo: chamam os responsaveis [sic]; %

Cicero: ddo bronca e chamam os pais ou responsaveis [sic];?

Victéria: fazem bastantes campanhas [sic];*

Adriana: chama a aten¢do dos pais deles para conversar e perguntar por que ela
faz isso [sic]®.

16,6% nao responderam e apenas 6,6% disseram que a Escola ndo age contra o
racismo. Sobre os (as) alunos (as) que responderam que a Escola ndo providéncia a¢6es contra

0 racimo, parte significativa se manifestou como contra o preconceito na Escola:

Victor: sou contra o preconceito [sic];%?
Manuela: eu considero isso algo desnecessario, ninguém é melhor que ninguém
[sic]®.
Na Escola Bel, 36% dos discentes revelaram que a Escola ndo protagoniza agdes para
combater as préaticas de discriminacdo e racismo. Nessas respostas os alunos evidenciaram

que os agentes escolares ndo sabem agir frente a essa situacao:

Adriano: dificilmente fazem algo, pois muitas vezes eles ndo sabem [sic];3*
Victor: eles ndo sabem nem o que fazer, eles ndo controlam a situagdo [sic];*®
Eliene: n&o sei dizer, tipo eles ndo sabem disso [sic];%*

Jualia: ninguém faz nada a respeito [sic].%

26% dos discentes ndo se pronunciaram a respeito desse assunto. J& 38% dos
estudantes, os quais participaram do questionério, afirmaram que a Escola promove acbes
para combater esses malogros sociais. Seus relatos evidenciam que as acdes desenvolvidas na
Escola, para o combate ao racismo e a discriminacgdo, se consubstanciam em ac¢0es, tais como
chamar a atencdo, estabelecer conversas e, na atitude mais radical, direcionar para a diretoria.

Entre as acOes, percebidas pelos discentes, estao:

28 Questionario concedido pelo aluno Raimundo. Questionario na Escola Anan [jun. 2018]. Pesquisador:
Radanés Vale. Ananindeua, 2018.

29 Questionario concedido pelo aluno Cicero. Questionario na Escola Anan [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Ananindeua, 2018.

30 30Questionario concedido pela aluna Victoria. Questionario na Escola Anan [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Ananindeua, 2018.

31 Questionario concedido pela aluna Adriana. Questionario na Escola Anan [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Ananindeua, 2018.

32 Questionario concedido pelo aluno Victor. Questionario na Escola Anan [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Ananindeua, 2018.

33 Questionario concedido pela aluna Manuela. Questionario na Escola Anan [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Ananindeua, 2018.

%Questionario concedido pelo aluno Adriano. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Belém, 2018.

%Questionario concedido pelo aluno Victor. Questionario na Escola Bel [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés Vale.
Belém, 2018.

%Questionario concedido pela aluna Eliene. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés Vale.
Belém, 2018.

37 Questionario concedido pela aluna Julia. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés Vale.
Belém, 2018.
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Marcia: tentando Conversar [sic];%

Patricia: indo na diretoria [sic];%

Benjamin: as vezes eles se mobilizam quando eles veem que tem algo errado [sic]
40

Portanto, essas respostas revelam que parte significativa dos estudantes entende que a
pratica pedagdgica, desenvolvida na Escola Bel, ndo conforma acdo para o combate ao
racismo. Conforme discutido no primeiro capitulo, a tematica indigena, nesta instituicdo, é
enfrentada nos contetdos escolares, porém, sem uma relacdo interdisciplinar e sem
interlocucdo com a gestédo escolar.

Logo, a questdo do combate ao racismo e a discriminagdo ndo € concebida pelos
estudantes como uma questdo enfrentada nas praticas pedagdgicas analisadas. Para estes
discentes, esta questdo é pouco debatida na Escola e, quando existe alguma atitude contra
praticas preconceituosas, a admoestacdo, como chamar a atencdo e ir a diretoria, é a forma
como a Escola age para o combate-la.

Outra pergunta realizada no questionario, em que a resposta era livre, dizia respeito ao
gue estudantes pensam como a Escola pode melhor representar suas opinides e interesses. Os
dados obtidos, apesar do quantitativo expressivo de estudantes que se absteve em responder a
questdo, revelam que a Escola ndo considera como relevantes as opinides e as necessidades
dos (as) alunos (as).

Na Escola Anan, 56,6% dos estudantes ndo opinaram; 30% relataram que a Escola
precisa levar em consideracdo os pensamentos, ideias e necessidades dos alunos, ja 13,3%
entendem que a Escola deveria ter uma agéo coercitiva como chamar a atencdo dos pais, fazé-
los estudar mais e participar de palestras.

Os discentes da Escola Bel também revelaram que a Escola ndo considera suas
opinides, ideias e necessidades. 50% dos discentes informaram que a Escola pode melhorar as
relagOes existentes nesse ambiente, ouvindo e entendendo seus anseios.

Uma diferenca notada entre ambas as Escolas € que, na instituicdo Bel, os (as) alunos
(as) informaram que esta Escola poderia buscar conhecer suas realidades promovendo rodas

de conversa e ouvindo suas opinides. 34% n&o se manifestaram e 16% entendem que a Escola

3 Questionario concedido pela aluna Marcia. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Belém, 2018. Arquivo mp3.

39 Questionario concedido pela aluna Patricia. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Belém, 2018.

40 Questionario concedido pelo aluno Benjamin. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Beléem, 2018.



7

poderia aprimorar sua relagdo com o aluno caso ela melhorasse a situacdo das salas de aula
que os fazem sofrer com o intenso calor.

No que tange as sociabilidades engendradas por esses estudantes, o questionario
respondido revelou que as redes sociais, como Whatsapp, Facebook e Instagram, tém
preferéncia nas formas de interagOes estabelecidas entre os estudantes das duas instituicoes.
As relagbes de sociabilidade dos alunos da Escola Anan denotam que estes, de forma
significativa, se relacionam por meio das redes sociais. Dito isto, 53,3 % dos estudantes
revelaram que utilizam as redes sociais como Whatsapp, Facebook e o Instagram. J& 30% dos
estudantes revelaram que utilizam espacos de lazer e diversdo para interagir entre si e apenas
16,7% se relacionam no espago escolar.

A respeito da Escola Bel, os dados sdo compativeis com os apresentados pela Escola
Anan, revelando, desta forma, que mais da metade dos estudantes utilizam as redes sociais
para socializar, contudo, os nimeros de estudantes da Escola Bel que utilizam as redes sociais
sdo maiores que os da Escola Anan. 81,5% dos discentes da Escola Bel revelaram que as
redes sociais tém preferéncia nas formas de interacGes estabelecidas. J& 8% dos estudantes
indicaram que a Escola € o espaco preferencial para suas interagdes, mesmo percentual da

alternativa correspondente ao espaco de lazer e diversao, por fim, somente 2,5% né&o optaram.



Tabela 5

INTERACAO ENTRE OS ESTUDANTES DA ESCOLA ANAN
Espacos e meios de interacéo Quantidade de estudantes
Redes Sociais (Whatsapp, Facebook, Instagram, etc.) 16
Espaco de lazer e diversdo (Shopping, praca, etc.) 09
Somente interagem na Escola 05

Tabela 5:Tabela construida a partir do questionario respondido pelos discentes da Escola Anan.

Tabela 6

INTERACAO ENTRE OS ESTUDANTES DA ESCOLA BEL
Espacos e meios de interacgéo Quantidade de estudantes
Redes Sociais (Whatsapp, Facebook, Instagram etc.) 31
Espaco de lazer e diversdo (Shopping, praga, etc.) 03
Somente interagem na Escola 03
Néo declarado 01

Tabela 6:Tabela construida a partir do questionario respondido pelos discentes da Escola Bel.

Segundo Francisco Coelho dos Santos e Cristine Petersen Cypriano, “as redes sociais
que se desenvolvem no Facebook sédo afeitas a sociabilidade. Incorporam o carater simétrico e
ludico que a define,” *, produzindo e fazendo circular conhecimento. Ndo tenho a pretenséo
de aprofundar o tema do impacto das redes sociais sobre os discentes, contudo, concordo com
a ideia daqueles autores e de Cristiane dias e Olivia Couto*? de que as novas formas de
aprendizagem devem considerar as redes sociais como uma dimensao que constitui, formula e
circula saberes, pois, as redes sociais “ndo sdo, portanto, maquinas de aprender, assim, como
as instituicdes de ensino ndo o devem ser, mas sdo espacos de identificacdo do sujeito, regidos
por redes de memoria ndo redutiveis a uma ciéncia régia.”*?

Ao analisar as percepgdes que os discentes tém sobre o racismo, preconceito e
discriminacgdo na Escola e as relagOes estabelecidas entre os estudantes, percebeu-se, que néo

somente o curriculo efetivado* pelas préaticas pedagogicas das docentes tem importancia para

41 SANTOS, Francisco Coelho dos; CYPRIANO, Cristine Petersen. Redes sociais, rede de sociabilidade.
Revista brasileira de Ciéncias. Sociais. Sdo Paulo, v. 29, n. 85, Jun./2014, p. 71.

42 DIAS, Cristiane & COUTO, Olivia Ferreira do. As redes sociais na divulgacdo e formagdo do sujeito do
conhecimento: compartilhamento e producédo através da circulacdo de ideias. Linguagem em (dis)curso. Santa
Catarina, v.11, n. 3, p. 631-648, dez. 2011.

4 |bidem., p. 645

4 Conforme discutido no primeiro capitulo, este curriculo tem relagdo com experiéncias, militancias, processo
formativo, e identidades que os agentes escolares adquiriram consubstanciados em praticas que moldam o
curriculo prescrito.
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a construcdo de suas representacdes sobre 0s povos indigenas. As relacbes de sociabilidades,
nas duas Escolas estudadas, também tém relevancia para a construcéo dessas representacoes.

Portanto, mesmo as duas Escolas apresentando curriculos efetivados, distintos para o
trato com a tematica indigena, conforme discutido no primeiro capitulo e, concomitantemente
os discentes expondo discursos concorrentes a esses curriculos, as praticas dos estudantes de
ambas as Escolas demonstraram a reiteracdo do preconceito e discriminagé@o a respeito dos
povos indigenas.

Fundamentado nas analises dos dados obtidos, entendo que os alunos se enquadram
em padroes de comportamentos e essas condutas orientam os “jogos sociais nos quais os
adolescentes/juvenis estio envolvidos™. Dito isto, essas informacdes nos possibilitam
entender que a dimensdo do conhecimento do universo estudantil deve ser considerada com a
mesma importancia dada as préaticas pedagdgicas dos docentes, aos contetidos ministrados e
os curriculos que informam o que deve ou nédo ser ensinado.

Como afirma Juarez Dayrell*®, as dificuldades encontradas na Educacgdo Bésica sdo
expressdes das negligéncias sobre uma dimensdo importante para o conhecimento escolar,

gue € o conhecimento sobre esses novos agentes. De acordo com este autor:

Trata-se de compreender suas praticas e simbolos como a manifestagdo de um novo
modo de ser jovem, expressdo das mutagdes ocorridas nos processos de
socializag8o, que coloca em questdo o sistema educativo, suas ofertas e as posturas
pedagogicas que lhes informam.*’

Portanto, entende-se que o0 conhecimento sobre o universo estudantil € um caminho
pertinente para a subversao das dificuldades encontradas na Escola Béasica. Segundo Wilma
Coelho e Mauro Coelho “entender e intervir nas sociabilidades juvenis engendradas e
desenvolvidas na Escola constitui, entdo, uma acdo pedagdgica da maior importancia.”*® De
acordo com esses autores, compreender e intervir nas relagdes estabelecidas pelos discentes é
uma dimens&o importante para o cumprimento das legislacGes educacionais, sobre tudo, as da
educacdo para as relagdes étnico-raciais.

Além do entendimento das relages de sociabilidade, as préaticas pedagogicas também
se configuram como importantes para uma educacdo antirracista. Na Escola Anan, os
discentes apontam que a Escola se configura como um espacgo de combate ao racismo e isso

esta relacionado com as praticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas de Histéria e no projeto

4 COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., 2015, p. 45.

% DAYRELL, Juarez. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializa¢io juvenil. Educacdo e
Sociedade. Campinas, v. 28, n. 100, p. 1105-1128, out. 2007.

47 Ibidem., p. 1.107.

4 COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO. Op. cit., 2015, p. 45.
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voltado ao combate ao racismo e ao preconceito. De acordo com os questionarios respondidos
pelos discentes da Escola Anan, nesta instituicdo existe acdes de combate ao racismo, a

discriminacdo e ao preconceito, pois:

Victéria: fazem bastante campanhas [sic];*
Adriana: chama a atencéo dos pais para conversar e perguntar por que ela faz isso
[sic].5°.

Os discursos, estabelecidos nas entrevistas realizadas com os (as) alunos (a), reforcam
0s dados obtidos no questionario, demonstrando, assim, que as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na Escola Anan, relacionam-se com o conhecimento dos estudantes sobre a

importancia em reverter esse malogro social.

Jodo: acho que comegar esse assunto em um momento que a gente vive de muito
preconceito com essas pessoas. Acho que é muito importante é falando, é se
expressando, que a gente vai combater o preconceito com os indios e 0s negros
[sic].>*

Laura: tem o direito de ser respeitado como todo mundo é, como o branco, por
exemplo, numa entrevista se tiver um branco de olhos azuis e um indio claro antes
eles iam escolher o branco de olhos azuis, mas tem muita gente que néo € assim o
importante é que eles tém direitos iguais [sic].>?

Conforme discutido no primeiro capitulo, as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
aulas de Historia, consubstanciadas no olhar empatico buscou reconhecer a importancia
desses povos como agentes histdricos, na sociedade brasileira atual, e isto, esta presente nos
discursos dos estudantes desta instituicao.

Contudo, mesmo o0s discentes conseguindo reconhecer a importancia de combater
preconceitos e discriminacdo na Escola e, mais reconhecerem que a Escola age
pedagogicamente para combater 0 preconceito, ao que parece, essas praticas preconceituosas
ainda se fazem presentes no cotidiano escolar. As relagdes estabelecidas no ambito escolar
revelam praticas que destoam de seus discursos. Esse dado se aproxima dos resultados obtidos
na pesquisa sobre sociabilidade e cultura juvenil no espaco escolar, realizada por Wilma de

Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho. Estes autores constataram que:

As formulacBes retratavam relagdes nas quais 0s preconceitos e as desigualdades,
ainda que presentes, ndo eram vistas como determinantes ou como condicionantes

49 Questionario concedido pela aluna Victoria. Questionario na Escola Anan [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Ananindeua, 2018.

%0 Questionario concedido pela aluna Adriana. Questionario na Escola Anan [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Ananindeua, 2018.

51 Entrevista concedida pelo aluno Jo&o. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018.

52 Entrevista concedida pela aluna Laura. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018.
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dos relacionamentos. Tais formulacdes eram, todavia, incompativeis com aquelas
expressas nas paredes dos banheiros e das salas de aula. Ali, xingamentos de toda
ordem davam conta de um universo demarcado por estereotipias de toda ordem.
Género, sexo, cor e padrdes de beleza eram variaveis para o estabelecimento de todo
tipo de caracterizagGes.>

Sobre a Escola Bel, os discursos dos discentes desta instituicdo, parecem ser
compativeis com suas praticas, pois 0s estudantes desta instituicdo revelaram que a
discriminagdo a indios se materializam nas relacbes engendradas entre os estudantes. Ao
serem questionados, se algum discente ja presenciou na Escola algum tipo de atitude racista
ou preconceituosa, referente aos indigenas. As respostas dos discentes evidenciaram que 0
preconceito se manifesta na forma de brincadeira.

Alunos (as): ja. E o quem mais tem [sic]**

Ana: ano passado na minha sala tinha um menino que tinha o cabelo grande
descendente de indio e todo mundo encarnava dele [sic].

Pesquisador: todo mundo encarnava?

Ana: e muito até que ele cortou o cabelo dele [sic]®®

Pesquisador: e como era a encarnagao?
Ana: tipo, chamavam ele de Taina, aquela india [sic]. [

Essas fontes elucidam que os discursos e as praticas dos discentes evidenciam a Escola
como um espago em que se materializa discriminagdo e racismo. Fundamentado nessas
informacgdes e na observacdo das praticas pedagogicas, entendo que os agentes escolares,
sejam professores ou gestores, concebem o racismo e a discrimina¢do como adversidades que
pouco diz respeito a Escola, por ndo perceberem estes malogros como objetos de
intervencdo.>” Possivelmente, por isso, os agentes escolares ndo se mobilizam para efetivar
acOes pedagogicas voltadas contra esses malogros sociais.

Deste modo, a auséncia de a¢Oes voltadas, para a efetivacdo da Lei n° 11.645/2008, no
PPP se desdobra no entendimento que o combate a praticas preconceituosas e discriminatérias
sdo de menor importancia nesta instituicdo. N&o porque, os agentes desta Escola ndo se

importam com esses problemas, mas por ndo entenderem como questdes a serem resolvidas

58 COELHO, Wilma de Nazaré Baia Coelho; Mauro Cesar Coelho. Op.cit. 2015, p. 35.

% Entrevista concedida pelos (as) alunos (as). Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés
Vale. Belém, 2018.

%5 Entrevista concedida pela aluna Ana. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018.

% Entrevista concedida pela aluna Ana. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018.

57 |deia formulada a partir dos resultados da pesquisa desenvolvida por Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro
Cezar Coelho. Segundo estes autores, para muitos educadores da Escola, os problemas relacionados a violéncia
verbal, xingamentos e praticas discriminatdrias ndo demandam acdes da Escola. 1sso ocorre ndo porque oS
educadores ndo se importam, mas porque ndo concebem estes problemas como objeto de intervengéo na Escola.
Ler: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Preconceito e discriminagdo para além das
salas de aula: sociabilidades e cultura juvenil no ambiente escolar. Revista do Instituto de Estudos Brasileiros,
Brasil, n. 62, p. 32-53, dez. 2015.



82

em suas préaticas pedagogicas. As reflexdes de Wilma Coelho e Mauro Coelho séo pertinentes
para entendermos as dificuldades enfrentadas pelos agentes desta Escola, para consolidacdo

de uma educacao voltada para as relagdes étnico-raciais:

Para muitos dos educadores da Escola observada, a violéncia verbal, as préaticas
discriminatérias e os xingamentos expressos nas paredes (das salas de aula, dos
banheiros, das quadras etc.) ndo demandam acdo da Escola. Isto ndo quer dizer,
fique isto claro, que os educadores ndo se importem, significa dizer que ndo
percebem tais manifestacbes como objeto de sua intervencdo: seja porque a
consideram um problema “de ber¢o”, seja porque entendem que o trato dispensado
as questdes axioldgicas no ambito da sala de aula é o seu Gnico campo de atuagéo.®

Os dados dessa pesquisa se alinham com as formulages dos autores supracitados,
pois, as acBes tomadas na Escola se restringem as coer¢des, na busca de alterar a indisciplina
escolar®®, mas com infimo conhecimento para subverter esta situacdo, ja que os alunos
evidenciaram que os agentes escolares ndo sabem o que fazer diante desta situacdo. Segundo

0s estudantes dessa instituigéo:

Adriana: dificilmente fazem algo, pois muitas vezes eles ndo sabem [sic];°
Vitor: eles ndo sabem nem o que fazer, eles ndo controlam a situac&o [sic];%
Eliene: n&o sei dizer, tipo eles ndo sabem disso [sic];®?

Julia: ninguém faz nada a respeito [sic].%®

N&o quero dizer que esses agentes escolares ndo tem interesse em mudar tal situacéo
que se manifesta na Escola, mas que suas agdes se restringem em acgdes coercitivas, acionadas
guando situacbes de racismo e preconceito chegam ao conhecimento dos professores e

gestores, conforme os relatos dos (as) alunos (as).

Maércia: tentando Conversar [sic];%
Eliene: agdo rigida[sic];%®
Patricia: indo na diretoria[sic];

%8 Ibidem., p. 49

% Para Golba, a indisciplina é entendida como a expressdo de rebeldia, intransigéncia e desrespeito daquele nio
seguem um padrdo de comportamento esperado na Escola. Ler: GOLBA, Ménica Aparecida de Macedo. Os
motivos da indisciplina na escola: a perspectiva dos alunos. Anais do IX Congresso Nacional de Educacéo
(EDUCERE) e 111 Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia. Curitiba, PUC-PR, 26 a 29 de outubro de
2009.

0Questionario concedido pelo aluno Adriano. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Belém, 2018.

®1Questionario concedido pelo aluno Victor. Questionario na Escola Bel [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés Vale.
Belém, 2018.

®2Questionario concedido pela aluna Eliene. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés Vale.
Belém, 2018.

83 Questionario concedido pela aluna Julia. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés Vale.
Belém, 2018.

64 Questionario concedido pela aluna Marcia. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Belém, 2018. Arquivo mp3.

8 Questionario concedido pela aluna Eliene. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Belém, 2018. Arquivo mp3.
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Benjamin: as vezes eles se mobilizam quando eles veem que tem algo errado[sic];%’

Portanto, conforme os relatos dos estudantes, as acdes efetivadas na Escola Bel, para o
combate ao racismo, preconceito e a discriminagao, ocorrem para tentar resolver um problema

imediato e ndo estrutural.

2.2 Representacdes discentes sobre os povos indigenas: sociabilidade, discursos e

praticas estabelecidas pelos estudantes das duas Escolas.

Ivor Goodson e Gimeno Sacristdn sdo autores fundamentais para entender que os
curriculos escolares se relacionam com as dindmicas informais e relacionais, 0s quais
modelam os modos de efetivar, nas praticas pedagdgicas, as demandas legais. Para Ivor
Goodson, o curriculo tem uma dimensdo social porque “o curriculo estd concebido para ter
efeito sobre as pessoas, produzindo processos de selecdo, de inclusdo/exclusdo e de
legitimacdo de certos grupos e ideias”.%® Gimeno Sacristan entende que os curriculos v&o

ganhando formas de acordo com as praticas desenvolvidas nas Escolas.

Todo o curriculo acaba numa préatica pedagdgica, como ja explicamos. Sendo a
condensacéo ou expressao da funcédo social e cultural da instituicdo escolar, é légico
que, por sua vez, impregne todo tipo de pratica escolar. O curriculo é o cruzamento
de préticas diferentes e se converte em configurador, por sua vez, de tudo o que
podemos denominar como pratica pedagdgica nas aulas e nas escolas.®

As contribuicbes dos autores supracitados sdo pertinentes para entender as
representacdes formuladas pelos discentes sobre os povos indigenas, porque o curriculo
construido nas préticas pedagogicas da professora de Historia, da Escola Anan, possibilitou a
construcdo de representacdes positivas, sobre os povos indigenas, consubstanciadas nos
discursos dos discentes, dando vozes e visibilidades aos povos indigenas.

As representacdes estabelecidas pelos discentes demonstraram relagcdo com o curriculo
efetivado, nesta Escola, por meio da vontade politica corporificada nas praticas pedagogicas
desenvolvidas nesta instituigdo, observou-se que 0s estudantes concebem os povos indigenas
como protagonistas, nas relacfes sociais, seja no passado ou no presente e também entendem
a importancia de alterar visdes preconceituosas que recaem sobre os povos indigenas.

Conforme demonstrado na entrevista realizada com os discentes.

6 Questionario concedido pela aluna Patricia. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Belém, 2018.

67 Questionario concedido pelo aluno Benjamin. Questionario na Escola Bel. [jun. 2018]. Pesquisador: Radanés
Vale. Belém, 2018.

6 GOODSON, Ivor. A construgéo social do curriculo. Lisboa: Educa, 1997, p.10.

89SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 32 edigdo. Porto Alegre: ARTMED,
2000, p.26.
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Roémulo: aprendi sobre indigenas, sobre o pessoal 14, ndo sei 0 nome, sobre varias
coisas tipo o indio eu aprendi também o que a professora falou, eu ja sabia um
pouquinho, eu aprendi que o indio n&o e s6 usar aquelas roupas cobrindo as partes
intimas e fazendo “uhh” sabe... Tipo que os indios ndo e s isso ele e uma pessoa
igual a todos nos [sic].”

As entrevistas e as observagdes das aulas de Historia e das atividades referentes ao
projeto “Raca e etnicidade Afro-indigena: Resisténcia e Desafios” foram importantes para
entender as representacdes engendradas pelos (as) alunos (as), pois, nos possibilitou entrar em
contato com multiplicidades de sentidos formulados no espago escolar, o qual permitiu
compreender e revelar seus significados.

Na Escola Bel, o curriculo efetivado denotou que a pratica pedagogica do professor de
Historia, em conjunto com outras forcas atuantes no espago escolar™, engendrou
representacdes sobre os povos indigenas. Esse curriculo pouco possibilita a formacdo de uma
representacdo positiva sobre a importancia desses povos nos processos de formacao da nacao,
também pouco favorece a criacdo de um ambiente escolar que manifeste uma subversao sobre
0 racismo e a discriminacao que ainda é forte em nossa sociedade, conforme visto no primeiro
capitulo.

No que tange as entrevistas, realizadas na Escola Anan, estas foram realizadas em dois
momentos, 0 primeiro para 0 sexto ano e 0 segundo para o0 sétimo ano, sendo que as se¢des de
perguntas seguiam os mesmos padrdes’2 para ambas as turmas.

Do mesmo modo, como foi encaminhado na Escola Anan, as entrevistas com os (as)
Alunos (as) da Escola Bel ndo ocorreram em um Unico momento. Na primeira secdo de
perguntas constatou-se que, na concepcao dos discentes das duas Escolas, o saber histérico
escolar obtido nas disciplinas escolares, tera algum sentido no futuro.

José: aprender, assim, mas um pouco do que a gente tem, para tipo assim, ndo s
do aspecto da Historia, mas de Portugués, Matematica e aprender também o que a
gente acredita 0 que a gente aprender também vai servir muito pro amanhg, entéo
eu acho importante vir pra Escola pra aprender, porque tudo que a gente aprender
um dia vai precisar [sic]”®

0 Entrevista concedida pelo aluno Rdmulo. Entrevista na Escola Anan [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

1 Como visto no capitulo I, estas forgas atuantes no espago escolar sdo: burocracia escolar, ambiente de trabalho
e auséncia de projetos voltados para o trato com a tematica das relagGes étnico-raciais.

2 Os padrdes das perguntas realizadas nas Escolas pesquisadas consistiam em saber qual a importancia dos
saberes apreendidos nas Escolas para os estudantes, por conseguinte, qual a importancia do ensino de Histdria
par a construcdo do conhecimento sobre 0s povos indigenas.

3 Entrevista concedida pelo aluno José. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.
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Eduardo: eu venho pra escola pra socializar e também apreender né? Para ver se
tem um futuro melhor, melhorar o pais [sic]™

Esta visdo, dos (as) alunos (as) da Escola Anan, denota que o conhecimento,
relacionado aos contetidos escolares, pouco tem relacdo com a sua vivéncia, ela tem sentido
para o futuro do estudante, geralmente vinculado com a percepc¢do que o saber escolar lhe
possibilitard melhores condi¢bes no tempo futuro. Tal visdo se diferencia dos (as) alunos (as)
da Escola Bel, pelo fato destes estarem proximos a completar o ensino médio, logo sua
preocupacédo, diferentemente dos discentes da Escola Anan, se volta para a insercdo no
mercado de trabalho.

Marcia: é uma obrigagdo eu vir para Escola, primeiro, porque eu ndo gosto muito
de estudar, mas a gente tem que estudar para ser alguém na vida [sic]™

Eduarda: através dos estudos, todo mundo sabe, que é através do estudo que a
gente consegue um emprego bom, que a gente consegue passar no ENEM, que a
gente consegue entrar numa faculdade, entdo se a gente ndo conquistar essa etapa
da vida ndo conseguimos conquistar a outras [sic]™®

Patricia: ter um emprego bom ter um futuro melhor [sic];"".

Benjamin: quero um futuro melhor, quero me forma em direito [sic];.
Pesquisador: e vocés o que 0s motivam a vir para a Escola?

Luan: como a menina falou vontade a gente ndo tem de vir, mas se a gente quiser
ter um futuro melhor nada é de graca e a Escola é uma obrigagao [sic].”

Esta concepcdo tem relacdo com a necessidade de inser¢cdo no mundo do trabalho, por
conseguinte, a Escola € entendida como um espaco intermedidrio para 0 ingresso nas
universidades e, posteriormente, no competitivo mercado de trabalho.

A respeito da Escola Anan, uma dimensdo foi evidenciada nas falas dos (as) alunos
(as) e que pouco apareceu nos discursos da outra Escola, o da sociabilidade. Para os discentes
desta instituicdo, a Escola é um espaco de socializacdo, onde se concretizam as conversas,

brincadeiras, flertes e os lagos de amizades.

Vania: eu venho (para a Escola) s6 para conversar [sic].%

" Entrevista concedida pelo aluno Eduardo. Entrevista na Escola Anan [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

S Entrevista concedida pela aluna Marcia. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

6 Entrevista concedida pela aluna Eduarda. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

" Entrevista concedida pela aluna Patricia. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

78 Entrevista concedida pelo aluno Benjamin. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

7 Entrevista concedida pelo aluno Luan. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

8Entrevista concedida pela aluna Vania. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.
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Laura: eu venho para escola, porque eu sou uma 6tima aluna em Quimica e
Portugués... Ver meu crush (risos), vir para sala é impossivel nao achar graca com
os alunos. E divertido ficar aqui [sic]®.

Foi consenso, entre os discentes da Escola Anan, que a esta instituicdo possui
significado no presente para estabelecer relacbes de sociabilidade. Esses estudantes
demonstram que as conversas, as brincadeiras e 0s lagos de amizades sdo relevantes para eles

estarem na Escola, mas néo so isso, 0 aspecto da obrigatoriedade é relevante também.

Veronica: primeiro é o cinto da minha mae [...] eu gosto de vir pra Escola, eu gosto
de vir conversando no dnibus, com a minha amiga Mary e a minha irma, e aprender
as c%izsas novas. Praticamente todo dia fago uma amizade nova e, para ver o crush
[LS:iJ]ra: meu nome é Laura e venho por obrigacdo e para ver meus amiguinhos
[sic]®

De acordo com Juarez Dayrell® as relagbes de sociabilidades respondem as
necessidades que os estudantes tém de se comunicar, relacionar e se identificar, ou seja, para
este autor essas necessidades expressam 0 modo como oS jovens buscam viver o tempo
presente.

A segunda secdo de perguntas consistiu em entender a importancia da Escola e do
ensino de Histéria para a construcdo do pensamento sobre os povos indigenas. Algo que
chamou a atencdo, nas duas Escolas é que parte consideravel dos (as) alunos (as)
entrevistados revelou que aprenderam contetdos relativos aos povos indigenas, em outras
instituicOes escolares. Logo, o contato dos discentes com o conhecimento formal, que aborda
a tematica indigena, ndo foi estabelecido pioneiramente nestas Escolas.

Os discentes da Escola Bel, ao serem questionados se conseguem diferenciar o que
aprenderam sobre os indios, em outras séries escolares, e 0 que aprenderam esse ano, ndo

perceberam diferencas substanciais.

Everton: ndo mudou [sic];®

Pesquisador: vocé diz que ndo mudou, entdo continua entendendo o indio da
mesma forma?

Evelin: sim [sic];.

81 Entrevista concedida pela aluna Laura. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

8Entrevista concedida pela aluna Verénica. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés
Vale. Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

8 Entrevista concedida pela aluna Laura. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

8DAYRELL, Juarez. Op. cit., 2007.

8 Entrevista concedida pelo aluno Everton. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

8 Entrevista concedida pela aluna Evelin. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.



87

Jhonata: eu também sou um [sic]®¥".

Pesquisador: entdo quem de vocés poderia me definir um indio as caracteristicas
de um indio.

Helton: cabelo liso, moreno, pelado, olho murcho, cacique... Tatuagem também
[sic];®e.

Jéssica: que eles gostam de ter muitos filhos [sic];%

Jodo: Aldeias, florestas [sic];*

Simone: danca na chuva [sic]*:

Pedro: caca, pesca [sic].%

Os discursos dos discentes da Escola Bel revelam os esteredtipos e preconceitos a
respeito dos povos indigenas. Essas expressdes acima se consubstanciam em pratica,
engendradas nas relacGes sociais estabelecidas pelos (as) alunos (as) desta instituicdo escolar.
Deste modo, os estudantes evidenciaram que o preconceito e a discriminacdo se manifestam
nas acOes dos discentes, em forma de brincadeiras e estere6tipos. Ao serem perguntados como

reagiriam se caso fossem chamados (as) de indios, as respostam foram:

Alunos (as): ja! E o quem mais tem [sic]; %

Ana: ano passado na minha sala tinha um menino que tinha o cabelo grande
descendente de indio e todo mundo encarnava dele [sic]. Pesquisador: todo mundo
encarnava?

Ana: e muito até que ele cortou o cabelo dele. [sic];

Pesquisador: e como era a encarnagao?

Ana: tipo, chamavam ele de Taina, aquela india. sicl®

Sobre os Estudantes da Escola Anan, ao realizar comparacfes entre o que aprenderam
em outra instituicdo escolar e a atual, os discentes relataram que o conhecimento adquirido
nas aulas de Historia na Escola Anan trouxe outras perspectivas, nos quais 0s povos indigenas
sdo percebidos como agentes sociais que mudam ao longo do tempo de acordo com suas
necessidades. Esta representacdo denota que a acdo indigena é independente de outros agentes

ndo indigenas.

87Entrevista concedida pelo aluno Jhonata Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

8 Entrevista concedida pelo aluno Helton. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

8 Entrevista concedida pelo aluno Jéssica. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

% Entrevista concedida pelo aluno Jodo. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

%1 Entrevista concedida pela aluna Simone. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

92 Entrevista concedida pelo aluno Pedro. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

% Entrevista concedida pelos (as) alunos (as). Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés
Vale. Belém, 2018. Arquivo mp3.

% Entrevista concedida pela aluna Ana. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.
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Os discursos dos alunos revelaram que o enfrentamento das demandas da Lei n°
11.645/2008, mais pelo carater empatico que pela aprendizagem sobre os indios em
perspectiva historica, possibilita desconstruir a visdo preconceituosa sobre 0s povos
indigenas, que em muitos casos foram reiterados em outros espacos de conhecimento formal.
Ao serem questionados sobre quando comecgaram a estudar a respeito dos indios, as respostas
foram as seguintes:

Cicero: na creche, na Aguas Lindas, aprendi sobre indio a gente até se pintava de
indio [sic]®.

Manuel: na minha antiga Escola agente ja estudava... Ano passado a gente
comegou a estudar com a professora [...], a criacdo do mundo, a terra sem males a
versdo da criacdo do mundo dos Macuxis [sic]%.

Julia: antigamente acho que todo mundo achava que era um homem que viva na
mata com arco e flecha, cabelinho liso e gritando uhuhuh, e agora ndo, a gente ja

sabe que séo igual a gente que eles ndo sdo selvagem, mas tem alguns indios que
sdo canibais, mas ndo existe mais hoje eles comem feijéo arroz [sic].%”

Os discursos dos discentes demonstraram que as préaticas pedagogicas desenvolvidas
na Escola sdo relevantes para a construcéo de representacfes positivas que concorrem para a
efetivacdo da Lei n° 11.645/2008. Desta forma, o saber empatico, caracteristico da pratica
pedagdgica da docente de Histdria, possibilita aos discentes aprenderem o conteudo
axiologico, o qual Ihes permite reconhecer a diversidade dos povos indigenas e, mudangas ao
longo do tempo.

A percepcao que os estudantes da Escola Anan apresentam estd em consonancia com
as diretrizes previstas no CNE/CEB N°: 14/2015. Entre os objetivos do parecer CNE/CEB
N°: 14/2015 para a efetivagdo de um ensino que promova o reconhecimento da diversidade e

o convivio marcado pelo respeito sobre a diversidade encontram-se:

5. Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas linguas, culturas, modos de
ser e visdes de mundo, de acordo com o disposto na Constituicdo Federal de 1988 e
que cabe ao Estado brasileiro, protegé-los e respeité-los.

6. Reconhecer a mudanca de paradigma com a Constituicdo de 1988, que
estabeleceu o respeito a diferenga cultural porque compreendeu o pais como
pluriétnico, composto por diferentes tradicGes e origens.

7. Reconhecer o caradter dindmico dos processos culturais e histéricos que
respondem pelas transformages por que passam os povos indigenas em contato
com segmentos da sociedade nacional.®®

% Entrevista concedida pelo aluno Cicero. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

% Entrevista concedida pelo aluno Manuel. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés
Vale. Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

% Entrevista concedida pela Aluna Jalia. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

% BRASIL, Ministério da Educacdo. Diretrizes operacionais para a implementacdo da histdria e das
culturas dos povos indigena na educacgdo bésica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Parecer CNE/CEB
n°® 14/2015. Brasilia/DF, D.O.U. de 18/04/2016, p. 9.
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Os relatos dos estudantes elucidaram representagdes sobre os indios que Ihes permitem
estabelecerem relacdo entre o passado e presente, identificando as mudancas pelos quais 0s

povos indigenas passaram ao longo do tempo.

Abordar o protagonismo indigena significa considerar como relevantes as
motivacdes e as acles indigenas, concebendo-as como resultado e resultante de
escolhas, avaliagGes, contextos e situacGes que lhes sdo proprias, reconhecendo e
incorporando a perspectiva indigena.®

Os discursos dos discentes tem relacdo com as praticas pedagdgicas adotadas nesta
escola, pois, as abordagens sobre os povos indigenas, buscaram romper com a tradicdo que
subdimensiona a participacdo dos povos indigenas na formacgdo da nacionalidade e os tornam
individuos presos ao passado. Ao serem questionados (as) sobre o que aprenderam a respeito

dos povos indigenas nas aulas de Histdria, eles (as) responderam:

Brenda: mudou muita coisa, porque sinceramente, antes eu tinha uma visdo muito
simplificada do indio, hoje vejo que os indigenas, ele é uma pessoa comum como eu
e vocé ele vive de uma maneira, condi¢des melhores do que antigamente [sic].1
Vinicius: o indio de hoje em dia veste roupas como nos, ja vivem em casa,
trabalham, sdo formados e o bagulho ta doido agora. [sic]*%

Selma: mudou muito, antes eles viviam no mato, assim na toca agora néo eles
vivem em prédio, casa de alvenaria e essas coisas [sic].1%

A despeito dos discentes demonstrarem rupturas entre o passado e 0 presente
relacionado com os povos indigenas, estes ndo demonstraram a relacdo com o contetdo, ao
que parece, o passado, que os alunos atribuem aos povos indigenas, ndo possui uma
temporalidade estabelecida pelos conteidos e muito menos relagdo com a epistemologia da
Historia.

No que diz respeito a Escola Bel, ao que parece, as praticas pedagdgicas tém relacao
com as representacOes dos discentes desta instituicdo, pois, estes evidenciaram representacoes
sobre os povos indigenas alinhadas com as concepg¢des engendradas nas praticas pedagogicas
desenvolvidas nesta instituicdo. Na entrevista realizada com os estudantes desta instituicéo,
compreendemos, em suas falas, que as aulas de Historia foram importantes para o

aprendizado sobre os povos indigenas.

% COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo indigena na
escrita escolar da Historia do Brasil. Tempo e Argumento. Florianépolis, v. 10, n. 25, p. 464-488, jul./set. 2018,
p. 471.

100 Entrevista concedida pela aluna Brenda. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
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101 Entrevista concedida pelo aluno Vinicius. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés
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192Entrevista concedida pela aluna Selma. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.
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Patricia: aprendemos coisas novas, porque antes, nos outros anos que a gente
estudava, eles ndo comentaram que os indios, logo no comego eram canibais. Vocés
perceberam? [sic].1%

Everaldo: também n&o era assim eles ndo eram canibais. Canibalista s6 se
alimenta da carne do mesmo ser para se alimentar e eles ndo faziam para se
alimentar, eles faziam isso mais como um ritual[sic].***

Pesquisador: vocés aprenderam isso em que disciplina?

Alunos (as): em Historia [sic].

Entre os assuntos relativos ao periodo colonial, discutidos nas aulas de Historia,
destacam-se os rituais antropofagicos, a colonizacdo da América Portuguesa, a relacdo de
escambo entre portugueses e indigenas, e a escraviddo no periodo colonial. Nos discurso
estabelecidos pelos estudantes, duas dimensdes foram observadas no que diz respeito ao
aprendizado fomentado nas aulas de Historia.

A primeira, diz respeito a concepg¢do eurocéntrica sobre a formacdo da nacionalidade,
na segunda, os povos indigenas sdo concebidos como passivos no processo da formagdo da
nacao, seu papel na sociedade colonial € percebido como o de vitimas, indolentes e incapazes
de alterar sua condicdo social.

Esta primeira dimensdo é evidenciada nos discursos dos discentes pesquisados. Para
estes, 0s portugueses regeram a dindmica colonial na América portuguesa a revelia de outros

agentes historicos. De acordo com os relatos dos estudantes a da Escola Bel abaixo:

Josuel: na Escola eu aprendi sobre o inferno entre o Brasil e a Europa, por causa,
que 0s portugueses vieram para ca pensaram que aqui era um paraiso, so que era
ao contrario, aprendi isso e eu ndo tinha nocdo disso ai e eu aprendi isso esse ano,
aprendi sobre coisas novas sobre o mundo indigena sobre os navios negreiros
[sic].105

Esmaelson: isso que ele falou é igual ao que o professor de Historia falou para
gente sobre a historia dos escravos. Era uma época em que os indios, que ele
mostrou que 14 que o Colombo avistou os indios com seus arcos e flechas,
marchados, ai comegou com assunto para dizer sera que realmente comegou assim
desse jeito? Serd que foi assim desse jeito, ele botou na minha cabecga que foi assim,
mas eu nio vejo que foi assim [sic].1%

O discurso acima revela demonstra uma interpretacdo sobre a histdria do Brasil. Esta
comeca com a chegada dos europeus. Os verbos utilizados em seus discursos - vieram,
pensaram e avistou - remontam acdo europeia sobre a América e evidenciam seu

protagonismo na dindmica da sociedade colonial, ja que somente eles pensam e agem.

193Entrevista concedida pela aluna patricia. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

104 Entrevista concedida pelo aluno Everaldo. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

105 Entrevista concedida pelo aluno Josuel. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

106 Entrevista concedida pelo aluno Esmaelson. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés
Vale. Belém, 2018. Arquivo mp3.
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Esse discurso tem relacdo com a prética pedagogica desenvolvida pelo professor de
Historia. Pelas aulas observadas, com o uso do livro didatico, pouco proporcionou a
construcdo de representacdes sobre os povos indigenas que Ihe atribuisse o protagonismo no
periodo colonial, reproduzindo assim, a relevancia dos europeus, na sociedade colonial,
presente no livro didatico.

Percebeu-se também, em suas falas, que a percepcdo sobre o europeu e o indigena,
parte de uma visdo maniqueista, na qual o europeu, a despeito de ser entendido como agente
que estabelece as relacdes na coldnia, sdo concebidos como “vildes” na Histéria. Eles sdo
responsaveis pela escravidao, pelo roubo dos recursos naturais, e por explorarem os indigenas
por conta de sua “inocéncia”. Ao serem questionado sobre o que aprenderam nas aulas de

Histdria, os discentes responderam:

Bernadete: umas coisas ai... Sei la tipo a escraviddo a historia dos portugueses,
também como eles roubaram o nosso ouro [sic].t%

Lucas: Como eu te falei... Sobre o escambo é... Quando eu era criancga, para mim, o
indio s6 trabalhava, porque ele queria né? Agora como a gente vai crescendo e vai
aprendendo que tinha essa troca, tinha esse interesse do indio em querer conhecer
coisas novas, que ele ndo sabia o valor da mdo-de-obra dele e das coisas que ele
recebia [sic].1%

A acdo dos portugueses em roubar o ouro e a ideia de que o indio ndo sabia o valor de
sua méo-de-obra e nem das coisas que ele recebia, percebida nas falas dos estudantes, elucida
0 protagonismo dos portugueses — mesmo sendo considerados como ignominiosos - e a
ingenuidade dos povos indigenas. Esta percep¢do ndo foi somente observada nas entrevistas,
pois, a observacdo das aulas permitiu constatar esse discernimento dos estudantes sobre os
lugares ocupados por indios e portugueses.

Conforme Mauro Cezar Coelho'®, parte consideravel da literatura didatica reproduz a
concepcao de que os portugueses engendram acdes na sociedade colonial. Essa concepcgéo é
ressaltada nas praticas pedagogicas do docente de Historia e se manifesta nos discursos dos

discentes. Segundo Mauro Coelho:

A literatura didatica reproduz a narrativa consagrada pela tradigdo, presente em boa
parte dos manuais didaticos ha décadas: a colonizacdo portuguesa é resultado do
arbitrio da coroa lusa e de seus representantes, grandes homens que delinearam as
bases a partir das quais o Brasil se conformou.1%°

107 Entrevista concedida pela aluna Bernadete. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés
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109 COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., 2017, p. 288.

110 |bidem., p. 199.
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Em uma das aulas de histéria, os (as) alunos (as) buscaram responder as perguntas
feitas pelo professor, referente as relacGes entre indios e portugueses no periodo colonial.
Uma dessas perguntas, feita pelo professor, consistiu em analisar uma ilustracdo que

representa um contato entre um indio e um europeu.'** A resposta de uma aluna foi:

Evelin: o indio esta aprendendo com os portugueses [sic]**

A resposta da discente evidencia o portugués como elemento importante naquela
relacdo, j& o indio um elemento coadjuvante. Deste modo, a concepcéao dos discentes reafirma
0 que se tem ensinado nas aulas de Historia estabelecendo, isto posto, o lugar do indio como
subserviente no periodo colonial e do europeu como importante.

Portanto, as concepcdes dos estudantes, a respeitos dos indigenas reflete ainda o mito
da democracia racial'*® que, no dizer de Wilma Coelho e Mauro Coelho, “elegeu a Europa
como epicentro de nossa historia e como nossa heranga mais importante. Os povos africanos e
indigenas comparecem a narrativa como elementos coadjuvantes, cuja participacdo é mais
alegorica que determinante.”!*

A segunda dimens&o elucida a representacdo que os discentes estabelecem em seus
discursos, sobre os povos indigenas, vinculando estes a ideia de subservientes aos
colonizadores, indolentes, vitimas na relagdo com os europeus e presos ao passado colonial.
Ao serem questionados sobre o que se tem aprendido, nesse ano letivo, sobre os indios, as
respostas dos discentes evidenciaram representacfes, que os relacionavam a indoléncia e a

passividade.

Wisraelson: que eles eram maliciosos [sic];®
Helder: que eles eram escravos [sic];
Esmaelson: maltratados [sic];*Y

Lailson: faziam trabalho voluntario[sic].*®

11 A figura, a que se faz referéncia, foi apresentada e discutida no primeiro capitulo desta dissertacao.

112 Relato presente no caderno de campo. Evelin, Aluna da Escola Bel. 26/03/2018.

113 L er: HASENBALG, Carlos. Discriminacéo e desigualdades raciais no Brasil. 2° ed. Traducdo: Patrick
Burglin. Belo Horizonte: editora da UFMG; Rio de Janeiro: IUPERJ, 2005.

114 COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Os conte(idos étnico-raciais na educacdo
brasileira: praticas em curso. Educacdo em Revista. Curitiba, n. 47, p. 67-84, Mar. 2013, p. 71.

115 Entrevista concedida pelo aluno Wisraelson. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés
Vale. Belém, 2018. Arquivo mp3.

116 Entrevista concedida pelo aluno Helder. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

117 Entrevista concedida pelo aluno Esmaelson. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés
Vale. Belém, 2018. Arquivo mp3.

118 Entrevista concedida pelo aluno Lailson. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.
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Estas concepcdes evidenciam que os discentes entendem 0s povos indigenas como
elementos incapazes de alterar sua condigdo social, a de vitima. Os termos utilizados pelos
alunos — maltratados, eram escravos e ser voluntario — denotam a passividade os indigenas
frente a acdo dos portugueses.

Percebeu-se, também, que os alunos demonstraram um saber sobre os indigenas,
vinculado ao conteudo relativo & colonizacdo portuguesa na Ameérica. Esse saber historico
escolar, a respeito dos povos indigenas, ndo se construiu nessa Escola, isto se relaciona com
outros espacgos sociais, inclusive outras instituicbes de ensino pelos quais estes estudantes
passaram. Ao serem questionados se saberiam estabelecer uma diferenca entre o que se
aprendeu, a respeito dos povos indigenas, esse ano e 0 que se apendeu em outras series

anteriores:

Silas: sim, sim como eu te falei... Sobre o0 escambo é... Quando eu era crianga, para
mim, o indio s6 trabalhava, porque ele queria né? Agora como a gente vai
crescendo e vai aprendendo que tinha essa troca, tinha esse interesse do indio em
querer conhecer coisas novas, que ele ndo sabia o valor da mao-de-obra dele e das
coisas que ele recebia [sic].'*°

Helton: bom, tipo os amazdnico, ou melhor, os indios também... S6 que eu nunca
também cheguei a descobrir que realmente la na sua aldeia existe a cultura... Eu
ficava meio surpreso quando eu peguei no segundo ano, eu falei - poxa quer dizer
que o ensino fundamental vem um assunto, assim meio completo, quer dizer que
eles escondem isso da gente. [sic].1%

Essa concepcdo, em que o indio é um sujeito preso ao passado colonial, tem relacéo
com o que se foi discutido nas aulas de Historia. Ndo quero dizer que o aluno ndo aprende
isso em outros espacos; as relacdes familiares, religiosas e o contato como 0S meios
midiaticos tém significante influéncia nas representacfes que 0s alunos apresentam em seus
discursos.

Contudo, entendo que as praticas pedagogicas desenvolvidas no espaco escolar tém
relevancia para a construcdo dessas representacfes, pois, € na Escola que o aluno tem o
contato com o saber formal. Esse saber produzido nas aulas de Historia se articula com os
discursos produzidos em outros espacos, reforcando a ideia do indio como um sujeito que néo
altera sua condicgéo social ao longo do tempo.

Em relagdo com a Escola Anan, entendo que as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pela professora de Historia dessa instituicdo, ao ndo estabelecerem vinculos com o0s

conteudos, levam os discentes a perceber o passado como uma categoria sem relacdo com a

119 Entrevista concedida pelo aluno Silas. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.
120 Entrevista concedida pelo aluno Helton. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.



94

epistemologia da disciplina Histdria. Segundo Jorn Rusen!?, o passado historico deve ser
entendido a partir de evidéncias no presente.

Desta maneira, o enfrentamento das demandas da Lei n° 11.645/2008, desdobradas nas
praticas pedagogicas da professora de Historia pelo viés da empatia - discutidas no primeiro
capitulo — possibilitou aos estudantes construirem um saber sobre 0s povos indigenas mais na
ordem dos valores do que na ordem da epistemologia da disciplina Historia.

Lefebvre, nos ajuda a compreender que as representacdes, se consubstanciam na
relacdo entre o concebido, através dos discursos e da idealizacdo construida no ambito
escolar, e o vivido formado pela vivéncia singular de cada sujeito e pela vivéncia coletiva e
social dos sujeitos envolvidos num contexto especifico.

Assim sendo, observou-se que apesar dos estudantes demonstrarem, em seus
discursos, a importancia do combate ao racismo, a construcdo de representacfes positivas
sobre os povos indigenas e a relacdo entre o passado e o presente, as relagdes estabelecidas
entre os discentes no espaco escolar denotam desencontros com seus discursos, pois, as
piadas, brincadeiras e xingamentos presentes nos muros da Escola e entre os estudantes e
fazem presente no espaco escolar expressam praticas preconceituosas de diversa ordem; cor,
raca, género.

Lorena: ela ja é india € so tirar a roupa, ela ja tem o cabelo liso (risos) [sic].*??
Marcia: eu ndo ia fazer nada ndo, porque se ele falasse “vocé é uma india” ai tudo

bem, mas se falasse de outro jeito. “India sua pirenta”, isso tudo eu ndo ia gostar
égua, ndo! ia da um fighter 14 [sic].1%

As paredes da Escola expressam agdes discriminatorias, principalmente em relacdo a
género. Essas préaticas preconceituosas se fazem presentes no cotidiano escolar na forma de
xingamentos. A observacdo participativa, nas aulas de Historia, também revelou acdes de
preconceito, manifestadas na forma de “brincadeira”. Em certo momento, durante a recreacao,
um dos alunos perguntou se eu era indio, mal esperaram a resposta e entonaram um som, em

tom de “brincadeira”, que representavam um indio genérico.

121 Recomenda-se ler: RUSEN, Jorn. Razdo histdrica: teoria da histdria, fundamentos da ciéncia historica.
Brasilia: UNB, 2001.

Ler: WHITE, Hayden. Trdépicos do discurso: ensaios sobre a critica da cultura. 2° edicdo. Sdo Paulo:
EDUSP, 2001. Hayden White nos ajuda a entender que ndo estudamos o passado, mas sim um determinado
passado construido a partir de perspectivas e motivacGes que levam o entendimento do passado como
intencional.

12Entrevista concedida pela aluna Lorena. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

123 Entrevista concedida pela aluna Marcia. Entrevista na Escola Anan. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.
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Wilma Coelho e Carlos Silva'?* entendem que as relacdes de preconceito que se
concretizam na Escola sdo “reflexos sociais que reverberam nas acOes e nas relagdes no
interior da Escola. Eles reproduzem no ambito dessa instituicdo acbes discriminatorias
cultivadas na sociedade.”*?

Portanto, Henri Lefebvre'® e seu conceito de representacdo, nos auxiliam a
compreender que as representacfes dos discentes da Escola Anan, revelaram um paradoxo
configurado na relacdo entre o concebido e o vivido, pois os estudantes demonstraram em
seus discursos representacdes positivas sobre os povos indigenas, denotando que estes
possuem direitos a terra e que sdo protagonistas tanto no tempo passado quanto no tempo
presente.

Contudo, o outro aspecto pensado por Henri Lefebvre, o vivido, demonstrou relacfes
preconceituosas e discriminatorias a respeito dos indigenas, expressas nas brincadeiras e
xingamentos manifestadas nas relacfes de sociabilidade engendradas na Escola. Corroboro
com a ideia de Roger Chartier ao afirmar que “as representagdes coletivas mais elevadas sé
tém existéncia, so sio verdadeiramente tais, na medida em que comandam atos."*?’

No que diz respeito a Escola Bel, os discursos dos discentes apresenta relacfes com as
praticas pedagogicas do professor de Historia e o conhecimento vinculado ao livro didético.
No que tange as praticas dos alunos, dessa instituicdo, elas se concretizam intimamente
relacionada com seus discursos, logo, a discriminacdo sobre 0s povos indigenas se manifesta

nas relacdes estabelecidas entre os alunos, através de xingamentos e estereotipos:

Ana: tipo, chamavam ele de Taind, aquela india. [sic](*?

Segundo Pierre Bourdieu, essas praticas discriminatorias se concretizam como uma
violéncia simbdlica, o qual expBe determinismo e as forcas de coercdo social. Este conceito é
relevante, porque possibilita pensar as praticas dos discentes, desenvolvidas nesta Escola
como um mecanismo que busca tornar naturais as representacdes sociais dominantes. O
exemplo, exposto acima é elucidativo, pois, a suposta aparéncia indigena do aluno fez surgir

discriminagdes que alterassem sua aparéncia. Segundo este autor, violéncia simbolica é:

124 COELHO, Wilma de Nazaré Baia Coelho; SILVA, Carlos Ademir Farias da. Preconceito, discriminagio e
sociabilidades na escola. Educere Et Educare. Cascavel —PR, v. 10, n. 20, p. 687-705, 2015.

125 |bidem., p. 695.

126 | EFEBVRE, Henri. Op. cit., 1983.

127 CHARTIER, Roger. Op. cit., 1991, p. 183.

128 Entrevista concedida pela aluna Ana. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018.
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Violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce pelas
vias puramente simbodlicas da comunicacdo e do conhecimento, ou, mais
precisamente, do desconhecimento, reconhecimento e, em Ultima instancia do
sentimento.1?°

Este autor entende este conceito como eficaz para entender a adesdo da dominagédo
imposta pela aceitacdo de ideias, das sanc¢des e das vontades que impera sobre os dominados.
As praticas dos discentes denotam a existéncia de discriminagdes pautadas nas brincadeiras,
que revelam as representacdes construidas pelos discentes sobre os indigenas. Ao serem
questionados, como reagiriam se alguém lhes chamassem de indio? As respostas foram as
seguintes:

Antonio: eu ia matar ele'¥® [sic];
Lana: eu ia tirar a roupa (risos), eu ndo sou uma india? Tem que andar pelada né?
(risos) [sic]; 3t

Marcela: se alguém me chamasse de indio, por exemplo, eu ia dizer: égua! A
pessoa ta dizendo que a gente € tipo, meio que tudo por fora, assim [sic]. 2,

Esta pesquisa revela dados preocupantes, no que diz respeito a efetivacdo da Lei n°
11.645/2008, pois, parte das representacdes a respeito dos povos indigenas, construidas neste
espaco escolar, sdo carregadas de preconceitos e discriminacgdes, nas quais se manifestam nos
discursos e praticas desenvolvidas nas relagGes entre os discentes.

Estes discursos e praticas ndo sao neutros, elas tém relacdo com outras instancias de
suas vidas, seja no ambito familiar, religioso, amizades, entre outros. Todavia, a Escola € um
espaco importante para pensarmos a construcdo dessas representacoes, ja que este € um meio
de interacdo social, no qual os discentes vivem, aprendem e se relacionam.

Nesse sentido, os curriculos produzidos pelas préticas do professor de Historia,
relacionado com sua experiéncia, processo formativo e utilizacdo do livro didatico como
ferramenta pedagdgica, produz um aprendizado em que 0s portugueses sdo protagonistas e 0s
povos indigenas como elementos coadjuvantes nas relac@es estabelecidas no periodo colonial.
Esse aprendizado tem relevancia para as construcfes das representacfes constituidas pelos
discentes sobre os povos indigenas.

Os discursos dos discentes, observados nas entrevistas e nos questionarios, revelaram
que suas compreensdes sobre os indigenas sdo fundamentados pelas praticas pedagogicas do

professor de Histdria, que reitera preconceitos ao invés de combaté-los, ja que o curriculo

126 BOURDIEU, Pierre. A dominagdo masculina. 11° edigdo. Rio de Janeiro: Editora DFL, 2012.

130 Entrevista concedida pelo aluno Antdnio. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

131 Entrevista concedida pela aluna Lana. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.

132 Entrevista concedida pela aluna Marcela. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador: Radanés Vale.
Belém, 2018. Arquivo mp3.
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engendrado pelas préticas pedagdgicas deste professor concebe o indio como ser incapaz,
vitima, e subordinado a vontade do europeu.

Portanto, as duas instituicdes apresentaram distingbes, em seus discursos, sobre os
povos indigenas, conforme discutido acima, contudo, as relacfes estabelecidas pelos
estudantes das duas Escolas revelam que a discriminagéo e o racismo, a respeito dos povos
indigenas, sdo praticados em forma de brincadeiras, xingamentos, apelidos e expressdes
escritas nas paredes das Escolas. Wilma Coelho e Mauro Coelho nos trazem reflexdes sobre a
importancia do conhecimento juvenil para o alcance dos objetivos das politicas afirmativas

sobre a educacéo brasileira. Para estes autores:

A compreensdo da cultura juvenil é condicdo sine qua non para a potencializacdo da
atuacdo educativa na Escola. Conhecé-la é uma etapa fundamental para a formacéo
das reflexBes necessérias a tornd-la outra dimensdo dos processos de ensino e
aprendizagem. No que se refere aos desdobramentos das leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, o investimento em conteddos que dimensionem a participacdo de
outros agentes na formagdo histdrica brasileira é apenas uma parte do esforgo
necessario ao combate a discriminagdo e ao preconceito no ambiente escolar.
Intervir nas relagbes engendradas e vividas na Escola é atribuicdo igualmente
essencial, pois por meio delas, alguns dos objetivos previstos pela legislacdo
tornam-se cada vez mais distantes.!%

Estas representacdes construidas pelos discentes das duas Escolas a proposito dos
povos indigenas, chama a atencdo para refletirmos sobre a importancia da Lei n°® 11.645/2008
como um “instrumento de reparagd0 a um imaginario equivocado a respeito dos povos
indigenas que perdura até os dias atuais.”*3*

Pensar o ensino de Historia se faz relevante para o alcance dos objetivos presentes no
parecer n°14/2015, pois, nos permite entender que o processo de ensino e aprendizagem nao
prescinde somente do saber de referéncia ou do saber pedagdgico, mas sim, da articulacdo de
praticas pedagdgicas inter-relacionadas entre esses saberes incluindo outro, ndo menos
importante, o do aluno.

Para o terceiro capitulo dessa dissertacdo serd proposta uma discussdo sobre a
formagéo profissional desses docentes a fim de entender a relagdo entre seus processos

formativos e suas praticas.

133 COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Op.cit., 2015, p. 49.

134 SILVA, Edson. Povos indigenas no ensino de Historia: a Lei n® 11.645/2008 Interculturalizando o Ensino
Fundamental. In: CAVALCANTI, Erinaldo; ARAUJO, Raimundo Inacio Souza; CABRAL, Geovanni Gomes;
OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. (Org.) Histdria: demandas e desafios do tempo presente. Producéo
Académica, Ensino de Histdria e Formagao Docente. Sdo Luis: EDUFMA, 2018, p. 144.
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1l CAPITULO: FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA: RELACAO
ENTRE PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS, CURRICULO E A LEI N°
11.645/2008.

O primeiro e o segundo capitulo, apresentam conhecimentos constituidos na Escola e
para Escola, no qual professores e alunos sdo pensados como agentes construtores de
conhecimento. Esses agentes escolares engendraram representacdes a respeito dos povos
indigenas e essas representacdes tém relacdo com uma série de fatores que circundam o
espaco escolar,! os quais possuem relevancia as préaticas pedagdgicas dos professores de
Histdria aqui pesquisados, que por sua vez, contribuem para a construcdo de representacdes
formuladas pelos discentes.

Para este capitulo, farei uma discussdo sobre o processo formativo desses docentes e
sua relacdo com a temaética a respeito das relacdes étnico-raciais. Deste modo, as entrevistas
com os docentes em conjunto com os curriculos dos cursos de formacdo, seja inicial ou
continuada, dos professores pesquisados serdo objetos de analise neste capitulo, para
estabelecer uma reflexdo acerca da relagdo entre as praticas pedagogicas, aqui discutidas, e
seus processos formativos.?

Segundo Bernadete Gatti®, o contexto atual, em que as comunidades humanas se
tornam mais heterogéneas e diversificadas, levantam desafios quanto ao respeito e a defesa da
vida, os quais a educagdo escolar ndo pode abrir mao e, “nela destaca-se o trabalho dos
professores.” Dito isto, refletir sobre a formagdo de professores demanda considerar a
complexidade do trabalho desses profissionais no ambiente escolar.

! Entre os fatores que interferem nas representacdes construidas pelos agentes escolares estdo: as estruturas das
Escolas, a vontade politica dos (as) agentes escolares, as experiéncias dos docentes, as relacdes estabelecidas
entre alunos professores e gestores, as resisténcias de agentes escolares que ndo concebem esta tematica como
importantes, mesmo tendo uma Lei Federal em vigor e a presenga da tematica indigena no PPP da Escola Anan,
bem como a auséncia da mesma temética no PPP da Escola Bel. Além de “um mundo externo” vivenciado pelos
discentes, consubstanciados nas relagdes sociabilidades.

2 Alguns autores(as) pesquisam sobre o tema da formacédo de professores voltada a educacéo das relagdes étnico-
raciais, entre eles destacam-se: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. As licenciaturas em
Historia e a Lei 10.639/03 — percursos de formagdo para o trato com a diferenca? Educacdo em Revista. Belo
Horizonte, v.34, E192224, 2018; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Igualdade e diferenca: um desafio a
formagdo de professores. Cronos. Natal-RN, v. 7, n. 2, p. 303-309, jul./dez. 2006; FERNANDES, José Ricardo
Oria. Ensino de historia e diversidade cultural: desafios e possibilidades. Cadernos CEDES. Campinas, v. 25, n.
67, p. 378-388, dez./2005; PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo de professores: saberes da docéncia e
identidade do professor. Revista Faculdade Educag¢éo. S&o Paulo, v.22, n.2, p.72-89, jul./dez. 1996; PAULA,
Benjamin Xavier de; GUIMARAES, Selva. 10 anos da Lei Federal n® 10.639/2003 e a formac&o de professores:
uma leitura de pesquisas cientificas. Educacao e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 40, n. 2, p. 435-448, jun./2014.

3 GATTI, Bernadete. Formagéo de professores, complexidade e trabalho docente. Revista Dialogo Educacional.
Curitiba, v. 17, n. 53, p. 721-737, 2017.

4 lbidem., p. 726
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Portanto, acredito que essa discussdo sobre a formacdo docente é pertinente, porque
possibilita pensarmos sobre a formacdo de curriculos para o trato da Lei n°11.645/2008,
engendradas nas praticas pedagogicas dos professores de Historia, jA& que essas praticas
pedagdgicas possibilitaram a constituicdo de representacGes a respeito das populagdes
indigenas, como j& discutido no primeiro e segundo capitulo.

A respeito da formacdo inicial, Flavia Eloisa Caimi demonstra no trabalho intitulado A
Licenciatura em Historia Frente as Atuais Politicas de Formacéo de Professores: um olhar
sobre as definicdes curriculares,® que as definicdes dos marcos legais sdo incorporadas
timidamente aos cursos de formacdo de professores. Para esta autora, a despeito das
reformulacGes que os cursos de licenciatura vém operando em seus curriculos, ainda se
perpetua praticas que privilegiam o conhecimento ligado ao campo especifico em detrimento
dos conhecimentos ditos pedagogicos.

No que tange a formagdo continuada, Bernadete Gatti entende essa formagdo, como
algo relativo a cursos realizados apds a graduagdo ou apoOs a insercdo no exercicio do
magistério. Deste modo a referida autora entende que a formacdo continuada: nao se restringe

ao.

Significado da expressdo aos limites de cursos estruturados e formalizados
oferecidos apds a graduacdo, ou apds ingresso no exercicio do magistério, ora ele é
tomado de modo amplo e genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade
que venha a contribuir para o desempenho profissional — horas de trabalho coletivo
na Escola, reunides pedagdgicas, trocas cotidianas com os pares, participagdo na
gestdo escolar, congressos, semindrios [...] Compreende qualquer tipo de atividade
que contribua para a formagéo profissional.

Nesse sentido entendo que ambos os docentes possuem formacédo continuada em suas
carreiras profissionais. Porém, no que diz respeito a educacdo voltada as relagcdes étnico-
raciais, o professor de Histdria da Escola Bel evidenciou, na entrevista realizada, a auséncia

de formacdo continuada para o trato com a tematica indigena, ja a professora de Historia da

5 Flavia Eloisa Caimi pesquisou a forma como as propostas curriculares ¢ os PPP’s dos cursos de Historia de
trinta instituicbes de Ensino superior, ao final dos anos 2000, incorporam as politicas educacionais publicas
frente a um contexto de mudancas substanciais na Educacdo Basica. Entre as politicas educacionais que esta
autora analisou encontra-se 0 CNE/CP 09/2001 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgdo plena; o
Parecer CNE/CES n° 492/2001, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Historia; a Lei
n° 10.639/2003, que torna obrigatdria a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares; a
Lei n° 11.645/2008, que torna obrigatorio, nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, 0 estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena; e o Decreto n® 5.626/2005, que
estabelece a insercdo de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior. Ler: CAIMI, Flavia Eloisa.
A licenciatura em Historia frente as atuais politicas publicas de formagdo de professores: um olhar sobre as
definigdes curriculares. Revista Latino-Americana de Histdria. Sdo Leopoldo, v. 2, n. 6, p. 193-209, 2013.

6 GATTI, Bernadete. A andlise das politicas publicas para formagdo continuada no Brasil, na ultima década.
Revista Brasileira Educacdo [online], v.13, n.37, 2008, p. 57.
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Escola Anan afirmou que teve formacdo, em curso de poOs-graduacdo, para trabalhar
pedagogicamente as rela¢fes étnico-raciais na Escola. Ao que parece estes professores
entendem formacdo continuada como algo relativo a cursos de formacéo, ja que os dois
docentes, ao se referirem sobre este tipo de formacéo se remetem a cursos de pés-graduacao.

Portanto, entendo que mesmo estes professores tendo formacdo continuada, seus
conhecimentos sobre as Lei 11.645/2008 sdo distintos, ainda mais se consideramos as
atividades relacionadas a tematica indigena, desenvolvidas nas duas Escolas, pois, na Escola
Anan, a professora de Historia, busca seguir o PPP da Escola, realiza atividades relacionadas
aos povos indigenas em conjunto com outras docentes e com a gestao.

J& na Escola Bel a temética indigena possui pouca atencdo no espago escolar, pois, 0s
professores ndo se mobilizam para discutir esta tematica. Assim, ela € enfrentada nos
conteddos escolares sem a articulacdo de praticas pedagogicas entre os docentes. Além do
mais, a gestdo escolar ndo encaminha avaliagdes e criticas sobre o processo de ensino-
aprendizagem dos docentes.

Portanto, as fontes obtidas por meio das entrevistas realizadas com os professores de
Histéria - das duas instituicbes - e das observacbes de suas praticas pedagdgicas
demonstraram que o conhecimento que estes docentes possuem, sobre a Lei n° 11.645/2008,
tem relevancia para as préaticas pedagdgicas orientadas a efetivacdo deste marco legal.

A professora de Histdria da Escola Anan demonstrou que o curso de pds-graduacao,
voltada para as Relages étnico-raciais, contribui para o conhecimento sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo voltada para as Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, que a partir da Lei n°® 11.645/2008, também
incluird a histéria e cultura indigena. Ao responder, durante a entrevista, sobre a relacdo de
sua formacdo com a tematica indigena, a docente de Histéria informou que possui formacéo
continuada, em forma de pos-graduacdo lato senso, para o enfrentamento dessa tematica.

Segundo esta professora:

Alice: sim, a gente falava sobre a Lei, a gente... Na verdade depois quando eu
terminei.

Pesquisador: qual foi 0 ano?

Alice: foi em 2008, era o debate, mas ela vem depois ai, a gente conversava sobre
esta relagdo, porque assim, de qualquer forma para 10.639 a gente tinha uma
diretriz, podia ndo da conta de tudo, a gente sabia que na hora da pratica a gente
precisava de mais coisa, mas ela dava uma diretriz e com a formacéo que a gente
teve entdo era mais facil trabalhar, mas a 11.645 a gente sentia falta dessa diretriz
(sic).”

" Entrevista concedida pela professora de Historia Alice. Entrevista na Escola Anan. [Ago. 2018]. Entrevistador:
Radanés Vale. Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.
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A fala da professora elucida que suas praticas se relacionam, além de seu
compromisso politico, com seu processo formativo, jA que sua pos-graduagdo lato sensu
possibilitou discussdes sobre a tematica das relagbes étnico-raciais e conhecimento dos
debates em torno da implementacéao das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

No que tange a Escola Bel, o professor de Histdria informou que ndo obteve formacéo
continuada para o entendimento das demandas da legislagdo étnico-raciais. Seu contato com o
conhecimento, que discute essa tematica, esta vinculado ao seu processo inicial de formac&o.
Ao ser questionado se teve alguma formacéo para trabalhar e entender um pouco mais sobre o
que preconiza a Lei n® 11.645/2008.

Andrei: ndo, engracado que quando se institui a obrigatoriedade da cultura afro, a
Escola abraca muito isso e, j& a questdo mais indigena ndo houve repercussdo eu
lembro que em 2008, eu ja estava em sala de aula, j& estava trabalhando em sala de
aula, inclusive no ensino médio, e ndo teve nenhuma repercussdo pra gente
trabalhar para incrementar mais os estudos em sala de aula. (sic)®

O acionamento das préticas pedagdgicas, deste docente, direcionadas para a temaética
indigena, vinculou-se ao conhecimento empreendido no curso de formac&o inicial e, isso pode
dar pistas para o entendimento de seus saberes em sala de aula e os desdobramentos para a
formulacdo de representaces a respeito dos povos indigenas.

N&o tenho a pretensdo de dizer que a formacdo inicial ou continuada determina os
tipos de préticas pedagdgicas, tal qual uma relacdo de causa e consequéncia, mas como
possibilidades de éxitos nas praticas pedagogicas, as quais promovam saberes significativos,

em uma sociedade com pluralidades étnicas e culturais.

Novas exigéncias educacionais pedem as universidades e cursos de formacdo para o
magistério um professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da
sociedade, do conhecimento, do aluno, dos diversos universos culturais, dos meios
de comunicacgio.’

José Carlos Libaneo nos permite pensar que a formacdo, seja inicial ou continuada,
exige do professor, reflexdo sobre suas praticas de modo que atenda as necessidades sociais
enfrentando questdes relativas ao processo de exclusdo social, promovendo de maneira efetiva

“igualdade de condi¢des e oportunidades de escolarizagio a todos.”°

8 Entrevista concedida pelo professor de Histria Andrei. Entrevista na Escola Bel. [Ago. 2018]. Entrevistador:
Radanés Vale. Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

9 LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e profissdo
docente. 132 edigdo. Séo Paulo: editora Cortez, 2011, p. 4.

10 Ibidem., p. 19.
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3.1 Escola Anan: a relacéo entre formacdo docente e a préatica pedagogica para
efetivagdo da Lei n° 11.645/2008.

Passando mais de uma década desde a promulgacao da Lei 11.645/2008, continuamos
enfrentando desafios para a implementacdo da referida Lei Federal. Entre esses entraves,
citam-se: a infima diligéncia do poder publico e das Secretarias de Educacéo, a resisténcia de
parte dos docentes, os quais ainda concebem tal legislagio como ndo importante e 0s
processos formativos, sejam iniciais ou continuados, que ainda privilegiam a Europa como
matriz da formagc&o nacional.!

Aqui me deterei na discussao sobre a formacéo inicial e continuada da professora de
Historia da Escola Anan. Argumento que sua préatica pedagdgica esta relacionada muito mais
com seu compromisso politico com a temética das relacGes étnico-raciais e com sua relagdo
com as demais agente escolares da Escola Anan, do que com sua formacao inicial. De acordo
com esta docente, sua formacédo continuada, sobre a Lei 10.639/2003, aconteceu nos anos de

2007-2008, foi quando ocorreu seu primeiro contato com a gestora da Escola Anan.

Alice: eu fiz a especializagdo com a Julia (Integrante da gestdo escolar), foi onde
eu conheci a Jalia, eu ndo trabalhava aqui na escola, depois disso que eu vi pra
Escola e inclusive eu ainda fiquei na Secretaria de Educacdo trabalhando na
Coordenadoria de educagdo étnico-racial. Trabalhei 14, fiquei fazendo formagéo
também nos municipios... E ai depois disso eu vi para ca, para escola, entdo quando
eu vi é claro automaticamente me inclui no projeto da Escola (sic).*?

Esta docente explana que sua preocupagdo com o tema das relagdes étnico-raciais é
anterior ao seu ingresso na Escola Anan, pois, sua busca em se especializar sobre este tema é
anterior a sua chegada a esta instituicdo. Aliada a esta formag&o, sua atividade profissional
ligada a secretdria de educacdo e os lacos de amizades com a gestora desta Escola,
proporcionou o conhecimento e o entendimento da importancia da concretizacao de praticas
pedagogicas voltadas a educacao das relacdes ético-raciais.

Segundo a professora, sua formacgdo continuada e seu trabalho desenvolvido na

Secretaria de Educagdo como integrante da coordenadoria de educagdo étnico-racial e sua

11 Para o aprofundamento sobre os desafios e entraves para a efetivacdo recomenda-se ler: SILVA, Edson. Os
povos indigenas e o ensino: reflexdes e questionamentos as praticas pedagégicas. Tépicos Educacionais.
Recife, v. 23, n.2, p. 089-105, jul./dez. 2017; GOMES, Nilma Lino. As praticas pedagdgicas com as relagdes
étnico-raciais nas Escolas Publicas: desafios e perspectivas. In: GOMES, Nilma Lino (Org.). Préticas
pedagégicas de trabalho com relacbes étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei N° 10.639/03. 1°.
Edicdo. Brasilia: MEC, UNESCO, p. 19-33, 2012; COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar.
Os contedidos étnico-raciais na educacéo brasileira: praticas em curso. Educacdo em Revista. Curitiba, n. 47, p.
67-84, Mar. 2013.

12 Entrevista concedida pela professora de Histéria Alice. Entrevista na Escola Anan. [Ago. 2018]. Entrevistador:
Radanés Vale. Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.
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relagdo com a gestora desta Escola contribuiram para o seu vinculo ao projeto, “Raga ¢
etnicidade Afro-indigena: resisténcia e desafios”, desenvolvido na Escola Anan.

As formacdes inicial e continuada sdo entendidas, nesse contexto, como fundamentais
para 0 bom exercicio profissional, porque se constituem como “saberes historicos, tedricos e
praticos que fomentam a atuagio destes profissionais.”** Contudo, essas formages ndo sio os
Unicos caminhos para o enfrentamento dos desafios inerentes a efetivacdo da Lei n°
11.645/2008. As relacdes estabelecidas no espaco escolar, os sentidos e a importancia dada a
sua profissdo também sdo importantes. De acordo com Selma Garrido Pimenta, a identidade

profissional se concretiza:

Pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere & atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores de seu modo de situar-se no mundo,
de sua historia de vida, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida: o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagdes com
outros professores, nas Escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.**

As reflexdes de Selma Pimenta nos auxiliam a dimensionar a relevancia ndo so da
formacdo da docente de Historia, mas da importancia das relacfes que se estabelecem entre 0s
professores no espacgo escolar, pois, 0 vinculo entre as agentes escolares, desta instituicao,
comprometidas com o projeto voltado para o combate ao racismo e ao preconceito, engendrou
identidade e fortaleceu 0 compromisso politico com a efetividade da legislagdo concernente as
relacOes étnico-raciais.

No que tange a importancia da formacdo continuada, as contribui¢cbes de Benjamin
Xavier de Paula e Selva Guimaries®® sdo relevantes, pois, estes autores elaboraram um artigo
baseado nas producdes cientificas a respeito da formacio de professores!® e nas producgdes de
teses de doutorado e dissertacdes de mestrado sobre a formagéo de professores e sua relagéo
com implementacéo do estudo da Histdria e Cultura da Africa e Afro-brasileiral’.

Estes autores constataram o aumento da demanda de cursos de formacgdo para o

enfrentamento da Lei n° 10.639/2003, a partir dos anos 2000. Essas demandas estdo

13 RODRIGUES, Polyana Marques Lima; LIMA, Willams dos Santos Rodrigues; VIANA, Maria Aparecida
Pereira. A Importancia da formacdo continuada de professores da Educacdo Basica: a arte de ensinar e o fazer
cotidiano. Saberes docente em agédo. Maceid, v. 3, n.1, setembro de 2017, p. 33.

14 PIMENTA, Selma Garrido. Formagéo de professores: saberes da docéncia e identidade do professor. Revista
Faculdade Educacéo. S&o Paulo, v.22, n.2, p.72-89, jul./dez. 1996.

15 PAULA, Benjamin Xavier de; GUIMARAES, Selva. 10 anos da Lei Federal n° 10.639/2003 e a formagao de
professores: uma leitura de pesquisas cientificas. Educacdo e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 40, n. 2, p. 435-448,
jun./2014.

16 Estes artigos foram catalogados no banco de dados da Scientific Electronic Library Online (SCIELO)

17 Essas fontes foram consultadas a partir do banco de teses e dissertacdes da Fundacdo Coordenagdo de
aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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direcionadas aos cursos de formacdo continuada como um caminho para suprir as lacunas
existentes nos cursos de formacdo inicial.

Ainda que a pesquisa realizada por Benjamin de Paula e Selva Guimaraes se refira a
Lei n° 10.639/2003, suas contribuicdes sdo pertinentes para pensarmos enfrentamento da Lei
n° 11.645/2008, pois, como afirma José Ricardo Oria Fernandes!® o trato com a questdo
indigena também aponta lacunas existentes nos cursos de licenciatura. Para este autor, o
curriculo, os programas e a literatura didatica sdo demarcados pelo protagonismo dos agentes
europeus, subdimensionando outros autores importantes na trajetoria da nagéo.

Segundo José Fernandes, apesar da renovagdo da historiografia nos Gltimos anos, a
matriz eurocéntrica se faz presente nos curriculos da Educagdo Basica brasileira. O referido
autor chama a atencdo, por exemplo, para a chamada “Histéria do Brasil”. Conforme este

autor:

Inicia- se o estudo da chamada “Historia do Brasil” a partir da chegada dos
portugueses, ignorando-se a presenca indigena anterior ao processo de conquista e
colonizagdo. Exalta-se o papel do colonizador portugués como desbravador e Unico
responsavel pela ocupacgdo de nosso territério. Oculta-se, no entanto, o genocidio e
etnocidio praticados contra as populagdes indigenas no Brasil: eram cerca de 5
milhdes a época do chamado “descobrimento”, hoje ndo passam de 350 mil indios.'®

As reflexdes dos autores supracitados nos permitem pensar que as dificuldades, em
efetivar 0s pressupostos legais sobre as relacfes étnico-raciais, vinculam-se ao modo como 0s
cursos de formacéo inicial enfrentam as demandas das leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008.
Em parte, consideravel, como afirma Selva Guimardes e Benjamin de Paula, os cursos de
formacdo inicial se concretizam como insatisfatorios e lacunares no que diz respeito a Lei n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008.

Marieta de Morais Ferreira e Renato Franco?® também trazem contribuicbes para a
reflexdo sobre a formacéo inicial dos professores de Historia. Para estes autores, na década de
1990, houve uma crescente demanda dos instrumentos de avaliacdo em todos o0s niveis de
ensino, para diagnosticar o sistema educacional brasileiro. Contudo, estas avaliagdes sobre o
sistema educacional no Brasil pouco se refletiram no modo como os cursos de formacédo dos
professores de Histdria concebem o saber relacionado as disciplinas pedagogicas Para estes

autores:

18 FERNANDES, José Ricardo Oria. Ensino de histdria e diversidade cultural: desafios e possibilidades.
Cadernos CEDES. Campinas, v. 25, n. 67, p. 378-388, dez./2005.

19 Ibidem., p. 380.

20 FERREIRA, Marieta de Moraes; FRANCO, Renato. Desafios do ensino de histdria. Estudos Histéricos, v.21,
n. 41, p.79-93, 2008.
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O que se verifica é uma constante preocupacdo com a integracdo entre as duas
formagbes: a do pesquisador e a do professor. Essa preocupacdo, contudo, nem
sempre se reflete na organizagdo curricular dos diferentes cursos, nos quais as
disciplinas de bacharelado sdo frequentemente somadas as disciplinas pedagodgicas,
oferecidas e geridas pelas Faculdades de Educagdo para compor o curriculo da
licenciatura.?*

A despeito da enorme profusdo de discussGes propostas apos a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo (LDB), a maioria dos cursos de Licenciatura em Histdria persistia na
valorizagdo do conhecimento voltado para formacdo do pesquisador em detrimento de um
conhecimento voltado a formacdo docente.

O curso de Licenciatura e Bacharelado em Histéria, concluido pela professora da
Escola Anan, é elucidativo dos entraves referentes a insipiéncia de disciplinas voltadas para a
formacdo docente. Conforme o gréfico abaixo, parte significativa das disciplinas ndo se ocupa
em discutir saberes voltados para a atividade profissional que viabilize reflex6es e estratégias

a melhoria da Educacédo Bésica.

Gréfico 2: histdrico escolar do professor de Histéria da Escola Anan.

Média das disciplinas contidas no curriculo do curso de formacéo em
licenciatura e Bacharelado em Histdria (instituicdo publica): 1995-
1999.

m Historiografia e Conhecimento
Historico
41% ® Propedéuticas
18%
Conhecimento sobre 0 Ensino

m Teoria e Metodologia da Histéria

27%

Fonte: Grafico 1 dados obtido a partir do histérico escolar da professora de Histéria da Escola Anan.
Histdrico escolar em anexo.

O grafico apresentado baseou-se na distribuicdo de cargas horérias disposta as
disciplinas do curso de Historia, concluido por esta docente. A fonte utilizada foi o historico

escolar?? do curso de formagio da professora em questio. Assim, consideramos as disciplinas

2L Ibidem., p. 89.

22 Em virtude das dificuldades em encontrar o Projeto politico Curricular (PPC), do curso concluido por esta
docente, o caminho tomado para a analise das disciplinas ofertadas pelo curso de Licenciatura e bacharelado em
Historia foi o Histérico Escolar desta professora, que obteve sua formacéo no ano 2000. A auséncia do Projeto
politico Curricular (PPC) deste curso torna invidvel o aprofundamento da discussdo Sobre 0 modo como estas
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ofertadas neste curso, baseadas nos estudos de Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia
Coelho®, dispostas em grupos, conforme suas caracteristicas.

As categorias utilizadas seguem as compreensdes dos dois autores supracitados.
Portanto, a categoria Historiografia e conhecimento historico € entendida como um
conjunto de disciplinas voltadas para o saber referente a historiografia; conhecimento sobre o
ensino é entendido como um conjunto de disciplinas voltadas ao saber da docéncia;
Metodologia e Teoria da Historia diz respeito as disciplinas voltadas para o procedimento
metodologico de pesquisa, da trajetoria da disciplina e das producbes acumuladas;
Propedéuticas, refere-se as disciplinas com carater preparatério ou de conhecimentos
preliminares para o curso em quest&o.

Essas categorias agrupam as seguintes disciplinas: a) Historiografia e conhecimento
histérico (Historia Antiga, Histéria medieval, Historia da América I, Histdria da América I,
Historia Moderna I, Histéria Moderna 11, Historiografia I, Historiografia 11, Histdria do Brasil
I, Histdria do Brasil 11, Histéria do Brasil 111, Histéria do Brasil 1V, Histéria da Amazénia I,
Histdéria da Amazonia Il, Historia Contemporanea I, Historia Contemporanea Il, Monografia
com Estagio | e Monografia com Estagio I1).

b) Conhecimento Sobre Ensino: (Introducdo a Educacédo, Psicologia da Educacéo,
estrutura e Fundamento do Ensino 1 e 2 grau, Didatica Geral e Pratica e Ensino de Historia).

c) Metodologia e Teoria da Historia (Teoria da Historia I, Teoria da Historia Il,
Introducdo a metodologia das Ciéncias Sociais, Metodologia da Historia 1, Metodologia da
Histdria Il e Metodologia Especifica de Histdria).

d) Propedéuticas (Educacdo Fisica, Introducdo a Filosofia, Introducdo a Ciéncias
Sociais, Portugués Instrumental, Geografia, Antropologia Cultural I, Antropologia Cultural 11,
Cultura Brasileira, Tépicos Tematicos I, Tépicos Tematicos Il e Arqueologia).

Os dados obtidos expressam que o conhecimento voltado para o ensino e sua relacéo
com a prética docente é subdimensionada se considerarmos a porcentagem das disciplinas
direcionadas para os saberes ligados aos dominios da construcdo do saber historico,
historiografia, dos métodos e teorias da historia.

N&o quero dizer, com isso, que o carater destas disciplinas ndo é importante para a
formacdo de um professor de Historia, pelo contrario, tanto os ensinamentos voltados para o

saber de referéncia, quanto os direcionados para o dominio pedagogico sdo essenciais para a

disciplinas se instrumentalizam para o enfrentamento das questfes relativas ao ensino e para as relag@es étnico-
raciais.
23 COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., 2018.
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formagdo do professor de Historia. Para isto, a sintonia e a articulacdo desses saberes
precisam ser consideradas.

O gréfico elucida que a formacdo desta docente expressa uma preocupacao sobre o
que é formar um professor desta disciplina, o qual recai na prioridade de aprofundar o saber
de referéncia em detrimento dos dominios ligados ao saber histdrico escolar, conforme Wilma
de Nazare Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho.

Os perfis de egresso evidenciam, portanto, que as competéncias valorizadas pelos
cursos de formacdo sdo o dominio da producdo historiografica e a produgdo de
pesquisa sobre processos histdricos. Ambas competéncias inerentes ao exercicio do
oficio de historiador. Causa espécie, todavia, o fato de os cursos de formacéo
docente ndo distinguirem, da mesma forma, as competéncias necessarias ao
exercicio da docéncia.?*

Segundo os autores supracitados, a insipiéncia de disciplinas voltadas para o saber
pedagdgico fragiliza os cursos de formacao para o alcance da melhora da oferta da educacao,
especialmente no que tange a oferta de uma educacéo antirracista. Ao observar o conjunto de
disciplinas disposto neste curriculo, emerge outro dado preocupante: a auséncia de disciplinas
norteadas para as questdes sobre 0s povos indigenas.

Edson Silva chama a atencdo para o fato das universidades, como um espaco de
formacdo de professores, ndo se preocuparem com a tematica indigena. De acordo com este
autor, a negligéncia, sobre essa tematica, presente nos cursos de formacéo, ocorre, porque este
assunto, significativamente é considerado como de menor importancia, por conseguinte,
“ignorado até na maioria dos cursos de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais.”?®

Portanto, os dados obtidos e as discussdes ensejadas por Marieta de Moraes Ferreira e
Renato Franco?®, nos permitem pensar nas dificuldades encontradas no processo formativo
dos professores de Historia. De acordo com estes autores, de um lado, postulam-se iniciativas
gue promovam uma significativa aproximacdo entre o saber académico e o saber historico
escolar e, de outro, as resisténcias de docentes em discutir sobre o ensino dessa disciplina, que
culmina na dificuldade a efetivacao da aproximacdo de ambos 0s conhecimentos.

As contribuicbes de Selva Pimenta, Benjamin Xavier de Paula, Selva Guimarées
Marieta de Morais e Renato Franco possibilitam pensarmos em um duplo problema a respeito
da formacéo inicial desta docente: o primeiro é que apesar da tematica indigena ser objeto de

pesquisa e debates académicos, esse debate ndo se consubstancia em preocupacdo, na

24 |bidem., p. 18.

25 SILVA, Edson. Os povos indigenas e o ensino: reflexdes e questionamentos as praticas pedagégicas. Topicos
Educacionais. Recife, v. 23, n.2, p. 089-105, jul./dez. 2017, p. 101.

% FERREIRA, Marieta de Moraes; FRANCO. Op. cit., 2008.
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formagéo dos professores, para a mudanca de representacGes e perspectivas que coloquem os
povos indigenas como agentes atuantes e protagonistas da Historia.

A formacao inicial desta docente apresenta um quadro de como o saber historiografico
conforma o saber histérico escolar. Segundo Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia
Coelho:

A formacdo de historiadores no Brasil obedece a um padrdo que, com variages
sutis, se vé replicado em instituicbes de natureza diversa: a matriz quadripartite
predomina em cursos cujo percurso curricular segue a logica da sequéncia temporal
estabelecida a partir da Europa. Tais percursos curriculares sugerem a percepcao dos
processos histéricos vividos no Brasil como desdobramentos/continuidade dos
processos vividos na Europa?’.

Os autores mencionados acima elucidam que as disciplinas referentes a Historia da
Africa ou Ensino de Historia da Africa nos curriculos de formago de professores, com raras
excecdes, ganharam forca a partir das exigéncias dos marcos legais. Podemos dimensionar as
formulacBGes de ambos os autores para a questdo indigena, pois segundo estes, a formacéo
percebida nos cursos de Historia pouco altera 0 modelo que pauta a Europa como epicentro de
nossa historia.

Portanto, o saber sobre a tematica indigena ocupa espago periférico nos cursos de
formagdo docente, os quais se constituem como disciplinas pouco relevantes para a
compreensdo da importancia desses agentes historicos na formacéo da nacionalidade.

A segunda problemética diz respeito a relevancia dada, nos cursos de formacao, a
pesquisa voltada para o bacharelado, em detrimento da desvalorizac¢do do ensino voltado para
formar professores. Segundo, Marieta Morais e Renato Franco, a dicotomia entre o saber
voltado para o bacharelado e o saber voltado para o Ensino engendra resisténcia, por parte dos
docentes, em discutir assuntos relativos o Ensino de Historia.

Erinaldo Vicente Cavlcanti?® chama a atencdo para a forma como o ensino de Histdria
¢ concebido nos cursos de formacdo. Para este autor, “o ensino continua a ser Visto,
apropriado e representado como algo de pouca importancia para a legitimidade da Historia.” °

A reflexdo de Erinaldo Cavalcanti se concretiza a partir do postulado de Paul Ricoeur®®, o

27 COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. “Jogando verde e colhendo maduro”:
historiografia e saber historiografico escolar no ensino de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira. Revista
territérios & fronteiras. Cuiab4, v. 6 n. 3, dez de 2013, p. 102.

28 CAVALCANTI, Erinaldo Vicente. A Histéria encastelada e o ensino encurralado: reflexdes sobre a formagio
docente e dos professores de Historia. Educar em Revista. Curitiba, v. 34, n. 72, p. 249-267, nov./dez de 2018.
2 |bidem., p. 256.

%0 De acordo Com Erinaldo Cavalcanti, Paul Ricoeur questiona o conhecimento construido pelos historiadores.
Este conhecimento pouco se relaciona com a vida dos jovens estudantes e pouco fomenta os professores da
Educacdo Bésica a se interessar pelo ensino na area da Historia. Ler: RICOEUR, Paul. O passado tinha um
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qual problematiza a distancia da Historia praticada na academia com a vida cotidiana dos
estudantes que entram em contato com o conhecimento historico.

Segundo Erinaldo Cavalcanti, se faz necessario trazer, para o centro do debate da
formacgdo docente, questdes relativas ao ensino e a formacdo do professor como objeto de
pesquisa cientifica da Historia, pois esta dimensdo se constitui como fundamental para a
legitimac&o e o reconhecimento da Historia como disciplina escolar.

Isso implica reconhecer a necessidade (urgente) de reconfigurar o curriculo de
Historia, de repensar as Matrizes Curriculares dos cursos de Historia e, por
conseguinte, da Educacdo Basica. Implica reconhecer que a Histéria apreendida,
aprendida e ensinada nas universidades ndo esta respondendo as necessidades de
estabelecer as conexdes entre as demandas do tempo presente e de constituir-se
como ciéncia®.

A reflexéo, proposta por Erinaldo Cavalcanti, ndo tem a inten¢do de colocar como
prioridade o ensino e a formagdo docente em detrimento da pesquisa, pelo contrério, sua
proposicdo se refere a importancia de pensarmos a dimensao do ensino e da formacéo docente
como elementos fulcrais para a legitimacéo e o reconhecimento da disciplina Histdria.

Acrescento as formulacdes do autor supracitado, que esses elementos também séo
fundamentais para legitimar o lugar dessa disciplina no curriculo da Educacdo Basica, pois,
como afirma Ivor Goodson, o curriculo é um territorio permeado de conflitos e interesses.
Nesse sentido, a manutencdo da Histéria como ciéncia, como area do conhecimento e como
disciplina importante nos curriculos escolares perpassa pelo despertar o interesse do ensino da
prépria Historia, nos cursos de formacao.

As reflex6es formuladas acima nos permitem compreender as dificuldades enfrentadas
por esta docente. Segundo a professora de Historia desta instituicdo, a sua formacdo em
Licenciatura e Bacharelado em Historia, pouco lhe possibilitou pensar sobre a tematica
indigena, pois, sua graduagdo tinha como curriculo a perspectiva eurocéntrica. Ao ser
questionada sobre a relagdo entre sua formacdo inicial e o conhecimento sobre a tematica

indigena, esta docente informou:

Alice: a gente néo tinha algo especifico. Tinha um professor que ele vinha, mas eu
acabei ndo fazendo essa disciplina, depois eu fiz especializacdo, mas a
especializacdo que eu fiz foi sobre a Cultura Afro Brasileira. E sempre uma coisa
da pesquisa, para nossa formagao o que a gente usa é isso, ndo foi uma formagéo

futuro. In: MORIN, Edgar. (Org.). A religacao dos saberes: o desafio do século XXI. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2012.
31 Ibidem., p. 254.
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que eu tive, talvez com esse olhar da diversidade. Esse olhar ndo foi despertado na
universidade. (sic)®

Segundo a professora, seu curso de formacao inicial tinha como prioridade a pesquisa
e 0 desenvolvimento de pesquisadores, pois, como dito por esta, na formacdo inicial
privilegia-se um saber voltado para a pesquisa. Além do mais, sua formacdo pouco lhe
possibilitou despertar um olhar para a diversidade. Se observarmos o agrupamento de
disciplinas ofertado na graduacdo, feita por esta docente, isso nos permite entender sua
colocacdo, porque a matriz de disciplinas ofertadas ¢ eminentemente eurocéntrica e com
pouca discussao relativa ao Ensino de Histdria. Ana Maria Monteiro nos permite entender que
a pratica pedagodgica desta docente é constituida no exercicio da préatica cotidiana da

profissdo, fundada no trabalho e no conhecimento do meio.

Esses saberes ndo provém das instituicbes de formacdo ou dos curriculos, esses
saberes ndo se encontram sistematizados no quadro de doutrinas ou teorias: eles sdo
saberes préaticos (e ndo da pratica: eles ndo se aplicam a pratica para melhor
conhecé-la, eles se integram a ela e sdo partes constituintes dela enquanto pratica
docente).%

Ana Maria Monteiro, ao se basear nos estudos de Maurice Tardif, Claude Lessard e
Loise Lahaye®, entende os saberes docentes como parte constituinte das experiéncias
individuais e coletivas. O carater desse saber € plural advindo da préatica cotidiana em
confronto com as condic@es inerentes a profissdo do professor.

Dito isto, entendo que sua pratica pedagogica em relacdo aos povos indigenas vincula-
se mais com seu compromisso politico no combate ao preconceito e a discriminagdo a indios e
negros, do que com sua formacdo inicial, ja que esta se mostrou fragil para uma formacéo que
possibilite pensar questfes voltadas para a valorizagao da diversidade.

Portanto, as praticas pedagdgicas, desenvolvidas pela professora de Historia,
relacionam-se com seu compromisso politico, partilhado com seus pares na Escola e
concretizado em projetos voltados para as relagdes étnico-raciais o qual Ihe possibilitou
engendrar atividades concorrentes para a construcdo de representagdes positivas sobre 0s

povos indigenas.

32 Entrevista concedida pela professora de Histéria Alice. Entrevista na Escola Anan. [Ago. 2018]. Entrevistador:
Radanés Vale. Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.

33 MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Professores: entre saberes e praticas. Educacdo e Sociedade, v.
22,n.74, p.121-142, Abr. 2001, p. 131.

34 Estes autores destacam que o saber docente permite o entendimento da complexidade e da especificidade dos
saberes construidos no exercicio da profissdo. Ler TARDIF, M., LESSARD, C. e LAHAYE, L. Os professores
face ao saber. Esboco de uma problemética do saber docente. Teoria e Educagdo, n. 4. Porto Alegre: Panndnica,
1991.
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Sua formac&o continuada, voltada para as rela¢fes étnico-raciais, e sua relagdo com as
demais agentes escolares comprometidas com a agenda politica de combate a discriminagéo e
ao preconceito racial, sdo elucidativas de seu compromisso em buscar efetivar praticas
concorrentes a Lei n°11.645/2008. A busca em aprofundar o conhecimento sobre a Lei
10.639/2003 (que tangenciou a temaética indigena conforme o relato desta docente), e sua
insercdo no projeto desenvolvido na Escola Anan, revela seu compromisso em desenvolver
praticas pedagogicas em consonancia com a educacdo voltada a relacdo étnico-racial.

Isso nos oportuniza pensar nos entraves que esta docente enfrentou para efetivar
praticas pedagdgicas em sintonia com Lei n° 11.645/2008. Conforme visto no primeiro
capitulo, a despeito das iniciativas pedagdgicas que possibilitaram os discentes a construir
representacdes positivas a respeito dos povos indigenas, sua pratica ocorreu sem O
acionamento do saber historico e sua pratica pedagdgica se desenvolveu sem o enfrentamento
da temética indigena nos contetidos, muito menos sem o acionamento da historiografia.

Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho® entendem que os cursos de
formacdo de professores de historia apresentam um padrdo, com raras mudancas, que € a
I6gica e a variacdo temporal a partir da Europa. Desta forma, a matriz quadripartite, presente
nos cursos de formacdo desta docente e a insipiéncia de disciplina que discuta questdes
relativas ao ensino de Histdria, engendraram percepcdes sobre 0s povos indigenas sem uma
relagdo com o saber de referéncia, subdimensionando as agéncias desses, NnoS Processos
historicos.

Isso se refletiu na forma como os discentes, entendem o ensino de Historia, pois como
discutido no segundo capitulo, os (as) alunos (as) demonstraram dificuldades em relacionar
seus conhecimentos, sobre os povos indigenas, ao contetdo dessa disciplina e com a episteme
da disciplina Historia.

Assim o saber empatico, observado em sua pratica pedagogica, se relaciona com
outros processos formativos distintos a sua formacdo inicial. Sua formacdo continuada e sua
relagdo com outras agentes escolares comprometidas e engajadas no movimento negro, lhe
possibilitou pensar e concretizar praticas pedagdgicas em que 0s povos indigenas sao
percebidos como plurais, protagonistas e sujeitos que ocupam uma diversidade de espago na
sociedade atual.

As praticas pedagdgicas, desenvolvidas nesta instituicdo, por meio do saber empatico,
construiram um curriculo escolar que possibilitou, aos discentes, formularem representacdes,

subjetividades e identidades que revelaram discursos afetos ao respeito, mudangas

35 COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Op. cit., 2018.
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relacionadas ao tempo e espago e a0 combate as praxes preconceituosas e racistas. Esses
discursos vinculam-se as diversas atividades desenvolvidas em conjunto com as aulas de
Histdria e 0 projeto “Raga e etnicidade: resisténcias e desafios”, previsto no PPP.

Portanto, entendo que as fragilidades da formacao inicial, no que tange as discussdes
sobre a tematica indigena, sobre o ensino e a formacdo docente, se desdobram nas
dificuldades que a professora de Historia apresenta em acionar o saber de referéncia e
relacionar esta tematica aos conteddos. Na concepcdo de Wilma de Nazaré Baia Coelho e
Mauro Cezar Coelho esses entraves pouco possibilitam o encaminhamento de alteracédo
estrutural, sobre a sociedade brasileira, especialmente seu estigma racista e preconceituoso.

Isso foi percebido nas relagbes de sociabilidade dos estudantes dessa instituicdo, 0s
quais demonstraram que as ac¢lGes preconceituosas se materializam nas brincadeiras e
xingamentos entre si. Isso denotou incompatibilidade com os seus discursos afetos ao respeito

sobre os povos indigenas.

3.2 Escola Bel: A relacdo entre formacdo docente e a pratica pedagogica para
efetivagédo da Lei 11.645/2008.

Conforme discutido nos dois capitulos anteriores, o saber historico escolar engendrado
nas praticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola Bel, formulou representacfes
preconceituosas sobre os povos indigenas que, em grande medida, se aproximam do
imaginario sobre os indios construidos no século XIX. A observacdo das relagdes
estabelecidas entre os estudantes desta instituicdo € elucidativa dessa representacdo, pois, 0s
discentes denotaram um conhecimento sobre os indigenas que atribui a esses povos o lugar de
presos ao passado colonial, subservientes aos portugueses e coadjuvantes no processo de
construgéo da nagéo.

A formacdo docente pode ser um caminho para pensarmos sobre essas representacdes
engendradas no espago escolar. Segundo Edson Silva,®® é necessarias avaliacdes e pesquisas
sobre a maneira como a Lei n° 11.645/2008 é concretizada em varias instancias da Educacgéo
Basica:

E necessaria uma avaliagdo critica das ac@es realizadas para a efetivagdo da citada
lei. Uma avaliacdo das préaticas docentes, das experiéncias de ensino sobre a

temaética indigena, da formacdo de professores, bem como sobre ensino e pesquisa
da tematica indigena nos niveis da graduagdo e pos-graduagao®.

% SILVA, Edson. Op. cit., 2018, p.144.
37 Ibidem., p. 142.



113

De acordo com este autor, ap6s mais de uma década, que a Lei n° 11.645/2008 foi
promulgada, ainda é recorrente as reniténcias em se efetivar a referida legislacdo. A pesquisa
realizada na Escola Bel, reflete tais dificuldades, pois, como discutido no segundo capitulo,
esta instituicdo de ensino percebe a discussao sobre racismo e preconceito como um problema
de menor importancia.

Em funcdo disso, a reflexdo sobre a formacdo do professor de Histdria se constitui
como um meio para entendermos como as praticas pedagdgicas desse docente possibilitaram
formular representacdes sobre 0s povos indigenas, ja que este professor elucidou dificuldades
em efetivar atividades, na Escola, voltadas para a tematica indigena, por conta do infimo
debate sobre a Lei n°11.645/2008.

Segundo o professor de Histdria, a Lei n°® 11. 645/2008 ndo ocupou espago em seu

processo formativo:

Andrei: eu me formei de 2000 a 2004 [...].(sic).

Pesquisador: nesse tempo, ou seja, vocés nao trabalharam no aspecto da Lei 11.645
que é la de 2008.

Andrei: o0 que é isso? (sic).

Pesquisador: a lei 11645? Ela modifica o curriculo da Educacdo Bésica para
incluir a questdo indigena.

Andrei: [...] Engracado que quando se institui a obrigatoriedade da cultura afro a
Escola abraca muito isso e, j& a questdo mais indigena ndo houve repercussdo eu
lembro que em 2008 eu ja estava em sala de aula, j& estava trabalhando em sala de
aula, inclusive no ensino médio, e ndo teve nenhuma repercussdo para gente
trabalhar para incrementar mais os estudos em sala de aula. (sic) %

De acordo com o relato do professor de Histéria, a tematica indigena foi
subdimensionada em seus processos formativos, seja inicial ou continuada, pois, pouco lhe
oportunizou discutir a respeito dos povos indigena. Segundo este docente, a insipiéncia de
discussdo sobre a Lei n°® 11.645/2008, nos espacos escolares, se concretiza como um
obstaculo para efetivar praticas pedagdgicas correspondentes a referida Lei.

Levando em consideracdo as contribui¢cbes de Bernadete Gatti, sobre o conceito de
formacdo continuada,®® entendo que as praticas pedagdgicas desenvolvidas, por este

professor, relacionam-se com as dificuldades que a Escola enfrenta em efetivar acoes

38 Entrevista concedida pelo professor de Historia Andrei. Entrevista na Escola Bel. [jun. 2018]. Entrevistador:
Radanés Vale. Belém, 2018. Arquivo mp3.

3 De acordo com Bernadete Gatti o conceito de formagdo continuada é concebido como uma dimensdo que
proporciona uma vastiddo de possibilidades. Assim, esta autora entende que a formagdo continuada pode ser
compreendida tanto como cursos ofertados apds a graduacdo ou ap6s a inser¢do no magistério quanto as
atividades que contribuam com o aperfeicoamento profissional, tais como reunibes pedag6gicas, participacdo na
gestdo escolar, trocas de conhecimento entre os pares, trabalhos coletivo na Escola, cursos de diversas naturezas
voltadas para os agentes inseridos no sistema educacional etc. ler: GATTI, Bernadete. A anélise das politicas
publicas para formagdo continuada no Brasil, na Gltima década. Revista Brasileira Educacéo [online], v.13, n.
37, 2008.
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coletivas para desenvolver atividades concorrentes a legislacdo sobre as relages étnico-
raciais e, isso se materializa na auséncia de proposicGes de acGes pedagdgicas no Projeto
Politico Pedagogico da Escola.

Portanto, penso que a experiéncia como professor e com o livro didatico buscou
preencher as lacunas deixadas pelo seu processo formativo, expressando, assim, a forma como
a representacao a respeito dos indigenas é desenvolvida na préatica pedagogica deste docente.
Logo, o saber historico escolar construido na Escola Bel, por meio das praticas pedagogicas e
outras forgas presentes - como Vvisto no primeiro capitulo - contribuiram para a construcao de
representacdes que os discentes apresentaram em seus discursos e praticas, as quais pouco
evidencia um conhecimento sobre os povos indigenas que lhes atribuissem o protagonismo no
periodo colonial, reproduzindo assim, a relevancia dos europeus, nessa sociedade.

Como esclarecido pelo docente, seu processo formativo pouco Ihe ajudou a discutir a
respeito da temaética indigena, logo, se percebeu, que a forma encontrada por este, para
preencher as lacunas deixadas pelo seu processo formativo, foi o livro didatico. Desta forma,
tanto a fala do professor quanto o componente curricular, do curso de graduacdo se mostra
como importante para o entendimento das representacfes sobre 0os povos indigenas delineadas
nas praticas pedagogicas desse docente.

Como discutido no primeiro capitulo, este professor buscou trabalhar o conhecimento
sobre os indios por meio dos contetdos referentes ao periodo colonial, consubstanciado com a
utilizacdo do livro didatico e sem o direcionamento proposto pela legislacdo sobre a tematica
indigena. A pesquisa desenvolvida por Erinaldo Cavalcanti*® evidenciou que a discussdo
sobre o livro didatico ocupa pouco espaco nas matrizes curriculares dos cursos de formacéao
de professores.

A pesquisa desenvolvida por este autor aponta para a necessidade de se considerar
uma discussdo aprofundada a respeito do Ensino de Histdria, em especial sobre o instrumento
didatico na formacdo docente, ja que este se configura como o principal instrumento utilizado
pelo professor, e pouco debatido na formagao docente.

Conforme o gréafico abaixo, as disciplinas ofertadas no curso de formagdo deste

docente, denotam que a problematica apontada por Erinaldo Cavalcanti ndo diz respeito

40 A pesquisa, desenvolvida por Erinaldo Cavalcanti se remete a analise de 14 matrizes curriculares dos cursos g
Historia ofertados pelas instituicdes federais do Nordeste. Este trabalho teve como objetivo problematizar o livro
didatico e o ensino de Histdria no processo de formacdo docente das universidades da regido nordeste do Brasil
Ler: CAVALCANTI, Erinaldo Vicente. A Historia encastelada e o ensino encurralado: reflexdes sobre a
formacdo docente e dos professores de Histéria. Educar em Revista. Curitiba, v, 34, n. 72, p. 249-267, nov./dez
de 2018.
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somente ao tempo e o lugar de sua pesquisa, ela remete-se a uma tradicdo do modo como o0s

cursos de licenciatura em histéria se concretizam no Brasil.

Grafico 3: Historico Escolar do professor de Historia da Escola Bel.

Meédia das Disciplinas Contidas no Curriculo do Curso de Formagéo
em Licenciatura e Bacharelado em Histéria (instituicao pablica): 2000-

2004.
13%
m Historiografia e Conhecimento
Historico:
13% 42% m Propedéutico

Metodologia e Teoria da Historia

® Ensino de Histéria

32%

Fonte: Grafico Il dados obtido a partir do histdrico escolar do professor de Historia da Escola Bel.
Historico Escolar em anexo.

Este grafico baseou-se na divisao de cargas horarias arranjadas as disciplinas do curso
de graduacdo em Licenciatura e Bacharelado em Histéria®, concluido por este professor.
Assim, como organizado para a Escola Anan, consideramos as contribuicdes de Mauro Cezar
Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho para as defini¢des das categorias atribuidas para cada
disciplina dessa graduagéo.

Logo, os grupos de disciplinas seguiram as categorias apresentadas neste grafico: a)
Historiografia e conhecimento histérico (Histéria Antiga, Historia medieval, Historia da
América I, Histdria da América Il, Histéria Moderna I, Histéria Moderna 1l, Historiografia I,
Historiografia Il, Histéria do Brasil I, Historia do Brasil 1, Histéria do Brasil 111, Historia do
Brasil 1V, Histéria da Amazénia |, Histéria da Amazénia Il, Histéria Contemporanea |,
Histdéria Contemporanea Il, Monografia com Estagio | e Monografia com Estagio I1).

b) Conhecimento Sobre Ensino: (Introducdo a Educacdo, Psicologia da Educacéo,
estrutura e Fundamento do Ensino 1 e 2 grau, Didatica Geral e Pratica e Ensino de Historia).

41 A fonte utilizada foi o histérico escolar do professor da Escola Bel, que obteve sua formagdo no ano de 2004,
na mesma instituicdo de ensino superior da Professora de Histéria da Escola Anan. A auséncia do Projeto
politico Curricular (PPC) deste curso torna a aprofundamento da discussdo Sobre o0 modo como estas disciplinas
se instrumentalizam para o enfrentamento das questdes relativas ao Ensino e para as relagcdes étnico-raciais,
inviavel.
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c) Metodologia e Teoria da Histéria (Teoria da Histdria 1, Teoria da Historia II,
Introducdo a metodologia das Ciéncias Sociais, Metodologia da Histéria 1, Metodologia da
Histdria Il e Metodologia Especifica de Histdria).

d) Propedéuticas (Educacdo Fisica, Introducdo a Filosofia, Introducdo a Ciéncias
Sociais, Portugués Instrumental, Geografia, Antropologia Cultural I, Antropologia Cultural 11,
Cultura Brasileira, Topicos Tematicos I, Topicos Tematicos Il e Arqueologia).

Alicercado nessas fontes, considero que o estudo desenvolvido por Erinaldo
Cavalcanti se alinha ao curso de formacgdo do docente aqui pesquisado, pois, Seu processo
formativo, ndo possui uma matriz curricular que discuta a literatura didatica. Segundo este
autor, a matriz curricular dos cursos de formacdo aponta o que é prioridade no processo
formativo do futuro professor elegendo contetidos e discussdes que devem se apreendido e
aprendido em cada etapa do processo de formacéo.

Devemos considerar que nao existe uma relacdo de determinacdo entre o curriculo e
sua exequibilidade, muito menos com as praticas pedagodgicas desenvolvidas na Educacdo
Basica. H4 uma diversidade de forcas que atuam sobre prescri¢cdo curricular, as quais
modificam e ressignificam o curriculo prescrito. Contudo, as matrizes curriculares servem de
indicios para entendermos como o ensino de Histdria é enfrentado nos cursos de formacéo. De

acordo com José Ricardo Oria Fernandes:

Apesar da renovagéo tedrico-metodolégica da Historia nos ultimos anos, o contetido
programético dessa disciplina na Escola fundamental tem primado por uma viséo
monocultural e eurocéntrica de nosso passado. Inicia- se o estudo da chamada
“Histéria do Brasil” a partir da chegada dos portugueses, ignorando-se a presenca
indigena anterior ao processo de conquista e colonizagdo. Exalta-se o papel do
colonizador portugués como desbravador e Unico responsavel pela ocupacdo de
nosso territorio.*?

As formulacdes desse autor nos permitem entender que tanto os curriculos dos cursos
de formacdo quanto os manuais didaticos invisibilizam a condicdo de agentes historicos as
populacdes negras e amerindias, pois, quando se busca evidenciar a cultura dessas minorias
ela e tratada de forma folclorizada, estereotipada e pitoresca, enquanto se atribui aos europeus
a condicdo de cultura civilizada e superior.

Ao observar a matriz das disciplinas ofertadas pelo curso de formagdo deste docente,
entende-se que as formulagdes de Erinaldo Cavalcanti e de José Fernandez sdo elucidativas
para esse processo formativo, pois, as disciplinas discutidas em sua graduagdo denotam a

supremacia de disciplinas que privilegiam o saber académico em detrimento do saber

42 FERNANDES, José Ricardo Oria. Op. cit., 2005, p. 380.
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historico escolar. Aléem do mais, a matriz eurocéntrica configura-se como preponderante na
formacédo deste docente, j& que as disciplinas, referentes aos estudos sobre os amerindios, a
Africa e seus povos ndo se efetiva com a mesma énfase dada & perspectiva europeia.

Ao analisar, o discurso deste docente e a matriz de disciplina do seu curso de formacao
inicial, podemos perceber uma diferenca importante entre o professor da Escola Bel e a
professora da Escola Anan. Apesar de ambos concluirem o curso de formacédo inicial na
mesma instituicdo e com uma grade curricular semelhante, com pequenas variacdes, 0
professor de Historia concebe sua formacéo inicial como importante para a compreensdo da
tematica indigena, ja a docente de Histdria da Escola Ana ndo enfatiza sua graduagdo como
relevante para promover o conhecimento sobre os indios. Quando perguntado sobre como foi
sua formacdo inicial para trabalhar com a tematica indigena na Universidade, o professor

disse:

Andrei: olha, a gente trabalha na Universidade, a gente tem uma disciplina que
aborda muito a questdo étnica, a questao indigena [...] tive uma disciplina chamada
Antropologia Cultural, que trabalhou um pouco a questédo indigena no Brasil, que
aponta para outras culturas também, mas o do Brasil foi interessante, tivemos
leitura sobre o assunto. A prdpria graduacdo oferece na Histdria do Brasil I,
também oferece subsidios importantes, interessantes que a gente traz para a sala
de... Sabe que nem tudo que a gente trabalha na universidade traz para a sala de
aula, mas o curso que trabalha o indio, os livros [...] hos d&o suporte para isso,
acho que falta um pouco a gente iniciar mesmo, projetar, criar projetos para
trabalhar isso na Escola.(sic)*®

Para este docente, o conhecimento sobre 0s povos indigenas, debatido na sua
graduacdo, foi pertinente para o entendimento das questdes relativas a esta temética. De
acordo com o referido professor, 0 que afeta a concretizacdo de préaticas pedagdgicas para se
trabalhar sobre os amerindios na Escola, é a incorporacao deste conhecimento por parte dos
professores. Constatamos entdo, que sua pratica pedagdgica, referente a temética indigena,
tem relacdo com sua formacdo inicial. Segundo o professor, o conhecimento sobre os
amerindios, discutido na universidade, é significativo para se compreender a complexidade
desses povos, mesmo com uma matriz disciplinar eminentemente eurocéntrica.

Deste modo, percebeu-se que a grade curricular de ambos docentes se relaciona —
usando o termo de Eric Hobsbawn — a uma “tradi¢do inventada.” O conceito de tradicdo
inventada, para Hobsbawn, remete-se a um conjunto de praticas, geralmente normatizadas ou
estabelecidas por repeti¢Oes, que de forma significativa, busca enraizar valores e normas de

comportamentos construidos como uma continuidade do passado.

4 Entrevista concedida pelo professor de Histdria Andrei. Entrevista na Escola Bel. [Ago. 2018]. Entrevistador:
Radanés Vale. Ananindeua, 2018. Arquivo mp3.
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Por tradicdo inventada entende-se um conjunto de praticas normalmente reguladas
por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas de natureza ritual ou simbdlica
visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeticdo, 0
que implica, automaticamente; uma continuidade em relagdo ao passado.**

Os curriculos, presentes nos cursos de formacdo de professores de Historia, tém
relacdo com este conceito, porque reagem as situacdes atuais assumindo de forma tacita, em
alguns casos até explicita, as referéncias do passado. Esta tradigdo utiliza a historia “como
legitimadora das agdes.”*

Portanto, se constitui como indicios de como os cursos de formacdo e os livros
didaticos mantém a perspectiva europeia como centro da formacdo nacional, pois, como
afirma Eric Hobsbawn “Em poucas palavras, elas sdo reagdes a situagdes novas que, ou
assumem a forma de referéncia a situacdes anteriores, ou estabelecem seu proprio passado
através da repeticdo quase que obrigatoria.”*®

De acordo o estudo desenvolvido por Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar
Coelho* os cursos de formagéo de professores de Historia seguem um padrdo, no qual se
privilegia o conhecimento historiogréafico para dar conta da compreensdo da periodizacdo

historica, ordenado no modelo quadripartite formado no século XIX.

A considerar os percursos curriculares expressos nos projetos politicos pedagogicos
estudados, ha uniformidade na formagdo de historiadores, independentemente da
modalidade ofertada. Em todos os cursos ha um conjunto de disciplinas de natureza
historiografica, voltado para a compreensdo dos periodos histéricos, ordenados
segundo a periodizacdo quadripartite constituida no século XIX e acrescida de
estudos voltados para a compreensdo da trajetdria histérica do Brasil, da América e
da regido. Assim, disciplinas como Histdria Antiga, Histéria Medieval, Histéria
Moderna, Histéria Contemporéanea, Historia da América e Historia do Brasil estéo
presentes em todos os percursos analisados.*®

Os modelos curriculares, dos cursos analisados por estes autores, possuem relacao
com a matriz de disciplinas ofertadas no curso dos docentes, aqui pesquisado. Nestas matrizes
se observa a tradi¢cdo em preponderar disciplinas em que a perspectiva europeia se sobressai
em relagdo as demais. Isso se observa na organizagdo de disciplina desses cursos nos quais a
Antiguidade Classica, a ldade Média, a ldade Moderna e a ldade Contemporédnea se

consubstanciam como elementares para o entendimento dos processos historicos.

4 HOBSBAWN, Eric; RANGER, Terence. A invencéo das tradicdes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984.

4 HOBSBAWN, Eric. Op. cit., p. 22.

4 |bidem., p. 10.

470 estudo realizado por estes pesquisadores se remete a andlise da formagdo dos professores de Histéria ao
longo dos altimos 15 anos, levando em consideracdo as legislagdes que reformulam as perspectivas a respeito da
formagdo da nacionalidade nos curriculos da Educagdo Bésica. Ler: COELHO, Wilma de Nazaré Baia;
COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., 2018.

8 |bidem., p. 8.
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De acordo com o0s autores supracitados, os eventos relativos as outras partes do
mundo, distinto da Europa, em grande medida, se concretiza como desdobramento dos

acontecimentos engendrados pelos europeus, assim:

A mesma Europa aparece como epicentro dos eventos que regulam processos em
outras partes do globo — situacdo frequente em disciplinas voltadas para o trato com
o0s processos de colonizacdo da América (seja tratando do continente, nas disciplinas
regularmente denominadas de Histéria da América I, seja nas disciplinas voltadas
para a abordagem da Histdria do Brasil, identificadas, via de regra pelo numeral
romano 1), mas presentes também em disciplinas relativas a Historia da Africa,
Histéria Indigena, Histdria da América ou do Brasil independentes e nas disciplinas
de natureza teérico-metodolégica.*®

As contribuicdes desses autores séo relevantes para o entendimento de que 0S cursos
de formacéo de professores de Histdria, em grande medida, seguem uma tradi¢do que elegem
a Europa como epicentro da Historia. A partir dessa constatacdo, entendo que a diferenca das
praticas pedagogicas, entre os dois professores pesquisados estd no modo como ambos
enfrentam a tematica indigena nas suas respectivas praticas.

A professora da Escola Anan buscou efetivar a Lei n° 11.645/2008 através de seu
compromisso politico, consubstanciados na participagdo no projeto, “Raca e Etnicidade Afro-
indigena: Resisténcia e Desafios.” e na busca de aprofundar seu conhecimento sobre as
relagBes étnico-raciais. J& o professor de Historia da Escola Bel, buscou enfrentar a temética
indigena através do livro didatico, porque sua pratica pedagdgica, ndo somente se relaciona
com o livro didatico, também se mostrou dependente deste instrumento.

De acordo com José Ricardo Oria Fernandes, ha um bom tempo, a concepcao positiva
da historiografia se faz presente na literatura didatica, nela a matriz europeia é preponderante,
por conseguinte, escamoteia-se a participacdo dos outros agentes histdricos.

Os livros didaticos, sobretudo os de historia, ainda estdo permeados por uma
concepgao positivista da historiografia brasileira, que primou pelo relato dos grandes
fatos e feitos dos chamados “herdis nacionais”, geralmente brancos, escamoteando,
assim, a participagdo de outros segmentos sociais no processo histérico do pais. Na
maioria deles, despreza-se a participacdo das minorias étnicas, especialmente indios
e negros.®

Esta perspectiva, presente em boa parte dos livros didaticos, que perpetua a Europa
como determinante no processo de formacdo da nacgéo, se aproxima das préaticas pedagogicas
do professor de Histdria da Escola Bel e, concomitantemente das representagdes dos discentes

desta instituicdo. A utilizacdo do livro didatico nas aulas observadas, pouco possibilitou a

49 Ibidem., p. 15.
0 FERNANDES, José Ricardo Oria. Op. cit., 2005, p. 380.
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construcdo de representacBes positivas sobre 0s povos indigenas e, nela, se assentou a
relevancia dos europeus e minimizou-se a participacao das minorias étnicas.

Mauro Cezar Coelho e Helenice Aparecida Bastos Rocha®, ao se debrucarem na
problematizacdo sobre como os povos indigenas sdo abordados nos livros didaticos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), elucidam que a tradigdo se mantem forte
mesmo diante das regulagBes existentes,®* as quais buscam alterar o lugar dos indios na
conformacdo da nacédo e dos avangos concernentes a abordagem historiografica a respeito dos
povos indigenas.

Conforme as conclusGes desses autores, a presenca indigena no contetido néo significa
a adogédo de uma perspectiva que privilegia a participacdo desses agentes como efetivas nos
processos histdricos presentes nos livros didaticos.

Deste modo, os referidos autores concluiram que a forma como os povos indigenas séo
abordados na literatura didatica desdobram-se tanto na conformacéao do saber histérico escolar
quanto para a formacdo dos alunos. Em suma, esta abordagem da literatura didatica contribui
para a recorréncia das representacdes a respeito dos povos indigenas e 0 senso comum acerca
do seu lugar social.

Portanto, compreendo que as representacdes sobre os povos indigenas, constituidas
nas praticas pedagogicas dos professores de Histdria da Escola Anan e Bel, tém limites que se
relacionam com seus processos formativos. Suas formagdes iniciais, a despeito de serem
realizadas em recorte temporal distinto, apresentam semelhancas na estruturacdo de suas
disciplinas. Os dois cursos de formacdo inicial foram estruturados em disciplinas que pouco
potencializaram discussdes a respeito do Ensino de Histéria, sobre a relevancia dos povos
indigenas e, muito menos da importancia do livro didatico.

No que diz respeito a préatica pedagdgica do professor de Historia da Escola Bel,
observou-se que a representacdo acerca dos povos indigenas se forma a partir do uso da
literatura didatica, possivelmente, sem entendé-la como um instrumento que possibilite
ampliar a perspectiva sobre os povos indigenas na dindmica colonial, haja vista que o livro

didatico, utilizado pelo professor, apresenta possibilidades para que o docente represente 0s

51 Estes pesquisadores analisaram dez livros didaticos aprovados pelo PNLD. A analise desdobrou-se a partir do
tema mais recorrente sobre estes povos: A América antes da chegada dos europeus e 0s primeiros anos da
colonizacdo. Mauro Coelho e Helenice Rocha constataram que a presenca indigena nos processos abordados no
contelido ndo significa a adocdo de uma perspectiva que privilegia a participacdo desses agentes como efetivas
nos processos historicos presentes no livro didatico. Recomenda-se ler: COELHO, Mauro Cezar; ROCHA,
Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo indigena na escrita escolar da Histéria do Brasil.
Tempo e Argumento. Florianopolis, v. 10, n. 25, p. 464-488, jul./set. 2018.

52 Entre essas regulagdes podemos citar o funcionamento do PNLD, que regula o livro didatico com exigéncias
técnicas e pedagdgicas e a Lei n° 11.645/2008 que alterou o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo.



121

povos indigenas como grupos heterogéneos, ativos no passado/presente e resistentes ao
processo colonial. Conforme discutido no primeiro capitulo.

Ja a prética pedagdgica da docente de Historia da Escola Anan, pouco aciona o saber
historiografico para o reconhecimento da importancia desses agentes histéricos para a
formacéo da nacionalidade.

Portanto, a logica presente nos cursos de graduacdo e na literatura didatica, as quais
seguem o modelo quadripartite (Historia Antiga, Historia Medieval, Historia Moderna e
Histéria Contemporanea) expressa uma tradicdo, visdao de grupos que buscam determinar o
que deve ser considerado um conhecimento legitimo.

Deste modo, as discussfes a respeito dos povos indigenas nos cursos de ambos
docentes, elucidam que este tema € subdimensionado em seus cursos e relaciona-se as
dificuldades que os professores pesquisados tém para efetivar praticas pedagodgicas
concorrentes & Lei n® 11.645/2008.

Contudo, em meio as situacGes desfavoraveis comuns para os dois professores, no que
diz respeito as suas formacdes iniciais, para a efetivacdo de praticas pedagdgicas concorrentes
aos principios que regem a Lei n° 11.645/2008, constatou-se que o curriculo concretizado nas
duas Escolas se diferencia entre si, engendrando representacfes correspondentes aos povos
indigenas através de suas praticas pedagdgicas.

A diferenca entre as praticas pedagogicas, desses docentes, se destaca pela presenca do
compromisso politico na Escola Anan e a auséncia desse compromisso na Escola Bel. Assim,
o professor da Escola Bel buscou seguir a abordagem, sobre os povos indigenas, proposta
pelo livro didatico, ancorado em seu curso de formacdo inicial, incluindo os povos indigenas
nas discussdes propostas em suas aulas sem a incorporacdo do significado da Lei. J& a
professora da Escola Anan, buscou distintas alternativas em relacdo ao livro didatico, através
de estratégias vinculadas a sua formacdo continuada e ao projeto desenvolvido na Escola,
considerando, o significado da lei da Educacdo para as Relagbes Etnico-raciais, pertinente

para combater o racismo.
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CONCLUSAO.

Nesta pesquisa, observou-se que os dois docentes de Histdria pesquisados buscam
efetivar préaticas pedagogicas relacionadas aos povos indigenas, porém, os curriculos
efetivados nas duas institui¢fes sdo distintos. Esses curriculos efetivados no @mbito escolar
relacionam-se com diversos fatores, tais como: experiéncias, condi¢cGes de trabalho,
compromisso politico, utilizacdo do livro didatico e os processos formativos que 0s
professores pesquisados adquiriram. A diferenca observada nas préaticas desenvolvidas por
estes dois docentes, estdo calcadas no compromisso politico, da professora de Histéria da
Escola Anan e na utilizacdo do livro didatico, por parte do professor da Escola Bel.

Assim, o saber histérico escolar mobilizado por estes docentes, para efetivar as
demandas da lei n° 11.645/208, se concretiza, na Escola Anan, mais pelo acionamento da
empatia do que pela aprendizagem sobre os povos indigenas em perspectiva historica. J& na
Escola Bel, o saber histérico escolar foi concretizado com a utilizacdo do livro didatico,
concorrendo para a construcdo de uma representacao sobre os povos indigenas como sujeitos
subordinados a vontade do colonizador.

Na Escola Anan, a perspectiva sobre os povos indigenas é embasada no
comprometimento politico com as minorias sociais, o qual se desdobra em projetos voltados
paras relacdes étnico-raciais. Observou-se, também, que o trato com a tematica indigena
fomenta discussGes coerentes com diretrizes da Lei n° 11.645/2008, por meio da pratica
pedagdgica da professora de Historia.

Sua prética pedagbgica concretiza-se através da empatia, no qual concebe 0s povos
indigenas como sujeitos de direitos, plurais, protagonistas e agentes histéricos que agem na
sociedade atual. Para além do compromisso politico dessa docente, sua pratica pedagdgica
vincula-se a outras atividades desenvolvidas na Escola, as quais permitem a professora de
Historia construir uma representacdo positiva sobre 0s povos indigenas.

O desenvolvimento do projeto “Raca e etnicidade: resisténcias e desafios,” em
conjunto com a professora de Ensino Religioso e a gestora escolar contribui para a promogéo
de um ambiente escolar, em que os povos indigenas sdo representados positivamente na
sociedade envolvente. Mesmo com condi¢Ges adversas como as condi¢cdes desfavoraveis do
espaco fisico desta Escola e da resisténcia de alguns docentes desta institui¢do, as docentes a
frente deste projeto, através de suas vontades politicas, buscam efetivar a Lei n°® 11.645/2008,
colaborando, assim, para construcdo de uma representacdo que valoriza as distintas culturas,

linguagens e a organizagdo social dos diversos povos indigenas.
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Deste modo, entendo que a Escola Anan cumpre parte do que preconiza a Lei n°
11.645/2008, pois, o tema sobre o racismo e 0 preconceito, é previsto no PPP desta institui¢do
escolar e consolidado através de préaticas pedagdgicas a fim de subverter esses malogros na
Escola e na sociedade e, isso € pertinente para a efetivacéo da Lei n° 11.645/2008. Entretanto,
algumas limitagdes foram constatadas.

De acordo com Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho, as préticas
pedagdgicas voltadas para as relacdes étnico-raciais devem ser enfrentadas de forma que
redimensione a memoria sobre 0s povos indigenas, incorporando esses agentes nos processos
histéricos como sujeitos ativos e fomentando a formacao cidada®. Para isso, 0s conhecimentos
sobre a literatura especializada e a legislacdo concernente a essa tematica sdo importantes.

Dito isto, a representacdo dos povos indigenas, na perspectiva do curriculo efetivado
pelas praticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola Anan busca alterar a percepcdo sobre 0s
indigenas pelo prisma da empatia, mas ndo consolida uma discussdo que redimensione a
memoria histérica sobre os povos indigenas.

Portanto, entendo, com base nos autores supracitados, que as pesquisas e O
enfrentamento dos contedos com base na natureza epistemoldgica de cada disciplina sdo
fundamentais para alterar a memoria sobre os povos indigenas e concomitantemente
contribuir para a formulacdo de representacGes sobre esses povos concorrentes a Lei n°
11.645/2008.

Observou-se que a préatica pedagdgica da professora de Historia ocorreu sem o
enfrentamento, do tema indigena, nos conteudos referentes a disciplina Historia e sem o
acionamento do saber da literatura especializada para o entendimento desses agentes
historicos como participantes ativos na formacéo nacional.

No que tange a Escola Bel, destaca-se que o trato com a temaética indigena é
enfrentado no conteddo disciplinar. Logo, a cultura dos povos indigenas ndo é concebida
como algo a ser ensinado e aprendido fora do conhecimento da disciplina. Porém, algumas
consideracgdes devem ser feitas sobre a forma como séo representados os povos indigenas nas
praticas pedagogicas deste docente.

Primeiramente a auséncia de discussdo sobre as relacbes éetnico-raciais no PPP da
Escola e a inexisténcia de projetos com o0 objetivo de combater preconceitos, racismo e

estereotipos presentes em nossa sociedade é algo que precisa ser repensado, pois, como afirma

! COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Histdria, historiografia e saber histérico escolar: a
educacdo para a s relagdes étnico-raciais e 0 saber historico na literatura didatica. Espaco pedagdgico. Passo
Fundo, v.21, n. 2, p. 358-379, 2014.
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Maria Antonia Ramos de Azevedo e Maria de Fatima Ramos Andrade? a construgio do PPP é
um processo permanente de reflexédo e transformacéo da realidade escolar.

A elaboracdo do PPP da Escola é o principal ponto de referéncia para a construcéo da
identidade escolar e dos profissionais que nela atuam, assim como é a base para a formacéo de
futuros cidadéos criticos, profissionais éticos e qualificados.

Partindo das contribuicBes das autoras citadas acima, entendo que o PPP é um
elemento fulcral para a consolidacdo da autonomia da Escola e para sua formacdo da
identidade, tornando-se essencial para a orientacdo de préaticas propositais com finalidades de
alcance de objetivos que proporcionardo a autonomia da Escola e do aluno.

No que tange as aulas ministradas pelo docente de Histéria da Escola Bel, os indios
foram representados como um ser passivo na dindmica colonial, agindo em funcdo da acédo
dos portugueses e presos ao passado colonial, pois, ndo se estabeleceu ligacdo com as
dinmicas de outros periodos historicos, inclusive o tempo presente.

Deste modo, a observacdo das aulas de Historia evidenciou que sua pratica, pouco
estabelece a constituicdo de representacGes sobre aos povos indigenas, de forma que lhe
atribuisse o protagonismo no periodo colonial, pois, a utilizacdo do livro didatico ocorreu sem
uma interferéncia que possibilitasse a construcdo de valores, de liberdade, independéncia e de
agéncias gque norteiam as atividades e o protagonismo dos povos indigenas.

Alguns fatores, nesta instituicdo escolar, colaboraram para a conformacéao desta préatica
pedagdgica; entre eles, podemos destacar a auséncia de planejamentos, discussdes e reunides
a fim de tornar Escola um espaco de combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacéo
sobre os povos indigenas. A falta de dialogo entre a gestdo e os docentes, também concorrem
para a auséncia de acgOes propositivas para a efetivacao da lei n® 11.645/2008, a inexisténcia
de um PPP atualizado ¢ elucidativa desses fatores.

A auséncia de formacao profissional direcionada para a compreensdo das demandas da
Lei n° 11.645/2008, pode ser, também, um dos indicativos para a concretizacdo de sua pratica
pedagdgica vinculada ao livro didatico, pois, entendo que este recurso didatico foi utilizado
como forma de preencher as lacunas deixadas pelo seu processo formativo.

Portanto, entende-se que as praticas pedagdgicas desenvolvidas por ambas as Escolas
encaminham representacfes sobre os povos indigenas que, na perspectiva de Lefebvre,
estabelecem compreensdes sobre os povos indigenas através do “concebido”, ou seja, através

dos discursos e da idealizacdo construida no ambito escolar sobre os povos indigenas. Essas

2 AZEVEDO, Maria Ant6nia Ramos de; ANDRADE, Maria de Fatima Ramos de. Projeto politico pedagdgico e
o0 papel da equipe gestora: dilemas e possibilidades. Interacdes, v. 8, n. 21, p. 204-218, 2012.



125

representacdes, a despeito de alguns avangos ja mencionados, ainda sdo insuficientes para a
efetivacdo da Lei n° 11.645/2008. Assim, farei algumas consideracGes, como base nas
formulagdes de Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho?, a fim de refletir sobre
a concretizacdo desta lei no ambito escolar.

O conhecimento das diretrizes referente a Lei n° 11.645/2008 é importante para o trato
da tematica indigena de forma que atribua a esses povos a mesma importancia dispensada
para outros agentes histdricos. Outro ponto a ser considerado é a utilizacdo de aportes teoricos
referentes a essa tematica de forma que o senso comum e a boa vontade ndo superem 0s
avancos das pesquisas sobre os povos indigenas.

O redimensionamento da memoria histérica € outro ponto que ndo pode ser
negligenciado, porque, concorre para a conformacdo de nocdes de pertencimento,
estabelecendo formas de identificacdo entre os agentes sociais. Nesse sentido o enfretamento
dessa tematica nos conteudos disciplinares é imprescindivel para esse redimensionamento. A
trajetoria contemporanea dos povos indigenas, bem como os direitos conquistados pelos seus
movimentos podem indicar caminhos para abordar histdrias e culturas indigenas no ensino.

Outra dimensédo importante sdo os desdobramentos dessas praticas pedagdgicas para o
entendimento das representac6es formuladas pelos discentes de ambas as Escolas pesquisadas
sobre os povos indigenas.

Segundo Lefebvre*, as representacdes sdo contemporaneas da constituicdo dos sujeitos
em escala social, essas representacbes podem se manifestar nas variadas formas de
comunicacdo, seja a lingua falada, escrita, nos jogos, musicas, etc.

Concordando com as formulagdes de Lefebvre, entendo que as representacdes sobre 0s
povos indigenas construidas pelos estudantes, de ambas as Escolas pesquisadas, tém relacéo
com aspectos relacionados a sua constituicdo de sujeito em escala social e, esse aspecto,
relaciona-se a fatores ligados aos curriculos construidos nas duas Escolas.

Conhecer os alunos das duas instituicbes permitiu constatar que as representagdes
discentes de ambas as Escolas manifestadas em seus discursos, sdo distintas entre si. Os
discursos referentes aos povos indigenas, engendrados pelos discentes da Escola Anan,
revelam respeito, mudancas em relacdo ao espago, ao tempo e ao conhecimento sobre a
importancia de se combater a discriminacdo que os indigenas sofrem. No que diz respeito a
Escola Bel, os discentes representaram o indio genericamente, vitimas no processo colonial e

sem o reconhecimento das resisténcias na sociedade atual.

3 Ler: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., 2013.
4 LEFEBVRE, Henri. Op. cit., 1983.
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Contudo, as préticas dos estudantes das duas Escolas, consubstanciadas nas relagdes
de sociabilidade dos estudantes pesquisados denotaram a reiteracdo de preconceitos e
discriminacBes sobre os povos indigenas. As brincadeiras, piadas, e Xxingamentos sao
exemplos de acbes preconceituosas e discriminatorias presentes nas Escolas pesquisadas.
Portanto, Observamos algumas caracteristicas em comuns entre esses estudantes, mesmo
estando em niveis de ensino diferentes.

A primeira constatacdo € que estes entendem a Escola como um espaco de
sociabilidade, onde sdo estabelecidos lagos de amizades, que se estendem para além dos
“muros da Escola” por meio das redes sociais. Parte consideravel dos estudantes, de ambas as
Escolas, consideram a Escola como um espago obrigatério, frequentado em funcgdo da forca
coercitiva — caso ndo frequentem ndo terdo um futuro promissor, ou sentiram o peso da
autoridade paterna ou materna — as relacdes de sociabilidades se concretizam como forma de
dar sentido em estar na Escola.

Outro aspecto que se se assemelham nas duas Escolas é que os estudantes entendem
esse espaco como um lécus de aprendizagem que tera sentido no futuro, geralmente ligado a
concepcao de uma vida profissional que Ihes garantem melhores condi¢des de vida. Assim, 0
conhecimento que os discentes adquirem na Escola € percebido sem um sentido pratico no
tempo presente, ja que a importancia atribuida, pelos estudantes, ao conhecimento adquirido
nas disciplinas escolares, so tera sentido no futuro.

Também se constatou a semelhanca entre as duas Escolas no tange o contato com
conhecimento sobre os povos indigenas. Nas duas instituicles, os discentes revelaram que o
saber histérico, a respeito desses povos, foi construido em outros espacos escolares,
concomitantemente, em outros anos/séries escolares, 0s quais antecederam a sua inser¢do nas
escolas em que estdo agora matriculados (as). Isso revela que o (a) aluno (a) vem com uma
“bagagem cultural”, como afirma Helenice Rocha °.

Essa bagagem é considerada na Escola Anan, ja que a professora, ao iniciar suas
praticas pedagogicas, buscou entender as concepcfes que os discentes tém sobre 0s povos
indigenas. Ja na Escola Bel, essa bagagem é subdimensionada e ndo levada em consideragdo
pelo professor de Historia, pois, o conhecimento prévio dos alunos ndo foi acionado para se
estabelecer um dialogo sobre os povos indigenas.

Nem tudo é semelhanca. A metodologia da etnografia escolar, por meio de entrevistas,

questionarios e das observacdes das relagcBes construidas entre os discentes, elucidam

5 ROCHA, Helenice. Sem bagagem nio se ensina e nem se aprende Historia. In: SILVA, Cristiani Bereta;
ZAMBONI, Ernesta. Ensino de Historia, Memdria e Culturas. Curitiba; CRV, 2013.
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distingBes no que diz respeito as representacdes engendradas pelos discursos dos discentes das
duas Escolas. Na Escola Anan, as praticas pedagogicas desenvolvidas nessa instituicdo,
possibilitaram aos estudantes formularem representacdes positivas a respeito dos povos
indigenas, nos quais entendem que estes agentes, seja no passado ou no presente, sdo
protagonistas nas relagdes sociais em que estéo envolvidos.

Assim, o curriculo efetivado pelas praticas pedagdgicas da professora de Historia da
Escola Anan, em conjunto com outras docentes, possibilitaram construcbes positivas a
respeito dos povos indigenas, percebidas nos discursos dos estudantes, o qual proporciona
visibilidades a esses povos. Destaca-se a percepcao dos (as) alunos (as), sobre a existéncia do
racismo e preconceito na sociedade, o que inclui a propria Escola.

Também, revelaram em seus discursos, que a Escola possui relevancia para a
construcdo de outras perspectivas sobre 0s povos indigenas, tais como a heterogeneidade
cultural existente entre esses povos e 0 protagonismo indigena consubstanciada em acbes
independentes de outros elementos como o europeu.

Sobre a Escola Bel, as representacGes sobre os povos indigenas engendrados pelos
discentes, relacionam-se com as praticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas de Historia, 0
qual os povos indigenas séo percebidos como vitimas e subalternos aos portugueses.

Suas representacdes se remontavam a uma idealizacdo do indio no periodo colonial,
assim, a representacao a respeito dos indigenas, na atualidade, ndo raras vezes, formuladas
pelos discentes remontava a indios que se pintam, cagcam, pescam e que andam nus.

Grupioni indica que essas concepgdes estdo presentes na sociedade envolvente, o qual
se concretiza no espaco escolar. Para este autor “A imagem de um indio genérico,
estereotipado, que vive nu no mato, mora em ocas e tabas, cultua Tupé e Jaci e que fala Tupi
permanece predominantemente, tanto na Escola como nos meios de comunicagdo.”® A
concepcao de Grupioni nos da pista do porqué essa dificuldade em representar 0s povos
indigenas como sujeitos sociais que agem em funcdo de suas proprias vontades.

Para este autor, a dificuldade de se lidar com as diferengas étnico-raciais, presente em
nossa sociedade, faz com que a alteridade e o conhecimento sobre 0s povos indigenas sejam
trabalhados em tempo e espago distintos do nosso, distanciando esses agentes sociais, do
presente e perpetuando estere6tipos sobre os indigenas construidos desde o século XIX. As

representacdes formuladas pelos discentes da Escola Bel sdo elucidativas desse pressuposto,

® GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Livros didaticos e fontes de informag@es sobre as sociedades indigenas no
Brasil. In: LOPES DA SILVA, Aracy & GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. A tematica indigena na escola:
novos subsidios para professores de 1 © e 2° graus. Brasilia: MEC/MARI/ UNESCO, 1995, p. 483.



128

pois, os indios sdo representados como sujeitos estranhos, distante de nossa realidade,
contribuindo assim, para uma visao preconceituosa sobre estes.

Por fim, as reflexGes estabelecidas sobre os cursos de formacdo dos professores, no
permitem entender que esta € uma frente estratégica para a efetivacdo da Lei n° 11.645/2008,
pois, uma formagdo comprometida com o redimensionamento da memdria historica, sobre o0s
indios, possibilitara aos futuros docentes enfrentarem os desafios relacionados ao preconceito
e a discriminacdo presente nas Escolas.

Constatamos que os limites apontados nas praticas dos professores pesquisados
possuem relacdo com seus cursos de formacdo em licenciatura em Historia. Entdo vejamos. A
infima quantidade de disciplinas voltadas para o ensino, a auséncia de discussoes relativas ao
livro didatico, a falta de disciplina que discuta a tematica indigena e a pouca valorizacdo dada
ao ensino de Historia, exercem forcas nas praticas pedagdgicas aqui pesquisadas.

Assim, a auséncia do enfrentamento da temaética indigena nos conteldos e a
dificuldade de acionar o saber de referéncia numa situagéo de aprendizagem, na Escola Anan
e a dificuldade em utilizar o livro didatico de modo a criticar a memdria histdrica construida a
respeito dos indios e a representacdo dos indigenas presos ao passado colonial como vitimas e
subordinados aos colonos, na Escola Bel, informam as lacunas deixadas em seus processos
formativos. N&o estou dizendo que isso é uma relacdo de causa e consequéncia, mas que a
formagé&o, seja inicial ou continuada, tem relevancia na construcao de saberes que promovam
a Escola Basica como um espaco de valorizacdo das diferencas éticas e culturais.

Portanto, espera-se que os cursos de formagdo tenham preocupagdo com temas que
qualifiqguem os futuros professores de Historia a discutir e refletir sobre as relagdes étnico-
raciais, ndo porque existem leis que os obriguem, mas pelo discernimento que tal temética se
faz necessario para uma sociedade mais justa, respeitosa e igualitaria. Assim, os curriculos
construidos por intermédio do saber historico escolar sdo importantes para a construcdo de
capacidades cognitivas, que possibilitem subverter uma realidade educacional que segundo
Edson Krenak’, diminui e invisibiliza o conhecimento, a cultura, as ideias e existéncia dos

povos indigenas nos livros e nos curriculos escolares.

” ANDRADE, Edson Dornelles de. Op. cit. 2019.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA~
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM CURRICULO E GESTAO DE ESCOLA
BASICA.
NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE FORMAGCAO DE PROFESSORES E
RELACOES ETNICO-RACIAIS - GERA/UFPA.

APENDICE A — Questionario para os discentes.
QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES

Escola

Série/Ano

Género: () Feminino () Masculino ( ) Outro.
Raca/Cor: ( ) Preta ( ) Parda ( ) Branca ( ) Indigena ( ) Amarela ( ) Outra.
Idade

1- Fora da Escola, onde vocé interage com 0s seus amigos? (enumere por ordem de
preferéncia).

( ) Redes Sociais (Whatsapp, Facebook, Instagram, etc.)
( ) Em espacos de lazer/diversdo (shopping, praca, etc.)
( ) Somente interagem na Escola

( ) Outros (as).

2 - Como vocé considera a sua relagao com os seus professores? Justifique sua resposta.
( ) Péssima ( ) Regular () Otima
Justifique-

3 - Na Escola, vocé percebe grupos que praticam bullying, preconceitos ou racismo contra
outras pessoas?
()Sim () Nao

4 - Na Escola, vocé percebe grupos que sofrem bullying, preconceito ou racismo de outras
pessoas?

()sim () néo.

5 - Como vocé considera que a sua Escola age contra os grupos que praticam bullying,
preconceitos ou racismo?

6 - Como vocé acha que a Escola pode melhor representa as opinifes e os interesses dos
estudantes?

7 - voceé repetiu algum ano/série? Qual?
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APENDICE B — Roteiro de entrevista para os discentes e docentes:

Roteiro de entrevistas

Entrevistados (as):

Escola Anan: alunos (as) do sexto/sétimo ano e a professora de Historia.
Escola Bel: alunos (as) do segundo do ensino medio e o professor de Historia.
Escolas onde seréo aplicadas as entrevistas:

Escola Anan e Escola Bel.

Justificativa:

Em 2008, a lei N° 11645/2008, modificou a Lei n® 10639/2003, no sentido de incluir a
valorizagcdo da cultura indigena na formacdo da sociedade nacional. Essas medidas legais
fortaleceram-se com a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
voltada para as Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro e Afro-
brasileira.

Portanto, essas medidas legais indicam urgéncias no que tange praticas escolares que
favorecam a formacdo da cidadania no sentido de combater o racismo e a discriminacdo em
todas as modalidades da Educacéo Baésica.

Sabendo da importancia que o ambiente escolar tem na formacdo da cidadania e as demandas
existentes num mundo globalizado, onde as informacgdes circulam exponencialmente — em
muitos casos incorporando um imaginario conservador em relacdo a diversidade, no qual a
permanéncia da hierarquizacdo da desigualdade esta pautada a socioeconémica — a Escola se
torna um espaco fulcral para o desenvolvimento da alteridade e da cidadania.

Para estabelecer um didlogo proveitoso com os discentes e docentes entrevistados, as
entrevistas se constituirdo como um mecanismo técnico, a partir do qual pretendo manter uma
relacdo agradavel e de confianca com os (as) entrevistados. Partindo do pressuposto,
elaborado por Cremilda Medina, de que as entrevistas se constituem como importantes,
porém, duvidosas fontes de pesquisa, buscarei atentar para as maneiras como 0s entrevistados
reagem as entrevistas, pois, conforme argumentos de Cremilda Medina as reacfes dos
entrevistados podem ser impulsionados por: “timidez ou a prudéncia [...]; Pelo exibicionismo

[...]” pelas tendéncias fundamentais a defender sua pessoa [...].”%®

356 MEDINA, Cremilda. Entrevista: o dialogo possivel. Sdo Paulo: Atica, 1995, p. 12-13.



Entrevistas para os discentes baseadas nas perguntas a seguir:

Vocés sempre estudaram em Escolas publicas?

Vocés se entendem como branco, negro ou indio?

Para vocés, quem s&o os (as) alunos (as) mais populares da sala?
Ja sofreram algum tipo de discriminacgéo?

Ja ouviram algum tipo de piada sobre os indios?

O que vocés ouvem sobre os indios fora da Escola?

O que vocés ouvem sobre os indios dentro da Escola?

Como vocés descreveriam um indio?

© © N o gk~ w DN

Qual a importancia de estudar sobre os povos indigenas?

[EEN
©

O que vocés aprenderam sobre 0s povos indigenas?

[EEN
=

Voceés estudaram sobre 0s povos indigenas antes?

[EEN
N

Caso a resposta for sim, o que ensinavam?

[HEN
w

Para vocés como é o indio no passado e no presente?

Entrevistas para os docentes baseadas nas perguntas a seguir:

1. Por gque vocé entende que trabalhar com a questdo indigena é importante?

2 Qual a importancia da disciplina Histdria para a efetivacdo da Lei n° 11.645/2008.
3 Como foi sua formacao a respeito da temética indigena?

4 onde foi sua formacao? Qual o periodo?

5 vocé fez algum curso de pos-graduacdo para o trato com a tematica indigena?

6 Vocé faz parte de algum movimento social ligado ao movimento nego e/ou indigena?
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ANEXOS

ANEXO A - Historico Escolar do professor de Historia da Escola Anan.

Vo UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO ACADEMICA
_ DEPARTAMENTO DE REGISTRO E comous ACADEMICO

Campun® BELEW Pigna: |
Curso: HISTORWBACHAX) Neconhacimanio do Cue:  DECNETO 25,488
Mabiouls:  PROISOR00T Noma e, 9 - o
> s
Regime Didiken: SERADO Dale do Erminalle. 29140
Pertodo: 15881
|CRED. CH. DISCIPLINA AGC CEF  SITUAGAO
"1 ®  EDOWY  EDUCACAORSICA! REG »
4 60  FHOIS7  INTRODUCAD A FLOSORA REG a2
. 80 FHO229 INTRODUCAO AS CENCIAS SOCWS REG »
‘ 50 LA PORTUGUES INSTRUMENTAL BOM »
Pedodo: 150672
CRED. CH, DISCIPLINA AGC CEF  SITUAGAO
4 B0 FMON0S!  TEORIA DA HISTORA | REG »
. 80 FHO0S2 MISTORIA ANTIGA BOM AP
4 0 FHOWS0  GROGRAFA REC ~»
[Peviodo: 100801 |
CRED. CH. DISCIPLINA AGC CEF  SITUAGAO
3 0 EDOM00T  INTRODUCAD A EDUCACAD Bex a2
4 [} FHOS0ME  METODOLOGIA DA HISTORIA L BOM L
. o« FHOS04T  TEORSA DA HISTORA § oM ~
‘ o FHO063  HISTORIA MEDEVAL BOM ~
‘4 L FHO002  INTROD A MET DAS CENC SOCWS REG L
Padode: 15682
CRED, CH. DISCIPLINA AGC CEF  SITUAGAC
L ] EDOI028 PSICOA EDUC[EVOLE APREND) BT AP
4 0 FHOS021  HISTORIA DA AMERICA | BOM A
4 L FHONES  HISTOMIA MODEFNA | Exc ~N
4 L FHO004E HISTORIOGRAFA | POM AP
4 € M08  HISTORIA DO BRASL| B »
4 [ 00007 ANTROPOLOGIA CULTURAL | pOM AP
[Pariode: 19871 |
'CRED. CH. DISCIPLINA AGC CEF  SITUAGAO
] ©  EDm@Ns  ESTRUFUNENS. 1§ 20AAUSH oM »
‘ W FHONZT  HSTORA MODERNA | REG ~»
4 « FHOS0S0  METODOLOGIA DA HISTORIA § REQ ~
4 @  PH6057  HISTORIA DOBRASLI REG »
‘Sf '.,,QY. lm;\mMMI REG L
- |Q ] ?”ﬂl ? ANTROPOLOGA QUL TURAL # Exc ~
e ———n
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SITUAGAO

Naconhecimento do Curve:  DECRETO 35458

Nome 0 T2

Campus: BELEM
Curse: HSTORWBACHAKG
Perlodo:

| CRED.

¢ 22T

ggediasg

CULTURA BRASLEIRA

120  EDO0I  DIDATICA GERAL

80  FHO030  HISTORA DAAMERICA E

80 FHOMM  HISTORIOGRAPAN

6 PSS HISTORA CONTEMPORANEA |
L FHONESS  HSTORA DO BRASL B

6  FHO0M  HISTORIA DA AMAZONA I

0 FHoS

"“‘.‘*

T eeeR

§

@2

DISCIPLINA
8  FS07  MONOGR COM ESTAG GRADUACAD §

1/'



Campus: FELEM Pigna 2
Curre: HISTORWEBAOIAG Neconhacimants do Curse:  DECRCTO 35 &8

Matioula:  PEOSE02001 Nome v = v =i

mmm
CREDITOS 0BTIDOS: 169 CARGA HORARMA TOTAL: 2810 COEFICENTE DE RENDIMENTO GERAL: %0
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ANEXO B - Histérico escolar do professor de Histéria da Escola Bel.

~

q

4 FHD3053  HISTORIA MEDIEVAL

4 FH04060 GEOGRAFIA

4 FH0S008  ANTROPOLOGIA CULTURAL I
4 FH09009  ANTROPOLOGIA POLITICA

CRED. CH. DISCIPLINA
“ 60  FH03026  HISTORIA MODERNA |
9 60  FHO3046 METODOLOGIA DA HISTORIA |
B 60  FHO3048  HISTORIOGRAFIA |
4 60  FHO3061  TOPICOS TEMATICOS |

CRED. CH. g DISCIPLINA
FHD3021 HISTORJA DA AMERICA L

FHO3027  HISTORIA MODERNA 1T

FH03056 HISTORIA DO BRASIL !

FHO3059  HISTORIA DA AMAZONIA |

FH03063 TOPICOS TEMATICOS I

60
60
60
&0
60
200
CRED. CH. DISCIPLINA %
6 S0  FHD2029  INTRODUCAO AS CIENCIAS SOCIAIS 3
“ 60
4 60
B 60
200

FHD3050 METODOLOGIA DA HISTORIA 1t
FHO3057  HISTORIA DO BRASIL II
LADIO60  PORTUGUES INSTRUMENTAL

CRED. CH. DISCIPLINA
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§ A

PRAT. ENS. HISTORIA
HISTORIA DA AMERICA 11
HISTORIOGRAFIA 11
HISTORIA DO BRASIL 11
HISTORIA DA AMAZONIA 11

Eg DISCIPLINA
HISTORIA DO BRASIL IV

HISTORIA CONTEMPORANEA 1

PRATICA DO ENSINO MEDIO E FUNDAMENTAL |
PRATICA DO ENSINO MEDIO E FUNDAMENTAL 11

_DISCIPLINA
HISTORIA CONTEPORANEA I
MONCGR.COM ESTAG, GRADUACAO 1

PRATICA DO ENSINO MEDIO E FUNDAMENTAL 111
INTROD.A MET DAS CIENC SOCIAIS

- DISCIPLINA
MONOGR COM.ESTAG.GRADUACAO 11
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