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Aos que desejam experimentar, libertar a vida e...

... tragar linhas de fuga.
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Faca rizoma e ndo raiz, nunca plante! Nao
semeie, pique! N&o seja nem uno nem mdltiplo,
seja multiplicidades! Faga a linha e nunca o
ponto! A velocidade transforma o ponto em
linha! Seja rapido, mesmo parado! Linha de
chance, jogo de cintura, linha de fuga. Nunca
suscite um general em vocé! Faca mapas,
nunca fotos nem desenhos. Seja a Pantera cor-
de-rosa e que v0OSSOS amores sejam como a

vespa e a orquidea, o gato e 0 babuino.

(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 36).



RESUMO

O presente texto apresenta 0s movimentos de uma pesquisa académica que cartografou
préaticas de visibilizacdo e invisibilizacdo de alunos surdos na escola basica. Esta pesquisa-
aventura se constitui sob perspectiva pos-estruturalista no espectro do pensamento
filosofico da diferenca, operando com a seguinte problematizacdo: quais jogadas entre
visibilizar-se e invisibilizar-se os surdos tém engendrado como forma de resisténcia e
constituicbes outras de si no espaco escolar, para além de uma subjetividade deficiente?
Quais jogadas estariam sendo engendradas por esses sujeitos no espaco-tabuleiro escolar
entre movimentos de regulagdo e um devir surdo? A arquitetura do trabalho opera com a
imagem de um jogo de xadrez e de uma escola-tabuleiro. Este jogo conta com sujeitos-
pecas que, subjetivados por regras de comportamento socialmente definidas, assumem
lugares performativos no tabuleiro-escola e se desafiam enquanto jogadores a um
constante movimento de ir e vir pelas casas do jogo. Valendo-se das limita¢des impostas,
0s jogadores criam entre-lugares, produzindo jogadas-outras, linhas de fuga que, através
dos espacos e corredores, saltos e retornos, se produzem no mundo. Os movimentos de
constituicdo desta investigacao se estabelecem entre a incursdo teérica que discute a ideia
de uma escola para surdos, cultura surda e a diferenca surda. Do ponto de vista
metodoldgico, a pesquisa constitui uma experiéncia cartogréfica, realizada na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Madre Maria VVigand, no municipio de Castanhal (Pard),
narrada a partir de jogadas-discursos surdos-surdos, surdos-processos pedagogicos e
surdos-colegas ouvintes, para problematizar movimentos de (in)visibilizagdo. A
sobrevivéncia e a afirmacdo de si enquanto diferente funcionam como jogadas que
articulam e mobilizam comportamentos e atitudes nos diversos lugares do espaco escolar;
entretanto, o fato de ser surdo, para além de uma perspectiva da diferenca como
constituicdo primeira dos sujeitos, ainda é narrada e reproduzida como um rotulo e ndo
como composi¢do. Estas performatividades, ora visibilizando, ora invisibilizando as
marcas histéricas e culturais de ser surdo, constituem lugares inventivo-discursivos, onde
atualidade, memoria e historia constituem uma trama complexa, escapando as convencdes

em movimentos marginais e inventivos da diferenga surda.

Palavras-chave: Surdos. Diferenca. Escola basica. Visibilizacdo. Invisibilizacéo.



ABSTRACT

This text presents the movements of an academic research that has mapped deaf students'
visibility and invisibility practices in basic school. This adventure-research is constituted under
a post-structuralist perspective in the spectrum of the philosophical thought of difference,
operating with the following problematization: what moves between making themselves visible
and making themselves invisible have the deaf engendered as a form of resistance and other
constitutions of themselves in the school space, beyond a deficient subjectivity? What moves
are these subjects making in the school space between regulation movements and a deaf
becoming? The architecture of this work operates with the image of a game of chess and a
school-board. This game has subject-pieces that, subjectified by socially defined rules of
behavior, assume performative places on the school-board and challenge themselves as players
to a constant movement of coming and going through the board squares. Taking advantage of
the limitations imposed, the players create between-places, producing moves-others, escape
lines that, throughout spaces and corridors, jumps and returns, take place in the world. The
movements for the constitution of this investigation are established between the theoretical
incursion that discusses the idea of a school for the deaf, deaf culture and the deaf difference.
From the methodological point of view, the research constitutes a cartographic experience,
carried out in the municipal elementary school Madre Maria VVogand, in the city of Castanhal
(Para, Brazil), narrated from deaf-deaf moves-discourses, deaf-pedagogical processes and deaf-
fellow listeners students to problematize (in)visibility movements. The survival and the
affirmation of oneself as different work as moves that articulate and mobilize behaviors and
attitudes in different places in the school space; however, the fact of being deaf, in addition to
a perspective of difference as the subjects' first constitution, is still narrated and reproduced as
a label and not as a composition. These performativities, sometimes making visible, sometimes
making invisible the historical and cultural marks of being deaf, constitute inventive-discursive
places, where actuality, memory and history constitute a complex plot, escaping conventions in

marginal and inventive movements of the deaf difference.

Keywords: Deaf. Difference. Basic school. Visibilization. Invisibility.
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1 A (DES)CONSTRUCAO DO CAMINHO...

Jamais encontraremos o sentido de alguma coisa (fenébmeno humano,
biologico ou até mesmo fisico) se ndo sabemos qual é a forca que se
apropria da coisa, que a explora, que dela se apodera ou nela se exprime
(DELEUZE, 1976, p. 5).

Iniciar a escrita desta dissertacdo se constituiu um grande desafio que comporta
diferentes planos. Além das particularidades inerentes a propria producdo académica,
outros planos de composicdo e movimentos de pensamento exigiram grande esforgo para
produzir deslocamentos em relacdo a forma como se enunciava a proposta de pesquisa e
como se concebia a relacdo com o eu-pesquisador-aventureiro no inicio do processo.

A necessidade de deslocar as formas e os sentidos com 0s quais estava produzindo
0s sujeitos surdos e a dindmica destes na escola basica exigiu a mudanga de atitude:
movimentar-me de um lugar de pontos para um lugar de linhas. Linhas que desafiaram
uma pesquisa-experimentacao que abandonasse um lugar seguro de respostas e habitasse
lugares de enunciaces, subjetivacdes e invencdes de si.

A ideia entdo de produzir um texto com potencia de escape das imobilidades
identitarias so seria possivel experimentando lugares, pois “[...] pensar, nas coisas, entre as
coisas é justamente criar rizomas e nao raizes [...]. Criar populacéo no deserto e ndo espécies
e géneros em uma floresta. Povoar sem jamais especificar” (DELEUZE; PARNET, 1998,
p. 36).

Em um recorte académico, minha conformacao se iniciou em 1997 no curso de
graduacdo em Educacao Fisica, na Universidade do Estado do Para (UEPA), em Belém.
Até o ingresso na universidade, as Unicas vivéncias fora de casa eram na escola, préxima
a minha casa, e na Igreja evangélica, da qual ja fazia parte muito antes de lembrar de
qualquer coisa.

Em 1998, comecei a estagiar em uma empresa do ramo de atividades fisicas e
esportivas no municipio de Castanhal?, a qual, além das atividades mais conhecidas e
praticadas, como musculacdo, natacdo e ginasticas, oferecia um servigco diferenciado:
atendimento a pessoas lesionadas ou com deficiéncias. Essas deficiéncias, em sua grande

maioria, eram fisicas ou neuropsicologicas.

1 Cidade situada a 65 quildmetros de Belém, capital do Para. Esté entre as cinco principais cidades do
estado e figura como uma espécie de polo integrador da regido Nordeste do Para (INSTITUCIONAL,
c2020).



11

A vivéncia profissional, para além da minha rotina académica, me proporcionou a
possibilidade de me indagar de multiplas formas. Como? Como eu hunca havia percebido
tantas diferencas antes?

Vale ressaltar que esta diferenca aqui apresentada ainda estava sendo compreendida
a luz de uma perspectiva da filosofia da representacdo, abordada por Deleuze e Parnet
(1998), que consistia em produzir a ideia da diferenga enquanto negacdo do “ser” ou
enquanto poténcia que derivava de um principio criador-norteador-delimitador — a
identidade.

Um dos primeiros movimentos nesta caminhada consistiu em repensar o “eu”,
estudante-homem-interiorano-pobre-mutante, constituido por uma experiéncia estudantil
fortemente marcada pelo tradicionalismo académico, atravessado por esses sujeitos outros
gue agora pareciam surgir, como se antes nao existissem, produzindo em mim uma vontade
de buscar outras possibilidades de conexdo e compreensdo de mundo, de sujeitos e da
diferenca desses sujeitos.

Historicamente, os surdos viviam e buscavam construir uma realidade
ressignificada dentro de uma sociedade normalizadora e homogeneizadora, fortemente
marcada pelas ciéncias medicas, investindo em esfor¢os no campo da politica da surdez
para um processo de reposicionamento de deficientes auditivos em minoria linguistica para
um fendémeno cultural (PERLIN, 1998).

Outro movimento que compde minha aproximacdo em relacdo ao desejo de produzir
conhecimento no campo dos estudos surdos foi 0 momento em que me vi em direcdo a
“outro(s) territério(s)”’, o territorio dos surdos, considerando a diferenca ndo como
caracteristica a ser apagada, desconsiderada ou controlada, mas enquanto poténcia e como
afirmacéo.

No final de 1998, iniciei o curso de bacharelado em Musica huma instituicdo
confessional em Belém. A mesma possuia um sistema de internato, entdo, mudei para a
cidade, onde cursava Musica pela manha e Educacao Fisica a tarde.

No internato desta escola confessional, 0 quarto em que eu morava tinha uma grande
janela (fisica — por mim percebida e transcendente — para mim aberta) que se conectava a
area interna da instituicdo. Ficava bem em frente a entrada do refeitdrio que era
terceirizado.

Todos os dias, nesse local, se reunia um grupo grande; entretanto, o Unico som que
se ouvia eram gargalhadas ou ruidos incompreensiveis. Eles se comunicavam com as maos,

de uma forma nunca antes vista por mim.
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Era incrivel ver as sequencias de “gestos”, expressdes, toques no corpo. Eu me
perguntava como era possivel alguém compreender alguma informac&o, conversar, trocar
ideias, ou seja, expressar-se por meio daqueles “gestos”.

Diante desse espanto, comecei a desenhar rabiscos dos “gestos”. Em seguida, descia
e perguntava ao administrador do refeitério o que significavam aqueles movimentos, e ele,
pacientemente, dava-me explicagoes.

Rabiscos — porta do refeitorio — mesa — amigos: esse foi 0 percurso que me levou a
aprender a lingua de sinais, mediado pelo grande amigo Edgar Correa Veras, hoje professor
na Universidade de Santa Catarina (UFSC), no Departamento de Linguas, e professor do
bacharelado em Libras.

Tendo como motivador o viés religioso, no ano seguinte, 1999, participei de um
grupo organizado pela Primeira Igreja Batista em Castanhal, em que se iniciou o trabalho
chamado “Ministério do Siléncio”. Esse “ministério” fazia parte da estrutura das Igrejas
Batistas no Brasil e considerava o evangelismo e a participacdo ativa dos surdos e surdas
nas atividades religiosas.

Essa vivéncia foi para além dos cursos livres de Libras e caminhou até o inicio de
minha profissionalizacdo na area, no Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) em Castanhal, com o curso de Libras.

O cotidiano de uma realidade de atendimento a surdos privados de liberdade,
trabalho em conjunto com 6rgdos de assisténcia social e associacdes de surdos de Belém,
me levou também a refletir sobre como a minha area profissional, a Educacéao Fisica, se
constituia enquanto campo de atendimento e producdo de conhecimento na &rea da
educacdo de pessoas surdas.

No periodo em que estive na graduacao, o curso de licenciatura em Educacao Fisica
da UEPA néo estava ligado ao Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo (CCSE), mas, ao
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS), o que, aquele tempo, configurou uma
formagdo muito mais no formato de um bacharelado do que de uma licenciatura. Essa
configuracdo influenciou de forma potente os caminhos da pesquisa do trabalho de
concluséo no referido curso.

Os aportes tedricos que orientavam acdes para a educacao fisica escolar, em sua
grande maioria, eram provenientes da propria historicidade da disciplina Educacéo Fisica
e sua insercao no curriculo brasileiro, ainda fortemente higienista-desportiva. Além disso,
a visao dicotdmica corpo/mente em relagdo aos sujeitos ainda se fazia presente nas praticas

pedagogicas da area.
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Historicamente, a educacdo fisica escolar, operando com essa perspectiva
dicotdbmica-higienista, era coadjuvante no objetivo de disciplinar os corpos dos sujeitos,
auxiliando no desenvolvimento de individuos mais aptos e preparados para viver na
sociedade dos conhecimentos mentais (CASTELLANI FILHO, 1991).

Compreendendo entdo a ideia da corporeidade enquanto “resisténcia” a visdo
dicotdmica dos individuos (DAOLIO, 1992; SANTIN, 1987; CASTELLANI FILHO,
1991) e como abertura para uma perspectiva holistica para a educacao fisica, iniciei o
processo de pesquisa para conclusdo de curso no campo de atendimento a escolares surdos.

As estruturas de atendimento a surdos e pessoas com deficiéncias variadas estavam
vivenciando fortes modificagcdes nos espacos escolares como consequéncia das alteracdes
na politica de educacdo para pessoas com deficiéncia, em funcdo do discutido em 1990 na
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos.

A conferéncia exigira, ndo s6 das disciplinas conhecidas como de “sala de aula”,
mas, de todos os campos disciplinares, mudangas profundas desde a sua concepcao,
formacao de professores até a pratica pedagdgica.

Vale ressaltar que a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos de 1990, da qual
o0 Brasil € signatario, se configurou como motriz para a realizagdo da Conferéncia Mundial
de Necessidades Especiais, em 1994. Esta trouxe para o centro dos debates a tematica do
acesso e qualidade de atendimento, e findou por produzir a Declara¢do de Salamanca, que
orientou nacionalmente todo um movimento de redemocratizacdo da educacdo para
pessoas com deficiéncia na perspectiva da educacdo inclusiva por meio da Politica
Nacional de Educagéo Especial de 2008 (BRASIL, [2014]).

Em decorréncia das reconfiguracdes e engendramentos politicos no ambito
internacional, e respondendo as proposi¢Ges encaminhadas pelo movimento politico dos
surdos, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), foi reconhecida legalmente como lingua
oficial das comunidades surdas do Brasil em 2002. Para além de lingua, a Libras foi
reconhecida como meio linguistico, expressional e de carater identitario através da Lei n°
10.436/2002, sancionada por Fernando Henrique Cardoso, entdo presidente do Brasil.

A Lei da Libras, como ficou conhecida, influenciou mudancas de perspectivas
relacionadas ao que era ser surdo, e ser aluno-surdo. Os estudos surdos, que ja vinham
desde 1998 produzindo conhecimentos abordando o ser-surdo enquanto diferenca e néo

como deficiéncia, ganharam ainda mais forca. Por estudos surdos, considera-se que:
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[...] se constituem enquanto um programa de pesquisa em educagéo, onde
as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a historia, a arte, as
comunidades e as culturas surdas sdo focalizadas e entendidas a partir da
diferenca, a partir de seu reconhecimento politico (SKLIAR, 2005, p. 5).

Somou-se a esse movimento politico das comunidades surdas a publicacdo do
Decreto n° 5.626/2005. Este dispositivo legal versava sobre o que seria um surdo, na
perspectiva da legislagdo, e como se concebia sua interrelagdo e producédo de cultura
baseada no nicho linguistico. Também deliberava sobre o ensino da lingua de sinais e
atendimento as pessoas surdas. Foi em meio a estas mudancas produzido o trabalho de
conclus&o de curso intitulado “Educagio Fisica para portadores de surdez”2.

O titulo do trabalho, em primeiro momento, evidencia um texto permeado pela
narrativa médico-clinica sob a qual foi escrito. Entretanto, alinhava-se ao inicio de minha
constituicdo como pesquisador na busca de rotas que me possibilitassem escapar de uma
perspectiva que subjetivava os surdos em sujeitos com surdez que precisavam ser
readaptados a sociedade ouvinte.

Apos a conclusdo da graduacdo em Educacdo Fisica, meu cotidiano profissional na
Prefeitura de Castanhal sempre se dividiu entre a disciplina Educacéo Fisica e a traducéo
e interpretacdo da lingua de sinais para alunos surdos matriculados na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA).

Ja em 2011, ap6s alguns anos de vivéncia como intérprete de Libras na rede
municipal e em comunidades evangélicas, iniciei o curso de especializacdo em Traducéo e
Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais, produzindo um texto de conclusdo® que
analisava a obra “Tecendo saberes sobre a pratica inclusiva: uma abordagem metodoldgica
e avaliativa”, da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Castanhal.

Devido a necessidade de compreender melhor o meu papel enquanto professor e 0
papel da disciplina que ministrava, iniciei em 2014 o curso de licenciatura em Pedagogia,
concluindo-o no final de 2016. A nova graduacéo e a especializacdo na area pedagdgica
possibilitaram a experiéncia profissional em uma instituicdo de ensino superior da rede

privada, desenvolvendo atividades de ensino no campo da Inclusdo e Libras.

2 SILVA, Renan Cabral Gomes e. Educagcéo fisica para portadores de surdez. 2005. Trabalho de Conclus&o

de Curso (Graduacao em Educacéo Fisica) — Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude, Universidade do Estado
do Pard, Belém, PA, 2005.

3 SILVA, Renan Cabral Gomes e. Tecendo saberes sobre a pratica inclusiva: uma abordagem metodolégica
e avaliativa. 2013. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em Traducdo e Interpretacdo da Lingua
Brasileira de Sinais) — Faculdade de Castanhal, Castanhal, 2013.
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A vivéncia no ensino superior, para além de grandes experiéncias pessoais, produziu
a necessidade de buscar ndo somente novos conhecimentos, mas, formas outras de
conhecer. Diante desse desafio, iniciei em 2018 o curso de mestrado em Curriculo e Gestdo
da Educacdo Basica da Universidade Federal do Para (UFPA).

Considerando minha trajetoria de pesquisa desde a graduagdo e minhas atividades
profissionais na educacao basica em Castanhal, o contato com as pesquisas de Cavalcante
(2010) fortaleceu o interesse pelo campo e pela tematica da educacdo de surdos, pois,
segundo a autora, a organizacdo do curriculo e as praticas curriculares em Castanhal se
caracterizaram por movimentos bastante peculiares em relacdo a educacéo desses alunos.

Em 2009, através da Resolucdo 023, o poder publico municipal institucionalizou o
projeto “Libras Castanhal”, universalizando o ensino da disciplina Libras em todas as
unidades escolares municipais. Esse movimento de universalizacéo instituiu a Libras como
componente curricular obrigatério em todos os anos do Ensino Fundamental.

Além do ensino da lingua, a rede se ocupou em organizar uma assessoria e equipe
de interpretes para colocar em movimento ndo apenas o0 ensino, mas, também, os processos
de inclusdo desses sujeitos em salas regulares, conforme indicava a legislacdo pertinente.
Entretanto, ainda segundo Cavalcante (2010), as préaticas curriculares e pedagogicas
apresentavam muitos pontos de contradi¢cdo e narrativas normalizadoras.

Além dos estudos de Cavalcante (2010), que debate diretamente a experiéncia da
institucionalizacdo da lingua de sinais no curriculo da Rede Municipal de Castanhal,
autores como Barca (2017), Leandro (2017), Alves (2016), Lima (2015), Vaz (2017), Maia
(2015) e Ferrari (2017) produziram textos que evidenciam a atualidade da existéncia de
préaticas curriculares que produzem atos de normalizacdo e subjetivacdo da diferenca surda
em uma ideia de deficiéncia debilitante em diversos lugares e instituices.

Vaz (2017, p. 91) prop0e, a partir de autores como Silva (2015), Lopes e Veiga-
Neto (2006) e Karnopp (2004), que a escola esta para além de ser um lugar de
aprendizagems sistematicas dos conhecimentos organizados pelo curriculo. A escola entdo
seria um lugar de encontros, um territorio marcado por relacdes de saber-poder que
disciplina corpos e estabelece formas culturalistas de vida.

Nesse sentido, ao dar prosseguimento nos estudos do curso de mestrado, e em
contato com o campo de estudos pés-estruturalistas no espectro da filosofia da diferenca,
assumi o desafio de repensar e narrar vivéncias com alunos surdos na escola basica de um

outro lugar: o lugar da diferenca.
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Logo, a producéo deste texto se traduz no desafio de (re)construir, (re)conhecer e
(re)percorrer 0 espaco escolar de saberes sob a perspectiva da diferenca, buscando ampliar
e contribuir nos debates que buscam compreender processos e praticas de visibilizacéo e
invisibilizacdo produzidas pelos sujeitos surdos “pela” ¢ “na” vivéncia surdo-escola.

Isto posto, a Escola Municipal Madre Maria Vigand foi constituida l6cus desta
intervencéo, tendo em vista o0 nimero de alunos surdos matriculados e por ser reconhecida
pela comunidade local por suas praticas inclusivas, tais como presenca de tradutores-
intérpretes da lingua de sinais e assisténcia em sala de atendimento especializado.

A escola contava?, no ano letivo de 2019, nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(1°-5° ano), com 131 alunos; e, nos anos finais (6°-9° ano), com 596 alunos; além de 132
alunos matriculados na EJA; e, na educacdo especial, 103 alunos. Desse universo, 12
alunos séo surdos; com 04 alunos matriculados no turno da manhé e 08 no turno da tarde.
Vele ressaltar que esta escrita se constitui composta pela experiéncia vivida no turno da
tarde.

A unidade contava, ainda, com 04 intérpretes de Libras e 108 funcionérios,
contabilizando professores das salas regulares, cuidadores, corpo pedagdégico, direcdo e
apoio.

Estava composta por um nimero quase equivalente entre alunos do sexo masculino
e feminino, dos quais mais de 60% se autodeclararam pretos(as) ou pardos(as) no ato da
matricula; moravam com o0s pais €, em sua maioria, seus genitores eram alfabetizados.

A estrutura fisica da escola possui 12 salas de aula, além de sala de atendimento
multifuncional para o atendimento educacional especializado (AEE), sala de video, ginasio
poliesportivo, sala de informatica, biblioteca, espa¢os administrativos e pedagogicos.

No desejo de experimentar o territorio escolar pelas lentes da diferenca, incursionei,
ainda de forma exploratéria, no segundo semestre de 2018. Buscando tensionar as pistas e
as coordenadas sinalizadas, retornei a escola durante o periodo letivo de 2019 para me
aventurar com os surdos e demais profissionais pelas linhas e fluxos curriculares, narrando
e tracando coordenadas de uma pesquisa cartografica que apostava nas poténcias
inventivas de escape dos escolares surdos de residuos de praticas e formas culturalistas de

deficiéncia do curriculo.

4 Os dados foram obtidos nas incursdes no campo e através de consulta no site www.gedu.org.br.
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Este movimento de pensar a educacgdo e o curriculo com alunos surdos foi possivel
pela vivéncia em sala de aula nas diversas disciplinas, na sala dos professores — entre
conversas, em aulas-passeio, nos corredores e também fora da estrutura fisica da escola.

Estranhar os processos que constituem as praticas escolares da educacao de surdos
foi também estranhar as lentes com as quais se concebia o préprio territorio escolar, e nos
encontros® durante a intervencdo cartografica, reconhecer e desnaturalizar a construgio
historica de um padréo-surdo-de-ser, narrado, ou seja, desnaturalizar uma identidade surda
verdadeira que autoriza, hierarquiza todas as multiciples formas de ser.

Corazza (2002, p. 11, 12) considera que a identidade “[...] nada mais ¢ do que uma
ficcdo sobre a natureza humana, [...] que se eleva ao estatuto de verdade [...]”. A autora
continua sua proposicdo afirmando que esses regimes de verdade identitdrios dao a
educacdo o poder de organizar e se apropriar dos corpos, educando-os e subjetivando-os
como idénticos “ao pensamento de si mesmos”.

Isto posto, considerando os jogos de saber-poder que constituem o territério escolar,
quais jogadas entre visibilizacdes e invisibilizacdes na surdez e da surdez estes sujeitos da
diferenca tem engendrado como forma de resisténcia e constitui¢cdes outras de si no espaco
escolar? Quais performatividades, para além de uma subjetividade deficiente, estariam
sendo constituidas por estes sujeitos no espacgo-tabuleiro escolar entre movimentos de
regulacdo e um devir surdo?

Para colocar em movimento esta aventura, a pesquisa opera a partir do principio da
cartografia deleuziana para pensar lugares de (in)visibilizacdo da diferenca surda como
potencia criativa na escola basica.

Neste sentido, assumindo a criagdo de uma escrita-poténcia que nos permitisse
pensar e narrar as praticas e processos de (in)visibilizacdo de pessoas surdas em uma escola
basica do municipio de Castanhal, incursionamos pelas lentes da filosofia da diferenca,
registrando coordenadas cartogaficas de uma pesquisa-intervencdo académica, que
experimentou movimentos de visibilizacdo e invisibilizagdo surda em suas dinamicas
criativas-inventivas nos entre-lugares de um curriculo inclusivo.

Acredito que, ainda que ndo seja o objetivo desta escrita se constituir a partir de um
referencial de educacédo especial na perspectiva de uma educacéo inclusiva, os diversos
questionamentos constituidos nesta narrartiva, bem como as coordenadas desta experiéncia

cartogréafica, contribuem para a reflexao a respeito dos principios que orientam os diversos

> Para Deleuze (2008), um encontro é sempre um duplo movimento, afetar e ser afetado, é se apossar da forca

do outro sem destrui-lo.
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dispositivos de educacdo dos surdos, fugindo dos pensamentos Unicos “para tornar
singularidades possiveis, afirmar o maltiplo, multiplicar os devires” (CORAZZA, 2002,
p. 31).
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2 ... TABULEIRO-ESCOLA: UMA IMAGEM PARA PENSAR AS
DINAMICAS ESCOLARES...

Assumindo que a linguagem institui um modo de conhecer, enfatizo que
0 modo como se escreve esta estreitamente articulado as escolhas teéricas
e politicas que se empreende (LOURO, 2007, p. 235).

Falar sobre esse processo é também comunicar o esforco em inverter ldgicas de
experimentacdo do campo de pesquisa nos movimentos e jogos de verdade que se
engendravam na escola. De fato, tal movimento colocou pesquisador, sujeitos e campo de
pesquisa em processos ativos e inventivos, deixando a necessidade historica de “revelar”
algo oculto e passando a produzir narrativas do territério da educacéo, da escola basica e
da multidimensionalidade do curriculo.

Kastrup e Passos (2013), no texto “Cartografar € tragcar um plano comum?”,
exprimem a necessidade de que, para cartografar um territério, € necessario habitar nele,
para, como nos diz Deleuze (1995), saber quais forcas se apropriam, exploram, se
apoderam e se expressam, produzindo sentidos e verdades.

Ao cartografo, dentre muitos desafios de uma pesquisa-experimentacao, além de
operar com planos de forcas e acompanhar processos, coloca-se a necessidade de buscar
movimentos que escapem das costuras e posicionamentos que aprisionam 0s processos de
uma dimensdo que é produzida criativamente.

Logo, reconhecer o lugar de onde parti enquanto cartografo-aprendiz, bem como
dar a conhecer as coordenadas produzidas no campo que me propus a habitar em conjunto
com 0s sujeitos, se configura como importante movimento narrativo que expressa as forcas
do pensamento constituidas neste experimento investigativo.

Questionar, de todas as necessidades que se estabeleceu, me pareceu o primeiro
movimento. Sim, esta ndo seria entdo a alma da pesquisa? Mas, questionar o qué? Existe
um comeco por onde se questiona ou uma ordem do querer saber?

Nesse processo, considero coerente esclarecer uma posi¢ao: questionar, muito mais
para conhecer os discursos e como estes atravessam e produzem as representacfes e 0s
regimes de verdades dentro de um sistema social chamado escola, do que questionar-
descobrir-prescrever como movimento finalistico.

Tedeschi e Pavan (2017) afirmam que os discursos que possuem sua base na

racionalidade moderna, enquanto regimes de verdade, preocupam-se prioritariamente em
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dizer o que é verdadeiro e o que é falso em educacéo. Esses discursos produzem regimes
de verdade, intencionais e histdricos — atos de verdade com condicdes e efeitos especificos.

Diante dessa perspectiva, a proposta pensada por mim € uma busca que considera a
poténcia e a possibilidade de (res)significar conceitos e discursos, apostando na
possibilidade de produzir desconstru¢cdes no campo dos estudos surdos a partir desses
estranhamentos. Nesse sentido, compreendo, a partir de Tedeschi e Pavan (2007, p. 776),
que “descontruir nao significa negar os valores dados como universais pela filosofia
ocidental; antes, trata-se de abalar o alicerce do que foi dito e pensado pelo homem, posto
em pratica e tornado hegemdnico”.

Para além, entende-se que a linguagem preexiste aos individuos, e que esta produz
diversos signos, que, carregados de significados, produzem regimes de verdades.
Considera-se, também, que esses regimes de verdade se estabelecem como balizadores dos
modos de existéncia para os individuos. Destarte, arrisco pensar essa dinamica escolar a
partir da imagem® de um jogo de xadrez.

Para dar conta desta reflexdo, considerei a producdo de uma escola-tabuleiro,
composta por Vvarias casas — referente ao tabuleiro quadriculado do jogo de xadrez — como
espacos performativos, tais como: casa-culturas, casa-idades, casa-desejos, casa-familias
e tantas casas quantas possam lhe compor.

Considerar esses espacos performativos e essa imagem para pensar a escola basica
considera a construcdo dos regimes de verdades que desenham e produzem 0s espagos-
tempos escolares, bem como reconhece a rigidez destes, discursivamente produzidos nos
tempos histéricos. Busca-se, entdo, com essa imagem do pensamento de uma escola-
tabuleiro, tensionar saberes e praticas que historicamente vém disciplinar, contingenciar e
modelar a diferenca surda nas identidades culturais na escola basica.

Pensar a escola nessa dinamica do xadrez enquanto lugar performativo é permitir

pensar e produzir lugares de resistencia em relacao a...

[...] extracdo das forcas do corpo por uma regulamentacdo dos gestos, das
atitudes e da atencdo, a constituicdo de uma vigilancia constante e de um
poder punitivo imediato, enfim a organizacdo de um poder regulamentar
que em si, em seu funcionamento, é andnimo, ndo individual, que resulta
sempre numa identificagdo das individualidades sujeitadas. Em linhas
gerais: a apropriacdo do corpo singular que o enquadra e que o constitui
como individuo, isto &, um corpo sujeitado (FOUCAULT, 2006, p. 89).

®  Imagem ndo como a uma duplicacdo de algo material. Penso com Deleuze e Guattari uma “imagem do

pensamento”, onde o que se reivindica é o movimento do sentido, a virtualidade da imagem, movimento esse
que pode ser levado ao infinito (DELEUZE; GUATTARI, 2005, p. 53).



21

Narrar (in)visibilizacdes de corpos sujeitados € considerar os poderes que dele se
apropriam e que nele se exprimem. Lima (2015) considera que a educacao das pessoas
surdas, que inicialmente ficou a cargo da educacdo especial, operava como um
“subsistema” e, ainda que enunciasse uma busca pelo borramento das fronteiras ou limites
impostos pelo ideal da normalidade na escola, disciplinava e subjetivava os alunos surdos,
bem como a organizacao escolar, com praticas terapeuticas de preparacdo para convivéncia
nas salas regulares.

Ainda que objetivasse assegurar e ampliar 0 acesso e permanéncia dos surdos na
escola regular, os ruidos entre os dispositivos legais e a aplicacdo destes em meio a
dindmica escolar contribuiu para a formacédo de praticas institucionais pautadas em uma
diferenca debilitante dos surdos, e, dessa forma, na institucionalizacdo de um percurso
curricular especial, voltado para preparacdo para a vida didria, normalizacdo dos
comportamentos e adptacédo dos procedimentos (BARBOSA; MEDEIROS, 2018).

Barbosa e Medeiros (2018) estabelecem uma série de criticas a forma
assistencialista como historicamente as pessoas com deficiéncia foram tratadas,
produzindo narrativas de sujeitos menos capazes. Ainda que a escola bésica esteja
operando dentro de uma politica educacional de inclusdo, produz-se narrativas de uma vida
escolar hierquicamente inferior a dos alunos ouvintes. Essas narrativas produzem arranjos
adaptativos do sistema.

Os testes adaptados, trabalhos diferenciados e praticas docentes distintas, ainda que
necessarias pela diferenca dos sujeitos, pelos residuos de uma histéria de incapacidades,
produzem lugares de inferioridade...

— Nome... 5,5’
—Nome... 4,5
— Nome... 6,0

— Nome... 8,5 (— Eqgua®, eu quero fazer essa prova deles! — diz o aluno no fundo
da sala de aula, em relacéo a nota de um aluno surdo).
Risos.

7 Utilizarei neste texto o formato italico negritado para evidenciar os registros do diario de campo

produzido por mim nas vivéncias do territorio escolar pesquisado. Os dialogos em Libras com os
alunos surdos ou conversas em grupos no qual se utilizou a Libras foram por mim interpretados e
grafados nas normas da lingua portuguesa. Casos fora da norma ser&o sublinhados.

Expressdo popular utilizada no Para que pode assumir diversas entonagdes, como: espanto,
admiragao, raiva, indignacdo etc. (EGUA, c2020).
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Outro dia:

— Atividade no livro, pagina... respondam da 1% a 5%...

— Professora, como? — indaga a intéprete.

— Conversa... aponta... assim... assim...

Instrugbes dadas aos surdos: circula, transcreve para o caderno, leva para
corregao.

— Eles ja terminaram?

Um aluno levanta, olhos nas paginas dos cadernos dos colegas surdos...

— Ah! Eles s6 estdo marcando as palavras, quero ver fazer esse aqui — bate no
livro enquanto volta para o seu lugar.

— Eles séo diferentes... — explica, explica a professora...

E possivel estabelecer uma coordenada que concebe a construcdo de uma prética
pedagdgica que compreende as diferengas dos surdos, ou seja, estabelece uma rota que
visibiliza a diferenca surda e ao mesmo tempo engendra narrativas que capturam essas
diferencas e as hierarquiza, referenciado-se pela cultura ouvinte.

Em jogos de escape e captura, as narrativas vao sendo constituidas e reconfiguradas
com velocidades distintas, por vezes prevalecendo a inferiorizagdo dos sujeitos surdos.
Pereira (2014, p. 18) reforca essa ideia quando afirma que “[...] aescola e o curriculo, desde
sempre, foram organizados e estruturados pela classificacéo e categorizacdo dos alunos”;
assim sendo, orientam relacdes entre os alunos também categorizadas e hierarquizadas.

Neste sentido, continuo constituindo a ideia que se espera que 0s sujeitos dentro da
dinamica escolar atuem de uma forma esperada, ou seja, que cumpram suas ‘“‘jogadas”
dentro deste jogo de poderes conforme os discursos produzidos sobre eles. Entretanto,
“[...] se a diferenca € tomada como paré@metro, ndo se fixa mais a igualdade como norma e
desvaloriza-se toda uma hierarquia das igualdades e diferencas que sustentam a
normalizagio” (PEREIRA, 2014, p. 35).

No movimento de estranhar e pensar a escola de um outro lugar, no qual os aspectos
culturais e sociolinguisticos dos surdos nao sejam produzidos e significados a partir e sob
uma dependéncia da cultura ouvinte e da lingua hegemdnica, tomo a critica ao modelo
vigente estabelecida por Araujo (2017).

A autora pensa o territério escolar ocupado de forma hegemdnica pela cultura do
publico ouvinte, estabelecendo suas praticas como centrais dos processos curriculares,
subjetivando assim as culturas e a lingua produzida pelos surdos enquanto marginais no

processo de educacéo escolar.
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Neste sentido, estar em um entre-lugar performativo no tabuleiro-escola é nédo
ocupar os lugares fixos (limites das casas quadriculadas do tabuleiro), e sim romper as
linhas molares® que separam esses lugares preconcebidos e que buscam normalizar esses
sujeitos por meio de metodologias de adaptacdo fragmentada do curriculo ouvinte,
borrando assim esses limites, constituindo lugares de inventividades de si.

Martins (2015, p. 161-167, grifo nosso) descreve a forma como esses surdos so
narrados por profissionais de uma escola: “encapsulados, diluidos, invisiveis e isolados”,
produzem ‘“comportamentos inadequados”, sdo “crus”, “ndo sabem responder”. Ja os
surdos se consideraram como “divergentes” em relagdo aos alunos ouvintes.

Além disso, os surdos que demostravam maior dominio na utilizacdo da Libras
buscavam apresentar-se nas interrelac@es escolares de maneira ainda mais diferenciada e
distinta dos demais surdos que demostravam menor dominio na utilizacdo da lingua.

A autora afirma que tais narrativas se reproduziam nas diversas estruturas
relacionais da escola: entre surdos-que-sabem-libras, surdos-que-ndo-sabem-libras;
direcdo e coordenacdo, bem como a relacdo com a producdo de conhecimento escolar,
desdobrando-se nas formas avaliativas, expressas hos modos como performatizam suas
participacOes dentro de sala e nos instrumentos de testes.

Pensar uma escola-tabuleiro ocupada por sujeitos da diferenga surge como uma
possibilidade de constituir um discurso que considere sinuosidades e borramentos dessas
linhas cartesianas que buscam contingenciar a diferenca e instituem formas corretas ou
aceitas de performatizar-se.

Operar pelas lentes da filosofia da diferenca é constituir um esfor¢co que violente as
linhas estabelecidas de uma forma cultural aceita, dando passagem a uma narrartiva de
linhas sinuosas e instaveis, pois “é preciso que a propria variacao ndo deixe de variar, quer
dizer, que ela passe efetivamente por novos caminhos sempre inesperados” (DELEUZE,
2010, p. 60).

A escola é entendida entdo, como um territorio sempre mével por sua multiplicidade
e multiconexdes. Mobilidade essa que nédo se constitui como um movimento unidirecional

ou com velocidades controlaveis.

° Linha molar em Deleuze e Guattari (1997, p. 220) comporta a ideia dos sistemas de hierarquizacdo social e
politico, controle, rigidez e univocidade. Essas linhas constituem espagos de producéo das identidades sociais
e sistemas de valores binérios, circulares e segumentarios. Constituem-se ainda como necessarias para a
constituicdo de praticas de ressignificacdo, resisténcia e fuga.
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Historicamente, as tensbes que se constituem entre as casas performativas do
tabuleiro-escola e os sujeitos escolares produzem discursos que buscam conformar os
surdos, produzir subjetividades que atendam as demandas de comportamento numa
sociedade ouvinte e normalizadora: “ele € muito bonzinho, tudo que a gente pede ele faz”;
“ela, mesmo sendo surda, é mais aplicada do que muitos alunos ouvintes... olha o
caderno dela”.

O que se propoe, entdo, é um deslocamento do pensamento de um lugar que pensa
as pessoas surdas e seus movimentos de visibilizacao e invisibilizacdo que precisam ser
normalizados ou padronizados, para um lugar mdvel, dinamico e fluido, de escola bésica
atravessada ndo por uma Unica forma surda, mas, por multiplicidades surdas.

A diferenca deixaria de ser algo que precisaria ser categorizado, hierarquizado ou
comparado e seria constituinte de um curriculo-experiéncia, potente e bailarino, ou seja,
passaria a diferenca a partida e chegada, multilugares de expresséo e invencao nas relagoes
escolares.

Pimenta (2017, p. 14) constitui e opera com a ideia de que a escola, para além de
ter sido inventada com o propdsito historico de produzir e disciplinar sujeitos, se estabelece

socialmente como espaco privilegiado para encontros surdos, e afirma:

O espaco que vem possibilitando a aproximacdo e o encontro entre 0s
surdos tem “[...] sido preponderantemente o escolar [...]”. Se a escola se
constitui um territério de aproximagdo e convivéncia, ela também é um
local inventado para que todos saiam com marcas profundas no modo de
ser e de estar no mundo. Dessa forma, a comunidade surda, também
constituida dentro da escola, é fortemente marcada pela influéncia escolar.

Para além dos espacos-tempos escolares, que sao atravessados pelas culturas surdas
e pelas relacbes de poder que compdem os sistemas de subjetivacdo destes, adiciono 0s
movimentos e fluxos de poder-resisténcia, as afinidades e os interesses constituidos nos
encontros surdos-surdos como poténcias fundantes desses movimentos inventivos, que, por
sua vez, sdo acontecimentos-discursos.

Essas afinidades e interesses produzem relagdes que violentam as fronteiras do
tabuleiro-escola. Borram e reinventam a si mesmos nas suas formas de ser nos espacos e
relagbes escolares. Esse movimento traz a centralidade a necessidade de pensar os surdos-
jogadores.

2.1 ... Linhas de entrada — que comecem 0s jogos...
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Repensar a postura do pesquisar-aventureiro por entre-lugares do tecido curricular
fabricado pelos sujeitos escolares surgiu como necessidade imediata. Nao o pesquisador
“gue veio vigiar a gente” ou “ficar na sala avaliando a forma que a gente da aula”, mas,
alguém que se prop0s a construir uma narrartiva que persegue poténcias inventivas.

Compreendendo que a postura cartégrafica “nem sempre ¢ facil no inicio”, e que
“s6 pode ser produzida por meio da pratica continuada do método da cartografia”
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015, p. 58), reforco que este texto consiste em uma
narrativa cartografica constituida nas necessidades produzidas nos movimentos de habitar
lugares da escola basica em conjunto com diversos outros atores que compdem esse
territorio.

Referenciadas pelos movimentos do pensamento cartografico de Deleuze e Guattari
(1995, 1997, 2005), tomo emprestadas narrativas de autores como Rolnik (1989), Brito e
Chaves (2017), Passos, Kastrup e Escdssia (2009, 2015), Fonseca e Kirst (2003), Kastrup
e Passos (2013), Barros e Passos (2012), Barros e Kastrup (2012), Kastrup (2009) e Prado
Filho e Teti (2013), buscando construir pistas norteadoras para esta pesquisa-aventura.

Partindo da ideia-forca de que cartografar ndo é fazer um decalque e sim um mapa
(DELEUZE; GUATTARI, 1995), é possivel pensar que, como um mapa, 0 que se pode é
sinalizar as rotas percorridas, narrando as experiéncias produzidas. Utilizando palavras de
Deleuze e Guattari (1995, p. 21): cartografar é “uma experimentagdo ancorada no real”.

Além do escape da imobilidade do decalque, este mapa, que é construido com 0s
sujeitos envolvidos nos encontros, movimenta diversos planos de forca, logo, um mesmo
campo habitado produz diferentes possibilidades de encontros e distintas experiéncias
cartograficas.

Esta poténcia inventiva-criativa dos encontros vividos na experiéncia cartogréafica
escapa do peso da busca pela verdade, pois se conecta ao principio do pensamento
rizomatico proposto por Deleuze e Guattari que comporta a potencia de conectar as
diferencas sem as contingénciar e hierarquizar.

Passos, Kastrup e Escossia (2009, p. 10) nos propdem que...

A realidade cartografada se apresenta como mapa movel, de tal maneira
que tudo aquilo que tem aparéncia de “o mesmo” ndo passa de um
concentrado de significacdo, de saber e de poder, que pode por vezes ter a
pretensdo ilegitima de ser centro de organizacdo do rizoma. Entretanto, o
rizoma ndo tem centro.



26

Em Deleuze e Guattari (1995, p. 31, 33), o conceito de rizoma “[...] ndo tem comeco
nem fim [...] se refere a um mapa que deve ser produzido, construido, sempre desmontavel,
conectavel, reversivel, com multiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga [...]”.
Neste sentido, cartografar &€ sempre percorrer lugares outros de aproximacdes e
distanciamentos; visibilizagdes e invisibilizacGes; afirmacdes e negacdes de si ou partes de
Si.

Dessa forma, ao cartografar (in)visibilidades surdas na escola basica, ndo coletei
dados, tampouco constitui narrativas judicativas sobre praticas individualizadas.
Cartografar constituiu-se como poténcia para acompanhar processos, percorrer lugares e
narrar experiéncias. Nd@o somente dentro dos muros que delimitam fisicamente a
construcao da escola, mas, em extensdes desse territorio, como a lojinha em frente a escola,
os tanques de peixe e criacdo de abelhas numa aula-passeio e o ginasio de esportes nos
jogos escolares.

O tabuleiro-escola se expande em territérios de relagbes aprendizes, ainda que
contingenciados e mediados por um curriculo escolar. Logo, 0s estranhamentos vividos
neste processo ndo caminharam na contramao de uma epistemologia-identidade da ciéncia
académica, mas numa outra-mao, pois produziram possibilidades de pensar percursos e
sujeitos de forma discursiva e correlata (PRADO FILHO; TETI, 2013, p. 46).

Brito e Chaves (2017) consideram que cartografar consiste em um esfor¢co do
pensamento que se propde a produzir um conhecimento que ndo se ocupa em pré-conceber
desenhos, formas para os sujeitos e campos pesquisados. Ndo ha roteiro a priori que
ofereca um percurso seguro e controlado para a investigacdo. “Nao ha um ‘como fazer’
antes de entrar em zonas de singularizagdes e heterogeneidades” (p. 168).

Passos, Kastrup e Escdssia (2009) consideram tal admissibilidade como poténcia
para inverter a l6gica do método'® hegemonicamente aplicada nas ciéncias modernas, onde
a meta constitui previamente e sistemicamente o hodos. Logo, o trabalho cartogréafico
propde uma inverséo.

No hédos-meté cartografico, o método deixa de ser previamente pensado e aplicado
e passa a ser constituido e experimentado durante constru¢do de um mapa com lugares e

rotas sempre moveis e inéditas.

10 A palavra “método” vem do grego methodos, composta de meté (através de, por meio) e de hodos
(via, caminho). Servir-se de um método €, antes de tudo, tentar ordenar o trajeto atraves do qual se
possa alcancar os objetivos projetados (METODO, ¢2020).



27

Nesta compreensdo, cabe entdo ao cartégrafo o compromisso com 0 processo e
responsabilidade nas intervencdes, constituindo com sua narrativa composi¢oes de linhas
e tramas nas quais esta envolvido. Kirst, Giacomel, Ribeiro, Costa e Andreoli (2003, p. 91)

propdem que:

Cartografar remonta a uma tempestade... Tempestade de escolher rotas a
serem criadas, constituir uma geografia de enderecos, de registros de
navegacdo, buscar passagens... Dentro do oceano da producdo de
conhecimento, cartografar € desenhar, tramar movimentagdes sem
acoplamentos entre mar e navegador, compondo multiplicidades e
diferenciagdes.

Esta inversdo do pensamento em pesquisa considera que as heterogeneidades
comp6em campos de virtualidades. Estes estdo sempre abertos e encontram no movimento
cartografico a poténcia do plano das diferencas no qual, segundo Passos, Kastrup e
Escossia (2009, p. 10),

[...] o pensamento é chamado menos a representar do que a acompanhar o
engendramento daquilo que ele pensa. Eis, entdo, o sentido da cartografia:
acompanhamento de percursos, implicacdo em processos de producao,
conex&o de redes ou rizomas.

Neste sentido, a cartografia, para além de um principio do rizoma (DELEUZE;
GUATTARI, 1995), possibilita pelas suas multiplas entradas a poténcia de se constituir
enquanto um mapa movel da realidade narrada. Se transcria também na impossibilidade de
concentrar as significacbes centrais ou hierarquizadas, pois um rizoma ndo tem centro
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009).

Esse movimento inverte a rigidez dos métodos estruturalistas e da ciéncia moderna,
investindo numa experimentagdo do pensamento, ndo como um sistema testado e infalivel
que, ao ser aplicado, dara conta de produzir “a verdade”, mas, como caminho a ser
experimentado, sendo necessario nesse processo dinamico e responsavel marcar caminhos
e movimentos.

Para esse movimento de experimentacdo, deve-se, ainda, segundo Deleuze e
Guattari (1996, p. 21), considerar os coeficientes de sorte e de perigo nos processos de
registro e analise, separando linhas moleculares, que se caracterizam por sua flexibilidade
e processualidade, que sdo lugares de fluxos e devires, de linhas molares, em sua
caracteristica delimitante, representacional e estatica, marcando, assim, caminhos sempre

moéveis e modificaveis.
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Kastrup (2009, p. 32) considera que o pensamento cartografico produzido por Gilles
Deleuze e Félix Guattari “visa acompanhar um processo, € ndo representar um objeto. Em
linhas gerais, trata-se sempre de investigar um processo de produgao”.

Fonseca e Kirst (2003, p. 92, grifo nosso), ao agenciar saberes sobre a experiéncia
cartografica, deixam pistas sobre a ideia cartogrédfica no campo da diferenca ao

encaminhar:

O termo “cartografia” utiliza especificidades da geografia para criar
relacdes de diferenga entre “territorios” e dar conta de um “espago”.
Assim, “Cartografia” é um termo que faz referéncia a ideia de “mapa”,
contrapondo a topologia quantitativa, que caracteriza o terreno de forma
estatica e extensa, [...] de cunho dindmico, que procura capturar
intensidades, ou seja, disponivel ao registro do acompanhamento das
transformagdes decorrias no terreno percorrido e a implicacdo do sujeito
percebedor no mundo cartografado.

Kastrup e Passos (2013, p. 264) contribuem com o debate sobre o processo de
acompanhamento cartografico quando afirmam que “0 acesso a dimensao processual dos
fendmenos que investigamos indica, a0 mesmo tempo, 0 acesso a um plano comum entre
sujeito e objeto, entre nos e eles, assim como entre ndés mesmos e eles mesmos”.

Logo, 0 acesso a este plano de virtualidades, que tem como caracteristica distintiva
a heterogeneidade, a diferenca, a inventividade de si, dos processos e dos regimes de
verdade, se produz como um plano comum, uma conexao entre processos e sujeitos em
uma complexa rede de linhas molares e moleculares.

Neste plano, o cartdgrafo segue narrando suas experimentac@es e ndo encontrando
verdades, pois o0 habitar lugares e produzir narrativas compostas por experiéncias entre 0s
diversos planos de composicdo se contrapde a discursos encapsulantes e totalizadores,
escapando da responsabilidade de “ao final teremos respostas de como fazer certo?”

Ao se pesquisar territorios de subjetividades, aventurando-se cartograficamente nos
planos de virtualidades, a narrativa produzida resiste a producao de “figuras serializadas”,
discursos “homogeneizantes e totalizantes” (KASTRUP; ESCOSSIA, 2013, p. 264-265).

Assim, a cartografia ndo se refere a constitui¢cdo de um decalque de imagens, mas,
a um mapa de territérios percorridos, vividos nos encontros. Seu registro escrito € a
narrativa dos movimentos dos sujeitos da pesquisa entre campos de forcas e relagdes no
tempo e nos espagos.

Deleuze e Guattari (2005, p. 1), ao considerar que um dispositivo se configura como
uma rede complexa que articula diversas e diferentes praticas de saber-poder, sinaliza que...
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Desemaranhar as linhas de um dispositivo é, em cada caso, tracar um
mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas [..]. E preciso
instalarmo-nos sobre as préprias linhas, que ndo se contentam apenas em
compor um dispositivo, mas atravessam-no, arrastam-no, de norte a sul,
de leste a oeste ou em diagonal.

Logo, a opgdo pela aventura de narrar 0os processos e movimentos de um devir-
surdo se deu pela compreensdo da poténcia cartogréafica em criar possibilidades de produzir
conhecimentos de forma a considerar a multiplicidade dos processos e dos sujeitos entre
linhas e fluxos que constituem os diversos dispositivos de subjetivacdo de surdos dentro
da escola basica.

Neste caminho, considero Passos, Kastrup e Escossia (2015), quando sinalizam que
€ na incursdo ao campo, na aventura de experimentar 0 pensamento que se produz 0s
processos de refinamento da experiéncia cartografica.

Considerando que cartografar consiste em seguir rizomaticamente entre conexoes e
heterogeneidades constituindo experiéncias bailarinas, registrando e produzindo lugares de
resisténcia e poténcia para ressignificar imagens-conceitos sobre sujeitos surdos, acolho o

proposto por Kirst, Giacomel, Ribeiro, Costa e Andreoli (2003, p. 91):

Cartografar remonta a uma tempestade... Tempestade de escolher rotas a
serem criadas, constituir uma geografia de enderegos, de registros de
navegacdo, buscar passagens... Dentro do oceano da producdo de
conhecimento, cartografar é desenhar, tramar movimentacGes em
acoplamentos entre mar e navegador, compondo multiplicidades e
diferenciacdes.

Tenho na memoria a vivida experiéncia de estar adentrando o territorio escolar
sabendo que deveria acompanhar processos e praticas de (in)visibilizacdo de alunos e
alunas surdas na dindmica escolar. Entretanto, mesmo assumindo a aventura de
experimentar e registrar coordenadas em um tecido geografico multiplo e discursivo, onde
olhar? Ou melhor, o que experimentar naquele territério? Quais pistas perseguir?

De fato, 0 que eu pensava ser a minha porta de entrada — o conhecimento dos surdos
e da escola basica pela minha atuacéo e formacao profissional — se constituiu um ponto de
bifurcagdo. A primeira licdo da experiéncia cartografica foi aprendida: a entrada ndo
constitui 0 comeco, recuperando a imagem-pensamento rizomatico de Deleuze e Guattari
(1995).
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Considerar-me perdido foi uma poténcia de encontro, o caos produzido me lembrou
da fala de Nietzsche em Assim falava Zaratustra: “E preciso ter um caos dentro de si para
dar a luz a uma estrela cintilante. Eu vo-lo digo: tendes ainda um caos dentro de vés outros”
([c2002], p. 21).

Ficou clara a necessidade de operar com conceitualizagdes que dessem pistas ndo
do o que fazer nem do como fazer, mas que figurasse como um arsenal de saberes que
permitisse percorrer linhas e constituir lugares de fuga em relacdo ao modelo arbéreo que
marca tao fortemente as pesquisas em educacao.

Neste lugar-experiéncia, a primeira pista a ser seguida tratou do rigor. Este tema é
muito proprio e debatido nas universidades e nas pesquisas académicas e constitui a escola

basica também:

Sala dos professores: conversas, grupos e lanches.

Entra direcdo... e pesquisador:

— Estamos recebendo ele de volta, ele vai explicar sobre a pesquisa.

Explica o tema, explica objetivos

Toca a campa.

Tapa nas costas — um, dois, VArios...

— A gente vai precisar responder e te entregar algo? Vais ver plano de aula?
Caminha junto de um grupo de professoras — E uma cartografia e... e... e...

Ja havia feito essas mesmas perguntas. Onde esta o rigor? A prova? O rigor da
pesquisa cartografica por se apropriar de um referencial outro de ciéncia ocupa um outro
lugar, opera com outra logica, deixando de se configurar por ditar previamente as
ferramentas e trajetos a serem percorridos através de um método.

O rigor nesta inversdao de pensamento consiste na experiéncia responsavel do
processo, a vivéncia nos acontecimentos para producdo de narrativas, ao contrario de
modelos demonstrativo-representacionais, nos quais o rigor se estabelece pela escolha
prévia dos instrumentos e roteiros (BARROS; PASSOS, 2012).

Aqui, as experiéncias interrelacionais entre pesquisador, processos pesquisados e
objetivos propostos se constituem e emergem do plano da experiéncia. Desse mergulho
responsavel — que constitui o préprio rigor cartografico, busca-se escapar da
representacionalidade, busca-se escapar da obrigacdo de comprovar ou refutar hipéteses.
Aqui, o desafio “a rigor” € de dar passagem, “dar lingua para afetos que pedem passagem”

(ROLNIK, 1989, p. 13).
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Considerando que os trajetos se constituem no processo de trabalho de campo, na
composicdo de experiéncias com os heterogéneos (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
2015), e que as ferramentas cartograficas se constroem de acordo com 0 processo, se
estabeleceu como um instrumento de registro de encontros um “diario de bordo”, um
registro das coordenadas e de desejos de seguir.

A compreensao das inversdes filoséficas que orientam a experiéncia cartogréfica; o
principio da forma rizomatica na pesquisa; a propria ideia do rigor e a compreenséo de que,
a medida que a pesquisa cartografica produz narrativas sobre as linhas e planos de forcas
se conectavam, novas inquieta¢des surgiam, o que é proprio da loégica cartogréfica.

O que narrar dessa aventura? De qual lugar narrar? A voz da minha orientadora
ecoava € me lembrava: “ndo nos cabe julgar sujeitos, cabe rastrear as praticas e processos
destes”. Aqui segui a um préximo ponto nesta descoberta de pistas sobre a experiéncia
cartografica: o rastrear e companhar processos.

A medida que o cartégrafo experimenta a vivéncia do campo por linhas e fluxos
produzidos com os diversos sujeitos, diversas possibilidades de narrartivas vdo sendo
engendrandas entre subjetivacdes, agenciamentos e jogos de saber-poder que atravessam
as dindmicas do territério.

Como no principio de rizoma deleuziano, a cartografia busca as conexdes “a rede
de forcas a qual o objeto ou fenbmeno se encontra conectado, dando conta de suas
modulagdes e de seu movimento permanente” (BARROS; KASTRUP, 2012, p. 57).

Nesse sentido, escapar das racionalizacdes que nos compdem enquanto
pesquisadores ao mergulhar na experiéncia cartografica € compreender que ndo ha um
sujeito que julga (pesquisador) e um sujeito ou realidade que é julgada (objeto).

Tal escape tem a poténcia de produzir possibilidades de mergulho no plano de
intensidades expresso pelos afetos, linhas e fluxos. Entre conexdes e contradigdes,
narrativas e discursos, 0 mapa — que é sempre movel — vai sendo produzido
processualmente.

Esta processualidade nédo se estabeleceu como um momento da pesquisa, mas se
constitui como uma atitude permanente e indissociavel do fazer cartografico e se faz
presente ‘“nos avangos € nas paradas em campo, entre letras e linhas, na escrita em nos”
(BARROS; KASTRUP, 2012, p. 73).

Virginia Kastrup (2009), em Pistas do método cartogréafico, discute possibilidades
de repensar a experiéncia do campo, pois, colocando sob suspeita nossas formas de olhar

e selecionar as pistas que seguiremos no campo, constitui indagacdes e reflexdes sobre o
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gue e como nossa atenc¢ao pode ser seduzida por lugares de seguranca e simetria no campo.
Habitar tais lugares seguros e simétricos coloca o cartégrafo fora das zonas de
inventividade, assombro e surpresa — proprios da diferenca.

Considerando que € necessario escapar dos aprisionamentos da seguranca, O
“aprendiz de cartografo” (KASTRUP, 2009, p. 35) deve prestar atencédo a tudo, de uma
forma aberta, onde “essa atencdo aberta, sem focalizacdo especifica, permite a captacédo
ndo apenas dos elementos que formam um texto coerente e a disposi¢ao da consciéncia do
analista, mas também do material ‘desconexo e em desordem cadtica’”.

Neste ponto, a utilizagdo do “diario de bordo™, constituido como lugar de registro
das experiéncias vividas no campo, se tornou ferramenta fundamental, pois possibilitou o
apontamento de acontecimentos surdos, pois, ainda que, no momento do registro, alguns
fossem entendidos como deslocados ou desconectados, ao compor um conjunto de
coordenadas, sinalizou possiveis dire¢cdes para construcdo de narrativas, como propde
Kastrup (2009, p. 36):

[...] durante a sessdo, a atencdo do analista fica aparentemente adormecida,
até que subitamente emerge no discurso [...] a fala inusitada do
inconsciente. Em seu carater desconexo ou fragmentado, ela desperta a
atencdo do analista. Mesmo que ndo seja capaz de compreendé-la, o
analista lanca tais fragmentospara sua propria memoria inconsciente até
que, mais a frente, eles possam vir a compor com outros e ganhar algum
sentido.

Nesse sentido da mobilidade, os objetivos sdo sempre multiplos na sua constituicdo
e podem surgir em diversos imbricamentos. Logo, cabe ao cartografo (e foi um grande
desafio) esforcar-se para escapar da hierarquizacdo das sensacdes e, consequentemente,

escapar de processos judicativos que podem interferir na percep¢ao dos pontos de atengéo.

Corredor da escola, caminhando para sala dos professores ap0s entrega de
algumas notas da 12 avaliagéo:

— Eles sdo melhores em matematica do que em portugués porque matematica é
l6gica.

Outro dia, sala de aula. Continuidade da devolutiva de notas...
— Nome... nota...
— Nome... nota...
— Nome... nota...
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— Meu Deus! Ele tirou mais em espanhol do que eu — diz o colega ouvinte; risos.

Pela logica estabelecida nos discursos, o esperado dos alunos surdos seria que a
aprendizagem de uma segunda lingua oral, no caso, o espanhol, deveria apresentar os
mesmos niveis de dificuldades verificadas na aprendizagem da lingua portuguesa.
Entretanto, aqui se enlacam linhas diversas de composicdo que violentam a ldgica
estabelecida das capacidades de aprendizagem, gerando uma poténcia na impossibilidade
de comparar os aprendentes por uma linha de incapacidade.

O que nos cabe entdo? Compreendendo que, pela diferenca, os pares, ainda que
historicamente serializados e homogeneizados, criam formas de aprender e desaprender
que desafiam uma légica linear, cabe-nos rastrear processos e performatividades.

Tendo que o rastreio ocorre por multiplas e diversas formas de experiéncias, tais
como visual, auditiva e sensorial, por exemplo, no momento em que o cartégrafo vivencia
movimentos que desestabilizam as linhas molares por agenciar multiplos saberes e poderes
que atravessam as performatividades, o cartdégrafo é seduzido a reduzir as velocidades.

Esses acontecimentos funcionam como um ponto de contato no qual se muda a
velocidade, nunca parando os movimentos, como um pouso, hdo uma parada, imprimindo
um outro ritmo que mobiliza o pensamento na producdo de narrativas.

Esse pouso pode ser possivel se o cartografo, ainda que rascunhe seus objetivos,
saiba que as situacdes-problema sdo atravessadas pelas realidades vivenciadas; logo,
rastrear essas situacGes-problemas como alvos moveis distanciam-no da ideia de
“verdades” pré-concebidas de controle.

O pouso funciona como uma janela, logo, ndo encontra em si o seu fim. Uma janela
é, por natureza, uma comunicag¢do “entre”. Cabe entdo ao aprendiz-cartdgrafo nédo

dispersar-se com a janela, mas reconhecer que...

A janela constitui uma referéncia espacial, mas ndo se limita a isso.
Significa, antes de tudo, uma referéncia ao problema dos limites e das
fronteiras da mobilidade da atencdo. A tdnica do conceito é a dindmica da
atencdo, visto que ha mobilidade no seio de cada janela e também
passagem de uma janela para outras, que coexistem com a primeira,
embora com um modo diferente de presenga (KASTRUP, 2009, p. 46).

Experienciar essas interconexdes é fundamental para reconhecimento do objétil, um
reconhecimento atento e nao automatico, onde reconhecer é servir-se do objeto para

producéo de narrativas e ndo para aprisiona-lo. E uma aten¢do e ndo uma detengao.
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Sobre isso, Kastrup (2009, p. 46) concorda com Bergson (1990) quando aquele

afirma:

[...] o reconhecimento atento tem como caracteristica nos reconduzir ao
objeto para destacar seus contornos singulares. A percepc¢ao € lancada para
imagens do passado conservadas na memoria, ao contrario do que ocorre
no reconhecimento automatico, em que ela é langada para a acéo futura.
Bergson comenta sobre o reconhecimento atento: “Enquanto no
reconhecimento automético nossos movimentos prolongam nossa
percepcao para obter efeitos Uteis e nos afastam assim do objeto percebido,
aqui, ao contrario, eles nos reconduzem ao objeto para sublinhar seus
contornos. Dai o papel preponderante, e ndo mais acessorio, que as
lembrancgas-imagens adquirem”.

Pensar a hierarquia ora estabelecida no territdério que experimentei enquanto
cartografo-aprendiz me permitiu pensar inicialmente uma imagem-pensamento composta
verticalmente (profissionais-alunos) e horizontalmente (alunos surdos-alunos ouvintes); o
grande desafio entdo foi o de transversalizar a experiéncia, de forma a decompor
hierarquizagdes e contingenciamentos de processos.

Esta transversalizacdo foi se produzindo a medida que, ao rastrear pistas e registrar
no diario de bordo, era possivel conecta-las a registros anteriores, constituindo uma

narrativa, nao retilinea, mas, em uma légica saltitante.
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3 .. SUJEITOS-JOGADORES, PECAS E SEUS (DES)LUGARES...

Considerando a imagem forca de um tabuleiro-escola e assumindo a
responsabilidade cartografica de narrar processos, tomo para esta escrita Meyer (1999, p.
60) para pensar as dindmicas e relagdes de poder das forcas que se apropriam e se

expressam no corpo surdo e, nele, produzem narrativas:

Sé&o, pois, o0s sistemas de representagdo social que constroem os “lugares”
nos quais individuos e/ou grupos se posicionam (ou sao posicionados) e a
partir dos quais podem falar (ou “ser falados”), uma vez que estes sistemas
providenciam respostas para questdes acerca de “quem sou eu?” ou “o que
eu posso ser?” ou ainda “quem pode dizer o que, acerca de quem, a quem,
em quais circunstancias” [...].

E possivel entdo assumir que, a0 mesmo tempo em que s&o produzidos lugares nos
quais sdo posicionados, sdo produzidos também discursos que reconfiguram, quebram
essas linhas duras e escapam em linhas de fuga, produzindo sujeitos e possibilidades de
jogadas dos surdos na construcdo de lugarres de resisténcia.

Entretanto, nos préprios territérios culturais de resisténcia, nas relacdes entre os
proprios sujetos surdos, se produz engessamentos identitdrios (PIMENTA, 2017),
produzindo assim surdos, meio-surdos, deficientes e outros tantos surdos-conceitos,
compreendendo que “[...] conceito diz o acontecimento, ndo a esséncia ou a coisa [...]”
(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 33).

Neste sentido, é pertinente considerar como sdo narrados esses sujeitos e como
podem ser narrados a partir de um lugar da diferenca. Para esta tarefa, penso um duplo

movimento produzido na experiéncia do campo.

3.1 ... Sujeitos da diferenca...

Sala de aula:

Conversa entre os alunos surdos:

Aponta... Pega caderno... Desenha...

H&? Ah! (expressdo de que ndo compreendeu)

Olham-se e sentenciam: “ele nio sabe”'*

11 Considerando que o pesquisador também é intéprete da Libras e que os recortes trazidos para a escrita
foram produzidos na experiéncia do campo e ndo por meio de entrevistas ou questionarios, as
interagdes estardo grafadas em lingua portuguesa.
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Corredor:

— La vem ele! (Balanca a cabeca demostrando contrariedade)

— Ele é duro®?... Tentei ajudar, mas ele ndo entende, ainda foi dizer que estava
apaixonado por mim... t6 fora!

Sala de aula:

— Vocé ndo gosta de sentar proximo aos outros surdos? — pergunto.

— Prefiro aqui, eles (aponta para os surdos do sexo masculimo) falam muita
besteira, prefiro ficar s6 com as meninas ouvintes.

Debaixo da mangueira:

— O mudinho... 6 mudinho... vem aqui — grita um aluno.

— E rapaz... até parece que ele vai escutar! — gestos com as maos, pronuncia as
palavras sem som.

— Ei, tu (aponta para o aluno surdo), futebol? — faz movimentos como se jogasse.
Aponta, mostra, fala...

Tudo resolvido!

— Ele é bom professor, o mudinho ai...

O “mudinho”, sujeito fora do padrdo, dos sublugares da normalidade, assume
lugares de importancia e de disputa para a participacdo futebolistica. Um lugar no qual se
visibiliza a diferenca e se invisibiliza a divergéncia do sentido ausente.

Outros constituem relacdo de distanciamento dos seus pares surdos e, desta forma,
desconstroem a ideia de que o fato de ser surdo por si s6 garantiria a empatia e a construcéo
de relacionamentos mais proximos. Nesse sentido, invisibilza-se a surdez pela existéncia
de um sujeito de desejos e virtualidades.

Pensar esses sujeitos da diferenca é fascinante porque o que se busca é justamente
percorrer linhas entre, lugares entre, onde o “entre” pode comportar diversas outras coisas,
como a habilidade em Libras, questdes relacionadas a sexualidade e género. H4 uma
impossibilidade de definicéo criativa, de escape e de invencao de si.

Pensar entdo a poténcia da constituicdo de deslugares para esses sujeitos como uma
performatividade de resisténcia e escape, ou seja, pensar ‘“surdos” COmMO um
contingenciamento identitario pode até ser uma narrartiva necessaria na luta por politicas
educacionais para surdos, entretanto, a diferenca, como constituicdo primeira dos sujeitos,

atravessa e tensiona praticas totalizantes nas praticas escolares.

12 Sinal utilizado por alguns surdos para designar pouco conhecimento em Libras.
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Neste sentido, ndo ha um surdo, ha sempre surdos em devir, sujeitos que borram as
definicdes identitarias, um “si-mesmo” inventivo e criativo, um “Poderoso soberano, um
sabio desconhecido” (NIETZSCHE, 2011, p. 35), sujeitos atravessados por experiencias
de vida, sexualidade, lingua, linguagem e condic¢des socio-econémicas.

Neste sentido, acolho a perspectiva de Ferrari (2017) quando opera com a ideia da
existéncia de culturas humanas, sem a adjetivacdo surda, como espacos de producdo de
movimentos de resisténcia frente a processos normalizadores para estranhar a naturalizacao
de uma cultura ou forma cultural limitadora e Unica de ser surdo na escola.

A autora opera dentro de um campo epistémico denominado de “Estudos criticos
da educacdo de pessoas surdas”, iniciada por Bueno (1997), e se estabelece como
movimento de critica a ideia de identidade cultural surda proposta pelos estudos surdos®.

Ferrari (2017) considera em sua escrita a centralidade da questdo politica da surdez
para a producdo da ideia de uma cultura humana e ndo uma cultura surda especifica que
delimite o que é ou ndo um surdo. A autora produz um deslocamento no que se tem
representado e produzido sobre o que €, ou 0 que deveria ser um surdo no campo dos
estudos surdos. Logo, tal arguicdo modifica e reposiciona narrativas sobre cultura e escola
de e para surdos.

Para a autora e o campo epistémico que serve de referéncia para sua escrita, a
producdo de um surdo ideal produzido pelos estudos surdos tende a promover excluséo e
desrespeito as diferencas dos sujeitos, estabelecendo a ideia de que, no movimento de
reconhecimento politico do surdo, criou-se uma fronteira-conceito limitante.

Neste sentido, escreve:

A lingua de sinais é o ponto central de identificacdo da cultura surda, por ser uma
lingua que se expressa em uma modalidade viso-espacial, campo de acesso para
aqueles que ndo ouvem. Dessa forma, a identidade de uma pessoa surda é
fortemente marcada pela politica da surdez. Para essa corrente, uma pessoa com
perda auditiva que expressa a identidade surda, se assume como surdo,
compartilha a forma da cultura surda, utiliza tecnologias que promovem o
mundo visual e se relaciona com a sociedade de forma diferenciada (FERRARI,
2017, p. 15, grifo nosso).

Considero a citacdo acima uma sintese dos pontos mais fulcrais da critica

constituida pela autora. Seria realmente a lingua de sinais o ponto central de identificacéo

13 A concepcéo de uma cultura surda no Brasil enquanto lugar identitario-politico se estabeleceu enquanto campo
de pesquisa e producdo académica a partir das pesquisas da Universidade Federal de Rio Grande do Sul, pelo
Nucleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos (NUPPES), em 1996, coordenado pelo Dr. Carlos
Skliar, sendo reconhecida como “estudos surdos” orientados por uma visdo socioantropolégica da surdez.
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do sujeito surdo? Serd que ndo se assumir politicamente enquanto surdo outorga um
“menos-surdo”? Serd que um surdo nao pode ser pleno utilizando-se de tecnologias que
ndo promovam necessariamente o mundo visual? Ou seja, o surdo sO sera surdo se for
atravessado e mantiver estreita utilizacdo de determinados artefatos culturais?

Estas inquietagOes transitaram muito fortemente a pesquisa quando dois surdos

comegaram a utilizar aparelhos de amplifica¢do auditiva.

— Professor, agora ele escuta €? Ele ndo é surdo? — senta na cadeira atras e se
aproxima: “Ei... eii... eiii... eiiii”14.

Sorriso discreto, cabeca sinaliza “nédo” — “O que?”, pergunta o aluno surdo
oralizando.

— Professor, ele escuta!

— Agora com esse aparelho ele vai entender tudo? — pergunta outro.

Até que ponto um discurso curricular, historicamente atravessado pela ideia de uma
forma culturalista de referéncia ndo esta capturando as diferencas dos sujeitos-aprendizes,
subjetivando-os, ainda, a uma imagem de impossibilidade de aprender e se fazer no mundo
referénciados por uma deficiéncia debilitante que, ao ser normalizada, os colocaria em
“igualdade” de poténcia aprendiz dos ouvintes?

N&o estariamos aqui experimentando um movimento que desloca para a auséncia
da audicdo, ou seja, a deficiéncia debilitante — e o proprio surdo, a responsabilidade de um
ndo aprendizado, pois “agora com o aparelho ele vai entender tudo”? Continuo

tensionando este lugar, pois considero um encontro potente de linhas, operando com Ferrari:

Ndo faz sentido considerar que duas pessoas surdas e com distintas
trajetorias de vida tenham as mesmas valorizacdes culturais e linguisticas
devido somente a condicao da surdez. Ainda mais quando se refere a uma
realidade social repleta de desigualdades (econémicas, culturais,
educacionais, etc.), como no Brasil (2017, p. 16).

Coloco em questéo as matizes da diferenca de sujeitos surdos em suas construcdes
de si, estes vao se afirmando pelos seus “gestos” e “jeitos” atravessados por conflitos e

contradigbes, positivando-se a si mesmos enquanto surdos, sempre em devir,

14 Utilizo-me dos acréscimos de letras para registrar a ideia de aumento de volume vocal utilizado pelo
aluno.
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multiconectados em movimentos que for¢cam linhas molares de encontro as outras,
produzindo lugares outros inventivos.
Estes lugares inventivos que escapam 0s movimentos de captura hierarquizantes em

jogadas criativas e insuspeitas:

Um circulo formado na entrada da sala:

Levanta cabelo,

passa mao nos cabelos.

Entre fios dourados e castanhos

Espirais contidos por um lengo vermelho

Nos dentes, ja ndo ha o parelho ortodéntico.

—Vocé viu, professor? Ela agora ta que nem a gente!
— Como fala que ela ta bonita?

— Ah! (Sinal de bonita)

Risos.

Pouso neste lugar de encontro, onde os limites estruturais das casas performativas
dessa escola-tabuleito se encontram, um “em cima da linha”, um lugar outro produzindo,
onde a diferenca surda escapa das invisibilizacbes na deficiéncia e explode em sua
singularidade, ainda que sofra tentativas de captura por “ela agora ta que nem a gente”.

Ouso pousar neste lugar e produzir que neste momento em que uma aluna-surda e
alunas-ouvintes deixam de ser mutuamente surda e ouvintes para serem meninas em devir,
e ainda que atravessadas por imagens-desejos de beleza, escapam de lugares fixos das
identidades em encontros.

Por alguns momentos, as marcas identitarias se invisibilizam, e o que se pode
experimentar foi uma explosdo das diferencas, rompendo com as estruturas molares que
tdo potentemente constituem os sujeitos. Um instante, um emaranhado de vidas, de ideias,
de encontros que, mesmos sendo separadas posteriormente pelos afazeres escolares,

transportam consigo novas poténcias por ndo serem mais as mesmas, pois...

Quando um corpo encontra outro corpo, uma ideia outra ideia, tanto
acontece que as duas relagcdes se compdem para formar um todo mais
potente, quanto que um decompde o outro e destréi a coesao de suas partes.
Eis 0 que € prodigioso tanto no corpo como no espirito: esses conjuntos
de partes vivas que se compdem e decompdem segundo leis complexas
(DELEUZE, 2002, p. 25).



40

Pensar esse movimento inventivo, para além de considerar os atravessamentos
sociais, econémicos e politicos como préticas de subjetivacdo dos sujeitos, possibilita

narrar lugares e sujeitos da diferenca, onde...

Podemos ser muitos, mil talvez... Por que ndo poderiamos sé-los?! Todos
nds podemos sé-los, surdos e ouvintes, uns e outros. NGs todos, outros,
somos as possibilidades de reinvencgdo da auto afetacdo de nds mesmos. A
diferenca, um fato, sem que sejamos uns e outros referenciados nessa
forma de sermos, de podermos nos construir nas nossas multiplicidades.
A diferenca da identidade de surdos e ouvintes ndo apenas influenciada,
definida, determinada porque ouvimos ou ndo. A fronteira, a ambiguidade,
o hibrido e, talvez, o contraditério, porque somos humanos e ndo tdo
somente porque sabemos e temos a audicdo ou ndo. Argumento
perturbador, provavelmente, para agueles que tanto pensam em termos de
posicdes binarias, quanto pensam a diferenca de “um” referenciada a
diferenca do “outro”, quando reconhecer o “outro” e, de fato, a diferenca,
significa que pensemos a multiplicidade e variagdo dessa diferenga, cada
“um” com a sua diferenca multipla ¢ ndo “um” para com o “outro”
(SANTANA NETO, 2013, p. 31).

As narrativas construidas por Santana Neto (2013) ndo excluem esses
atravessamentos, mas, questionam uma hierarquizacdo do poder-ser-dessa-ou-daquela-
forma. Neste sentido, pela perspectiva da diferenca, ndo ha necessidade de justificar ou
validar formas de ser ou modos de vida surda baseadas em uma escala ou modelo ouvinte
de certo ou errado.

Aqui, a auséncia do sentido auditivo deixaria de ser contréria a presenca da audicao,
0 que estaria na centralidade seria apenas o que pode um surdo na sua diferenca.

O estranhamento das teorias hegemdnicas, historicamente constituidas sobre os
surdos, foram como forcas que violentaram o pensamento estatico e solidificado no
processo de experiéncia cartografica, colocando em movimento a busca por um outro
movimento de pensamento. Ndo um movimento que represente ou que delimite
identidades, mas, um movimento outro que opere com a diferenga em sua poténcia criativa.

Nesse sentido, “[...] queremos pensar a diferenca em si mesma e a relagdo do
diferente com o diferente, independentemente das formas da representacdo que as
conduzem ao mesmo e as fazem passar pelo negativo” (DELEUZE, 2000, p. 8). Dessa
forma, se escapa da ideia de uma diferenga que se opoe ao “igual” ou de uma diferenga que

demarca contingenciamentos para organizacgao e hierarquizagéo e representacao.
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A atencdo para pensar sujeitos da diferenca é muito cara a esta narrativa, pois a ideia
de surdo enquanto sujeito de deficiéncia, e portanto “especial”, ainda atravessa de forma
potente a escola e os jogadores que criam suas jogadas nesse tabuleiro performativo.

Um exemplo seria a da docilizacdo das pessoas com deficiéncia e,

consequentemente, dos surdos:

“Toca a campa®®, pula, corre... Um no pescoco do outro... Arrasta sandalia...
Pisa no cadarco do ténis do outro... Corre, em Vvarias direcdes”.

Os bancos que ficam ao centro do patio, sdo como um refligio para aquela onda
de gente. Nele, alguns professores ja com seus livros e materias aguardam.
Cuidadores e alguns responsaveis também se acomodam:

— Olha aqui o roxo — diz uma senhora, mostrando o antebraco. Em seguida, um
relato.

— Ele... ele...

— Mas néo é aguele surdo? Sim! Aquele da sala do [...] ano.

Seria impossivel pensar que um aluno, adjetivado como surdo, desempenhasse
atitudes violentas ou a naturalizacdo de uma docilidade inerente a deficiéncia, produzindo
um deslocamento do ser humano em toda a sua porosidade social, histérica, politica e
comportamental?

Demarca-se novamente a poténcia das lentes de uma filosofia da diferenca como
narrativa que resiste a processos de representacao e reducionismos de quaisquer espécies
sobre a diferenca, inclusive o da negacdo, enquanto carater fundante das identidades e das
performatividades dos sujeitos.

Tais reflexdes ndo implicam uma negacdo de culturas surdas, nem tampouco
buscam retirar a importancia produzida pelas narrativas surdas a respeito do ato politico de
ser surdo, mas, produzem um deslocamento potente para pensar a diferenca surda.

Tensionar discursos historicamente estabelecidos sobre a deficiencia pelas lentes da
filosofia da diferenca possibilita pensar os movimentos surdos nos tempos-espagos
escolares, sempre em movimentos inventivos. Pensar tais lugares é reconhecer a
inventividade de rotas de fuga de paisagens fixas e de corpos interditados pela deficiéncia

para sujeitos sempre em um devir surdo.

15 Forma como os alunos reconhecem e comunicam o sinal sonoro que informa e marca os tempos
escolares.



42

Este devir surdo enquanto poténcia inventiva se constitui como ponto fundante na
construcdo de movimentos, de um percorrer de fluxos de multiplicidades, onde o olhar por
meio da diferenca possibilita a criacdo de praticas que desestabilizem dispositivos

hierarquizantes. Neste sentido,

Deve-se perceber, que a partir das diferencas existentes entre a minha voz
e do outro, existirdo inumeras diferencas, pelo simples fato de sermos
diferentes, sem a necessidade de comparacg6es, é preciso sair do campo
dos discursos da igualdade, e atentar ao conceito da multiplicidade, sem a
necessidade de sobreposicdo (MIRANDA JUNIOR, 2017, p. 29).

As possibilidades de, a partir de um devir surdo, pensar lugares de alteridade, sem
a organizacao fixa e hierarquica dos binarismos histéricos escolares, estabelece caminhos
de estranhamento e reflexdo sobre as narrativas, sobre os sujeitos surdos e os modos de

vida que sdo constituidos sobre eles. Desse modo,

Na contemporaneidade, pensar no outro, respeitar o outro e fazer a
pergunta pelo outro, tem se tornado enfadonho, engessado, autoritério,
precisa-se recolocar/refazer a pergunta ao outro, devolvendo-lhe a palavra,
sem que seja algo mecanico, conversar e discutir com o outro, sem pensar
0 outro como 0 “diverso”, um “outro eu”, e sim, em uma diferencga
existente entre 0 eu e tu, nés e 0s outros, nossos outros, recolocara
pergunta ao outro, fazer atravessar o labirinto sem se fixar em margens,
desterritorializando-se das amarras existentes/insistentes de falar sobre o
outro e o que lhe falta (MIRANDA JUNIOR, 2017, p. 31).

A ideia de um devir surdo carrega a virtualidade de acompanhar os fluxos
construidos pelos surdos que compdem esta pesquisa-experimentagao “‘sem representacoes
absolutas sobre o outro” (MIRANDA JUNIOR, 2017, p. 32). Esta perspectiva permite
experenciar o tabuleiro-escola pelas lentes da diferenca, (re)conhecendo a interdependéncia
criativa existente entre os termos eu, nés e eles, sem a necessidade de sobreposi¢do ou
fixidez, ainda que reconhecendo a dinamica de forcas que ocupam e operam no territorio.

Logo,

A diferenca [...] ndo deve ser entendida em relac¢do ao estudante do ensino
regular, pois ndo se trata da diferenca entre duas modalidades de ensino
ou entre dois individuos, mas a diferenca em sua singularidade, em sua
poténcia, em sua forca e ndo como comparacdo. Contudo, o curriculo
escolar tende de todas as formas universalizar, igualar, formatar, controlar
os fluxos. [...] a diferenca pura é o acontecimento maior do ser. Ndo um
acontecimento qualquer e sim o primeiro e mais significativo de todos. A
diferenga estd no cerne do préprio ser, como a sua manifestacdo mais
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profunda. O ser na verdade, se diz da diferenga. Ele ndo ¢ “a” diferenca
em si, no sentido platénico do termo. Mas é diferenca em si, no sentido
em gue uma filosofia da diferenca a toma: um ser univoco que se diz da
diferenga [...] (CORREA, 2004, p. 37).

Destarte, considerar os lugares da diferenca em seus movimentos inventivos em
uma escola-tabuleiro € considerar os sistemas de captura dessas diferencas. Tomando as
ideias de Foucault (2004) em relagdo aos processos, pPenso que 0OS processos de
subjetivacdo, ao ordenar o mundo interior, estabelecem linhas de criagdo de imagens de si
para si e de si para 0s outros, e, nominando e organizando os individuos, constituem
dispositivos de captura da diferenca, reconfigurando e reposicionando 0s sujeitos nos jogos
de poder.

Abreu (2016), Alves (2016), Araljo (2017), Gare (2014), Maia (2015) e Pereira
(2014) sdo exemplos de pesquisas que abordam nas suas narrativas a institui¢ao histérica
de um sujeito escolar surdo deficiente e desviante da normalidade. Esta forma reabilitatdria
e normalizadora que orientava as praticas sociais e educativas desde a Antiguidade
classica, ainda que de forma modernizada, se faz presente nas praticas naturalizadas do
fazer pedagdgico e ainda possui a capacidade de subjetivar sujeitos surdos enquanto

sujeitos de desvio.

Texto no quadro, copia no caderno

— Apaga luz da frente — diz que o reflexo impede a copia do texto.
Apaga-se a luz.

Reclama um, reclamam dois, reclamam, reclamam — Acende, professora!
Explicagdes...

— Mas ele ndo é surdo? Devia ver melhor que a gente!

Outro dia:

Texto no quadro

Transcreve para o caderno, toca a campa — alvorogo...

— Terminou a aula!

Apaga o quadro. Algumas maos levantadas sinalizam “ndo”.

— Eles néo terminaram? Era sé um lado, o restante foi da aula passada.
Olho o caderno e vejo folhas em branco. — Por qué? — sinalizo.

— Dificil copiar; demora muito — sinaliza um aluno.
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Outro dia:

— Reviséo!

Explicacéo oral, pincel em maos, rabiscos no quadro...

“resp.” — seta — “carac”. Puxa uma seta da palavra, mais uma e mais uma.
Alunos surdos olhando para intérprete

Final de explicacdo — podem copiar as anotag6es do quadro.

— A prova esté baseada na revisao, é sO estudar pelo caderno agora.

E da cultura ouvinte e das linguas orais que, historicamente, as técnicas, abordagens
e caminhos pedagdgicos sdo produzidos e se ressignificam nos espacos escolares. A vista
disso, 0 que reproduz atualmente sdo retornos, ainda que “modernizados”, dos principios
que subjetivavam os sujeitos surdos como incapazes no inicio do século XIX.

Neste ponto, as praticas pedagdgicas baseadas em uma lingua e cultura maior, ao
reproduzirem sistematicamente estratégias de ensino que se conectam as formas culturais
de aprendizagem e de verificacdo da aprendizagem, reforcam os estere6tipos sociais de
incapacidade.

Nao seriam as abreviacBes “resp.”, ‘“carac.” publicacbes de uma estratégia
monolingue? As setas utilizadas enquanto o sentido esta sendo comunicado verbalmente,

estariam conectando o qué? O que produz essa sequéncia “logica’?

“.. nOs temos a responsabilidade de ensinar pelo menos o basico, né? Como eles
vao enfrentar o mundo ai fora?”

Coloca-se na centralidade dos processos escolares o reconhecimento, ou, pelo
menos, a admissibilidade das poténcias de ser no mundo e no mundo fora do espaco
escolar, mas, determinadas praticas contraditorias a este reconhecimento publicam um
outro sujeito. Um sujeito da deficiéncia que precisa se adequar as formas e modos de vida
ouvinte.

Morgenstern e Witchs (2015), tratando dos processos de subjetivacdo surda,
constituem em suas narrativas diversas criticas aos processos de subjetivacdo que ora
validam socialmente e politicamente esses individuos enquanto ‘subjetividades
deficientes”, ora como ‘“subjetividades plurais”. Acrescentam ainda que as “formas
culturalistas de surdez” devem-se, em parte, pela captura dos processos de resisténcia pelos

sistemas de poder-saber, que engendram e conformam novas normalizagoes.
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Tais normalizagdes constituem praticas naturalizadas, sutis, mas nunca silenciosas;
ao contrério, carregam valores e constituem em si dispositivos de subjetivacdo nos espacos

escolares e nos enunciados dos diversos jogadores no tabuleiro-escola.

Dia de aplicagéo de prova simulada.

— Essa € a prova'® dos alunos especiais...

— Nome-do-intérprete... teus alunos ja chegaram?

— Ah! Essa nao — referindo-se a uma aluna. - E*” da Nome-do-intérprete.

Nesse sentido, o que se produz é uma posse pedagdgica, um “sobrenome”
adjetivador que se desdobra e borra as responsabilidades das casas disciplinares da
organizacdo curricular, ndo no sentido de transversalizar as praticas de maneira
interdisciplinar, mas, em um movimento de recapturar sujeitos, os enquadrando em lugares

outros de identidade.

3.2  ...diferenca dos sujeitos...

Pensar os sistemas de subjetivacdo e os movimentos de (in)visibilizacdo de surdos
operando a partir da filosofia da diferenca na construcdo de narrativas se constitui numa
tentativa de escapar da estrutura relacional das identidades onde “a esta para b como c esta
para d, e cada uma dessas relagbes sinaliza a sua maneira a perfeicdo considerada”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 13). E, por conseguinte, assumir a construcio de um
pensamento que aposta na desnaturalizacdo de arranjos sélidos e historicamente seguros e
validados por regimes de verdades.

Para movimentar tais processos, assumimos também que as verdades que
produzimos, reproduzimos e assumimos socialmente sdo pensadas sempre dentro de uma
forma discursiva no tempo presente. Entretanto, o presente encontra-se inevitavelmente
atravessado pela historicidade, expressa em processos de justificacdo cultural para excluir,
incluir ou normalizar atitudes, modelos, corpos e crengas dentre muitas outras

possibilidades de transito dos sujeitos.

16 As avaliacdes sdo preparadas e colocadas em envelopes fechados e entregue aos diversos professores
para aplicacdo nas salas. Nas turmas regulares que possuem alunos incluidos, alguns professores
fazem provam adptadas.

Aqui se registra a ideia de que a aluna surda pertence, por sua condi¢@o “especial”, a intérprete, por
esta compor a equipe de educacdo especial. Foi comum a utilizagdo da expressdo “o pessoal da
inclusdo” para se referir aos intérpretes e professores da sala de recurso multifuncional.

17
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Entendendo esses regimes de verdade como um grande e poderoso sistema de
subjetivacdo, logo, os discursos produzidos nestes podem ser compreendidos como
enunciacdes de um sistema de linguagem que pré-existem ao proprio sujeito, num processo
de conformacdo, transformacao e, por que nao, resisténcia.

Considerando esta dinamica, me aproprio das ideias de Fonseca e Fonseca (1997,
p. 127), que, ao tratar das rela¢des da linguagem e a percepcéo de si e dos outros, propdem
que “as relacdes intersubjetivas sdo estabelecidas desde cedo através da linguagem, a qual
também permite ao falante, dentre outras coisas, ordenar 0 mundo interior e 0 mundo
exterior, adotando juizo sobre as pessoas que o cercam”.

Isto posto, Silvio Gallo (2003), em sua obra intitulada Deleuze e a educagéo,
considera que a escola sempre tem se valido de sistemas de controle. Essa funcdo se
manifesta através de sua intervencdo formal por meio dos agenciamentos culturais,
conformacdo ideoldgica e a modelagem dos individuos no/para mercado produtivo. Essas
acodes, ao contrario do que se possa conceber, surgem e se estabelecem em formas de

controle “insuspeitos” (p. 99).

Aula passeio (campus da UFRA®® em Castanhal)

Descem, todos juntos; apresentacéo dos anfitrides

Caminha, desce e sobe entre 0s pequenos morros — segue a trilha.

Tanque de peixes, 1, 2, 3...

Vamos as abelhas...

— Os alunos surdos néo estdo mais aqui — digo...

— Estéo 14 em cima com o intéprete sentados...

— ... ei! Pode voltar vocés! — chama a atenc¢éo de um grupo de meninas que subiam
em outra dire¢do. — Todo mundo junto aqui, isso aqui € uma aula.

Aplicacio de atividade avaliativa'® escrita (pré-teste)

Interprete levanta com texto em maos, vai até o professor; dialogo...
Volta, entrega o texto. Interpreta...

Em Libras, diz: — O teste € igual para todos.

— Dez? —retruca.

— Sim — responde o intéprete. — SO a prova, semana que vem, € adptada.
Baixa a cabeca, balanca desmostrando insatisfacéo e fala para si mesmo:
Portugués muito dificil.

18 Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA).
19 O referido teste ndo era de lingua portuguesa, entretanto, consitia em meia lauda com um texto de
base e meia lauda com perguntas dissertativas sobre o tema/texto.



47

O que autoriza a diferencga surda nas vivéncias em sala de aula? Se por vezes estes
escorregam em préaticas de invisibilizacdo na surdez, em outras sdo invisibilizados por ela.
Um poder invisivel que atravessa as praticas escolares. Qual poder que se expressa na
surdez que os autoriza a criar um transito errante por determinadas praticas escolares?

De certo que o curriculo produz sujeitos e praticas que atribuem valor as rotinas
pedagdgicas de formas diferentes. Se ndo se pode “escapar” das atividades avaliativas,
pode-se escapar da aula, validados e invisbilizados na surdez?

O que define a importancia dos acontecimentos pedagdgicos? Quais narrativas estao
se constituindo e produzindo as hierarquias de valor dos saberes curriculares de uma escola
bésica para alunos surdos? Pensar esses lugares e pensar as formas de organizacdo do
“quadriculado do tabuleiro” é uma valiosa pista que demarca nos de (in)visibilizacéo.

As cores “pretas” e “brancas” deste lugar-imagem sao potentes para nos auxiliar a
pensar tais relagbes que narram préticas organizadas no “entre” do pode-e-ndo-pode
escolar. Logo, pensar uma composicdo que narre acontecimentos surdos na escola bésica
entre processos de (in)visibilizacdo surda € assumir uma tentativa de ndo produzir lugares
que qualifiguem a diferenca em quaisquer formas identitarias.

Nesse sentido, as linhas de composicdo desta pesquisa-aventura constituiram a
necessidade de estranhar outra forma de narrar o espaco escolar surdo. O espaco “bilingue”
e a prética naturalizada de incluséo.

Machado (2005) afirma que, dentro das discussdes modernas, 0 bilinguismo, em
certa medida, buscou mobilizar micro relaces surdas de si sobre si mesmo e se destacou
por ser uma abordagem defendida pelas comunidades surdas em todo o mundo, emergindo
em meio a varios séculos de fracasso do oralismo como uma forma outra de se fazer ver.

De certo que denunciou, através dos debates politicos, que as relacdes de poder
estabelecidas no processo de educagdo das/nas comunidades surdas ndo se restringiram
somente a falta de instrumentalizacdo metodologica e organizacdo do processo
educacional. Apontou formas culturais de reproducédo da deficiéncia debilitante.

Entretanto, o estranhamento proposto a partir de um lugar filosofico da diferenca se
estabelece em relacdo a base ideoldgica bilinguista que influencia de forma potente as
organizagdes dos sistemas educacionais atuais. Ainda que desenvolvam e coloquem em
movimentos acOes de inclusdo, como elemento norteador para ocurriculo e a organizagéo
disciplinar para surdos, produzem capturas de identidade.

Como poténcia, o bilinguismo enquanto abordagem, mas também enquanto

balizador filoséfico atual, ndo se ocupa em explicar os surdos pela origem da surdez, que
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historicamente se apoia nos parametros médicos enquanto poder disciplinar histérico. Por
esta razdo, e por assumir um lugar de resisténcia organizada politicamente, ocupa um
grande destaque nas producdes academicas. Assenta-se na ideia de que o surdo é uma
pessoa “diferente”?® e considera que as linguas orais ndo preenchem as necessidades
comunicativas da pessoa surda.

Compreende que o surdo tem uma lingua propria, que se amplia para além do
reconhecimento legal, e com ela tudo que implica para um povo nos campos sociopoliticos
desses individuos.

Na perspectiva bilingue, deixar-se-ia de comparar o surdo aos ouvintes, ndo
havendo o que curar ou normalizar. A “diferenca” passa a ser positiva e ndo mais um objeto
de estudos para cura, pois 0 que antes causava transtornos agora se torna, ou deveria se
tornar, fator contributivo para melhoria das interrelacdes na escola formal.

Por conseguinte, em 2002, a autora Gladis Perlin, publicou um artigo na revista da
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) no qual versava sobre
a necessidade de um processo de alteridade em relacdo ao campo teorico de educacao de
surdos e defendia o principio bilinguista na educacdo. Produziu a ideia de uma identidade
surda plena, como uma identidade politica. Ainda que, concebendo a impossibilidade de
identificar todas as possibilidades e combinagdes de se constituir no mundo, narrou seis
tipos hierarquicos de identidade como principais convergéncias.

Neste ponto, ainda que, compreendendo um deslocamento de uma subjetivacdo
meédico-terapéutica (oralismo) para uma subjetivacdo de caracteristicas sOcio
antropoldgicas (bilinguismo), sinalizando rotas de escape do campo da deficiéncia, como
é possivel pensar movimentos de subversdo em relacdo a estereotipia historicamente
construida, quando, mesmo admitindo-se a multiplicidade, se estabelece através da
construgdo teorica, e portanto, enunciadora, pontos de “convergéncias identitarias” que
novamente categorizam e hierarquizam as manifestacdes da diferenca dos surdos?

Hall (2003) propde que as identidades, até entdo concebidas como fixas ou diversas,
na pés-modernidade escapam dos enunciados propostos, fragmentam-se de mudaltiplas
formas em suas contraditoriedades, descontinuidades e em constante modificacao.

Destarte, a relacdo que constituo entre a filosofia bilingue, que ainda opera com

demarcacdes politicas que outorgam e validam um modo surdo de ser, e a filosofia da

20 Utilizo aspas por ndo se tratar do conceito deleuziano de diferenca, que constitui esta escrita.
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diferenca deleuziana, produz a necessidade de narrar acontecimentos surdos em lugares da
diferenca, entre inventividades, reversibilidades, transitoriedades, conexdes e resisténcias.

Esse lugar outro, possivel e valido, propde um deslocamento conceitual no olhar o
surdo, as relacdes e regimes de verdades que transitam e atravessam o territorio escolar
formal em questdo. Além disso, esse deslocamento para uma perspectiva da filosofia da
diferenca constitui entre-lugares de resisténcia quando compreendem e constituem a
diferenca como poténcia primeira dos individuos na producédo de linhas de fuga de uma

univocidade surda numa légica binaria surdo-Libras.

Aula-passeio

Grupo de alunos a frente — em direcd@o ao apiario
“Ei/” —longo e grave.

Alguns alunos olham para trés...

Risos

— Faz com a méo! Tu é surdo.

Sala de aula

Entra o aluno surdo — fones de ouvido passando dentro da camisa, pendurados
na gola.

— Pergunta pra ele por que ele usa fone se ele é surdo — pede um aluno.

Aponta o lado direito — “nada” (em Libras). Lado esquerdo — “pouco”.

— Ah! E por isso que ele danca.

Na perspectiva da diferenca, € possivel narrar surdos outros, que inventivamente em
devir estabelecem linhas moleculares. Linhas que borram o preto e branco do tabuleiro-
escola. Sujeitos surdos-falantes, surdos-ouvintes e surdos-dancgantes.

Na&o se trata como podemos perceber, de uma nova receita psicologica ou
psicossociologica, mas de uma pratica micropolitica que sé tomar sentido
em relacdo a um gigantesco rizoma de revolugbes moleculares,
proliferando a partir de uma multiddo de devires mutantes: devir-mulher,
devir-crianca, devir-velho, devir animal, planta, cosmos, devir invisivel-
tantas maneiras de inventar, de “maquinar” novas sensibilidades, novas
inteligéncias da existéncia, uma nova docura (GUATTARI, 1980, p. 139).

Em “diferenca e repeticdo”, Deleuze (2006, p.53), considerando o lugar da
diferenca, auxilia na compreensédo de que a centralidade do problema da univocidade néo
é que “o Ser se diga em um Unico e mesmo sentido. E que ele se diga, em um tnico e

mesmo sentido, de todas as suas diferencgas individuantes ou modalidades intrinsecas”,
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logo, um surdo que oraliza, ou um surdo que danga, ou um surdo que joga, ndo estaria
criando lugares inéditos para si e para sua singularidade? N&o seriam estes lugares
produzidos entre visibilizacdes e invisibilizacdes de si no quadriculado da escola?
Perspectivar lugares outros pela filosofia da diferenca é considerar que ndo ha a
primazia do “um” que categoriza ¢ legisla sobre formas de ser; neste caso, pode-se ser

sempre muitos em “um”, pois ¢ a diferenga que diz do ser e ndo o inverso, onde...

[..] a diferenca pura é o acontecimento maior do ser. Ndo um
acontecimento qualquer e sim o primeiro e mais significativo de todos. A
diferenca estd no cerne do préprio ser, como a sua manifestacdo mais
profunda. O ser na verdade, se diz da diferencga. Ele ndo ¢ “a” diferenca
em si, no sentido platdnico do termo. [...] Neste sentido ele se expressa na
multiplicidade e afirma as diferencas que o compdem, ndo como um todo
fechado, nem mesmo como finito e infinito, mas como um “acabado
ilimitado” (SCHOPKE, 2004, p. 150).

Nesta perspectiva da diferenca, consideram-se os sujeitos em sua multiformidade,
caoticidade e irredutibilidade de suas diferencas em representac@es. Logo, narrar processos
surdos de (in)visibilizacao é tomar um lugar de resisténcias a formas culturalistas sobre a
surdez que, ao agenciarem saberes, demarcam formas intraexcludentes nos coletivos
surdos.

Neste sentido, pode-se admitir a coexisténcia de multiterritorios, ocupados por

relacGes, segundo Pimenta (2017, p. 109), comunitérias e comunitaristas.

[...] comunidade é um espagco onde ambos 0s pronomes transitam — tanto
0s associaveis (surdos) quantos o0s ndo associaveis (ouvintes).
Distinguindo-se entre os pronomes, ambos estdo em constante fluxo e se
conectando. A comunidade se fortalece pelos atrios, pois é através deles
que somos forcados a nos comunicar e entrar em um acordo [...]. Essa
possibilidade da comunicacdo une e fortifica ainda mais a comunidade e
aqui as diferencas sdo respeitadas.

O comunitarismo sobrevive sob outros aspectos. [...] A divisdo igualitaria
de privilégio constitui atitudes comunitaristas que nao respeitam as
diferencas e qualidades individuais de cada sujeito. Pensar que um surdo,
s6 por saber Lingua de Sinais, é privilegiado para a docéncia do ensino da
lingua é uma atitude comunitarista. Dizer que existe um jeito de ser surdo
que seja o ideal é também uma atitude comunitarista. Dizer que um surdo
ndo pode oralizar ou ser oralizado é também uma atitude comunitarista. O
comunitarismo é uma das probabilidades e formas de se conduzir um
grupo. Seré que a luta da comunidade surda ndo ¢ atitude comunitarista?
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Pensar lugares de composicdo do ser que considerem as inventividades e
multiplicidades da diferenca é considerar a inadequacao de quaisquer representaces que
estabelecam um ponto de partida e um ponto final; bem como narrativas que se ancorem
na necessidade imobilizadora de “mudanc¢a” disso-para-aquilo ou deixar-de-ser-isso.
Neste sentido, tomo emprestado para esta escrita o conceito deleuziano de devir.

Experimento deslocar a experiéncia de uma arte marginal em Kafka, para pensar os

surdos atravessados por uma cultura maior — a cultura ouvinte:

Quantos é que vivem hoje numa lingua que ndo é sua? Ou entdo nem
sequer a sua conhecem, ou ainda ndo a conhecem, e conhecem mal a lingua
maior que sdo obrigados a utilizar? Problema dos imigrantes e, sobretudo,
dos filhos deles. Problema das minorias. Problema de uma literatura
menor, mas também de néds todos: como é que se extrai da sua propria
lingua uma literatura menor, capaz de pensar a linguagem e fazé-la tecer
conforme uma linha revolucionéria sébria? (DELEUZE; GUATTARI,
2003, p. 43).

Como extrair da préopria expressao de si, em diferenca e poténcia mutante que resiste
e se inventa, sem imitacdo nem conformacgédo, uma narrativa dos acontecimentos surdos?
Penso ser possivel pela poténcia inventiva e ndo genérica do devir, pois este “é captura,
posse, mais-valia, nunca é reproducdo ou imitacdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2003,
p. 35). E ainda:

Devir é nunca imitar, nem fazer como, nem se conformar a um modelo,
seja de justica ou de verdade. Nao ha um termo do qual se parta, nem um
ao qual se chegue ou ao qual se deva chegar. Tampouco dois termos
intercambiantes. A pergunta “o que vocé devém?” é particularmente
estlpida. Pois a medida que alguém se transforma, aquilo em que ele se
transforma muda tanto quanto ele proéprio. Os devires ndo sdo fendmenos
de imitagdo, nem de assimilacdo, mas de dupla captura, de evolucdo ndo
paralela, de napcias entre dois reinos (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 23).

Considerando que ndo ha um devir geral, esse processo de dupla captura, ao formar
blocos de composicdo, ndo abandona uma forma primeira de ser e se torna outra derivada.
Ha um multiplo transmutar das linhas de composic¢do que se encontram, transformando-se
em outra diferente, potente e inédita — completa em si, mas nunca acabada.

Nesse sentido, tomo ainda como plano de composicédo a ideia-forca de Miranda
Junior (2017) de um devir-surdo, que em sua poténcia em devir toma as relacdes de saber-
poder, 0s agenciamentos presentes na narrativa curricular da escola béasica, sua

historicidade, nas (in)visibiliza¢6es d& voz aos desejos do devir.
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Entrar no campo e o ocupar pelo devir é estar sempre compondo corpos inusitados,
sempre nos encontros com outros corpos. Destarte ndo se busca aqui refutar a historicidade
e a presenca de diversas perspectivas da educacao de surdos, mas sim compor narrativas
com os sujeitos surdos, na poténcia de um devir-surdo, pois “as fugas e os movimentos
moleculares ndo seriam nada se ndo repassassem pelas organizacbes molares e nédo
remanejassem seus segmentos, suas distribui¢des bindrias [...]” (DELEUZE; GUATTARI,
1996, p. 95).

Cartografar, pela perspectiva filos6fica da diferenca, € narrar os efeitos e
mobilidades de sujeitos compostos por ressignificacdes de producdes discursivas de si

entre fluxos de um devir surdo, onde efeito é...

[...] primeiramente o vestigio de um corpo sobre um outro, o estado de um corpo
que tenha sofrido a acdo de um outro corpo [...]. Conhecemos nossas afecgdes
pelas ideias que temos, sensacfes ou percepcBes, sensacdes de calor, de cor,
percepcdo de forma e de distancia [...]. A afeccdo, pois, ndo s6 é o efeito
instantaneo de um corpo sobre o meu, mas tem também um efeito sobre minha
propria duracdo, prazer ou dor, alegria ou tristeza. Sdo passagens, devires,
ascensoes e quedas, variagdes continuas de poténcia que vao de um estado a outro:
serdo chamados afectos [...] (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 156-157).

Neste sentido, operar com movimentos de um devir € compor nos encontros dos
afectos, sempre em diferenca, um mapa que escapa de opinides fixas e inabalaveis, que
escapa dos dogmas universais de razdo e de verdade, experimentando jogadas e

movimentos que deslocam a ideia da igualdade, da correspondéncia, pois...

[...] devir ndo é uma correspondéncia de relagcdes. Mas tampouco ele é uma
semelhanga, uma imitacdo e, em Gltima instancia, uma identificagdo [...].
O devir ndo é uma evolugdo, ao menos uma evolucdo por dependéncia e
filiacdo. O devir nada produz por filiacdo; toda filiacdo seria imaginaria.
O devir é sempre de uma ordem outra que a da filiacdo. Ele é da ordem da
alianca (DELEUZE; GUATTARI, 2004, p. 18-19).

Busca-se somente, entre afectos e devires, reconhecer que tipo de composigdo é
possivel com afectos de outros corpos. Ndo mais de uma relacéo de dominio, sempre fluxos

de transformacé@o em pleno processo de singularizacao.
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JOGADAS E PERFORMATIVIDADES

Deleuze e Guattari (1996) produzem a ideia de sociedade que possui como
centralidade organizadora o Estado. Este, por meio de suas politicas de caracteristicas
molares, ocupa-se em disciplinar os corpos. Tais disciplinamentos encontram nestes corpos
ressonancia, reproduzindo modelos de homem, de mulher, de crianca e por que nédo de
escola enquanto forma de poder.

Entretanto, a expansdo dessa complexa rede cria e recria complexos modos de
organizacao das linhas e, entre encontros e conflitos, € possivel a inventividade de linhas
de fuga e estabelecimento de micropoliticas que reconectam, produzindo pontos nodais
qgue explodem em visibilidades criativas e de resisténcia, pois “do ponto de vista da
micropolitica, uma sociedade se define por suas linhas de fuga, que sdo moleculares”
(DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 94).

Neste sentido, esta pesquisa-aventura foi constantemente atravessada pelo desafio
de constituir jogadas-narrativas, sempre no campo da poténcia criativa nos movimentos
de fuga, resisténcia e subversdo das linhas estabelecidas por um curriculo que
historicamente produz a universalizacdo dos sujeitos e a normaliza¢do dos surdos.

Tal processo ocorre dentro de uma profunda dindmica de saber-poder que se
expressa tanto nas praticas pedagdgicas sistematizadas (atividades, provas, trabalhos)
guanto nos atravessamentos simbolicos, produzindo dindmicas de ser, ou seja, jogadas-
discursos.

Constituo como ideia norteadora para narrar as experiéncias no espago escolar a
compreensdo da existéncia de uma maultipla cultura surda enquanto territério ocupado por
relacdes de poder, que produzem narrativas de sujeitos surdos atravessados e subjetivados
por modelos e modos de ser ainda fortemente orientados por uma ideia normalizadora.

De certo que, se pela perspectiva da diferenca, narramos essas performances, essas
atuacdes sociais, deslocamo-nos do paradigma da ciéncia moderna para um lugar que
considera 0s movimentos transitorios, fluidos e ocupados por rela¢des de saber-poder.

Tais movimentos atravessam e subjetivam esses sujeitos, que, por sua vez,
descentrados de si, em funcao da linguagem, em sistemas linguistico-discursivos, escapam
das possibilidades limitantes das identidades (PETERS, 2000).

Levemos em conta que a lingua majoritaria e hegemdnica nos processos de

educacdo do Brasil € a lingua portuguesa; levemos em conta também que os surdos sdo
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obrigados a participar de um processo de escolariza¢do no qual a lingua utilizada néo é a
sua lingua.

Tomemos referencialmente, ainda, que, historicamente, as escolas colocam em
movimento dispositivos curriculares que reproduzem em suas praticas um sujeito
deficiente e, compreendendo a producdo de movimentos de resisténcia e existéncia, quais
jogadas-discursos estdo sendo produzidas por esses sujeitos escolares surdos?

Nesta escrita, considerei cinco pousos na expeiéncia cartografica, nao

estabelecendo entre eles hierarquizacéo ou atribuicdo de valor.

4.1  Circularidades surdas — afirmacdes de si entre-linhas de um tabuleiro escolar

Uma onda de gente em um rapido movimento se aproxima e estabelece diferentes
rotas: professores, intérpretes e cuidadores para sala dos professores; alunos nas filas do
lanche, pendurados nas arvores, nos corredores, em carteiras.

Um “oi” em Libras, outro ergue a méao, outro sinaliza e um grupo em circulo esta
formado. Os surdos juntos, conversando sobre suas vivéncias de fora da escola — menos
um aluno surdo, mencionado em um didlogo que tive com uma intérprete e uma avo, no
qual narraram uma “exploséo de raiva e violéncia em casa”, mesmo ele sendo sempre téo
“quietinho” e obediente na escola. Pergunto aos demais surdos onde ele se encontrava e
me disseram gue estava na sala.

Nas semanas seguintes, ele lanchava rapidamente e retornava a sala ou de 14 ndo
saia. Quando arriscava uma caminhada pelos corredores, sempre conversava
separadamente com as alunas surdas, mantendo-se distante dos circulos de conversa
formados cotidianamente pelo coletivo de surdos.

Nas semanas seguintes, um dos alunos surdos no circulo de conversa relata que acha
bom o colega surdo nédo estar ali, pois ndo aquenta mais as mensagens e as abordagens
dele, e conclui: “ele € gay, ja tentei explicar que ndo gosto, mas ele é duro21”.

Caracterizo como “circularidades surdas” este movimento dos alunos surdos se
reunirem em rodas de conversa na hora do intervalo ou quando os tempos escolares
permitiam, onde a Unica regra de participacéo era, utilizando ou ndo a lingua de sinais, ser

surdo.

2L O termo aqui grafado é utilizado como giria pelos surdos para designar um surdo que nao domina a
lingua de sinais.
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Considerando que estes alunos surdos, ao visibilizarem-se no péatio da escola, lugar
central na estrutura fisica, assumem um lugar-discurso, uma visibilidade como prética
politica, enunciam multiplas formas de performatizar-se surdo. Constituo entdo em um
duplo movimento de composicao.

O primeiro se estabelece na tentativa de desterritorializar os espagos ouvintes em
um territdrio cultural de existéncia-resisténcia surda. Para esse entendimento, constituo a
ideia de que, os alunos surdos, ao se reunirem com outros colegas surdos nos corredores e,
circularmente, no patio da escola proximo ao local de entrega do lanche, demarcam uma
circularidade de resisténcia e afirmacéo de suas diferencas em relagcdo aos ouvintes.

Nesse sentido, visibilizam-se como diferentes, dando voz a afectos surdos, a modos
de vida que ndo se encerram na surdez, mas, se expressam na poténcia de um devir que,

subvertendo linhas de identidade, publicam narrativas outras de si, onde...

O afecto ndo é a passagem de um estado vivido a um outro, mas um devir
nao humano do homem. [...] ndo é uma imitacdo, uma simpatia vivida,
nem mesmo uma identificacdo imaginaria. Ndo é a semelhanga, embora
haja semelhanca. E antes uma extrema contiguidade, num enlagamento
entre duas sensagfes sem semelhanca [...] (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 224-225).

Né&o me ocupo em narrar este movimento como uma forma ou estratégia de publicar
um Unico modo de vida surdo de ser, mas, trazer a centralidade movimentos de resisténcia
de sujeitos da diferenca quando estes, trazendo para o tabuleiro-escola suas singularidades,
constituem possibilidades de serem narrados para além de uma adjetivacao surda.

Aqui se pode narrar sujeitos com multiplos atravessamentos histéricos, sociais e
politicos; sujeitos de sexualidade e de género, por exemplo. Nas circularidades, afectos
outros ressoam entre si, produzindo jogadas que desafiam a rigidez das casas quadriculadas
do tabuleiro-escola.

O segundo movimento, entendido como uma visibilizagdo individualizada, se
conforma quando cada aluno surdo, ao sair do lugar desterritorializando pela circularidade
surda, se produz como participe de uma comunidade diferente, existente e resistente em
suas multiplas formas de ser. Ele, o sujeito surdo, ndo somente é um sujeito da diferenca,
como também é um sujeito de pares diferentes.

Este movimento carrega consigo a virtualidade de pertencimento, narrando-se

sempre em devir. Fora desta circularidade, estes alunos buscam se afirmar diante dos
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colegas ouvintes, transportando a mesma resisténcia visivel no péatio para as relagbes
interpessoais nas salas de aula.

Esses sujeitos da diferenca se apropriam e reconfiguram os conceitos de surdo
quando, deixando de ocupar um lugar de identidade surda produzida pelo coletivo ouvinte
e surdo, escapam por um entre-lugar, pelo meio, arrastando consigo possibilidades

infinitesimais de ser.

Sala de aula:

Ela entra sorridente — ja ndo estd com o aparelho ortodoéntico.

Um lenco vermelho amarra o cabelo e termina com um no no topo da cabeca.
Um “Uhuuu!”; “olha, ela t4 toda produzida”...

“Professor, pergunta pra ela onde ela comprou esse lenco...”

Traducdo, fala, traducéo...

Saem juntas

Na volta, olha sorrindo:

— Ela — aponta para colega ouvinte — emprestei 0 batom.

Patio da escola — outro dia:

Uma, duas, trés... lengos na cabega...

—Vocé viu? — aponto.

Sorriso e sinal de sim...

— Eu que trouxe de presente — me diz ela.

Se encontram — mao nos cabelos — risos — aponta aqui, toca, aponta...
Toca a campa.

Surda? Também! Aqui se borram as fronteiras da dualidade surdo/ouvinte. O que
enuncia naquele encontro entre linhas de identidade sdo desejos de sujeitos da diferenca,
que se produzem criativamente, onde “0 desejo nédo € a representacao de um objeto ausente
ou faltante, mas uma atividade de producdo, uma experimentacdo incessante, uma
montagem experimental” (ZOURABICHVILI, 2004, p. 30).

4.2 A auladasalade aula: entre-jogadas aprendizes
A campa toca, os alunos (des)organizados se acotovelam pela porta e ocupam seus

lugares. O movimento ja € conhecido dos alunos. Entra o professor. Livros sobre a mesa,

pincel nas maos, todos de frente para o quadro branco.



57

A aula comeca com o registro escrito no quadro, que devera ser transcrito para 0s
cadernos para posterior explicacdo do contetdo. Apoés a explicagdo, uma série de perguntas
é apresentada e devem ser respondidas de forma escrita para verificacao da aprendizagem.

Os alunos surdos, como a maioria dos demais, copiam em seus cadernos e, com 0
auxilio do intérprete, buscam entre os simbolos da lingua portuguesa pistas que
correspondam as perguntas.

Esta rotina foi experimentada em diversas aulas e em diversas disciplinas
curriculares. Na maioria das vezes, os alunos surdos transcreviam partes do texto

orientador por encontrar palavras ou termos de grafia idéntica entre a pergunta e o texto.

Sala de aula:

— Qual o sinal? — aponto para palavra no texto.
Sinal (faz um sinal em Libras)

— N&o... — respondo.

Outra palavra — aponto.

Sinal — ndo... respondo novamente.

Faco o sinal, e pergunto o que é...

— Ah! — aponta para a intérprete — ela explicou...
Explica a ideia central.

Na&o saber a palavra em lingua portuguesa, em uma primeira vista, produz uma ideia
de desconhecimento sobre o assunto, tema ou historia. Entretanto, mudando-se a conexao,
é possivel ver escapar pelas maos uma compreensao sobre os fatos nos quais estdo
transitando.

Ainda é possivel sustentar que hd um lugar residual da deficiéncia na escola da
inclusdo expressa nas praticas escolares unilaterais. Fernandes (2006, p. 3) narra processos
de invisibilizacdo de surdos que subjetivam sujeitos da diferenca em sujeitos da

deficiéncia:

[...] as situacdes excludentes a que sdo submetidas criancas e adolescentes
surdos, simulando o papel de aprendiz e reproduzindo os rituais para
ocupar o lugar de aluno em sala de aula: — copiar da lousa, copiar do
colega, copiar de seu proprio caderno — o aluno surdo aprende e acaba por
fortalecer este tipo de estratégia: copiar para se manter vivo no ambiente.

Tais situagdes, segundo Gare (2014), ampliam o abandono da escola basica por

parte dos alunos surdos, produzindo sujeitos sociais com pouco ou nenhum dominio da
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lingua majoritaria como também da lingua de sinais, reafirmando, assim, a incapacidade
de escolarizagéo e deficiéncia social.

Em relacdo aos alunos que permanecem no sistema formal de educacéo, Fernandes
(2006, p. 3) acrescenta:

O contexto educacional esta organizado de forma que todas as interacdes
sdo realizadas pela oralidade, o que coloca os alunos surdos em extrema
desvantagem nas relacdes de poderes e saberes instaurados em sala de
aula, relegando-os a ocupar o eterno lugar do desconhecimento, do erro,
da ignorancia, da ineficiéncia, do eternizado ndo-saber [...].

N&o quero negar 0s processos historicos de exclusdo que atravessam a escola, mas,
ocupando um lugar outro de olhar, me interesso por lugares de escape. Entdo, quais
coordenadas nesse plano de imanéncia me sdo possiveis constituir? Por onde narrar
escapes?

Neste aspecto, foi necessario “desver” o visto, inclusive por mim, na pratica da

interpretacdo em sala de aula.

Entra a intéprete; mini lousa debaixo do braco — Na minha expeiéncia como
intérprete, utilizavamos pequenas lousas fabricadas com papel filme trasparente
pelos professores da sala de recursos multifuncionais.

Olha! A escola comprou?
N&o, essa € minha mesmo — responde a intéprete.
Risca/apaga; desenha, puxa seta. Circulos — Uma aula da aula.

Aqui se constitui um lugar de grande tensdo, pois a forma com a qual se verifica a
aprendizagem é majoritariamante pelo registro escrito em lingua portuguesa. Aqui se
expressa como linha dura e moral®? do curriculo: os testes e verificacdes da aprendizagem
ocupadas por uma lingua maior, com seus valores e referéncias fundantes do curriculo
escolar.

Vale destacar que a instituicdo pesquisada adota um caderno de questdes de multipla
escolha, onde cada disciplina curricular participa com dez questdes. Além deste simulado,

sdo aplicadas uma série de atividades complementares, somas a média do simulado.

22 Constituo como ideia de moral para o curriculo a partir do principio de moral em Deleuze (1992,
p. 129-130) como conjunto de praticas de carater coercitivo, julgando e estabelecendo modos de ser
certos ou errados.
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A aplicacéo se realiza em dois dias. Para os alunos surdos, professores produzem
provas com oito questdes, duas a menos do que os demais alunos. Somente alguns

produzem questbes com adaptacdes, 0 que caracteriza uma pratica nao institucionalizada.

Sala de aula — dia de aplicacéo de avaliagdo

Cadeiras enfileiradas, entrega dos textos avaliativos e cartdes resposta.
Explicacdes de norma das provas

Sentados, ponta do lapis marca palavras iguais, risca em baixo,
Procura; “a” — sinal de “ndo tem” — como uma voz para si mesmo
Segue; b, ¢, “d” —“ok” — chama intéprete.

Aponta e faz sinal de “certo?”

— N&o posso dizer, mas, se vocé acha que € a certa, marca.

Abaixa a cabega — a prova segue.

Ainda que a nota divulgue e produza um dado que enuncia um lugar de aprendizado,
a dindmica da sala de aula produz um discurso outro, uma conexao e forma outra de
expressar dos aprendentes. Recupero aqui a minha inquietacdo: por onde escapam?, quais
lugares sdo produzidos para expressdo desse saber?

De certo que subverter as normas e padrdes de verificacdo escolar, pensar o tipo de
conhecimento constituido historicamente que sdo narrados no/pelo curriculo na escola
bésica €, sem duvida, cartografar lugares “entre”, onde as praticas sdo ressignificadas, ndo

s6 de um, mas de todos os jogadores.

Eu sei —jogada 1

Correcao das atividades complementares

Leitura da questao 1: escreve, puxa seta, aponta

Tradugéo em Libras

Mado levantada: “eu sei isso, ndo sei escrever...”

— Pede pra ele explicar — diz a professora

Sinais, sinais, aponta — fim.

Escreve na folha da atividade — “certo — explicou em Libras”

Os surdos engendram territorios de resisténcia, colocando em movimento a
visibilizacdo de suas diferencas enquanto poténcia nos diversos espacos e relagcdes que se

estabelecem no contexto escolar.
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Em grupos ou individualmente, os surdos operam e acionam saberes que
desestabilizam as relagbes, produzindo linhas de fuga que possibilitam escapar, nédo
somente da premissa de uma subjetividade deficiente, mas, de uma cultura univoca e uma
imagem social Unica de ser surdo-deficiente, ainda que em jogadas que ndo produzam os

resultados esperados:

Eu sei —jogada 2

Dia de devolugéo das atividades corrigidas

Explica como sera a avaliagdo

Corrige a atividade no quadro:

Nome — levanta, pega a atividade corrigida...

Nome,

Nome,

Nome, vocé nédo fez a atividade, qual o motivo?

— Eeu sei, pode perguntar, ndo fiz porque esqueci em casa, mas eu sei...
— Trés semanas? — indaga o professor, — ndo, ndo! VVocé precisa ser responsavel,
aqui todos séo iguais...

Senta, olha para tréas

— “Eu sei igual vocé” — sentencia.

— Diferente, vocé falta, falta, falta.

Pensar lugares de resisténcia e lugares de subversao das linhas molares é escapar do
maniqueismo do pensamento. Entretanto, é considerar também que nos processos de
visibilizagcdo surda entram em jogo todos os aspectos de uma singularidade humana. Nao
ha aqui a intencionalidade de narrar sujeitos destituidos de sua historicidade, de suas
vivéncias e de suas estratégias singulares.

Admitindo que...

[...] o sujeito se constitui através das praticas de sujei¢do ou, de maneira
mais auténoma, através de pratica de liberacdo, de liberdade, como na
Antiguidade — a partir, obviamente, de um certo nimero de regras, de
estilos, de convengbes que podemos encontrar no meio cultural
(FOUCAULT, 2010, p. 291).

Borram-se as fronteiras de uma identidade surda historicamente docilizada. Entra
em jogo o sujeito da diferenga com todas as multiciples formas de fazer-se no mundo. Tais
processos de (in)visibilizacdo, ao contrario do que se possa imaginar, ndo possuem

controle. Tao pouco € possivel supor um tempo de existéncia, pois ndo estdo em parada,
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estdo sempre em movimento de captura e subversdo por meio de jogos de poder para falar
e ser falado nos sistemas de represantacdo de uma escola-tabuleiro.

4.3  (In)visibilizacdo na surdez e da surdez

Assumindo uma narrativa que considera os sujeitos surdos em jogos de poder em
um tabuleiro-escola e, com isso, considerando 0s mecanismos de subverséo, resisténcia e
captura, arrisco pensar uma dinamica de invisibilizacdo de si na imagem histérica da surdez
enquanto deficiéncia e jogos de invisibilizacdo dos sujeitos surdos nos discursos

normalizadores.

Sala de aula:

A professora toma vista dos cadernos, corrigindo no quadro...

— Eles fizeram? — pergunta a intérprete, movimento quase unanime por parte dos
professores. A intérprete entdo traduz a pergunta e olha os cadernos verificando
um a um.

Logo na primeira carteira, a expressao de “vocé néo fez de novo, né!”

Surge um debate entre os surdos e a intérprete sobre o porqué de ndo terem
executado a tarefa. Um dos alunos vira e afirma:

— Eu sei fazer, nao fiz porque tenho que trabalhar, mas ele ndo sabe — apontando
para o colega surdo que ha semanas se mantinha distante. Continua sua defesa

reclamando que se ele fosse “burro” ninguém “brigaria” com ele.

A aula continua:

— Hoje vou corrigir os cadernos, fila por fila, comecando por aqui...

Corrige, entrega, chama, corrige, entrega

— SILENCIO! — grita. — Se eu parar aqui, todo mundo vai perder e eu quero ver
na proval

Um dos alunos surdos retira um boné da mochila e o coloca na cabecga. O boné é
imediatamente tomado por um colega. Entre joga para ca e joga para la, o aluno
surdo dono do boné se levanta e, oralizando palavras que deixavam claro o
aborrecimento, atravessa a sala e recupera o item perdido.

A sentenca logo surge dos colegas ouvintes:

— Olha ai, professor! Ele avacalhando a aula! Briga com ele também — risos.

— Eles fizeram? — pergunta novamente o professor para a intérprete (como
reacao).

— N&o, néo fizeram.

— Vé se eles fazem. Pelo menos de um colega! — responde o professor.
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Corre intérprete, caderno a caderno: “Palavra?”

Usando o alfabeto manual, perguntam para a intérprete o que significam
determinadas palavras da lingua portuguesa; a resposta vem por meio de sinal
em Libras. “Ah!”... uma, duas, muitas vezes.

— Eles terminaram — comunica a intérprete.

— Traz aqui.

A intérprete informa o comando do professor e 0s trés juntos vao & mesa, recebem
seus vistos e sdo dispensados antes dos demais colegas.

— Eu sou surdo também! — uma voz ecoa. Seguem risos pela sala.

Ao final da aula, no até logo, uma caminhada até a sala dos professores:

— Muito dificil trabalhar com surdos, eles mal sabem escrever, apesar de saber
qgue o que faco ndo é o ideal, imagino que ao escrever, mesmo que seja copia,
ajuda o processo.

Tomando como referéncia o concebido por Jullien (2009), discutido por Kastrup e
Passos (2013), ¢é possivel narrar processos e praticas de visibilizacao e invisibilizacdo de
sujeitos surdos a partir da presenca marcante de um ideal universal-regulador no curriculo.
A cOpia, a apresentacdo da resolucdo grafada nos cadernos... funcionam como indicadores
de ensino, entretanto, ndo de aprendizado.

Logo, os sujeitos surdos, subjetivados por um constante lugar “especial”,
atravessados por um curriculo que ainda produz um sujeito ora deficiente, ora diferente,
estabelecem performances invisibilizadas na surdez.

Utilizam-se do paradigma da deficiéncia na relacdo com as préaticas pedagdgicas e
do paradigma do “aluno especial” nas relacbes com os colegas ouvintes, escapando ou

transitando de uma forma outra nos rituais pedagdgicos estabelecidos.

Cadeiras em circulos, outras em quadrados...

Cartolina, lapis de cor, cola, tesoura

Desenha, apaga, pinta, recorta, cola, prepara o cartaz

Em Libras, ela explica sua composic¢do — traducgéo para o portugués, palmas!

— Agora vamos fixar os cartazes na lateral da sala — encaminha a professora.

A alunasurda se levanta, pega a fita adesiva e fixa sua producéo junto ao quadro.
E ali permaneceu sem nenhuma objecéo.

Pela invisibilizagdo na surdez, por rotas de aluna especial, o ato de fixar o cartaz

com seu nome e ao lado, entre parénteses, “surda”, visibiliza a sua diferenca. Uma jogada
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que inverte a logica do processo com um posicionamento rebelde-marginal, admissivel
somente pela sua condicdo visibilizada na homogeneizacao da deficiéncia.

O lugar de normalidade, que historicamente serve para “[...] classificar e excluir
pessoas que ndo sdo como nds, e para enquadra-las em aparatos pedagdgicos, assistenciais
ou terapéuticos” (LARROSA; LARA, 1998, p. 8) é desterritorializado pelos surdos,
criando dentro dos discursos normalizadores rotas de passagem vantajosas.

Nessas praticas e modos de acionar a ideia de deficiéncia, produzem-se e
movimentam-se como invisiveis na surdez dentro da sala comum, interligados
pedagogicamente pelo intérprete ao professor.

Logo, se em certa medida reconfiguram 0s espagos em rotas de vantagem,
invisibilizados na surdez, por outro lado, reafirmam e deixam-se narrar por praticas e
rituais pedagdgicos de invisibilizacdo da surdez, sendo entdo narrados em lugares de
desvantagem em relacdo aos ouvintes, nos sistemas representacionais.

Baynton (1996, p.12 apud LULKIN, 2000, p. 23) articula um importante
questionamento: “em que momento preciso a pessoa surda torna-se Surda?”” Reconheco e
assumo o lugar de desver a ideia de sujeitos surdos, ndo para destituir o valor e a
importancia dos movimentos politicos da surdez, mas, por compreender lugares outros de

narrar esses sujeitos, considerando que...

Assim como no género, idade, raga, e outras categorias, a diferenca fisica
estd envolvida, mas diferencgas fisicas ndo carregam sentidos inerentes.
Eles precisam ser interpretados e ndo podem ser apreendidos fora de uma
rede de sentidos culturalmente criada. O sentido de “surdez” é contestado,
embora grande parte das pessoas ouvintes e muitas das pessoas surdas ndo
0 saibam, e o sentido muda ao longo dos tempos. Ele [o sentido] tem, por
assim dizer, uma histéria (BAYNTON, 1997, p. 128 apud LULKIN, 2000,
p. 23).

Owen Wrigley (1996) opera com uma distingdo sobre a constituicdo das narrativas
sobre pessoas surdas que possibilita pensar para além de uma condicdo fisica. Se,
historicamente, para a audiologia, enquanto ciéncia medica, um surdo se caracterizava pela
auséncia ou perda em diversos niveis da audicdo e por ela se estimava tratamentos, pela
culturalidade surda, se produzem sujeitos da diferenca, agora narrados por praticas

discursivas de inclusdo e exclusdo em jogos de poder no tabuleiro-escola.

[...] para Foucault, discurso significava uma série de enunciados que criam
uma linguagem, e constroem sentidos, para falar sobre um topico
especifico, num momento histérico particular [...] ja que todas as préaticas
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sociais pressupdem um sentido, e os sentidos ddo forma e influenciam o
que fazemos — nossa conduta —, entdo todas as praticas tém um aspecto
discursivo (HALL, 1997, p. 44).

Ainda que atravessados por préaticas de definicdo, classificacao e hierarquizagdo de
um discurso cultural maior — o ouvinte —, arrisco afirmar que tais movimento de captura e
fuga nas praticas discursivas na escola e dos modos de vida surda pelo curriculo escolar se
espalnam como um rizoma, ndo possuem uma Unica direcdo, desarmam diversos
dispositivos de controle e ddo consisténcia as suas virtualidades.

Como uma imagem rizomatica e ndo como uma imagem arborescente, 0s surdos
criam para si jogadas-discursos que 0s mantém vivos no tabuleiro-escola. O fato de serem
suas préticas discursivas por vezes capturadas nao encerra ou bloqueia a poténcia de um
devir surdo, pois o “devir, mesmo que acabe terminando no atual, no espacial, na extenséo,
no molar, sé pode comecar no virtual, no espaciotemporal, na intensdo, no molecular, e
sempre tentando regressar a esse estado” (TADEU; CORAZZA; ZORDAN, 2004, p. 81).

4.4  Entre bombons e pipocas — jogadas que escapam do tabuleiro

A rua na qual geograficamente se enconta a escola € relativamente estreita. Em
frente a meia dizia de passos, um comércio. Nele, bombons, canetas, cadernos, uniformes
escolares, pipocas e um pebolim?? disputam a atenc¢do dos alunos.

Este comércio funciona como um ponto de encontro antes, durante e ap0s o periodo
diario de aulas na escola. O que acontecia naquele lugar que atraia de forma tdo potente os
alunos? De certo que podemos, pelo saber comum, enumerar diversos motivos, como a
informalidade, a desobrigacéo, a diversao.

Ocupo-me em narrar este lugar de poténcia inventiva e subversiva da diferenca em

movimentos de fuga dos manqueismos e regimes de verdades a partir da imaginacao.

Pensemos na imaginacdo e em como a ciéncia moderna modificou
completamente seu estatuto. Para nés, a imaginacdo estd do lado do
subjetivo. Vem dai a sua associa¢do a termos como irrealidade, ficgéo,
delirio, fantasia, alucinagdo, sonho etc. Dai também resulta que tenha
perdido todo o valor cognitivo e esteja enclausurada nesse ambito informe
do psicologico. Para os antigos, pelo contrario, a imaginagdo era 0 meio
essencial do conhecimento. [...] A imaginacéo era a faculdade mediadora

2 Jogo de futebol de mesa. Nele, as equipes estdo fixas por hastes de metal que se deslocam
horizontalmente e em giros sobre o proprio eixo. Na maioria das vezes, jogam dois ou quadro
jogadores e cada time objetiva fazer gols no oponente.
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entre o sensivel e o inteligivel, entre a forma e o intelecto, entre o objetivo
e o subjetivo, entre o corporal e o incorporal, entre 0 exterior e o interior.
[..] A imaginacdo esta ligada a capacidade produtiva da linguagem:
recorde-se que fictio deriva de facere, o que ficcionamos é algo fabricado
e, por sua vez, algo ativo. A imaginacao, assim como a linguagem, produz
realidade, a incrementa e a transforma (LARROSA; LARA, 1998, p. 135).

Naquela sala de aula algumas carteiras escapavam ao perfilamento. Na fila junto
a parede, proximos a mesa do professor, estavam agrupados os alunos surdos.
Quando o professor se colocava a escrever no quadro o contetdo da aula, um dos
surdos subia, olhava pela janela e descia. Uma, duas, trés vezes.

— O que est4 acontecendo? — pergunto.

— Néo, nada!

No outro dia, a aula iniciou e este mesmo aluno néo estava presente. Perguntei
aos colegas surdos se eles sabiam onde ele estava, se estava tudo bem.

“Esta ai” — apontam em direcdo a parede.

— Onde? — retruco, por imaginar que estaria no corredor.

— N&o, na venda de bombons.

Fui eu quem subiu na cadeira nesse dia. Pela janela da sala, pude ver nado
somente ele, o aluno surdo sobre o qual havia indagado, mas outros alunos. Uns
jogavam, outros, compravam. Alguns, sentados em um pequeno banco, quase um
em cima do outro.

Toca a campa do intervalo; os alunos que estavam atrasados entraram na escola.
Uns correram direto para a fila do lanche.

— Oi, tudo bem? Vi vocé 14 na venda.

— Tudo, estava esperando — faz o sinal do colega surdo® — para ele me ensinar
matematica.

Aproprio-me da imagem do cavalo, peca do jogo de xadrez, quando salta por cima
de outras e se coloca numa determinada casa do tabuleiro, para pensar este movimento.
Nas semanas seguintes que antecederam a verificagdo por simulado, este encontro
aprendente dos colegas aconteceu mais trés vezes.

Skliar (1998, p. 19) afirma que “existe uma medicalizagdo orientada diretamente
aos sujeitos ‘deficientes’, mas também ha uma medicalizacdo das ciéncias humanas no

sentido de medicalizar a teorizagdo, educagao e escolarizagdo desses sujeitos”.

24 Em Libras, os nomes préprios sdo substituidos por sinais proprios. Esses sinais se tornam os nomes
das pessoas e sdo atribuidos por outros surdos. Normalmente, sdo levadas em consideragdes
caracteristicas fisicas e 0 nome em lingua portuguesa. Entretanto, assumem caracteristicas criativas
da arbitrariedade da lingua.
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Tomemos Skliar (1998) e estes dois lugares distintos: comércio e escola. Cada um
ocupado por relacdes de poder e regimes de verdades. Um operando com encontros
imaginativos-criativos conduzidos por formas ndo académicas de ensinar; no outro, um
espaco pensado e organizado dentro de um conjunto de normas e procedimentos.

Neste sentido, ndo sendo contrario aos esfor¢cos por melhores possibilidades de
pensar a educacdo de surdos nas técnicas, intervencdes e curriculos, considero a poténcia
desses encontros surdos, ressaltando que ndo ha aqui uma preocupacdo nem a intencao
judicativa em dizer se um ou outro € melhor ou pior; continuo indagando. O que acontecia
ali que ndo acontecia dentro do espac¢o formal?

Nesses encontros, se visibilizava a diferenca, ndo somente a linguistica, mas a de
aprendizado e de formas de acessar o conhecimento. Ainda que esses encontros-poténcia
ndo ocorressem dentro do espaco fisico da escola, tal jogada desterritorializa o lugar de
diversdo e reterritorializa como lugar de conhecimento escolar.

Se, por um lado, os processos formais de educacdo de surdos ainda séo orientados
por um discurso ouvintista, por outro, estes sujeitos recriam para si lugares outros,
desestabilizando a ideia de que a deficiéncia que lhes adjetiva é responsavel por um lugar
desfavorecido na aprendizagem.

Em encontros, que aconteceram dentro do espaco fisico escolar e fora dele também,
ao visibilizarem a diferenca, esses sujeitos surdos nao sé desestabilizaram as formas de
pensar as rotinas pedagoégicas que orientam as formas culturais de aprender e ensinar o
conhecimento escolar, eles arrastaram para dentro da dindmica dos tempos escolares
formais uma poténcia de afirmacéo de si enquanto sujeitos da diferenca e de resisténcia de
culturas, de lingua e de modos de vida.

[...] a lingua de sinais é uma das principais razées de encontro entre 0s
surdos, pois € através desta vivéncia de compartilhar uma lingua de
modalidade gestual-visual que eles tém oportunidades de trocar
experiencias, conversar, aprender. [...] Dessa forma os encontros surdo-
surdo favorecem o surgimento da cultura surda com seus variados
aspectos. Sendo assim, 0s sujeitos surdos reconhecem modelos e valores
histéricos através de varias gerac6es de surdos (BOLDO, 2015, p. 35).

Historicamente, narra-se o0s sujeitos surdos como sujeitos do siléncio; sujeitos da
auséncia. Tal narrativa encontra ressonancia em uma sociedade que assenta sua producao

de mundo, de culturas, de verdades na oralidade e som. A auséncia, a falta, a inabilidade



67

oral-auditiva que se constitui por séculos de intervengdes ouvintes de carater normalizador,
ainda que residual, comp®e discursos e praticas curriculares.

Quando sujeitos surdos escapam dos lugares de subjetivacao deficiente e narram a
si proprios como sujeitos de poténcia, desestabilizam modos culturalistas de pensar a

escola e o aprendizado, bem como ressignificam os dispositivos por eles produzidos.

O dispositivo, portanto, esta sempre inscrito em um jogo de poder, estando
sempre, no entanto, ligado a uma ou a configurag6es de saber que dele
nascem, mas que igualmente o condicionam. E isto, o dispositivo:
estratégias de relacdes de forgca sustentando tipos de saber e sendo
sustentadas por eles (FOUCAULT, 2012, p. 246).

Pensando nessa possibilidade de entre-lugares inventivos e de resisténcia surda na
escola bésica, tomo emprestado para compor esta escrita as reflexdes de Corazza (2013,
p. 33):

[...] Como criar para si Curriculo-Clandestino que desenvolva, no campo
curricular, um novo espaco de pensar? Como abrir nossos poros e criar
novas sensibilidades, que nos deem condicdes de possibilidades para
acompanhar os movimentos imperceptiveis e intempestivos de curriculos
fortemente codificados?” Ora € simples: “Fiquemos atentos™! Por que
esses Curriculos-Andarilhos, fazendo apari¢des descontinuas, praticando
atos violentos, esticando linhas de inovacéo, criando contra pensamentos,
a exterioridade pura, acabam movimentando todos os curriculos, sem
excecao.

Considero as ponténcias criativas quando sujeitos surdos reinvindicam para si
lugares antes ocupados por formas culturais de deficiéncia e, desterritorializando esses
lugares, rompem com as molaridades que os aprisiona, produzindo lugares de fuga e
invencdo de si; e, admitindo que “hé& ruptura no rizoma cada vez que linhas segmentares
explodem numa linha de fuga”, € possivel afirmar que o que agora se cria, hovo se cria,
pois, “[...] a linha de fuga faz parte do rizoma. Estas linhas ndo param de se remeter umas
as outras” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 18).

Novamente, valendo-me da ideia rizomatica deleuziana, entre linhas e fluxos,
continuo tensionando com Corazza (2013, p. 143) esses lugares inventivos e inéditos nos

processos de (in)visibilizacdo surda na escola basica:

Neste momento de fascinio pela globalizacdo econ6mica reprodutora e
cultural homogeneizadora (em que comunidades e individuos portam um
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niilismo absoluto ou um pessimismo atavico), qual curriculo, dentre os
gue conseguimos produzir, mantém-nos em devir-revolucionério [...]?

Ponderando que as politicas curriculares estdo para o estabeleciemento de linhas
molares, e em sua seguimentaridade dura se organizam em campos disciplinares de saberes
identitarios, proponho-me a continuar a experimentar rotas de escapes entre bombons e
pipocas, pois, ao contrario do que possa imaginar, 0S processos de criar novas

sensibilidades na escola basica ndo segue uma ordem arborea.

Pebolim ao centro...

Roda, gira, grita e pula — tudo ao mesmo tempo.

A bolinha dentro do retangulo da mesa vai-e-volta.

Goooollll...

Abracos... Aponta aqui, pega o caderno, faz um desenho, na médo um sinal de
legal.

— Gooolll...

— Ah! Vamos trocar os pares, ela € melhor que vocés.

Assumo narrar esta cena como uma jogada na qual a diferenca surda néo
desaparece, tampouco € silenciada. Esta, sendo perspectivada de um lugar outro que ndo o
lugar da deficiéncia ou da auséncia, violenta as tramas que constituem os lugares de
identidade.

Aqui ndo importam as estratégias sob as quais a comunicacao se estabelece. O que
importa é o sujeito, em toda sua singularidade e suas expressGes. As regras, por vezes
institucionalizadas, flexibilizam-se e deixam-se moldar por sujeitos de criatividade.

Este lugar que produz acontecimentos clandestinamente se move por entre-lugares
no tabuleiro-escola, nas praticas e nas novas experiéncias relacionais. S&o jogadas que
colocam os sujeitos-pecas em cima das linhas e espalham-se na virtualidade de des-ser.
Des-ser ndo como oposic¢ao, produto ou desqualificagdo de deixar de ser alguma coisa,
mas, des-ser em devir.

Como a rainha do xadrez, devindo em todas as direcdes, afetam uns aos outros, e,
como ocupam um lugar “entre”, produzem e reconfiguram as préprias narrativas de si
dentro das dindmicas do tempo formal de educacao.

Pensar tal narrativa a partir de uma filosofia da diferenca deleuziana é admitir uma
construcao de singularidades surdas sempre em mudanca, que, nas suas experiéncias, sao

atravessados por afectos que mudam as velocidades de si nos fluxos.
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Neste sentido, para além de uma subversdo e fuga, em invenc¢des de si, nas linhas
hierarquizadas da escola-tabuleiro, estes sujeitos surdos produzem jogos-discursos entre
linhas e fluxos de um rizoma, multiplos jogadores agenciando para si as diversas casas do
tabuleiro. Tal multiplicidade desafia a ideia de continuidade ou de representacionismos da

identidade, pois...

As multiplicidades sdo a prépria realidade, € ndo supdem nenhuma
unidade, ndo entram em nenhuma totalidade e tampouco remetem a um
sujeito. As subjetivagdes, as totaliza¢des, as unifica¢des sdo, ao contrério,
processos que se produzem e aparecem nas multiplicidades (DELEUZE;
GUATARRI, 2011, p. 10).

Se narrassemos movimentos de (in)visibilizacdo surda de um lugar da identidade,
seria possivel considerar que as vivéncias ao redor do jogo de pebolim, entre bombons e
pipocas, seriam como uma “caneta” da realidade que torna real o rascunho — pré-concebido,
pensado em seus limites, suas formas, e esperariamos que tais comportamentos, levando
em conta as narrativas histéricas da deficiéncia surda, os tornassem mais doceis e
subservientes aos modos de vida maior.

Entretanto, se pela diferenca narramos, deslocamos a centralidade do discurso 0s
diversos planos de constru¢do da imagem surda, seus desdobramentos na reproducao de
modos de vida e os comportamentos para os quais foram educados pelas vivéncias,
tornamos possivel uma narrativa surda em sua multiplicidade, entre institucionalizacdes de
saber e de verdade que atravessam na escola-tabuleiro estes sujeitos.

Nesse sentido, ndo ha que se esperar uma reproducdo de comportamentos, como
impressoes serializadas dos sujeitos, mas sim, estarmos preparados para constituir novas
narrativas com as novas e inéditas pecas que se constroem na experiéncia entre sujeitos,
logo, reproduzir atividades ou tentar reproduzir encontros, ao contrario de um
condicionamento, produzira novos escapes, novas versdes de si; isso € potente, ainda que

cacado e aprisionado por dispositivos de controle.

45  Pegas em devir — jogos (ina)propriados?

Os jogos internos sdo um conjunto de atividades esportivas que envolvem todas as
turmas da escola. Os alunos participam de competicdes de caracteristicas individuas e
coletivas. E realizado anualmente e conta com a coordenagao dos professores de Educacéio
Fisica e a participacdo dos demais profissionais.
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Futebol, xadrez e outros jogos e brincadeiras compdem o coletivo de atividades que
acontecem nos espacos de sala de aula e também no ginésio da escola. Os alunos entéo
organizam-se em equipes e por turmas, e inscrevem-se através de fichas que séo
confeccionadas pela coordenacéo.

Neste processo de inscricdo dos jogos internos, considero um recorte com dois
fluxos distintos experimentados com duas alunas surdas. O primeiro, no qual uma aluna
surda é solicitada por duas equipes; e 0 segundo, no qual a outra é evitada.

Ambas compdem a mesma sala, sentam-se proximas e compartilham as mesmas
disciplinas escolares. Entretanto, uma delas busca sempre atender e cumprir com o
solicitado pelos colegas; a outra, ao contrario, assume uma postura de afastamento e, as
vezes, agressividade em relacdo aos colegas ouvintes, bem como em relacdo a equipe de
profissionais.

Esta, por vezes, foi descrita pelos profissionais como “irritada”, “rebelde” e
“insolente”. Tais narrativas foram se estabelecendo pelo fato de que, quando lhe eram
solicitados trabalhos em equipe, organizava grupos somente com surdos, ou permanecia

sozinha.

Ultimo dia de inscri¢do nos Jogos:

Pergunto as alunas surdas: “e vocés, meninas, vao jogar?”

— Dama — responde a primeira.

— Eu nada! — (produzindo uma expressao que denota dar pouca importancia).

— Por qué? — indago.

— N&o gosto. Gosto de jogar surdo com surdo, e s6 meninas, 0s meninos sao (faz
sinal de “safado”?°).

— E as outras meninas daqui?

— Chatas — responde. — Nao gosto, pedem lapis, pedem dinheiro pra comprar
pipoca (olhos para o alto numa expressao de “Saco!”).

Continuando o dialogo, fala que s6 gosta de conversar e estar com as demais surdas,
evidenciando sua amiga inseparavel e concluindo: “ela me compreende”.

No retorno a sala de aula, converso com algumas alunas ouvintes a respeito da
participacdo das colegas surdas nas diversas equipes. A narrativa marca uma série de

adjetivacbes comparativas baseadas na experiéncia escolar entre as duas alunas surdas em

% Por vezes, o sinal que traduzido para o portugués significa “safado” ¢ utilizado para descrever surdos
gue, para além de namorarem muito na escola, assumem uma postura de extrema conectividade,
tanto com alunas ouvintes quanto com surdas.
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questdo: “boazinha/chata”; “ela tenta se comunicar com a gente/néo liga pra ninguém”;
“sorridente/emburrada”.

A conversa € interrompida pela chegada do professor em sala e uma das alunas
conclui: “ai, professor, ela é muito chata, vive dando ‘cara torta’ pra gente; outro dia,
fui pedir um l&pis e ela fez assim (gesticula como se dissesse: ‘sali, sai, sai’)” — olha pra
a colega surda e fala sem voz audivel, articulando a palavra de forma exagerada:
SURDA CHATA!

A ideia construida historicamente de um sujeito surdo incapaz, com um corpo
deficiente e que precisa ser conformado ao modelo ouvinte, subserviente e ddcil, surge e
se faz presente também na relacdo que se estabelece entre colegas ouvintes, ora se
visibilizando para ocupar lugares com a diferenca surda, ora invisibilizando-se para
contornar territérios de conflito.

Na escola-tabuleiro, é possivel narrar praticas e modos de controle que prezam pela
disciplina dos corpos e dos desejos desses corpos. Tais dispositivos de controle capturam
0s jogos-discursos e se reproduzem e escorregam entre as casas do tabuleiro. Pecas que sdo
posicionadas em casas-comportamentos e delas ressoam nas outras, modificando as regras
para ocupar casas-amizades, casas-verdades, casas-companheirismos.

Se, pela identidade “aluno”, “surdo” e “aluno-surdo” espera-se determinados
comportamentos e a estes sao aplicados codigos e condutas, ou seja, dispositivos de
controle, pela diferenca, escapando de conceitos moralizantes, € possivel narrar roubos

para visibilizacdo surda.

Do lado de fora, os surdos se reanem.

— E vocés, ndo vao jogar? — pergunto.

— Vamos, mas s0 dama, entre nds mesmos.

— E pode? — continuo.

— Sim, ja falei com a professora da sala.

— Por qué? — continuo a conversa.

— Quando eles ganham, eles ficam rindo e a gente ndo sabe do que é2°.

Roubo? Isso nédo seria admitir uma jogada inapropriada? Talvez. Para Baremblitt

(2003, p. 17), Deleuze e Guattari “roubam” e postulam o procedimento:

%6 Durante os jogos, as diversas salas da escola foram utilizadas para os jogos de tabuleiro (dama e
xadrez). Como havia muitas salas, por vezes, ndo era possivel ter intérprete em todas, ja que os alunos
podiam escolher na hora o jogo e a sala em que estariam jogando.
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Eles pegam de cada teoria, de cada praxis, aquela parte que Ihes parece
mais inspirada, aguela engrenagem que eles poderdo colocar no interior de
sua maguinatedrica e militante, sem interessar-se por completo pelo rétulo
geral que possa ter essa disciplina da qual pingaram e “roubaram” um
conceito. Assim como para eles ndo existe hierarquia entre 0 mundo
natural, o mundo subjetivo e 0 mundo maquinico e social, também néo
existem discursos consagrados, textos adoraveis e discursos
insignificantes.

Aqui, selecionando o que lhes interessa de todo um coletivo de imagens, narrartivas

e formas culturais de surdez, articulam e produzem um lugar de barganha, criam um escape

das linhas regulamentares dos jogos que estavam postas nos ideias de inclusdo, ou seja,

tomam das teorizagdes de si partes que lhes interessam e formam uma jogada que burla as

regras do tabuleiro, produzindo vantagem nas jogadas-convivéncia.

Neste sentido,

0 que me importa é pensar: 0 que produz esse roubo? Ndo me

interesso pelo ideal de ganhar ou perder, mas pelo processo. O que mais pode produzir

jogadas roubadas? Quais reconfigiracdes no tabuleiro elas produzem?

Jogos internos

Folhas vém e vao — de carteira em carteira

Alunos vém e vao — nas pontas dos pés — de carteira em carteira

Ultimo dia de inscricao.

— Gente! No intervalo vocés fazem isso — encaminha o professor.

Toca a campa — poucos saem da sala — os alunos surdos — menos um que
permanece com 0s demais em sala.

— Futebol — grita um no ouvido do colega surdo, seguido por um sim do colega.
— Ele vai jogar, ele é bom! — me diz um aluno.

Aula de artes

Os alunos recebem a instrucéo para formar grupos e os alunos surdos devem
fazer parte de grupos com ouvintes.
— Ei, professora, a gente n&o quer ela aqui — méos na cintura, ao lado da mesa

da professora.

— Mas vai querer, sO porque ela é surda vocés ndo gostam dela? O que é isso?
— Nao, professora, é porque ela € besta — sentencia e volta.
Executam o trabalho e, ao final, pedem para a colega surda escrever o nome.

A diferenca que é visibilizada em um jogo coletivo de futebol por um colega surdo

encontra-se margeada por colegas que, em funcdo dessa mesma diferenca, assumem a
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jogada de invisibilizar-se individualmente. Neste sentido, hd uma forca, tanto em jogadas
individualizadas quanto em jogadas coletivas. E sempre um jogo de poder.

Ndo arrisco sustentar a ideia de que o0s sujeitos surdos engendrem
maquiavelicamente suas jogadas, pois, se assim o fosse, ndo estariamos fluindo em devir,

mas, constituo a ideia de que esses sujeitos desejantes engendram sempre jogos de poder.

O poder sé trabalha com duas paix@es fundamentais: esperanca e medo.
Esperanca de a gente conseguir sobreviver investindo nessas formas que
nos mantém impotentes. E medo de ndo sobrevivermos, de ndo
subsistirmos, na medida em que entramos em conflitos com essas formas
ou ndo sabemos como encontra-las (FUGANTI, 2002, p. 7).

Neste sentido, a sobrevivéncia e a afirmagédo de si enquanto diferente funcionam
como jogadas que articulam e mobilizam comportamentos e atitudes nos diversos lugares
do espaco escolar; entretanto, o fato de ser surdo, para além de uma perspectiva da
diferenca como constituicdo primeira dos sujeitos, ainda é narrado e produzido como um
rotulo. Nesse rotulo, se inscreve e se publica o que nele deve estar contido. Porém, é nas
virgulas desse texto que se disputa poder.

Se retomarmos o fato de ser uma escola sob a qual se inscreve um rétulo de incluséo,
e que esta inclusdo se sustenta em um ideal de convivéncia baseada nas identidades, é
consistente a ideia de que o curriculo, ainda que contingénciado por praticas que se dizem
na igualdade de direitos e deveres, escapa e se diz na diferenca dos sujeitos.

Este rotulo surdo (descritivo-prescritivo) como um espago estriado?’ parece apagar
ou turvar a percep¢do dos multiplos aspectos do ser humano: a adolescéncia, mudancas
corporais, personalidade, etnia, orientacdo sexual, por exemplo. Por conseguinte, é
importante resgatar o proposto por Deleuze e Guattari (1997, p. 180, 195) sobre a dindmica

dos espacos discursivos:

Outras vezes, ainda devemos lembrar que os dois espacos s6 existem de
fato gracgas as misturas entre si: 0 espago liso ndo péra de ser traduzido,
transvertido num espaco estriado; o espaco estriado é constantemente
revertido, devolvido a um espaco liso. Num caso, organiza-se até mesmo
0 deserto; no outro, o deserto se propaga e cresce; e 0s dois a0 mesmo
tempo [...], contudo, ambos estdo ligados, se relancam. Nunca nada se
acaba: a maneira pela qual um espaco deixa-se estriar, mas também a
maneira pela qual um espaco estriado restitui o liso, com valores, alcances

2'Para Deleuze e Guattari (1997), o espaco estriado revela ou se traduz na ordem e no controle, estando os trajetos
restritos as caracteristicas dos territérios que os determinam e o espago liso conecta-se ao caos, aos nomadismos,
aos devires, as performances, sendo, portanto, uma abertura para novas sensibilidades e realidades.
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e signos eventualmente muito diferentes. Talvez seja preciso dizer que
todo progresso se faz por e no espago estriado, mas é no espaco liso que
se produz todo devir.

Esses acontecimentos, acolhidos por uma perspectiva discursiva, enunciam
virtualidades, pois acolhem e regulam o que pode e o que ndo pode nas performatividades
surdas. Estas performances surdas visiveis e invisiveis figuram como o ponto de
convergéncia, onde atualidade, memoria e historia constituem uma trama complexa.

Nesse sentido, prosseguir no movimento de cartografar os acontecimentos de
visibilizacdo e invisibilizacdo surda produz possibilidades de narrar esses processos e
praticas a partir de outra perspectiva tedrica, contribuindo com uma forma outra de
compreensdo das relagcdes de saber-poder que compdem esses sujeitos no espaco escolar,
ao mesmo tempo em que contribuem na constru¢do de linhas de fuga para além das

fronteiras limitantes da identidade.
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5 CONSIDERACOES DE SAIDA

Recordo-me da preocupacdo dos colegas professores quando iniciei a experiéncia
cartogréfica na escola. Uma mistura de receio e de sarcasmo em relacdo as linhas de escrita
sobre a incluséo, a diferenca e a prépria ideia de escola.

Operando dentro do espectro pés-estruturalista, a partir da perspectiva da diferenca,
referenciada nos pensamentos de Deleuze e Guattari (1995, 1997, 2005), buscou-se narrar
movimentos de visibilizagdo e invisibilizacdo de surdos escolares através de um
movimento cartogréafico.

Como orientadores nessa incursdo, tomou-se as narrativas de Rolnik (1989), Brito
e Chaves (2017), Passos, Kastrup e Escossia (2009, 2015), Fonseca e Kirst (2003) e Prado
Filho e Teti (2013), que foram precisos por sinalizarem possibilidades da experiencia
cartografica.

Registrou-se jogadas-discursos surdos-surdos, surdos-processos pedagogicos e
surdos-colegas, e, ao propor uma trasnsversalizacdo dessas relacdes, problematizou-se os
movimentos de visibilizacdo e invisibilizacdo engendradas por estes sujeitos no espaco
escolar entre movimentos de regulacdo e um devir surdo.

Desde o inicio, ressoava a ideia de construir uma pesquisa que nao se ocupasse em
produzir um texto judicativo ou que articulasse respostas para perguntas classicas que
atravessam as pesquisas modernas, tais como: onde estdo errando?, o que estdo deixando
de fazer? — perguntas que me foram feitas, necessitando, no cotidiano das vivéncias
escolares, serem desarmadas.

Distante de ser uma narrativa apologética da inocéncia na surdez, ou de uma
bondade inerente aos sujeitos surdos, aqui se registrou coordenadas de uma experiéncia
cartografica de culturas e lingua menores, entre visibilizagdes e invisibilizacOes de si nas
linhas e fluxos de um curriculo historicamente normalizador que ainda ressoa nas praticas
e modos de vida escolares.

Pela experiéncia cartografica, foi possivel experimentar jogadas que nunca se
deslocam com velocidades uniformes e em um Unico sentido. O que foi possivel foi habitar
lugares sempre em tensdo, em movimentos de escape e captura, onde 0 novo, ao contrario

do imaginado, ndo era a soma das partes capturadas, mas uma coisa outra, inédita.
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Foi possivel experimentar formas de desestratificacdo das ideias residuais que ainda
localizam a deficiéncia no corpo e na responsabilidade dos surdos — segundo Wrigley
(1996, p. 106), “uma nocdo tradicionalmente Ocidental e liberal”.

Destarte, ha uma felicidade académica em escapar da necessidade de definir que é
a presenca do sujeito surdo na escola basica, substituida pela construgdo de narrativas nas
vivéncias deste pesquisador em aventura, fluindo na ideia do que pode a presenca dessa
diferenca no curriculo da escola.

Com certeza, podem muito mais do que narro, mas, me é possivel pensa-los de
forma singular e pela diferenga, constantemente escapando das narrativas de uma
diversidade surda. Nao ha, portanto, uma fronteira suficientemente forte que os impeca de
revolucionar a si em escapes e em reconfiguracdes como pessoas que sdo muito mais que
uma adjetivacdo surda.

Ha um poder na surdez de, em suas multiconexdes, produzir singularizaces que
colocam em xeque a dureza dos processos de captura das identidades. Ndo me ocupei em
definir, mas, me proponho a afirmar que esses sujeitos-pecas na escola-tabuleiro séo
jogadores potentes na e com a diferenca. Sdo jogadores e jogados, como um duplo
movimento indissociavel.

Talvez o que seja possivel inferir € que a diferenca é constitutiva das subjetividades
que atravessam a vida das escolas e os curriculos; que essa diferenca ndo deve ser
compreendida no campo das oposicdes ouvintes/surdos como se fosse possivel apenas um
curriculo que aponte para uma norma de ser, um ideal de aprendente e uma meta
universalista do que venha a ser aprendizado.

Considero que tomar tais coordenadas é admitir que € preciso repensar
profundamente o que vem a ser uma educacdo para pessoas diferentes, questionair sob
quais moldes e valores estdo assentados 0s desenhos disciplinarios que orientam as praticas
pedagogicas, ndo por estarem ‘“certas” ou “erradas”, mas pelo que produzem em seus
discursos.

Logo, a ideia de um devir surdo extrapola o campo dos binarismos, saindo das
polarizacdes e investindo nas operacdes constitutivas das diferengas dos sujeitos surdos em
si. A poténcia de um devir surdo se trasncriou na possibilidade de escapar de convengdes
de ser, pois, distante de um processo de imitacdo ou de tornar-se outro igual, acelera a
diferenca, subverte padrdes molares da deficiéncia.

Essas narrativas que deslocam formas de diversidades para formas diferentes

desmontam a figura deficiente, possibilitam a constituicdo de linhas que escapam dos
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enclausuramentos identitarios, possibilitando a criativa-criacdo de entre-lugares
curriculares. Pensar as formas como os curriculos e as dinamicas escolares narram os
sujeitos e quais linhas de fuga tém sido produzidas por estes no espacgo escolar nos auxilia
a compreender formas de resisténcia desses sujeitos como performatividades entre linhas
e fluxos, ou seja, artificios que sdo constituidos nas relacdes sociais diante dos multiplos
atravessamentos e subjetivagées (SILVA, 2000).

Né&o ha uma pretencdo em postular um curriculo ideal, pois ndo ha sujeitos ideais.
O que se pode é forcar as estruturas de curriculos arbéreos, narrando de lugares que pensem
a desestratificacdo dos tecidos, bricolando, picotando, ou, como recomendam Deleuze e
Guattari (1995, p. 36):

Faca rizoma e ndo raiz, nunca plante! N&o semeie, pique! N&o seja nem
uno nem multiplo, seja multiplicidades! Faca a linha e nunca o ponto! A
velocidade transforma o ponto em linha! Seja rapido, mesmo parado!
Linha de chance, jogo de cintura, linha de fuga. Nunca suscite um General
em vocé! Faca mapas, nunca fotos nem desenhos. Seja a Pantera cor-de-
rosa e que vOSSOS amores sejam como a vespa e a orquidea, o gato e o
babuino.

Se um devir surdo ndo pode tudo, tampouco sem ele se podera pensar um lugar
outro de ciéncia, pois “[...] alcando os seus maiores voos, 0 pensamento experimenta o
fascinante perigo da quebra dos limites. E quando ele se permite pensar a diferenca em si
mesma — o grande inimigo da razdo classica” (SCHOPKE, 2004, p. 22).

Pensar a diferenca surda pelas lentes da diferenca ndo carrega o objetivo de provar-
se melhor ou pior; ao contrario, afastando-se dessas dicotomias maniqueistas, ousa pensar
de um outro lugar, onde ndo existe um sujeito surdo pré-concebido que sera revelado ou
gue se dara a conhecer em toda sua plenitude ao final de um processo.

Aqui, me aproprio da ideia da inexisténcia um sujeito primeiro ou original. Nesse
sentido, 0 que se tem sdo sujeitos produzidos nas entranhas das relagfes sociais, temporais
e de poder, ou seja, torna-se deslocada nesta narrativa a busca em dizer o que um surdo &,
deslocando o pensamento no sentido de admitir que o surdo, enquanto singularidade,
sempre devém.

Em devir, sempre com forcas de fora, escapando hierarquizac¢des das identidades,
sem organizagao prévia que defina o ser em si. Neste sentido, as narrativas que se contam

produzem regimes de verdade que subjetivam sujeitos. Percorrer linhas e fluxos,
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demarcando coordenadas de uma experiéncia cartografica, se traduz em uma poténcia ndo
de verdade, mas de critica.

Considerando que os dispositivos de controle e regulacdo reconfiguram
continuamente saberes e engendramentos referenciados por uma cultura e lingua maior,
narrar processos dentro de uma cultura e lingua menor é abrir frentes de criticas as capturas
da diferenca surda, criar lugares de resisténcia frente aos processos de subjetivacdo de
incompletudes ou auséncias postuladas em uma sociedade do som e da fala oral.

E, por conseguinte, desestabilizar as narrativas que historicamente narram sujeitos
da diferenca como sujeitos da deficiéncia na tentativa de “fazé-los como nés, isto &, para
reduzir o que [0 outro] pode ter de inquietante e ameacador” (LARROSA; LARA, 1998,
p. 9).

Pensar lugares da diferenca surda, entre (in)visibilizacbes na escola bésica, nao se
traduz ou se transcria numa carta de desconstrucdo ou abandono das linhas de luta politica
dos movimentos surdos, mas, opera como forga para pensar novos lugares, onde a diferenca
ndo ocupe um lugar de “examinada” para ser classificada e autorizada.

Como um fluxo marginal, a diferenca ndo precisa de autorizacao para dizer de si,
porque ela simplesmente devém. Se, nos séculos XVII e XV1Il, os ouvidos, crénios e lingua
eram perfurados, esticados, submetidos a choques elétricos em nome de uma cultura
oralista, moral e correta, por analogia, precisamos estar atentos para ndo praticarmos ou
acolhermos  discursos que reproduzam sujeitos da desqualificacdo, dos
contingenciamentos, da deficiéncia, que culpabilizam o préprio sujeito por ndo se encaixar
como uma engrenagem na maquina de producéo do capital.

Nos estudos da historia dos surdos, € muito comum dizer que o oralismo foi uma
filosofia que orientava a educacdo e narrativas sobre os surdos pautados nas ciéncias
médicas. De fato. Entretanto, seria realmente possivel que mais de cem anos de oralismo
tenham desaparecido das praticas escolares?

Quando argumento tal ideia, ndo encerro praticas escolares as praticas ou rotinas
pedagodgicas, mas, as interrelacBes que estdo se constituindo dentro da escola. Ainda é
possivel ouvir o “aquele mudinho”, 0 “doidinho” ou, de forma mais condescendente, “0
estranho”.

Ainda temos uma educacdo que disciplina corpos para o trabalho. Nesse sentido, o
corpo surdo é um corpo politico, e, como tal, sujeito & dominacéo e controle. O sujeito

surdo ainda é narrado como sujeito de uma educacéo assistencialista, que busca criar meios
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para suprir uma falta ou auséncia de alguma coisa; logo, como poderiam eles (os surdos)
nédo aceitarem tal gentileza?

O proprio ato de interpretar o som € produto. O som em si ndo diz coisa alguma, até
que alguém, em algum momento da humanidade, lhe atribui significado e
representatividade:

Para as pessoas ouvintes a metafora do siléncio sustenta o que eles
acreditam ser o lado obscuro das pessoas Surdas, ndo apenas a falta de
habilidade para usar o som na comunica¢cdo humana, mas a faléncia do
conhecimento do mundo diretamente [da realidade]. Para as pessoas
ouvintes, o mundo torna-se conhecido através do som. O som é um meio
familiar e confortavel para um posicionar-se ho mundo. E a sua perda
perturba o meio como o mundo pode ser conhecido. [...] O fato de
diferentes culturas organizarem o som de formas distintas mostra que o
som ndo tem um sentido inerente, mas que pode ganhar inGmeras
interpretacdes e selegdes [...]. E importante ter em mente que a percepgao
do som ndo é automatica ou direta, mas é formalizada através do
aprendizado de préticas culturalmente  definidas (PADDEN;
HUMPHRIES, 1988, p. 91-93).

Se trocassemos as lentes e deixassemos de operar com a ideia de sujeitos surdos
como oposicdo a sujeitos ouvintes, ndo haveria o que normalizar. Haveria o que
multiplicar, em encontros e em poténcia. Entretanto, nos aprisionamentos identitarios,
ainda se busca operar em um tecido estriado, que concentra 0s contingenciamentos, as
interdicOes e as identidades serializadas.

Entretanto, os devires ndo podem ser controlados; talvez, o que se possa ainda €
alterar coeficientes de velocidade e intensidades, o que ndo o desqualifica ou faz parar.
Talvez ai esteja 0 medo.

Em uma cultura de controle e disciplina, como poderiamos operar com a incerteza?
De certo que ndo encontraremos uma reposta universal para isso, tendo em vista que o que
podemos é tatear o local.

Destarte, quando operamos com a diferenca, “[...] trata-se sempre de liberar a vida
la onde ela é prisioneira, ou de tentar fazé-lo num combate incerto” (DELEUZE,;
GUATTARI, 1992, p. 222).

Neste sentido, a producdo de singularidades atravessadas por formas sociais e
politicas de ser e agir, equipa 0s corpos com armaduras discursivas, soldados encapsulados
gue, em movimentos cartesianamente posicionados em raizes de certo e errado, travam
consigo mesmo e com os lugares que habiram, jogos de poder.

Produzir fugas nessas armaduras € tensionar ndo somente as formas-pecas desse

tabuleiro-escola, mas reconfigurar o proprio terreno, expandindo e retraindo na diferenca.



80

Quando se escapa dos muros do tabuleiro-escola e se expande para além do papel
“aluno”, o sujeito social surdo inverte a logica de uma deficiéncia que limita e passa a
operar com uma diferenca que constréi. Constroi formas outras de aprender do mundo, no
mundo; do outro e no outro, sejam eles “ouvintes pelos ouvidos” ou “ouvintes pelos olhos”.

Partindo sempre das jogadas constituidas pelos sujeitos surdos em meio a um
curriculo baseado na ideia de uma inclusdo, historicamente norteada para a normalizacao,
me arrisco em sustentar a ideia de um ambiente que, mesmo tensionado pela diferenca
surda em busca da construcdo de um territorio bilingue, ndo se produz em praticas
curriculares que transversalize as diferencas. Faco este registro ndo no sentido de
culpabilizar, mas de sinalizar que, ainda em movimentos sustentados por uma lingua e
cultura maiores, a ndo linearidade e a impossibilidade de controle da diferenca de todos 0s
sujeutos que operam e habitam no tabuleiro-escola produz sim pontos de fuga.

Em movimentos de devir, os surdos em linhas e fluxos, juntamente com professores
e demais profissionais que experimentam a diferenca, tensionam suas praticas. Neste
sentido as tentativas de adaptacdo do curriculo e dos sistemas avaliativos ensaiam
movimentos de invencdo de novos lugares.

N&o me proponho em avaliar o “éxito” de um ou outro instrumento, sejam eles
concebidos como “facilitagdo” ou “adaptagdo” do curriculo. Me ocupo e afirmar nessa
narrativa que ha uma tentativa, uma experimentacao que rabisca linhas de fuga de uma
especializacdo do que é ser docente e do que é a docéncia.

O que esta posto entdo, ndo sdo valores de uma experiéncia, mas a propria
experiéncia. O que estd em campo, no jogo, ndo € o quanto vale, mas o que pode. Neste
sentido, a presenca de um discurso de normalizacdo neste tabuleiro e em suas préticas, sdo
tecidos que se transforma em suas linhas de aprisionamento em linhas de poténcia. Logo,

a atualidade deste debate é importante e premente, considerando que:

Somos no6s que definimos o outro, especialmente quando essa nossa
definicdo se suple avalizada pelos aparatos que articulam uma funcéo
técnica ou perita dos distintos campos do saber; somos nos que decidimos
como € o outro, 0 que é que lhe falta, de que necessita, quais sdo suas
caréncias e suas aspiracoes. E a alteridade do outro permanece como que
reabsorvida em nossa identidade e a reforca ainda mais; torna-a, se
possivel, mais arrogante, mais segura e mais satisfeita de si mesma
(LARROSA; LARA, 1998, p. 8).

Nesta escrita-aventura, ndo importou chegar a um ‘“Xeque-mate”; importou o

mergulho nas jogadas. Nao é encontrar mocinhos ou bandidos, mas, trazer para o tabuleiro
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perguntas como: o que pode o curriculo com o qual operamos considerando tais sujeitos e
suas jogadas entre jogos de poder?

Acolho nessa escrita de saida o que considera Pelbart (2003, p. 181):

Jogo a um sé tempo divertido e perigoso, sutil e abrasivo, talvez por isso
apto a trazer a tona o que estd positivamente em jogo na nossa pés-
modernidade, para além ou aquém das representacdes gerais, sejam
melancolicas ou triunfantes, que ela constrdi a seu proprio respeito [...].
Cada uma das palavras de que a teorizacdo contemporénea faz o luto
pomposo, uma vez lancadas no tabuleiro de Deleuze rodopiam, ganham
um novo sentido ou evaporam alegremente em favor daquilo que pedia
passagem e que cabe a filosofia experimentar, a partir das forcas do
presente. Esse misto de jogo travesso e evasdo afirmativa produziu uma
sonoridade filoséfica pouco sintdnica com a mausica enlutada do
pensamento pés-moderno. Nenhum pathos em relagdo a origem ou ao
destino, nenhum &dio pelo mundo, nenhum ressentimento ou
negatividade, mas tampouco complacéncia alguma em relacdo a baixeza
do presente — sobretudo uma abertura extrema a multiplicidade
contemporanea, aos processos que ela libera, aos devires que ela engendra.

Considerando que um mesmo territorio produz experiéncias diferentes para sujeitos
diferentes, ainda que coexistindo em um memo espago-tempo cronolégico, me € possivel
conceber e acolher as diversas versdes do territorio escola e dos sujeitos-pecas que habitam
e jogam nele.

Se para uns as expansdes e retracdes do territério sdo narradas como movimentos
de busca por escapar das formas historicas de ensino, avaliacdo e controle pelo curriculo
na escola basica, para outros, tais movimentos saltam casas de desaceleracdo de suas
singularidades.

Assim como como cavalo no jogo tradicional de xadrez salta por casas e por cima
de outras pecas, esses sujeitos surdos criam para si movimentos de saltos, reposicionando-
0s no tabuleiro. Me tranquilizo em ndo operar com a ideia de juizo de valor, tdo pouco em
validar ou refutar praticas desses sujeitos surdos.

O que me é possivel narrar nesta versdao da experiencia cartografica com surdos e
sujeitos do universo escolar € que ha uma tensdo que se produz em discurso de escape. Um
discurso que instaura um questionamento sobre 0s saberess e praticas no tabuleiro escola.

O que ¢ possivel fazer? Neste sentido retomo a pergunta de Sandra Corazza (2002)
quando articula e produz saberes para pensar um curriculo bailarino. De certo que o comego

é o desejo em transformar raizes em rizomas, lugares de ensino em lugares de aprendizado,
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lugares de controle em lugares de resisténcia, de luta por uma educagdo menor, pois esta

é...

[...] um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos,
resisténcia as politicas impostas; sala de aula como trincheira, como a toca
do rato, o buraco do cdo. Sala de aula como espaco a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo
um presente e um futuro, aguém ou para além de qualquer politica
educacional. Uma educacdo menor € um ato de singularizacdo e de
militdncia (GALLO, 2002, p. 173).

A escola, ainda que constituida e atravessada por logicas que a precedem enquanto
produto ou dispositivo de captura, encontra nos seus corredores, salas de aulas, salas dos
professores; encontra nos seus sujeitos fazentes, aprendentes, nas carteiras, nos galhos que
se penduram, na venda que ocupam uma poténcia criativa e de esperanca.

A sobrevivéncia e a afirmacdo de si enquanto diferente funcionam como jogadas
que articulam e mobilizam comportamentos e atitudes nos diversos lugares do espaco
escolar; entretanto, o fato de ser surdo, para além de uma perspectiva da diferenca como
constituicdo primeira dos sujeitos, ainda é narrada e reproduzida como um rétulo e nao
COmMOo CoOMpOsicao.

Este rétulo surdo, descritivo-prescritivo, parece apagar ou turvar a percepcdo dos
multiplos aspectos do ser humano: a adolescéncia, mudancas corporais, personalidade,
etnia e orientacdo sexual, por exemplo.

Este movimento orientado “por” e “pela” surdez como caracteristica mais
importante e expressiva desses sujeitos tem demarcado nas préaticas curriculares os limites
e possibilidades, pois buscam acolher e regular o que podem e o que ndo podem as
performatividades surdas.

Essas performatividades, ora visibilizando, ora invisibilizando as marcas historicas
e culturais de ser surdo, figuram como um lugar inventivo-discursivo, onde atualidade,
memoria e historia constituem uma trama complexa.

Nesse sentido, cartografar os acontecimentos de visibilizagéo e invisibilizacéo surda
produziu possibilidades de narrar estes processos e praticas a partir perspectiva da
diferenca, contribuindo com uma forma outra de pensar sujeitos e suas singularidades na
escola basica.

Se escrevo, pela esperanga escrevo, de encontrar acolhida, ndéo como verdade, mas

COMo versao.



83

REFERENCIAS

ABREU, Marcia Cristina Barreto Fernandes de. A constituicdo de surdos em alunos no
contexto escolar: conflitos, contradi¢des e exclusdes. 2016. Tese (Doutorado em Educagéo) —
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2016.

ALVES, Francisco das Chagas Fernandes. Discursos docentes sobre cultura, lingua de
sinais e identidade surda em uma escola bilingue. 2016. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2016.

ARAUJO, Beatriz Previati de. Educacao bilingue: estudo de uma sala de estudantes
surdos(as) na cidade do Recife. 2017. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Culturas e
Identidades) — Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife, 2017.

BARBOSA, Alexsandra dos Santos; MEDEIROS, Jarles Lopes de. A educacédo do aluno
surdo na escola: reflexdes acerca do ensino de Filosofia para adolescentes surdos. Id on Line:
Rev. Mult. Psic., v. 12, n. 41, p. 613-626, 2018. Disponivel em:
http://idonline.emnuvens.com.br/id. Acesso em: 17 dez. 2019.

BARCA, Ana Paula Araujo de. Subjetivacdo e escolarizacdo de um aluno surdo usuario
de implante coclear: um estudo de caso fundamentado na perspectiva histérico-cultural.
2017. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo,
Instituto de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal do Para. Belém, PA, 2017.

BAREMBLITT, Gregorio. Introducéo a esquizoanalise. Belo Horizonte: Biblioteca do
Instituto Félix Guattari, 2003.

BARROS, Laura Pozzana; KASTRUP, Virginia. Cartografar € acompanhar processos. In:
PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da. Pistas do método da
cartografia: pesquisa-intervencao e producdo de subjetividade. Porto Alegre: Sulina, 2012.
p. 52-75.

BARROS, Regina Benevides de; PASSOS, Eduardo. Diario de bordo de uma viagem-
intervencdo. In: PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da. Pistas do
método da cartografia: pesquisa-intervencao e producao de subjetividade. Porto Alegre:
Sulina, 2012. p. 172-201.

BOLDO, Jaqueline. Intercorréncias na cultura e na identidade surda com o uso da
literatura infantil. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal
de Santa Catarina, Florianopolis, 2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva. [Brasilia, DF: MEC/SECADI, 2014]. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-
politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-
05122014&Itemid=30192. Acesso em: 12 mar. 2019.

BRITO, Maria dos Remédios de; CHAVES, Silvia Nogueira. ... Cartografia... uma politica de
escrita. Revista Polis e Psique, v. 7, n. 1, p. 167-180, 2017.


http://idonline.emnuvens.com.br/id
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192

84

CASTELLANI FILHO, Lino. Educacéo fisica no Brasil: a historia que ndo se conta. 3. ed.
Campinas: Papirus, 1991.

CAVALCANTE, Eleny Brandao. A institucionalizacdo da Lingua Brasileira de Sinais
no curriculo escolar: a experiéncia da Secretaria Municipal de Educacéo de Castanhal-
PA. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Educacgédo) — Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo, Instituto de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal do Para, Belém, PA,
2010.

CORAZZA, Sandra Mara. O que se transcria em educacdo? Porto Alegre: Doisa, 2013.

CORAZZA, Sandra Mara. Para uma filosofia do inferno na Educacéo: Nietzche, Deleuze e
outros malditos afins. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

CORREA, Edilena Maria. Curriculo e ensino de Ciéncias na Educacéo de Jovens e
Adultos: entre linhas, saberes e diferenca. 2004. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e Matematica) — Universidade de Santa Cruz do Sul, Santa Cruz do Sul, 2004.
DAOLIO, Jocimar. Da cultura do corpo. Campinas: Papirus, 1992.

DELEUZE, Gilles. Conversacdes. Rio de Janeiro: Editora 34, 1992.

DELEUZE, Gilles. Diferenca e repeticdo. Sio Paulo: Reldgio d’Agua, 2000.
DELEUZE, Gilles. En medio de Spinoza. Buenos Aires: Cactus, 2008.

DELEUZE, Gilles. Espinosa: filosofia pratica. Trad.: D. Lins e L. Lins. Sdo Paulo: Escuta,
2002.

DELEUZE, Gilles. Nietzsche e a Filosofia. Rio de Janeiro: Ed. Rio, 1976.
DELEUZE, Gilles. Proust e os signos. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006.

DELEUZE, Gilles. Sobre o teatro: um manifesto de menos. Trad.: Fatima Saadi, Ovidio
de Abreu e Roberto Machado. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2010.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Kafka: para uma literatura menor. 1. ed. Lisboa:
Assirio & Alvim, 2003.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia. Rio de
Janeiro: Editora 34, 1995. v. 1.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platds: capitalismo e esquizofrenia. 2. ed.
Rio de Janeiro: Editora 34, 2011. v. 1.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia. Rio de
Janeiro: Editora 34, 1996. v. 3.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia. Rio de
Janeiro: Editora 34, 2004. v. 4.



85

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia. 2. ed. S&o
Paulo: Editora 34, 2012. v. 4.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platés: capitalismo e esquizofrenia. Rio de
Janeiro: Editora 34, 1997. v. 5.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que é a filosofia. Rio de Janeiro: Editora 34,
2005.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que é filosofia. Rio de Janeiro: Editora 34,
1992.

DELEUZE, Gilles; PARNET, Claire. Dialogos. Trad.: E. Ribeiro. Sdo Paulo: Escuta,
1998.

EGUA. In: DICIONARIO inFormal: dicionario online de Portugués. c2020. Disponivel em:
https://www.dicionarioinformal.com.br/%c3%a9qua/. Acesso em: 20 fev. 2020.

FERNANDES, Sueli F. Praticas de letramento na educacéo bilinglie para surdos.
Curitiba: SEED, 2006.

FERRARI, Carla Cazelato. Surdez, cultura e identidade: as trajetdrias sociais na construgao
das identidades de individuos surdos. 2017. Tese (Doutorado em Educacéo) — Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2017.

FONSECA, Fernanda Irene; FONSECA, Joaquim. Pragmatica linguistica e ensino do
portugués. Coimbra: Liv. A Mediana, 1997.

FONSECA, Tania Maria Galli; KIRST, Patricia Gomes. Cartografia e devires: a construgdo
do presente. Porto Alegre: UFRGS, 2003.

FOUCAULT, Michel. Do governo dos vivos: curso no College de France, 1979-1980
(excertos). Trad.: Nildo Avelino. Rio de Janeiro: Achiamé, 2010.

FOUCAULT, Michel. O poder psiquiatrico: curso dado no Collége de France (1973-1974).
Sé&o Paulo: Martins Fontes, 2006.

FOUCAULT, Michel. Sobre a histéria da sexualidade. In: MACHADO, R. (Org.).
Microfisica do poder. 30. reimpr. Rio de Janeiro: Graal, 2012. p. 243-276.

FUGANTI, Luiz. Projeto Solos do Brasil — Coordenacéo Artistica de Denise Stoklos:
[aula aberta]. 2 set. 2002. Disponivel em: https://439a0f97-924c-42d9-89df-
7060c9e3fb6e.filesusr.com/ugd/5¢92ca_1fc59ce7bc3d4cdc8dfcd718dc647b92.pdf. Acesso
em: 15 mar. 2011.

GALLDO, Silvio. Deleuze & a Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

GALLDO, Silvio. Em torno de uma educacdo menor. Educacao e Realidade, Porto Alegre, v.
27,n. 2, p. 169-178, 2002.


https://www.dicionarioinformal.com.br/%c3%a9gua/
https://439a0f97-924c-42d9-89df-7060c9e3fb6e.filesusr.com/ugd/5c92ca_1fc59ce7bc3d4cdc8dfc4718dc647b92.pdf
https://439a0f97-924c-42d9-89df-7060c9e3fb6e.filesusr.com/ugd/5c92ca_1fc59ce7bc3d4cdc8dfc4718dc647b92.pdf

86

GARE, Ruth Maria Rodrigues. Educacéo formal x educacéo ndo formal: diferentes préaticas
de ensino e a construgédo de identidades surdas. 2014. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Universidade S&o Francisco, Itatiba, 2014.

GUATTARI, Félix. Revolucédo molecular: pulsaces politicas do desejo. Séo Paulo:
Brasiliense, 1980.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolugdes culturais do nosso tempo.
Educacdo & Realidade, v. 22, n. 2, jul./dez. 1997.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Trad.: Tomaz Tadeu da Silva e
Guaracira Lopes Lauro. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

INSTITUCIONAL: Sobre Castanhal. In: CASTANHAL. Prefeitura Municipal de
Castanhal. ¢c2020. Disponivel em:
http://www.castanhal.pa.gov.br/institucional/#SobreCastanhal. Acesso em: 20 fev. 2020.

JULLIEN, Francois. O diélogo entre as culturas: do universal ao multiculturalismo. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 20009.

KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais na educacao dos surdos. In: THOMA, Adriana
da Silva; LOPES, Maura Corcini (Orgs.). A invenc¢ao da surdez. Santa Cruz do Sul (RS):
EDUNISC, 2004. p. 103-113.

KASTRUP, Virginia. O funcionamento da aten¢do no trabalho do cartdgrafo. In: PASSOS,
Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da. (Orgs.). Pistas do método da
cartografia: pesquisa-intervencao e producédo de subjetividade. Porto Alegre: Sulina, 2009. p.
32-51.

KASTRUP, Virginia; PASSOS, Eduardo. Cartografar € um tracar um plano comum.
Fractal: Rev. Psicol., v. 25, n. 2, p. 263-280, maio/ago. 2013.

KIRST, Patricia Gomes; GIACOMEL, Angélica Elisa; RIBEIRO, Carlos José Simdes;
COSTA, Luis Artur; ANDREOLL, Giovani Souza. Conhecimento e cartografia: tempestade
de possiveis. In: FONSECA, T. M. G.; KIRST, P. G. (Orgs.). Cartografias e devires: a
construcdo do presente. Porto alegre: UFRGS, 2003. p. 91-101.

LARROSA, Jorge; LARA, Nuria Pérez de (Orgs.). Imagens do outro. Rio de Janeiro: VVozes,
1998.

LEANDRO, Fulvia Ventura. Socializacéo, inclusédo e excluséo social e educacional dos
surdos: um olhar sobre a identidade dos sujeitos participantes dos projetos Eames e Sab.
2017. Dissertagao (Mestrado em Economia Domeéstica) — Universidade Federal de
Vicosa, Vigosa, 2017.

LIMA, Maria Aldenora dos Santos. Educacao bilingue, identidades e culturas surdas: em
busca de um norte em Cruzeiro do Sul Manaus-AM. 2015. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) — Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2015.


http://www.castanhal.pa.gov.br/institucional/#SobreCastanhal

87

LOPES, Maura; VEIGA-NETO, Alfredo. Marcadores culturais surdos: quando eles se
constituem no espaco escolar. Perspectiva, Florianopolis, v. 24, n. esp., p. 81-100, jul./dez.
2006.

LOURO, Guacira L. Conhecer, pesquisar, escrever... Educacdo, Sociedade & Culturas,
Porto Alegre, n. 25, p. 235-245, 2007.

LULKIN, Sergio Andrés. O siléncio disciplinado: a invencao dos surdos a partir de
representagdes ouvintes. 2000. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2000. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/83551. Acesso em: 20 fev. 2020.

MACHADO, Paulo César. Movimentos sociais surdos e a educacao: tecendo comentarios
sobre a proposicdo da abordagem bilingue para surdos. Linhas, v. 6, n. 2, p. 1-21, 2005.
Disponivel em: http://www.periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1269. Acesso
em: 23 jul. 2019.

MAIA, Tatiana Cristina Vasconcelos. Cenas de letramento e multiletramento na
educacao de criangas surdas em uma escola de Belém. 2015. Dissertacdo (Mestrado
em Educacao) — Universidade do Estado do Para, Belém, PA, 2015.

MARTINS, Linair Moura Barros. A pratica pedagogica no letramento bilingue de jovens e
adultos surdos. 2015. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade de Brasilia, Brasilia,
DF, 2015.

METODO. In: DICIONARIO Etimolégico: etimologia e origem das palavras. c2020.
Disponivel em: https://www.dicionarioetimologico.com.br/metodo/. Acesso em: 20 fev. 2020.

MEYER, Dagmar E. Identidades traduzidas: cultura e docéncia teuto-brasileiro-evangélica
no Rio Grande do Sul. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 1999.

MIRANDA JUNIOR, Jose Orlando Ferreira de. Educacéo e surdez: cartografias da
Libras como lingua menor. 2017. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo e Cultura) —
Universidade Federal do Para, Cameta, 2017.

MORGENSTERN, Juliane Marshall; WITCHS, Pedro Henrique. Praticas de si na producao
de subjetividades surdas brasileiras. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 37., 2015,
Floriandpolis. [Trabalhos]. Rio de Janeiro: Anped, 2015. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/biblioteca/item/praticas-de-si-na-producao-de-subjetividades-surdas-
brasileiras. Acesso em: 12 jul. 2018.

NIETZSCHE, Friedrich. Assim falava Zaratustra. S&o Paulo: Hemus, [c2002].

NIETZSCHE, Friedrich. Assim falou Zaratustra. Trad.: P. Souza. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 2011.

PADDEN, Carol; HUMPHRIES, Tom. Deaf in America: voices from a culture. Cambridge:
Harvard, 1988.


https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/83551
http://www.periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1269
https://www.dicionarioetimologico.com.br/metodo/
http://www.anped.org.br/biblioteca/item/praticas-de-si-na-producao-de-subjetividades-surdas-brasileiras
http://www.anped.org.br/biblioteca/item/praticas-de-si-na-producao-de-subjetividades-surdas-brasileiras

88

PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da. Pistas do método da
cartografia: pesquisa-intervencao e producdo de subjetividade. Porto Alegre: Sulina,
2009.

PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da. Pistas do método da
cartografia: pesquisa-intervencao e producdo de subjetividade. 4. reimpr. Porto Alegre:
Sulina, 2015.

PELBART, Peter Pal. Vida Capital: ensaios de biopolitica. Sdo Paulo: lluminuras, 2003.

PEREIRA, Glaucia Resende Marra. A adequacdo do curriculo para alunos surdos em
escolas comuns de Goias: entre o prescrito e o realizado. 2014. Dissertacdo (Mestrado
em Educacao) — Universidade Federal de Goias, Goiania, 2014.

PERLIN, Gladis Teresinha Taschetto. As identidades surdas. Revista da FENEIS, v. 4,
n. 14, abr./jun. 2002.

PERLIN, Gladis Teresinha Taschetto. Historia de vida surda: identidades em questéo.
1998. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 1998.

PETERS, Michael. P6s-estruturalismo e filosofia da diferenca. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

PIMENTA, Brigida Mariani. Encontros surdo-surdo(s) como espaco de producao de
uma comunidade: a poténcia do(s) encontro(s)-amizade(s). 2017. Dissertacdo (Mestrado
em Educacédo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2017.

PRADO FILHO, Kleber; TETI, Marcela Montalvao. A cartografia como método para as
ciéncias humanas e sociais. Barbaroi, n. 38, p. 45-49, 2013.

ROLNIK, Suely. Cartografia sentimental: transformacgdes contemporéneas do desejo. S&o
Paulo: Estacdo Liberdade, 1989.

SANTANA NETO, Joao Pedro de. Os gestos que me dizes!: matizes da diferenca nos
discursosde individuos surdos. 2013. Tese (Doutorado em Sociologia) — Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa, 2013.

SANTIN, Silvino. Educacéo Fisica: uma abordagem filoséfica da corporeidade. ljui:
Unijui, 1987.

SCHOPKE, Regina. Por uma filosofia da diferenca: Gilles Deleuze, o pensador ndmade.
Rio de Janeiro: Contraponto, 2004.

SILVA, Claudionir Borges da. Corredores do siléncio: territorios e territorialidades de
resisténcia da cultura surda. 2015. Tese (Doutorado em Geografia) — Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2015.



89

SILVA, Tomaz Tadeu da. Monstros, ciborgues e clones: os fantasmas da Pedagogia Critica.
In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Pedagogia dos monstros: os prazeres e 0s perigos da
confuséo de fronteiras. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p. 12-21.

SKLIAR, Carlos (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. 3. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2005.

TADEU, Tomaz; CORAZZA, Sandra; ZORDAN, Paola. Linhas de escrita. 1. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

TEDESCHI, Sirley Lizott; PAVAN, Ruth. A producéo do conhecimento em educacao.
Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 12, n. 3, p. 772-787, set./dez. 2017.

VAZ, Cristiano Pereira. Educacdo de surdos na fronteira de Santana do Livramento
(Brasil) e Rivera (Uruguai). 2017. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.

WRIGLEY, Owen. The politics of deafness. Washington, DC: Gallaudet University Press,
1996.

ZOURABICHVILI, Francois. Vocabuléario de Deleuze. Trad.: A. Telles. Rio de Janeiro:
Relume Dumara, 2004.



