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“Os sistemas de avaliagdo de alunos e de
professores vém se assumindo cada vez mais
como discursos verticais, de cima para baixo,
mas insistindo em passar por democraticos. A
questdo que se coloca a nos, enguanto
professores e alunos criticos e amorosos da
liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra
avaliacdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo
as vezes realizada. A questdo que se coloca a
nos € lutar em favor da compreensdo e da
pratica de avaliacdo enquanto instrumento de
apreciacdo do que-fazer de sujeitos criticos a
servigo, por isso mesmo, da libertacéo e ndo da
domesticacdo. Avaliagdo em que se estimule o
fala a como caminho do falar com”.

(PAULO FREIRE, 1996, p.116)



RESUMO

A presente dissertacdo aborda a tematica da avaliacdo educacional especializada, tendo como
objeto de estudo os relatorios de avaliacdo emitidos pelo Nucleo de Avaliacdo Educacional
Especializada- NAEE, vinculado a Secretaria de Estado de Educagdo do Pard - SEDUC-PA,
para 0 encaminhamento de alunos ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os
relatdrios sdo apresentados como um dos caminhos norteadores para definicdo do atendimento
(ou ndo) dos educandos nos servicos de educacdo especial, contexto pelo qual sao
evidenciadas as peculiaridades no processo de avaliagdo para identificacdo dos sujeitos da
educacdo especial, além de apresentarem apontamentos para a construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas nos ambientes de ensino. Diante disso, este estudo propfe em
responder a seguinte problematica de pesquisa: os relatorios oriundos da avaliacdo elaborados
pelo NAEE demarcam que forma de ser sujeito da educagéo especial? Assim, a pesquisa tem
por objetivo geral: analisar os registros que demarcam a forma de ser sujeito da educacéo
especial presentes nos relatdrios provenientes da avaliacdo realizada pelo NAEE. No que
concerne aos objetivos especificos, buscou-se: Identificar que aspectos sobre o aluno
encaminhado ao AEE séo focalizados nos relatérios; Perceber que arranjos de trabalho
pedagdgico os relatorios evidenciam para orientacGes a escola. A fim de responder aos
objetivos desta investigacdo, a pesquisa foi realizada ancorada na abordagem qualitativa,
desenvolvida por meio da pesquisa documental, e tem como principal fonte de dados 9
relatérios de avaliacdo educacional elaborados pelo Nucleo entre os anos de 2017 e 2018. Os
dados obtidos foram tratados e sistematizados por meio da andlise de conteddo. Na
continuidade do processo de problematizacdo fundamentou-se em Bueno (2001), Jannuzzi
(2001; 2004), Mazzotta (2011), Bridi (2012), Rios (2013), Oliveira et al. (2016), Pletsch,
Souza e Orleans (2017) e Heraddo (2018). Os resultados revelaram que nos relatérios ha
registros que marcam o estudante pelas inabilidades observadas durante a avaliagdo
educacional e traduz-se como uma caracteristica encontrada pais a fora. Os dados utilizados
nos documentos avaliativos reafirmam o status de falta de habilidades, saberes e experiéncias
do educando da educacdo especial. Essa forma de olhar para o sujeito, expressa que a
avaliacdo desenvolvida pelo NAEE ainda tem muitos residuos do modelo tradicional de
avaliar o alunado da educacao especial. Observou-se uma avaliacdo ancorada no desempenho
do aluno, em intervencdes que, ainda que marcadas por aspectos pedagdgicos, privilegiam
atividades mecanicas centradas na oralidade, na leitura, na escrita e no calculo. Assim,
constatou-se nos relatérios, ainda que ndo intencionalmente, um sujeito sem diferenca,
infantilizado e com dificuldades de aprendizagem, marcado pelo registro das nao
aprendizagens identificadas na avaliagdo. Os achados mostraram também que as orientacGes
sugeridas a escola, tendem a valorizar os aspectos elementares, de modo a delinearem
caminhos para a pratica docente e observacfes para a conduta do estudante da educacgdo
especial no contexto da sala de aula.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacdo Especial. Relatorios.



ABSTRACT

This dissertation addresses the theme of specialized educational assessment, having as object
of study the assessment reports issued by the Nucleus of Specialized Educational Assessment
- NAEE, linked to the Para State Department of Education - SEDUC-PA, for the referral of
students Specialized Educational Service (AEE). The reports are presented as one of the
guiding paths for defining the attendance (or not) of students in special education services, a
context in which the peculiarities in the evaluation process for the identification of special
education subjects are evidenced, in addition to presenting notes for the construction of
inclusive pedagogical practices in teaching environments. In view of this, this study proposes
to answer the following research problem: the reports from the assessment prepared by NAEE
demarcate what form of being the subject of special education? Thus, the research has the
general objective: to analyze the records that demarcate the way of being subject to special
education present in the reports coming from the evaluation carried out by NAEE. With
regard to specific objectives, we sought to: Identify which aspects of the student referred to
the ESA are focused on in the reports; Realize that pedagogical work arrangements the reports
show for guidance to the school. In order to respond to the objectives of this investigation, the
research was carried out anchored in the qualitative approach, developed through
documentary research, and has as main data source 9 educational evaluation reports prepared
by the Center between the years 2017 and 2018. The data obtained were treated and
systematized through content analysis. In the continuation of the problematization process,
Bueno (2001), Jannuzzi (2001; 2004), Mazzotta (2011), Bridi (2012), Rios (2013), Oliveira et
al. (2016), Pletsch, Souza and Orleans (2017) and Herad&o (2018). The results revealed that in
the reports there are records that mark the student for the disabilities observed during the
educational evaluation and it is translated as a characteristic found abroad. The data used in
the evaluation documents reaffirm the status of the special education student's lack of skills,
knowledge and experiences. This way of looking at the subject, expresses that the evaluation
developed by NAEE still has many residues from the traditional model of evaluating students
in special education. An assessment was observed anchored in the student's performance, in
interventions that, although marked by pedagogical aspects, favor mechanical activities
centered on orality, reading, writing and calculation. Thus, it was found in the reports,
although not intentionally, a subject without difference, childish and with learning difficulties,
marked by the record of the lack of learning identified in the assessment. The findings also
showed that the guidelines suggested to the school, tend to value elementary aspects, in order
to outline paths for teaching practice and observations for the conduct of the special education
student in the classroom context.

Keywords: Evaluation. Special education. Reports.
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1 INTRODUCAO

Esta secdo tem a finalidade de anunciar a tematica, tecer consideracfes acerca do
objeto de estudo, de expressar a relevancia e as contribuicdes pertinentes no contorno
investigativo. Apresenta a problematizagdo que culmina com a definicdo do problema de
pesquisa, com as questdes norteadoras e com o0s objetivos. Por fim, é apresentado o percurso

metodologico que orientou o desenvolvimento desta pesquisa.

1.1 Objeto de pesquisa

A motivacdo pela temética da avaliacdo educacional especializada emergiu das
descobertas compartilnadas na minha trajetoria académica e profissional, em torno de
experiéncias, que me conduziram para movimentos de inquietudes, reflexdes, estudos,
observacdes, dialogos, interacdes e praticas pedagdgicas no percurso continuo de aprender e
ensinar. Ademais, o interesse pelo tema ndo se esgotou na aquisicao de titulos académicos,
nem tdo pouco com as vivéncias profissionais, mas ampliou-se significativamente com o
ingresso no mestrado académico, delineando novas expectativas para problematizar as
préaticas avaliativas na educagdo especial e agucando o entusiasmo pelo objeto de estudo
constituido dos relatérios de avaliacdo emitidos pelo NAEE para o encaminhamento de
alunos ao AEE, os quais ganharam contornos expressivos com a analise de documentos
oficiais, producdes académicas e pesquisa exploratéria.

O interesse pela temaética iniciou no curso de graduacdo em Licenciatura Plena em
Pedagogia (2007 a 2011) pela Universidade Federal do Para- UFPA, onde tive a oportunidade
de cursar a disciplina Fundamentos de Educacdo Especial, proporcionando-me aprendizados
acerca dos pressupostos epistemoldgicos da educacdo especial no contexto da educacao
inclusiva, conhecendo as representacOes sobre a pessoa com deficiéncia, as perspectivas
historicas, politicas e culturais na trajetéria educacional do publico alvo da educacéo especial
e alguns apontamentos a respeito do Atendimento AEE. Da minha relacdo com a disciplina,
renderam-me a inquietude e o interesse em sair das aproximagoes conceituais e ir em direcao
ao aprofundamento teorico nessa modalidade de ensino.

Desse modo, com o intuito de querer aprender mais sobre as especificidades da
educacéo especial busquei dar prosseguimento aos estudos, e assim participei de cursos de

especializacOes, aperfeicoamentos e formagdes complementares. Foram ag6es formativas com
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énfase em educacdo especial, inclusdo escolar, AEE, lingua brasileira de sinais, Braille, sobre
os educandos com deficiéncia, entre outras. Foi um periodo que também integrei como
auxiliar de pesquisa no projeto do Observatorio Nacional de Educacdo Especial' (2011 a
2014), cujo proposito aportava-se em analisar as praticas das salas de recursos multifuncionais
como suporte para a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, este projeto contou com
diferentes colaboradores em rede nacional.

Ter participado no projeto do Observatdrio Nacional de Educacdo Especial contribuiu
para a minha aquisi¢cdo de conhecimentos tedricos e praticos, no que se refere & educacéo
especial. Nessa vivéncia recordo sobre um dos eixos de debate no grupo focal: a avaliagdo do
aluno com deficiéncia. Temaética permeada de tensdes que, naquele momento, ajudava-me
perceber a complexidade das préticas, procedimentos e instrumentos avaliativos. Diante disso,
compreendi ser esta uma relevante area para discussao, uma vez que emergiram reflexdes
sobre o processo de escolarizacao e, consecutivamente, quanto as possibilidades individuais e
coletivas para o desenvolvimento dos educandos com deficiéncia no ensino regular.

Ressalto ainda que esta experiéncia contribuiu para minha insercdo no campo das
atividades académicas de producao intelectual com a publicacdo de artigo em revista, capitulo
de livro publicado, comunicacdo completa em anais de eventos, poster e resumo ampliado,
minicurso ministrado em evento. Além da participacdo como ouvinte em oficinas, simpdsios,
encontros, seminarios e congressos. Por certo, essa trajetéria formativa, deu maior
consisténcia para aprovac@es em concursos publicos na Rede de Ensino Municipal e Estadual
de Educacdo, desempenhando atividade docente na educacéo especial desde 2013.

A experiéncia acumulada na docéncia em educacgdo especial foi em decorréncia do
trabalho no AEE, no periodo de 2013 a 2016, na Unidade Educacional Especializada Prof°
Astério de Campos, atuando com discentes com surdez, surdocegueira e deficiéncia multipla
associada a surdez. E no intervalo entre 2016 a 2018, no Centro de Atendimento Educacional
Especializado Lourenco Filho?, desenvolvendo atividades com estudantes com sindrome de
Down, transtorno do espectro autista, deficiéncia multipla e deficiéncia intelectual. Ambas
instituicBes sdo vinculadas a SEDUC-PA. Em 2016 fui nomeada ao cargo de professora de
educacdo especial e entrei em exercicio na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo
Nunes de Souza, atualmente atuando na sala de recurso multifuncional - SRM, atrelada a
Secretaria Municipal de Educagéo de Ananindeua (SEMED-ANANINDEUA).

! No Estado do Para estava sob coordenagéo da Profa. Dra. Ivanilde Apoluceno de Oliveira.
2 Centro atrelado a Fundagdo Pestalozzi-Para.
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Desde entdo, empenhei-me em articular os conhecimentos tedrico-metodoldgicos a
minha prética, na responsabilidade como educadora no AEE e em propiciar orientacdes aos
professores da sala regular e a familia dos educandos com deficiéncia. Continuei num intenso
percurso de qualificacdo e estudo, impulsionada muitas das vezes pelos desafios frente ao
exercicio na educacdo especial e no processo de inclusao escolar.

Ao ingressar na linha de pesquisa sobre Curriculo da Educacdo Basica, do mestrado
académico do Programa de P0Os-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica, do
Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo Bésica da UFPA, sob a orientacdo da
Profa. Dra. Amélia Maria Araujo Mesquita, iniciamos a caminhada para o desenvolvimento
da pesquisa e escrita do texto de dissertacdo. A principio harmonizamos nossos interesses
com o tema sobre avaliacdo educacional especializada, advindo das minhas experiéncias e
conciliando com um dos movimentos de pesquisa da orientadora. Assim, para a delimitacdo
do objeto de estudo, foi realizado o levantamento e estudo das producdes académicas, analise
dos documentos oficiais e a pesquisa exploratoria.

Em funcdo dessa delimitacdo preliminar, analisei no segundo bimestre de 2018 os
dados do repositorio de teses e dissertacdes da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES. Espaco este que revela informagdes relativas as pesquisas do
sistema nacional de pds-graduacdo brasileira. Nesse contexto, com a finalidade de mapear 0s
principais aspectos que poderiam ajudar a demarcacdo do objeto de pesquisa, Situei 0

processo através de palavras-chave, conforme ilustrado, na figura 1, a seguir:

Figura 1 - Pesquisa realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

NAvaliagdo Educacional
Especializada

Procedimentos
Avwvaliativos na
Educacao Especial
Teses e Dissertacoes -

da Capes

Instrumentos de
Avaliagcao na
Educacao Especial

L

Relatdrio de
Avaliacdo dos Alunos
com Deficiéncia

“

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Por conseguinte, foram encontrados com o descritor acerca da avaliagdo educacional

especializada, o quantitativo de seis mil setecentos e sessenta e quatro (6.764) pesquisas
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proximas ao tema de busca, com base no refinamento, nos estudos de mestrado e doutorado,
na area de ciéncias humanas e conhecimento relacionado & educacdo e educacao especial,
concernentes aos anos de 2013 a 2017. Contudo, devido ao grande volume de trabalhos,
preenchi novamente o campo de busca, agora com 0s seguintes termos: procedimentos
avaliativos na educacdo especial, instrumentos de avaliagdo na educacdo especial e relatorio
de avaliacdo dos alunos com deficiéncia. Também com um namero bastante significativo de
estudos.

Em relacdo as pesquisas encontradas, verifiquei trinta e trés (33) investigacdes com
certa aproximagao ao tema proposto, por exemplo, demonstravam centralidades na avaliagéo
pedagogica de educandos surdos, autistas ou com deficiéncia intelectual (STELMACHUK,
2017; RESENDE, 2015; FERREIRA, 2015); inclusao escolar e o planejamento educacional
especializado (VALADAO, 2013); avaliacdo da aprendizagem na educacdo especial
(MENDONCGCA, 2014; ALBUQUERQUE, 2017; MACHADO, 2013); e avaliacdo em larga
escala na educagdo especial (SILVA, 2013; BENEVIDES, 2015), dentre outras. Do
guantitativo mencionado selecionei cinco (5) para a anélise, pois sdo proximas ao meu objeto

de investigacdo, evidenciadas, no quadrol, abaixo:

Quadro 1 — Acervo do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

AUTOR TITULO DO TRABALHO ANO
Avaliacdo de alunos com deficiéncia intelectual no
CARDOSO, A. P. L. B. | atendimento educacional especializado do municipio de | 2016
Fortaleza-CE: diagndstico, analise e proposicoes
Avaliacdo, diagndstico e encaminhamento de criangas
CORREA, T. de C. com necessidades educacionais especiais no sistema | 2013
municipal de ensino de Londrina - PR

Capacidades silentes: avaliacdo educacional diagndstica

FERNANDES, T. L. G. | de altas habilidades em alunos com surdez. 2014
N Avaliacdo pedagogica para defini¢do de atendimento em
HERADADO, J. G. sala de recursos de deficiéncia intelectual na percepcdo | 2014

de professores especialistas.

Avaliagdo em educagdo especial: tecnologia de
RIOS, G. M. S. governamento no atendimento educacional | 2013
especializado
Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Debrucei-me sobre as discussdes que pautavam a avaliagdo educacional especializada,
iniciando o processo de andlise das pesquisas sob esse viés, proporcionando-me maior
envolvimento com a tematica, pois o aprofundamento nos estudos ja realizados permitiu

melhor compreensdo da area de interesse a presente investigacdo. Desse modo, ressalta-se que
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essa averiguacdo empreendida corroborou com subsidios para a constituicdo do objeto de
pesquisa, agugando minha curiosidade acerca do tema e ratificando tal escolha.

Entre as pesquisas encontradas, apontadas no quadro 1, destaco a importancia de
sinalizar como os estudos académicos estdo problematizando a avaliacdo educacional
especializada e assinalar como essas investigagoes desvelam elementos outrora silenciados no
campo da educacdo especial, bem como na escolarizacdo da pessoa com deficiéncia,
impulsionando novos debates e reflexdes entorno da tematica.

Assim, nos estudos elencados, evidenciam-se algumas recorréncias tensionadas pelos
pesquisadores. Penso ser pertinente salientar que tais investigacGes tecem criticas as formas
como se operacionalizam a relacdo entre a avaliagdo e a enturmacdo do publico alvo da
educacdo especial no AEE. As pesquisas de Corréa (2013), Heraddo (2014) e Rios (2013)
problematizam as préaticas tradicionais de avaliacdo, pautadas no diagnostico de
encaminhamento e centradas em testes de identificagdo de desvios das normas consideradas
na escola contemporanea passiveis de normalizacdo e em busca de sujeitos capazes de
cumprirem com as atividades curriculares prescritas no planejamento escolar.

Frente a complexidade da avaliacdo na educacdo especial, uso de procedimentos e
instrumentos embasados na concepcdo de avaliacdo clinica, os relatérios passam a
constituirem documentos de registro que podem marcar mecanismos de controle e regulacdo
dos educandos avaliados. As informacOes descritas nos relatdrios produzem formas de ser
aluno, centrada no desempenho escolar, com olhar homogéneo sobre as peculiaridades do
sujeito, lancam discursos com relacdo a imagem do educando com deficiéncia (CORREA,
2013; RIOS, 2013).

As pesquisas de Cardoso (2016) e Fernandes (2014) sinalizam uma revisdo das
praticas avaliativas dos educandos com deficiéncia, para estabelecer novas trilhas para
avaliacdo na educacdo especial. Abordam a avaliagdo como um meio para potencializar as
situacBes de aprendizagens dos estudantes e o fazer pedagdgico dos docentes.

Tais produgdes nos levam a considerar que existe um fortalecimento do campo
investigativo acerca das discussdes sobre avaliacdo educacional especializada, porém quanto
aos instrumentos e procedimentos avaliativos foram poucos problematizados. Do mesmo
modo, entre as pesquisas académicas que emergiram da busca no banco de dados situados na
CAPES, em meio as producgdes nacionais, nao localizamos publicacbes que priorizassem a
andlise dos relatorios de avaliacdo; mas, em sua maioria, anunciam apenas uma breve

discusséo acerca do objeto desta pesquisa.
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Nesse interim, para estabelecer novos caminhos de investigacdo sobre a avaliacdo na
educacdo especial a partir das lacunas nas discussfes das pesquisas anteriores, iniciei no
periodo do més de abril a setembro de 2018, a pesquisa exploratéria na Coordenadoria de
Educacao Especial - COEES vinculada a SEDUC-PA, e no NAEE, o qual comp6e um dos
ndcleos da COEES, com a intengdo de perceber como a Rede Estadual de Educagéo organiza
0 processo de avaliacdo para encaminhamento de estudantes ao AEE.

Segundo as Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a avaliacdo terd& o cardter pedagogico, com
procedimento dindmico, processual e continuo, prevalecendo os elementos qualitativos, nos
quais deverdo nortear os encaminhamentos da acdo docente. Para a Nota Técnica n® 11
(BRASIL, 2010), a avaliacdo torna-se parte integrante do plano de AEE, constituindo como
avaliacdo do desenvolvimento e acompanhamento do educando. E importante mencionar que

na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015), é anunciado que:

8§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséria, serd biopsicossocial, realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas fun¢des e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

I11- a limitac8o no desempenho de atividades; e

IV- a restricdo de participagdo (BRASIL, 2015, p. 1).

Nota-se que existem nos documentos oficiais diferentes dimensdes da pratica
avaliativa da pessoa com deficiéncia; ora uma avaliagdo pedagogica, ora uma avaliacdo
educacional especializada, e até mesmo uma avaliacdo para o planejamento. Esses
documentos destacam o pleno acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem dos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, em todas as atividades do ambiente escolar. Tendo em vista que 0s
sistemas de ensino devem garantir o direito de todos a escolarizagdo, com préticas
pedagdgicas inclusivas, a oferta do AEE, a garantia de servicos e recursos de acessibilidade
(BRASIL, 2008; 2010; 2015).

Constatei através das conversas exploratérias e analise de material® que o NAEE
desempenha a avaliacdo educacional especializada e indica 0 AEE quando necessario. O
Nucleo ndo realiza diagnostico, todavia, faz encaminhamentos especificos para a familia e aos

alunos, indicando os profissionais e setores para a identificacdo ou ndo da deficiéncia. O

3 O folder do NAEE referente ao ano de 2016 e andlise de alguns relatérios da avaliagdo educacional.
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NAEE recebe, preferencialmente, a demanda da Rede Estadual de Ensino. Entretanto, amplia
suas acOes também para Rede Municipal e Particular, quando as mesmas ndo dispdem de
centros para tal atendimento. Além disso, recebem demandas espontaneas solicitadas pela
comunidade.

Na busca realizada na pesquisa exploratéria, é evidenciado que a avaliacdo
educacional especializada efetuada pelo NAEE assume uma dimenséo pedagodgica. De modo
geral, constitui um conjunto de procedimentos, englobando o atendimento inicial, a anamnese,
a avaliacdo do educando, a elaboracdo do parecer pela equipe técnica, por fim, todo
movimento realizado € registrado no relatério de avaliacdo educacional. Tal relatério torna-se
um instrumento de encaminhamento ao AEE, com orientacGes tanto para a familia quanto
para a escola, além de indicar outros servicos e profissionais com a finalidade de identificar
distintos apoios pedagdgicos necessarios para o desenvolvimento do educando.

As producgdes, cientificas encontradas, sinalizam o relatério como um documento
fisico, o qual passa a constituir a identidade escolar do sujeito da educacéo especial, indicando
tracos do estudante que esta sendo encaminhado ao AEE. Contudo, esse instrumento pode
apontar um discurso esvaziado das habilidades do educando, apontando elementos favoraveis
para justificar uma posterior situacdo de fracasso escolar. Nesse sentido, os relatorios podem
operar na producdo de individuos ora incluidos, ora excluidos da apropriacdo do
conhecimento. Além de demarcarem lugares, tempos e posi¢cGes quanto a participacdo do
estudante com deficiéncia e acerca da regulacdo das praticas docentes (RIOS, 2013;
CORREA, 2013; HERADAO, 2014).

No rol das consideracBes apontadas até aqui, a partir da aproximagdo com as
pesquisas e o contato preliminar com a COEES e o NAEE, minhas inquietacdes e indagacoes
aumentaram substancialmente no que concerne a avaliacdo educacional especializada. Mais
especificamente, deslocando o interesse para os relatérios de avaliacdo fornecidos pelo NAEE
para 0 encaminhamento ao AEE, ao constituirem um precioso material para investigagao.
Assim, propomos como objeto de estudo os relatorios de avaliacdo emitidos pelo NAEE para
0 encaminhamento de estudantes ao AEE.

Destarte, a presente pesquisa torna-se relevante, no meio académico e social, para
ampliar o debate sobre a avaliacdo educacional especializada, assim como acerca das
discussOes a respeito dos procedimentos e instrumentos avaliativos, desvelando, como cerne

deste estudo os relatorios de avaliacdo emitidos pelo NAEE.
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A escolha dos relatérios, emitidos pelo NAEE, oriundos da avaliacdo educacional
especializada constituiu uma dimensdo imprescindivel para problematizagdo, além de novas
possibilidades para posteriores investigacfes. Isto posto, € indispensavel dar atencdo aos
discursos que séo proferidos nos relatorios para buscar sentidos e significados sobre a

inclusdo dos sujeitos da educacgdo especial e na projecdo das praticas pedagdgicas inclusivas.

1.2 O problema da pesquisa

As constatacOes dos estudos que versam a avaliagdo educacional especializada
reconhecem a necessidade de se problematizar a respeito desta tematica, redirecionando o
foco de algumas pesquisas em educacdo especial e sobre as implicacdes no processo de
inclusdo escolar, para as discussdes no que se refere aos procedimentos e instrumentos
avaliativos para o encaminhamento de educandos ao AEE. Ademais, ndo hd como mencionar
a relevancia de refletir sobre os relatérios de avaliacdo, tendo em vista que sdo aparatos que
registram informacdes sobre as singularidades da enturmacdo ou ndo do estudante no AEE,
demarcando as peculiaridades do movimento de identificacdo do aluno da educacdo especial,
e elencando elementos para a construcao de praticas pedagogicas inclusivas. Nesse sentido, 0s
relatérios de avaliacdo apresentam uma textualidade de significados que foram pouco
tensionados e sistematizados como objetos de estudos.

E fato que o processo de inclusdo do educando com deficiéncia no sistema regular de
ensino, foi impulsionado por contextos historicos, politicos, sociais e culturais, 0s quais
fizeram emergir distintos dispositivos legais e politicas educacionais que subsidiam as
praticas pedagdgicas inclusivas, a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, a promocdo de
servicos e recursos especializados, os nortes que orientam a avaliacdo educacional
especializada, dentre outros.

De acordo com Silva (2006), a realidade educativa brasileira goza de uma perspectiva
sobre educacdo especial ancorada em noc¢des de diferenca, dependéncia e protecdo, ligada a
ideia de que a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia serd em escolas comuns ou em
ambientes especiais. Esses aspectos colaboram para a constituicdo do percurso de
implementacao de servicos de educacéo especial e na circulacéo dos discursos educativos.

Ressalta-se que para dar inicio a problematizacdo foi importante compreender as
especificidades da educacdo especial e da avaliagdo nessa modalidade de ensino, com base

nos documentos que norteiam o histérico da politica de inclusdo no contexto educacional
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brasileiro, uma vez que caracterizar os processos avaliativos e elucidar sobre os relatorios de
avaliacdo instalados nos modelos presentes de se fazer educacéo especial exige esforcos para
debater questdes para além das prerrogativas politicas.

A vista disso, ha de se ter em conta, que a educacdo especial é reconhecida na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, como um direito da pessoa com
deficiéncia e dever do Estado, assegurando AEE ofertado, preferencialmente, na rede regular
de ensino (BRASIL, 2016). Outros aspectos que regem a escolarizacdo dos educandos com
deficiéncia foram assumidos a partir de orientacdes e encaminhamentos de documentos
internacionais, em que o Brasil assume o compromisso de garantir um sistema educacional

inclusivo. A esse respeito, Garcia (2008) considera que:

[...] A politica educacional no Brasil, nos ultimos anos, estad apoiada em discursos
inclusivos, na esteira de conferéncias internacionais que visaram a proposicao de
uma universaliza¢do da educacdo basica nos paises em desenvolvimento. [...] em
sintese, a década de 1990 foi marcada por uma reforma educacional nos paises em
desenvolvimento, orientada, entre outros elementos, pelo consenso em torno da
universalizagdo como politica que organiza a educagdo basica que passou a ser
difundida como estratégia de inclusdo social na virada do seculo. A educagdo de
sujeitos com deficiéncia vem sendo focada no conjunto desses debates (GARCIA,
2008, p. 13).

A fim de prosseguir essa analise, a0 mapear os principais documentos originados fora
do Brasil que produzem proposicao e operacionalizacdo dos sistemas de ensino e das diversas
reformas nas politicas educacionais na dimenséo inclusiva, destaca-se a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, como um dos documentos que norteiam a implementacdo de
politicas publicas educacionais, definindo que toda pessoa tem o direito a educacdo
deliberando a luta pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos.
Especificamente, em relacdo a pessoa com deficiéncia reconhece a necessidade e a
importancia da promoc¢éao de medidas para a reducdo das desigualdades de acesso a educacgédo
(UNESCO, 1990).

A Declaracdo de Salamanca, resultado da Conferéncia Mundial de Educagéo Especial,
realizada em Salamanca, Espanha, em 1994, reafirma o direito da pessoa com deficiéncia a
educacdo, como parte integrante do sistema regular de ensino, na perspectiva inclusiva.
Aponta uma proposta pedagogica centrada no sujeito, em que a inclusdo e a participagdo séo
elementos essenciais para reconhecer e responder as necessidades de aprendizagem dos
educandos com deficiéncia.

Essa discussdo também é endossada pela Declaracdo Internacional de Montreal sobre

inclusdo, obtida no Congresso Internacional Sociedade Inclusiva, ocorrido em Montreal,
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Quebec, Canada, em 2001, o documento reforca a ideia de desenvolvimento de politicas e
préticas inclusivas em todos os setores da sociedade, ndo apenas no ambito escolar.

Esses documentos, de carater internacional, expandem o debate sobre a escolarizacdo
da pessoa com deficiéncia no sistema regular de ensino e encorajam a estruturacdo dos
cenarios escolares inclusivos em &mbito mundial. Assim, apontam a inclusdo como uma
ferramenta para a superagdo de preconceitos e barreiras nos processos educativos, em defesa
da urgente tarefa de oportunizar aprendizagem a todos os sujeitos do ambiente educacional,
bem como para a garantia de servicos e recursos especializados aos estudantes com
deficiéncia.

Vale esclarecer que o debate sobre educagéo inclusiva no Brasil foi influenciado por
diretrizes internacionais, incorporado enquanto politica de educacdo nos anos de 1990. Em
termos legais, as principais mudancas no contexto educacional brasileiro foram em
decorréncia de alguns documentos, dos quais destaco: a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (BRASIL, 1996), estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e no Capitulo
V e seus artigos, tecem consideracdes acerca da Educacdo Especial como uma modalidade de
ensino; a Resolucdo n° 2, de 11 de Setembro de 2001, define as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, prevendo os aspectos singulares para a escolarizacdo
e acesso ao curriculo da pessoa com deficiéncia; a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), aborda os marcos historicos e
normativos, expondo com base no ensino escolar o diagndstico da educacdo especial,
definindo os principais objetivos da politica, assim como o seu publico alvo e suas diretrizes;
a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009), aponta as diretrizes operacionais
para 0 AEE na educacdo basica, modalidade educacdo especial; e o Decreto n® 7.611, de 17 de
novembro de 2011(BRASIL, 2011), elucida sobre a educacéo especial e o AEE.

De modo geral, a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva no Brasil,
com base nos dispositivos legais citados, € uma modalidade de ensino ndo substitutiva a
escolarizacdo, com o carater transversal a todos os niveis, etapas e outras modalidades de
ensino. Ofertada preferencialmente, nas escolas regulares, com finalidade de garantir o pleno
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem dos educandos publico alvo da educacéo
especial (alunos com deficiéncia, aqueles que tém impedimentos de longo prazo, no aspecto
fisico, intelectual ou sensorial; transtornos globais do desenvolvimento sdo os educandos com
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia e transtornos

invasivos; e altas habilidades/superdotacéo, aqueles estudantes com um elevado potencial nas
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seguintes areas: intelectual, académica, artes, lideranca e psicomotricidade) em todas as
atividades do ambiente escolar. As barreiras de aprendizagem deverdo ser eliminadas por
meio do AEE, e demais servicos que potencializem o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia (BRASIL, 2008; 2009; 2011).

O AEE tem fungdo de complementar e/ou suplementar & formacgdo dos alunos com
deficiéncia por meio da organizacdo de atividades, disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que visem suprir 0s obstaculos para a escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia. De tal modo que podera ser ofertado prioritariamente ndo sé na SRM da propria
escola, mas também em outras instituicbes educacionais ou ainda em centros de AEE. Devera
ser realizado no turno inverso ao do ensino comum, além de integrar a proposta pedagdgica
da escola (BRASIL, 2008; 2009; 2011). Portanto, sera oferecido das seguintes formas:

I - complementar & formag&o dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il — suplementar & formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo
(BRASIL, 2011, p. 2).

A Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, prevé no Art. 12, a atuacdo do professor
do AEE. Ele tem a incumbéncia de elaborar, realizar e avaliar o plano de AEE do educando;
definir, acompanhar e analisar a funcionalidade e aplicabilidade de recursos e servicos nas
dimensdes pedagogicas e de acessibilidades; confeccionar materiais didaticos e pedagdgicos
para eliminar as barreiras na apropriacdo do conhecimento de forma que atenda as
singularidades de cada sujeito; definir a organizacédo (o tipo e o nimero) dos atendimentos nas
SRM,; criar parcerias com as areas intersetoriais na definicdo de estratégias e servigos; ensinar
e ter uma pratica docente mediada pelo uso de tecnologias assistivas; socializar informacGes
para os demais professores e a familia sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade;
instituir uma prética articulada com os docentes do ensino comum para a identificacdo e
disponibilizacdo de servigos, recursos, estratégias que garantam o aprendizado e a
participacdo da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar.

Percebe-se a grande relevancia do docente de AEE, pois constitui-se como um dos
responsaveis para garantir, por meio da sua articulagdo com outros profissionais da educacdo
dentro do ambiente escolar ou fora dele, o pleno de desenvolvimento do educando, por meio
da organizacdo, execucdo e avaliacdo dos tempos, espacos e recursos. Definindo estratégias

que possibilitem experiéncias significativas de acesso ao curriculo, reinventando as praticas
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pedagoOgicas a partir da identificacdo das necessidades educacionais de cada sujeito,
percebendo também outros elementos que interferem na sua escolarizagéo.

Ainda em termos legais, vale esclarecer que avaliacdo na educacdo especial, possui
enfoques no diagnostico, quando tem o propdsito de identificar as necessidades educacionais
da pessoa com deficiéncia; no encaminhamento, quando prevé a enturmacdo do publico alvo
da educacgédo especial no AEE e inclusdo nas escolas regulares; e no acompanhamento da
aprendizagem, referente ao processo de escolarizagdo dos educandos com deficiéncia,
avaliando as condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem no ensino
comum e nos servicos especializados (BRASIL, 2008; 2009).

Nessa perspectiva Mendes e D" Affonseca (2018) trazem reflexdes sobre a avaliagdo
dos estudantes com deficiéncia. As palavras das autoras apontam as préaticas avaliativas na
educacdo especial convencionada pela politica educacional do pais. A acao de avaliar assinala
caminhos para a identificacdo e elegibilidade do publico alvo da educacdo especial, para o
planejamento do ensino e monitoramento da aprendizagem.

Assim, ao analisar a Lei n® 13.146, de 6 de Junho de 2015, Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia, percebe-se mudancas sobre o processo avaliativo, uma vez que
indica elementos especificos a serem observados na educagdo especial, tais como:
biopsicossocial de entender a deficiéncia, ao buscar apreender sobre as funcdes e estruturas do
corpo, as condi¢bes socioambientais, psicolégicas e pessoais, a participacdo e dificuldades
presente nas realizaces das praticas educativas.

Esse novo olhar reforca a ideia presente nas Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, ao conceber a avaliagcdo na
dimensdo qualitativa, tem finalidade de perceber o desenvolvimento do estudante com
deficiéncia e indicar novas estratégias pedagogicas ao trabalho do professor; pedagdgica,
dindmica, processual e formativa, avaliando o seu progresso individual, desde os saberes
prévios até as probabilidades de aprendizagem futura.

De acordo com a coletanea do Ministério da Educacdo (MEC), divulgada em 2006,
que discute sobre os saberes e praticas de inclusdo, no fasciculo a respeito da avaliacdo para a
identificacdo das necessidades educacionais dos educandos, aponta a avaliagdo como aparato
para a organizacdo de intervencOes pedagogicas, selecdo de recursos e servicos de
acessibilidades que maximizem a incluséo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.
Assim, o ato de avaliar ndo deve ser centrado apenas no sujeito, mas precisa compreender 0

contexto educacional (a unidade de ensino, a acdo pedagogica, 0 estudante, o seu nivel de
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desenvolvimento e as condigdes pessoais) e sobre a familia (as suas caracteristicas e formas
de convivéncia).

Portanto, os textos dos documentos apresentados sinalizam a busca por uma politica
educacional inclusiva que assume a dimensédo avaliativa dos educandos da educacédo especial
de forma contextualizada, ndo em relacéo a patologia da pessoa com deficiéncia, nem quanto
as suas dificuldades cognitivas, motoras e sociais; pelo contrario, visa uma pratica avaliativa
na sua amplitude, na qual perpassa pelo diagnostico, encaminhamento e acompanhamento da
aprendizagem do estudante.

Segundo a literatura, busca-se uma avaliagdo sem estar alicercada em testes
padronizados, no intuito apenas de diagnosticar a deficiéncia ou ndo do sujeito. E sim, uma
pratica avaliativa frente a0 novo momento social e inclusivo que provoca transformacdes no
modo de viver, trabalhar, produzir, pensar e até mesmo sentir dos atores educacionais. Que
essa avaliacdo ndo se limite a identificacdo das dificuldades de aprendizagem, de construcdo
de relatorios com énfase na aquisicdo de habilidades basicas em detrimento dos contelidos
necessarios ao processo de escolarizacdo (ANACHE, 2012; BRIDI; PAVAO, 2015;
PERIPOLLLI, 2015).

Nesse viés, Bridi e Pavdo (2015), salientam que a avaliacdo deve contemplar as
particularidades do educando, com o intuito de conhecer sua realidade individual, familiar e
escolar. Com a preocupacdo de ndo assumir o carater reducionista, limitador das
possibilidades educacionais do estudante, mas orientando recursos, instrumentos e estratégias
necessarias ao processo de aprendizagem, investindo em sua potencialidade.

Sendo assim, perspectivas e enfoques avaliativos poderdo incidir nas escolhas dos
procedimentos, instrumentos e sistematizacdo das informacOes referente ao processo
avaliativo. Cada sistema de ensino poderd compor equipes para realizar a avaliacdo
educacional especializada, sua atuacdo possibilitarda um entendimento de cunho pedagdgico
no que tange o desenvolvimento do educando com deficiéncia, contribuindo com o ingresso
do publico alvo da educacdo especial nos servigos especializados e na inclusdo no sistema
regular de ensino (BRASIL, 2006).

Neste cendrio apresentado a partir dos pressupostos de implementagdo da educacéo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva e a busca pelo um sistema educacional
inclusivo, destaca-se que o Brasil apresenta um timido avango nas matriculas dos educandos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades na educacao

basica. Esse dado também se reflete nos pequenos progressos na oferta do AEE no sistema
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regular de ensino, com um irrisério decréscimo referente & insercdo nas classes especiais,

conforme elencados no gréfico 1 abaixo:

Gréfico 1 - Evolugdo de matriculas da educacéo especial entre os anos de 2013 a 2017 no contexto brasileiro.
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Fonte: Censo Escolar da Educagdo bésica. Ministério da Educagdo. MEC/INEP, 2017.

Essas informacges sinalizadas pelo MEC, conforme os dados estatisticos do Censo

Escolar de 2017, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP), em colaboracdo com as Secretarias Estaduais e Municipais de

Educacéo, como evidencia o grafico 1, demonstram uma significativa presenca dos estudantes

com deficiéncia na educacdo basica com acesso ao AEE.

Em se tratando do Estado do Para, no que se refere ao quantitativo de estudantes

publico alvo da educagdo especial, matriculados na Rede Estadual de Educacdo, I6cus desta

pesquisa, temos uma evolugdo anual bastante expressiva, entre o periodo de 2011 a 2018,

descrito no quadro 2 a seguir:
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Quadro 2 - Quantitativo de educandos publico alvo da educacdo especial enturmados na Rede Estadual de
Educacéo do Para.

~ QUANITATIVO DE ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCAGAQ ESPECIAL - POR ANO

1 v e [ s
m BB W W m W W W

DEFICIENCIA AUDITIVA D T R N S R S
DEFICIENCIAFISICA o s B % % M m T

DEFICIENCIA
INTELECTUAL/SINDROME DE
DOWN 204 2571 280 8 3 347 3463 411

| CEGUEIRA 8 9 % 8 9 8 100 10
BAIXAVISAQ W O TE T T TR 8] 83

TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA 594 713 1 900 944 1107 1,187 1.23]

SURDOCEGUEIRA 7 4 9 5 9 9 3 |
DEFICIENCIAMULTIPLA I R R

ALTAS ~
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO ol e L o | o |

185
o

Fonte: COEES. SAEN. SEDUC-PA, 2018.

Nota-se, no quadro 2, que este ano letivo de 2018 tem nove mil quinhentos e quinze
(9.515) alunos com deficiéncia inseridos na Rede Estadual de Educacéo, representando uma
parcela significativa de estudantes com deficiéncia em escolas regulares e no AEE. Esse
alunado representa diversos publicos, tais com: surdez, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica,
deficiéncia intelectual/sindrome de Down, cegueira, baixa visdo, transtorno do espectro
autista, surdocegueira, deficiéncia maltipla, e alta habilidades e superdotacdo. Entretanto,
deste quantitativo mencionado, sendo enturmados com dupla matricula no AEE, no ano em
referéncia, um total de seis mil quatrocentos e dezesseis (6.416) alunos publico alvo da

educacéo especial, como mostra a tabela 1.
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Tabela 1 - Quantitativo de alunos enturmados com dupla matricula no AEE.

DR QUANTITATIVO DE 2¢
MATRICULA

2014 2658

2015 3627

2016 4478

2017 4992

2018 6416

Fonte: COEES. Dados do Censo Escolar. SIGEP.SEDUC-PA.

Esta estatistica mostra que desde o ano de 2014, ocorre um crescimento no numero de
inclusdo de estudantes com deficiéncia no AEE. Esses dados podem expressar que a Rede
Estadual de Educacéo integra-se no processo de implementacdo da proposta inclusiva, em que
a educacdo especial, desenvolvida de forma complementar e/ou suplementar ao ensino
regular, é oferecida através do servico de AEE ao publico alvo desta modalidade de ensino.
Nesse contexto, pode-se revelar também uma possibilidade de aumento nos indices de
avaliacdo educacional especializada realizada pelo NAEE.

Tendo em vista a Resolucdo n° 001, de 05 de janeiro de 2010 (PARA, 2010) e a
Resolugdo n° 304, de 25 de maio de 2017 (PARA, 2017), no que diz respeito a avaliagcio na
educacdo especial no Estado do Pard, tais resolucdes assinalam algumas informacdes acerca
dos processos avaliativos dos educandos com deficiéncia. Destacam que a equipe pedagdgica,
os educadores da sala regular, os docentes de AEE, a familia, assim como outros profissionais
especializados, deverdo integrar os processos avaliativos (identificacdo das necessidades
educacionais, encaminhamento, e acompanhamento da aprendizagem). Nesse intuito,
preveem que a escola ou o setor responsavel por essa avaliacdo devera realizar com o auxilio
desses atores a definicdo do AEE, assim como a defini¢do das propostas educacionais a serem
previstas no plano de cada discente.

Segundo o folder em anexo, a COEES de forma a contribuir com a inclusao escolar na
Rede Regular de Ensino e a oferta do AEE, tem a missao de organizar e dinamizar as acdes de
educacdo especial na SEDUC-PA. Quanto a sua estrutura, a coordenadoria dispde:
Coordenacdo Geral, NAEE, Programa de Formacéo e Assessoramento (PROFASS) e o
Nucleo de Programas, Projetos, Planejamento e Convénios (NUPPLAC). No que se refere a
organizacdo e ao funcionamento do AEE na rede, segue a seguinte composi¢do: SRM;
unidades educacionais especializadas; centros e nucleos especializados; classe hospitalar e

atendimento domiciliar (CHAD); institui¢cfes conveniadas e a¢des integradas.
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Considerando ainda o documento acima e dados da pesquisa exploratéria, quanto ao
aspecto avaliativo, a COEES possui 0 NAEE, setor responsavel pela avaliacdo educacional
especializada e o encaminhamento ao AEE na SRM, instituicdes conveniadas, unidades
educacionais especializadas, centros e nucleos especializados; etc. Essa avaliagdo tem um
carater pedagogico, é registrada em um relatorio descritivo. Desse modo, o encaminhamento
ao AEE se faz via relatorio que possui uma das funcbes em orientar a escola acerca do
processo de inclusdo escolar, dentre outras.

Em virtude dos elementos abordados, convém elucidar que segundo a pesquisa de
Oliveira (2018) ainda se evidencia nas préaticas avaliativas a fragilidade para superar uma
visdo clinica de avaliar o educando com deficiéncia, persistindo ainda o paradoxo entre a
avaliacdo pedagogica ou a avaliacao clinica dos estudantes. Essas questdes sao colocadas pela
prépria lacuna existente entre o proposto em textos legais e as condi¢Ges para a efetivacdo do
servico de avaliagéo educacional especializada.

De acordo com Pletsch e Paiva (2018) a interpretacdo da legislacdo é realizada pelas
Redes de Ensino a partir das suas necessidades locais, apesar da mencdo ao termo sobre
avaliacdo biopsicossocial, essa concepc¢ado ainda nao foi assumida nos contextos educacionais.
Entretanto, aos poucos 0s sistemas de ensino tém adotado préaticas avaliativas para atender os
principios da educacéo inclusiva, acdes para identificagdo e encaminhamento ao AEE.

Nota-se que os relatérios de avaliagdo educacional especializada podem apresentar o
impasse entre avaliar para identificar as habilidades dos estudantes ou avaliar para conhecer
as limitagdes do sujeito, com critérios avaliativos direcionados a partir de queixas, com énfase
nas dificuldades de aprendizagem desse alunado. Por sua vez, esses documentos recaem em
avaliacdes que atestam o saber médico ou pedagdgico, direcionando os educandos para 0s
servicos especializados.

Os relatorios emergidos de préaticas avaliativas descontextualizadas podem trazer
textos que anunciam somente as caracteristicas e déficits dos educandos, marcando
negativamente o percurso escolar desses estudantes. Nessa perspectiva, Pletsch e Oliveira
(2014) acrescentam que existe um grande desafio na avaliacdo dos alunos com deficiéncia,
uma vez que, tradicionalmente, pouco se descreve sobre as potencialidades dos avaliados.

Deste modo, os relatorios de avaliacdo emitidos pelo NAEE, constituem um artefato
que serve de suporte para a inclusdo dos educandos da educacéo especial no ensino regular e
nos servicos especializados, entretanto, estranham-se 0s registros descritos nestes relatérios.

Diante disso, apresenta-se 0 seguinte problema de pesquisa: os relatérios oriundos da
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avaliacéo elaborados pelo NAEE demarcam que forma de ser sujeito da educacao
especial?

Essa problematica traz indagaces, frente as quais séo apontadas as seguintes questdes
norteadoras: os relatorios da avaliacdo emitidos pelo NAEE focalizam que aspectos sobre o
estudante encaminhado ao AEE? Que os arranjos de trabalho pedagdgico sdo colocados como
orientacOes a escola?

Nos desdobramentos do problema e das questdes norteadoras foram sistematizados o0s
objetivos desta pesquisa. O objetivo geral consiste: Analisar os registros que demarcam a
forma de ser sujeito da educacao especial presentes nos relatérios provenientes da avaliacdo
realizada pelo NAEE. No que concernem aos objetivos especificos adotados, encontram-se:
Identificar que aspectos sobre o aluno encaminhado ao AEE séo focalizados nos relatérios;
Perceber que arranjos de trabalho pedagdgico os relatdrios evidenciam para orientacGes as

escolas.

1.3 Metodologia da pesquisa

Ao adentrar no campo dos relatérios de avaliacdo educacional especializada emitidos
pelo NAEE para o encaminhamento de estudantes ao AEE, busco responder aos objetivos
desta investigacdo embasada na necessidade de explorar as variaveis que configuram esse
fendmeno de pesquisa. Estes relatérios sdo marcados por um conjunto de singularidades
referentes a forma como é compreendida a avaliacdo do alunado da educacdo especial e no
que concerne a prépria histéria da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia.

Os estudos sobre os relatdrios avaliativos no contexto da educacado especial a partir das
discussbes de Gongalves et. al. (2016), Anache et. al. (2015), Costa e Leme (2016), anunciam
descompassos na producdo dos documentos e a auséncia de informagfes fundamentais na
elaboracdo dos mesmos. Essas pesquisas demarcam a necessidade de se pensar sobre os dados
usados para elaboracdo dos relatorios, afim que sirvam de apoio ao fornecerem elementos que
orientem a préatica docente nos diferentes cenarios educativos.

Considerando que 0 objeto dessa investigacdo sdo os relatorios, a escolha da
abordagem qualitativa, demonstra ser a mais significativa ao permitir interpretacdo das
nuances da inclusdo dos educandos da educacéo especial a partir do que esses documentos
apontam acerca das “representagdes” da pessoa com deficiéncia ao sinalizar, ou ndo, a

enturmacdo no AEE e a organizagdo das praticas pedagogicas no contexto educacional
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inclusivo. A principio, tal abordagem apresenta uma feicdo subjetiva com validade para
transitar no movimento de pesquisa, analisando e examinando as questfes do estudo em sua
totalidade (CRESWELL, 2007; TRIVINOS, 1987)

Nesse sentido, vale ressaltar que a pesquisa qualitativa, segundo Santos Filho (2013),
proporciona ao pesquisador a compreensdo, explanacdo e especificacdo de um determinado
fendmeno. Esse percurso exige apreensdo do significado-contexto das situagdes emergidas do
objeto de pesquisa, usando um referencial tedrico para nortear uma inferéncia significativa
dos dados obtidos durante o processo investigativo.

Com o intuito analisar os registros que demarcam a forma de ser sujeito da educacéo
especial presentes nos relatérios provenientes da avaliagdo realizada pelo NAEE, nota-se que
a pesquisa documental constitui o método apropriado para o desenvolvimento dessa
investigacdo. De acordo com Severino (2007), esse método pressupde analise de documentos,
que em alguns casos ndo tiveram nenhum tratamento analitico. Diante do exposto, para
Ludwig (2015, p. 63):

Os documentos, enquanto elementos de pesquisa, s&0 muito importantes, pois
revelam-se como fontes ricas e estaveis, podem ser consultados varias vezes, servem
de base a diferentes estudos, fundamentam afirmagdes do pesquisador, além de

complementar informaces obtidas por meio de outras técnicas.
A pesquisa documental, segundo Padua (2000), é aquela desempenhada a partir de
documentos, com fontes primarias (0os documentos propriamente ditos) e/ou secundarias
(dados estatisticos, literatura, dentre outros elementos que foram escritos sobre a analise de

alguma fonte potencial de informag&o). Como afirmam Poupart et al (2008, p. 297):

Tradicionalmente, os historiadores chamam de “fontes” os depoimentos de
contemporaneos do acontecimento que eles desejam reconstruir. Distinguem-se,
geralmente, as fontes “primarias”, produzidas por testemunhas diretas do fato, das
fontes “secundarias”, que provém de pessoas que ndo participaram dele, mas que o
reproduziram posteriormente.

Neste cenario, destaco que serdo explorados como fonte principal deste estudo os
relatorios de avaliacdo educacional emitidos pelo NAEE para o encaminhamento de alunos ao
AEE, e como fontes complementares para dar suporte a compreensdao das informacdes que
versam sobre a avaliagcdo educacional especializada na Rede Estadual de Educacdo sera
necessaria a anélise do seguinte material: folders, resolugdes, texto que trata sobre a educagédo

especial no Estado do Pard, dentre outros. Assim sendo, todo esse movimento para coleta
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destes instrumentos seré posteriormente detalhado ao tecer a escrita acerca da trajetdria dessa
investigacao.

Considerando a pesquisa documental, Poupart et al (2008) explicitam que o
pesquisador precisa ser firme e inventivo ao delinear os documentos que se constituiram como
fontes de informagdo, concentrando a atencdo para uma selecdo rigorosa dos dados
disponiveis, compondo um corpus documental satisfatorio ao estabelecer o inventario de
pesquisa. Além disso, ele deve possuir conhecimento sobre aspectos (o contexto de producéo
do documento, o (S) autor (es), a autenticidade e a confiabilidade do texto, a natureza das
informagdes, os conceitos-chave e a estrutura Idgica do texto) que possibilitardo compreender
os significados que sdo atribuidos aos documentos, e tornara um arcabouco para a empreitada
de interpretacdo minuciosa das fontes documentais.

Percebe-se que é impar conhecer de forma exploratoria o locus de producdo do
relatério de avaliacdo educacional, e, consequentemente, obter informacBes de apoio para
uma andlise breve das conotagdes que ganham o contexto avaliativo dos estudantes que sdo
encaminhados para o NAEE. A vista disso, é de suma importancia compreender a
funcionalidade do setor, os tramites do processo avaliativo, os instrumentos e procedimentos
de avaliacdo, e por fim ter acesso aos relatorios para empreender a anélise das particularidades
que sdo expressas nesses documentos.

Os relatorios como fonte principal dessa interpretacdo, ndo serdo tratados de forma
isolada, serdo analisados de forma contextualizada, com énfase em um aporte tedrico que
oriente a discussdo dos elementos encontrados e dispositivos legais que subsidiam a educacao
especial na perspectiva da educagdo inclusiva, e especificamente que elucide sobre a
avaliacdo na educacdo especial. Evidentemente sera um quadro de referéncia néo restrito, mas

flexivel ao longo do percurso da pesquisa.

1.3.1 Movimento da pesquisa exploratoria

Este estudo inicia-se pelo enfoque sobre avaliacdo educacional especializada, adotado
como uma tematica que situou os interesses tanto da orientadora quanto da pesquisadora, na
condicdo de definir conjuntamente, o objeto de pesquisa e na responsabilidade de
problematiza-lo e dar continuidade na estruturacdo desta investigacdo. De acordo com Alves-

Mazzotti e Gewandsznajder (2002) é fundamental que o pesquisador adquira intimidade com
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0 tema para que possa formular questdes do estudo, focalizar o problema de pesquisa, e
desenvolver uma inicial apreciagédo da pertinéncia do trabalho.

A etapa preliminar do movimento de pesquisa exploratoria, foi desenvolvida com o
intuito de estabelecer uma familiaridade com o assunto acerca da avaliacdo educacional
especializada. Assim, com esta concepcao de investigacdo, foram realizados dois momentos
essenciais: o levantamento das pesquisas académicas situadas no banco de dados do
repositorio de teses e dissertacdes da CAPES, e simultaneamente, a exploracdo na COEES e
no NAEE. Ambas as interacBes possibilitaram uma aproximacdo com o tema e
desencadearam a defini¢do do objeto de pesquisa.

Essa pesquisa realizada no campo de abrangéncia das producdes académicas a nivel
nacional disponibilizada pela CAPES, permitiu localizar trinta e trés (33) estudos sobre a
avaliacdo educacional especializada, com a leitura dos resumos. Optei por cinco (5) que mais
se aproximavam com 0 objeto desta investigagdo. Em seguida, iniciei uma analise mais
aprofundada para contextualizar o problema de pesquisa, identificando temas comuns e
articulando com a finalidade de ampliar o conhecimento ja existente sobre a tematica de
estudo.

Diante desse percurso de exploracdo, busquei conhecer o processo de avaliagédo
educacional especializada adotada pela COEES, solicitando a autorizagcdo para a coleta de
informagdes preliminares para subsidiar a delimitacdo do objeto de estudo, e posterior
problematizacdo. Essa busca tornou-se um atrativo para empreender a pesquisa sobre a
avaliacdo, pois a coordenadoria possui 0 NAEE, como um nucleo especifico para a préatica
avaliativa e o encaminhamento das demandas do AEE.

Quanto ao critério de escolha por situar a pesquisa na COEES vinculada a Secretaria
Adjunta de Ensino e a SEDUC, foi considerado os dados de matricula de 2018 da Rede
Estadual de Educacdo, o qual que apresentou nove mil quinhentos e quinze (9.515) estudantes
com deficiéncia incluidos na educacdo béasica. Deste quantitativo seis mil quatrocentos e
dezesseis (6.416) sdo contemplados com o AEE. E entre o ano letivo de 2017 ao primeiro
semestre de 2018, foram realizadas setenta e uma (71) avaliacdes educacionais pelo NAEE.

Ap0s a autorizacdo para a coleta de dados para composicdo da pesquisa exploratoria
foram desenvolvidas aproximacgdes em lécus, por onde transitei tanto na COEES quanto no
NAEE. O contato com COEES foi estabelecido para conhecer a organizacdo e as

contribuigcdes da coordenadoria para a oferta do AEE, e no que concerne ao levantamento
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realizado no Nucleo de Avaliacdo, visou-se investigar sobre o movimento de avaliagdo
educacional especializada na Rede Estadual de Educacao.

Quanto aos encontros, foram no total de cinco (5) idas em campo, das quais trés (3)
compreenderam a busca pela solicitacdo de autorizacdo da pesquisa exploratoria e obter
conhecimento acerca do inicio do levantamento de informag6es, e dois (2) momentos para a
coleta de dados, por meio de conversas, assim como o levantamento de documentos. Esse
percurso, em suas diferentes etapas; foram descritos em diario de campo, destacando as
interacdes nos espacgos da pesquisa exploratoria, somando-se as minhas impressdes referentes
ao processo de busca.

No itinerério da pesquisa exploratoria, os participantes do processo demonstraram
disponibilidade para contribuirem com o estudo, além de real¢carem a importancia da tematica.
Contudo, houve certa desconfianca pelo NAEE quanto a solicitacdo de esclarecimento sobre
o0s instrumentos usados para realizacdo das avaliacOes, alegando que ndo poderia elucidar
sobre as suas particularidades, pois estavam reelaborando tais instrumentais avaliativos.

Para garantir o cumprimento dos procedimentos éticos, a solicitacdo de informacdes
foi mediante apresentacdo de oficio e esclarecimentos sobre a finalidade dos dados coletados
para a pesquisa exploratdria, e quanto a sistematizacdo das informagdes para a escrita do
presente estudo exploratorio os sujeitos ndo seriam identificados, fazendo referéncias apenas
acerca dos l6cus (NAEE/COEES).

Com as apreciacfes dos materiais levantados e as investigacdes dos estudos sobre a
avaliacdo educacional especializada em didlogo com a orientadora definiu-se o objeto de
pesquisa. Tal escolha foi realizada também devido as caréncias de estudos no que se refere
aos relatorios de avaliacdo educacional para o encaminhamento dos sujeitos da educacdo
especial ao AEE, tendo em mente a escassez dessa proposta, justificou-se esta pesquisa nédo
apenas para apontar novos elementos para a literatura na area, mas por ter relevancia pessoal,

académica e social.

1.3.2 Procedimentos de coleta, organizacdo e sistematizacdo dos dados

Apos realizar a pesquisa exploratoria, definido o objeto de pesquisa, conclui a
estruturacdo do projeto de pesquisa. Apresentei para 0 NAEE a fonte necesséria para o
desenvolvimento dessa investigacdo, houve uma resisténcia inicial por receio em liberar os

relatorios, devido o sigilo das informacdes sobre o educando, sua familia, além de ter a
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identificacdo no documento da equipe que realizou a elaboracdo da avaliagdo educacional.
Nesse sentido, o Nucleo informou que poderia apenas ajudar na divulgacdo de dados
estatisticos, colocou ainda a importancia do consentimento da COEES para a liberagdo de
qualquer informacéo a ser prestada ao longo da pesquisa.

Dando sequéncia, apresentei novos oficios a COEES, requerendo de carater preliminar
os dados estatisticos referente ao nimero de estudantes com deficiéncia atendidos pela
SEDUC-PA, o quantitativo de educandos encaminhados para a avaliacdo pelo NAEE e o
numero de alunos sinalizados para 0 AEE na rede de ensino, com o intuito de levantar
informacdes para subsidiar as inferéncias acerca do objeto de estudo. No geral, a primeira
impressdo foi superada pelo Nucleo, pois a COEES, apresentou claramente seu interesse em
contribuir com a pesquisa, autorizou a liberacdo das informaces estatisticas.

Com o esclarecimento sobre a técnica da pesquisa documental, e a ciéncia que 0s
dados apreciados serviriam exclusivamente para fins investigativos, prevalecendo principios
éticos em todo o tratamento das informac6es, resguardando a identificacdo de dados pessoais
dos envolvidos no movimento de pesquisa, a COEES autorizou a coleta de vinte por cento
(20%) dos relatdrios de avaliacdo educacional especializada, elaborados pelo NAEE durante
0s anos de 2017 e o primeiro semestre de 2018. Tal liberacdo englobou a obtencdo de
quatorze (14) relatorios, dos quais, dez (10) eram referentes ao ano 2017 e quatro (4) emitidos
no primeiro semestre de 2018. Os relatérios disponibilizados para a pesquisa foram definidos
pelo préprio Nucleo. De todos os relatorios entregues foram retirados, pela propria equipe do
Nucleo de Avaliacdo, as informacbes de identificacdo nominal dos educandos e de seus
familiares, assim como foram removidas as assinaturas dos profissionais que realizaram a
avaliacdo educacional especializada.

Ao fazer a exploracdo do material observei nos pareceres dos documentos que o
NAEE indicava trés movimentos aos estudantes avaliados: encaminhamento, permanéncia e
ndo encaminhamento ao AEE. Considerando o objeto de estudo, exclui os cinco (5) relatérios
que previam o ndo encaminhamento do aluno ao AEE.

O estudo do aporte tedrico acerca da técnica de pesquisa documental evidenciou-se
que os relatdrios ndo poderdo ser analisados superficialmente e, para ser completa, a referida
interpretacdo, foi rica a vivéncia da pesquisa exploratdria, pois os dados coletados
fundamentaram o exame preliminar e critico dos documentos. Essa pré-analise mostrou-se
indispensavel para compreender as singularidades do contexto que os relatdrios sao emitidos,

ter ideia sobre os sujeitos e 0s motivos de elaboragdo, verificando a procedéncia, a
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autenticidade, a natureza dos documentos, e, sobretudo, inquirir uma anélise que possibilite a
identificacdo dos conceitos-chave presente no desenvolvimento dos relatérios de avaliacdo
educacional (POUPART et al., 2008).

Dessa forma, pode-se entrever que para a organizacdo e sistematizacdo dos dados
foram essenciais 0s procedimentos contribuiram em responder aos objetivos dessa
investigagdo. A analise preliminar mencionada acima constitui um dos indicios
procedimentais. Progressivamente, adotou-se outras praticas para atender satisfatoriamente a
finalidade de perceber os discursos que demarcam a forma de ser sujeito da educacdo
especial, presentes nos relatorios provenientes da avaliacdo realizada pelo NAEE

Contribuindo com a discussdo sobre a tematica da avaliagdo educacional especializada
e a dimensdo dos relatorios de avaliacdo, foi empreendida a revisdo da literatura e a selecao
dos documentos. No que concerne a literatura optou-se por trabalhar inicialmente com o
seguinte referencial®: Gongalves et al. (2016), relatam acerca do processo avaliativo na
educacdo especial; Malheiro e Mendes (2017), apontam o0s desdobramentos sobre a
formacdo, organizacdo e avaliacdo na SRM; Bridi e Pavdo (2015), elucidam sobre os
enfoques e préaticas pedagogicas no contexto avaliativo dos educandos com deficiéncias;
Peripolli (2015), aborda os paradigmas avaliativos na educacdo especial; Jesus e Vieira
(2016), discutem sobre os desafios e perspectivas na avaliagcdo; Pletsch e Paiva (2018),
elucidam sobre a avaliagdo e o encaminhamento de alunos com deficiéncia; Fiorin e Pavéo
(2015), tratam sobre as politicas publicas e a avaliacdo presente no AEE; Santos (2012),
explicita sobre a necessidade de construir uma nova cultura avaliativa que se paute na
perspectiva da inclusdo escolar; e Anache (2012), discute a respeito da avaliacdo educacional
e inclusdo escolar.

Com relacdo a selecdo de documentos que complementam a andlise dos relatorios
foram escolhidos decretos, leis, resoluctes, declaracdes e nota técnica. Alguns dos referidos

documentos estéo elencados, no quadro 3, a seguir:

Quadro 3 - Sele¢do de Documentos

\ e Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO,

4 Ao perceber a complexidade anunciada pela literatura sobre a avaliagdo na educacéo especial e suas reflexdes
no debate singular no campo dos relatérios avaliativos, elenco alguns dos referenciais usados ao longo do estudo,
embasados na perspectiva pos-estruturalista: Bergo et al. (2001); Possa, Naujorks e Rios (2012); Bridi (2012);
Rios (2013); Possa e Naujorks (2015). Tais autores ajudaram a construir um olhar sobre os registros de avaliacéo
afim de melhor elucidar as marcas que sdo produzidas por esses instrumentos.
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Internacionais 1990);

e Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994);

e Declaragdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo (UNESCO,
2001).

e Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2016);
Nacionais
e Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996);

e Resolucdo n® 2, de 11 de Setembro de 2001- Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001);

e Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008);

e Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009 - Diretrizes Operacionais
para 0 AEE Baésica, modalidade Educacdo Especial (BRASIL,
2009);

e Nota Técnica n° 11, de 7 de maio de 2010 - Orientacdes para a
institucionalizacdo da Oferta do AEE em SRM, implementadas nas
escolas regulares;

e Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 — A educacao
especial, 0 AEE (BRASIL, 2011);

e Lein®13.146, de 6 de Junho de 2015 - Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

e Resolucéo n° 001, de 05 de janeiro de 2010 — Normas estaduais e

Locais nacionais aplicaveis a educacdo bésica no sistema estadual de
ensino do Para (PARA, 2010);

e Resolucdo n° 304, de 25 de maio de 2017 — Normas estaduais e
nacionais aplicaveis a educacdo bésica no sistema estadual de
ensino do Para, relativamente aos Capitulos VIII e X1V, Secédo 1l
que tratam da Educacio Especial (PARA, 2017).

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Esses documentos oficiais associado ao acervo de informacdes presentes na literatura
contribuiram com a exploracdo dos relatérios de avaliacdo educacional especializada. Assim,
diante da complexidade de realizar a interpretacdo dos registros presentes nos relatdrios
disponibilizados, optei por trabalhar com o campo da analise de contetdo.

A escolha dessa técnica de analise de dados foi pautada na leitura apresentada por
Bardin (2016) sobre a utilidade da analise de conteldo para pesquisas nas areas das ciéncias
sociais e humanas. Para a autora, a analise de conteudo corresponde um tratamento de
informacdo que ndo se limita ao conteudo das mensagens, por outro lado, podera constituir
andlise de significados ao observar as descrigdes subjetivas marcadas nos documentos.

Segundo Franco (2005), a aplicacdo da analise de contetudo oferece ao pesquisador
elementos necessarios para fazer inferéncias acerca de dados obtidos mediante mensagens,

discursos e enunciados. Além disso, torna-se um procedimento de pesquisa que exige um
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exercicio de anélise e interpretagdo articuladas na busca de inferir sobre as caracteristicas
especificas dos textos, as causas e/ ou antecedentes relativos as mensagens e suas entrelinhas,
e acerca das implicacdes da comunicacao.

Com base em Bardin (2016), a préatica da analise de contetdo engloba um desenrolar
de fases para facilitar a producéo dos resultados da pesquisa relativos a organizacéo da anélise
(pré-analise; exploracdo de material; tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo), a
codificacdo (escolha das unidades, das regras de contagem, e das categoriais), a categorizacao
(isolar elementos e classificar as mensagens) e a inferéncia (a interpretacdo dos dados).

Ao escolher a andlise de contetdo descrita por Bardin (2016), iniciei o processo de
organizacdo da analise, esta primeira etapa denominada de pré-anélise teve por objetivo
sistematizar um plano de analise para a exploracdo dos relatorios de avaliacdo educacional
especializada emitidos pelo NAEE.

Ap6s o recolhimento desse material iniciei a leitura flutuante. Para Franco (2005) e
Bardin (2016) essa acdo remete ao exame de informacfes acerca do conteldo explicito no
documento. Desse modo, nesta atividade ndo estruturada convém obter a imagem preliminar
da estrutura textual dos relatérios movida pelas impressdes do procedimento analitico.

Na etapa de exploracdo do material, encontrei algumas singularidades nos relatorios
analisados ainda de forma global a partir da leitura flutuante, percebi que os documentos
possuem uma homogeneidade de informacgdes e um universo rico de dados acerca do
problema levantado nesta pesquisa. Considerando que essa pré-exploracdo constitui o ponto
de partida para a preparacdo do material e sistematizacdo das especificidades dos textos para
as posteriores fases da analise de contetdo, escolhi realizar 0 movimento de organizagdo e
estruturacdo das informacgdes em busca de depreender sobre a fonte de dados e identificar as
categorias de anélise.

Essa caminhada foi construida entorno da descricdo de dados, selecdo de pré-
indicadores, identificacdo de indicadores e construcdo de categorias. Assim, ao definir essa
estruturacdo, o primeiro passo constituiu-se em identificar os elementos centrais na estrutura
dos relatérios e apresentar essa fase descritiva por onde transitei. Esse processo revelou
informagBes importantes ao esclarecer aspectos bésicos para melhor compreensdo dos
relatorios.

As principais caracteristicas emergidas na leitura flutuante dos documentos foram de
acordo com o0s aspectos presentes nos relatorios de avaliacdo educacional especializada: a) a

estrutura descritiva dos relatorios; b) as etapas de escolarizagcdo na educacao basica e a faixa
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etaria dos educandos encaminhados para a avaliacdo. A apresentacéo desses dados descritivos
é necessaria para depreender sobre a relagdo dessas informacfes com o contetdo dos
documentos.

Observada a forma textual dos relatorios, deparei com uma organizacdo bastante

singular, os documentos seguem um encadeamento de aspectos, conforme o quadro 4 abaixo:

Quadro 4 - Estrutura descritiva dos relatorios

ESTRUTURA DESCRITIVA DOS RELATORIOS
a) Identificacdo

b) Atendimento inicial

c) Aspectos socio-educativos

d) Aspectos pedagdgicos

e) Parecer da equipe técnica

f) Procedimentos realizados no NAEE

9) Orientagdes

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do NAEE, 2018.

Ao enveredar pelo campo de apreciacdo da estrutura descritiva dos relatérios, notei
que as informagdes referentes a “Identificagao”, destacam-se 0s dados do educando, como o
nome, a idade, o endere¢o, o bairro, a cidade, o estado, o contato, o responsavel, a escola, a
série, a procedéncia do encaminhamento, além da data do atendimento inicial e da data da
avaliacdo educacional.

No campo do “Atendimento inicial” tem uma breve descri¢ao da acolhida do aluno,
sinalizando a data do comparecimento no NAEE, quem acompanhou o educando,
explicitando que o encaminhamento de avaliacéo deu-se pela solicitacdo da escola, mediante a
entrega de um relatério educacional do estudante, elaborado pelo docente da SRM, e por fim,
define o agendamento da avaliacdo no Nucleo.

Na averiguacdo do conjunto de dados sobre os “Aspectos socio-educativos”, observei
que se destina ao registro da entrevista sécio-educacional realizada com o responsavel do
discente, em que sdo pontuados os elementos do periodo gestacional da mae até o nascimento
da crian¢a, composicao da familia e os provedores financeiros, relatos do responsavel sobre o
inicio da escolarizacdo do aluno e as dificuldades presente no desenvolvimento cognitivo,

motor, nas atividades de vida diaria e social.
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Com relagdo aos “Aspectos pedagdgicos”, evidencia-se a descricdo a partir da
interacdo individual da técnica de avaliagdo com o estudante sobre os aspectos relativos as
dimens@es socio-emocionais, cognitivas (linguagem oral, leitura e escrita; raciocinio légico-
matematico; percep¢do temporal, visual e auditiva; atencdo; concentracdo; compreensao;
memoria) e psicomotoras (coordenacdo motora fina e grossa; lateralidade; equilibrio;
esquema corporal).

No que concerne o “Parecer da equipe técnica”, percebi que podem expressar a
permanéncia, o encaminhamento ou ndo do educando ao AEE. S&o registros realizados em
decorréncia do movimento de avaliagdo efetivado pelo Nucleo. Observou-se que 0s pareceres
fazem referéncia aos Artigos® 43 ou 47, presentes na Portaria n® 011/2016-GS/SEDUC de
04/2016. Os pareceres ainda recomendam a necessidade ou ndo de outras avaliacdes, pautadas
em procedimentos clinicos e terapéuticos. A equipe de avaliacdo ressalta também nesses
pareceres as dificuldades dos educandos e as possibilidades de aprendizagem.

Quanto aos “Procedimentos realizados no NAEE”, o documento aponta o arranjo do
processo de avaliacdo (atendimento inicial, avaliacdo educacional e encaminhamento),
prescreve uma série de orienta¢fes, encaminhamentos e agendamentos de consultas e exames
com énfase no diagnostico do publico alvo da educacéo especial.

As “Orientagdes” versam informagdes tanto para a familia quanto para a escola, no
que se refere a dimensdo familiar, busca sinalizar a necessidade da avaliacdo clinica e a
organizacdo de uma rotina de estudo durante 0 momento que o estudante encontra-se fora do
ambiente escolar. Na dimensdo escolar, orienta elementos para a organiza¢do do tempo,
espaco e conhecimento, com o intuito de potencializar o desenvolvimento do educando.

Em prosseguimento, realizei a busca pelo quantitativo de relatérios referente as etapas
de ensino na educacdo bésica e a faixa etaria dos educandos. No que diz respeito a faixa
etaria, os educandos avaliados possuem em média entre 6 a 19 anos de idade. Percebi quanto
a escolarizacdo dos educandos encaminhados para avaliacdo que existe um quantitativo

expressivo de estudantes matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental, cinco (5)

> Artigo 43 — Considera-se estudante publico alvo da educagdo especial, alunos com deficiéncia auditiva,
intelectual, visual, maltipla, fisica, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacao, [...] Artigo 47
— O laudo médico no Atendimento Educacional Especializado segue as orientagcdes: para o AEE, fica
estabelecido segundo orientagdo da NOTA TECNICA 04/2014/MEC/SECADI/DPEE, que nio sera considerado
imprescindivel a apresentacdo de laudo médico (diagnostico clinico), pelos alunos com deficiéncia, transtorno
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, no entanto, durante o estudo de caso, no contexto
do plano do AEE, o professor do AEE podera articular-se com profissionais da area da sadde e, neste
procedimento, constituir o laudo médico, um documento anexo ao plano de AEE, ndo se tratando de documento
obrigatorio, mas complementar a escola (PARA, 2016, p.58).
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alunos cursando entre 0 1° ao 5° ano e trés (3) inseridos nos anos finais com participacédo do
alunado no 6° e 8° anos. No que se refere ao ensino médio existe apenas um (1) estudante
matriculado no 1° ano, e quanto a educacdo infantil houve auséncia desse publico nos

relatorios coletados, destaco as informacGes no quadro 5 a seguir:

Quadro 4 - Etapas de escolarizagdo na educagéo basica

ETAPAS DA EDUCACAO A B éLUIBOS QVA::' IA%OS 0T Total
BASICA Parcial
Educacéo Infantil - - - - - - - - - 0
Ensino Anos Iniciais
Fundamental 10 |30 | 3° 20 50 5
Anos Finais
8° | 6° 6° 3
Ensino Médio - - - - - - - 1° | - 1

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do NAEE, 2018.

Depois desse processo de descricdo dos dados, dei inicio a segunda fase, a selecao dos
pré-indicadores, com o intuito de sair das informacdes descritivas e adentrar, de certo modo,
no que constitui a particularidade da pesquisa. Defini trés tematicas iniciais para escolha dos
pré-indicadores: 1) aspectos pedagdgicos; 2) parecer da equipe técnica e; 3) orientagdes. Sdo
questdes que em seu interior apresentam dados que precisam ser desdobrados, e assim
movimentassem a investigacdo, no sentido de buscar evidéncias que contribuissem com a
definicdo dos pré-indicadores.

Observei na leitura dos aspectos pedagdgicos particularidades marcantes de uma
avaliacdo voltada para a verificacdo do desenvolvimento e aprendizagem dos educandos. Os
elementos encontrados apresentam uma recorréncia continua nos relatérios e surgem como
possiveis pré-indicadores, logo, também, anunciam os indicadores. Os pré-indicadores e
indicadores® como um todo sdo recortes dos documentos que evidenciam a énfase nas
dimensdes sécio-emocionais, cognitivas e psicomotoras que sustentam possivelmente o
formato padrdo da préatica avaliativa do Nucleo.

Dessa maneira, 0 movimento de escolha dos pré-indicadores possibilitou o encontro
dos indicadores, seguido de um reagrupamento de elementos que simbolizam os aspectos

pedagdgicos avaliados pela equipe do NAEE. Esta exploracdo permitiu constatar que o0s

® A descricdo detalhada dos pré-indicadores e indicadores acerca dos aspectos pedagdgicos é descrita no quadro
6 em apéndice.
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relatdrios trazem informacgdes que caracterizam uma avaliacdo voltada para a percepcdo do
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos, ao descreverem o desempenho dos
estudantes com destague nos aspectos a seguir: sécio-emocionais, cognitivos (linguagem oral,
leitura e escrita; raciocinio 16gico-matematico; percepcdo temporal, visual e auditiva; atencéo;
concentra¢do; compreensdao; memaria) e psicomotores (coordenacdo motora fina e grossa;
lateralidade; equilibrio; esquema corporal). E que por meio de ficha avaliativa articulada a
utilizacdo de materiais concretos todos esses componentes pedagdgicos séo observados.

Ao escolher os indicadores acerca dos aspectos pedagdgicos, percebe-se que a
avaliacdo educacional realizada pelo NAEE evidencia, no conjunto dos relatérios, a
predominancia da exposicdo de dificuldades dos estudantes, no que concernem, aos aspectos
socio-emocionais, cognitivos e psicomotores. Todavia, 0 Unico o aspecto que ndo aponta
elementos relacionados as dificuldades dos referidos educandos, refere-se a questdo do
equilibrio.

Referente a selecdo dos pré-indicadores da tematica sobre parecer da equipe técnica,
os elementos selecionados para tratamento das informacdes foram organizados em quadro
sistematico com a finalidade de observar as regularidades de mensagens presente em cada
relatério. Desta forma, para facilitar a sistematizacdo dos dados observados nessa
identificacdo dos pré-indicadores, os relatorios foram enumerados em ordem alfabética
correspondente ao quantitativo disponibilizado, seguindo a sequéncia de A até I.

Na averiguacdo dos pareceres dos relatorios de avaliacdo educacional especializada,
observei que dos nove (9) relatdrios, trés (3) remetem para 0 encaminhamento de estudantes
ao AEE, seis (6) ratificam a permanéncia dos educandos no AEE, conforme explicitado no

quadro 7:

Quadro 7- Sintese dos pareceres dos relatérios

PARECERES DOS

RELATORIOS DE A |B |C |DJ|E |F |G |H |[I |Total
AVALIACAO
1) Encaminhamento ao AEE
X | X X 3
2) Permanéncia no AEE
X X |[X [X |X X 6

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do NAEE, 2018.

Entretanto, chamou atencéo na descricdo dos pareceres que todos os educandos séo

indicados para uma avaliacdo clinica, independente da avaliacdo pedagogica realizada pelo
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NAEE. Quanto aos estudantes que permaneceram no AEE, o Nucleo identifica os sujeitos
como ndo sendo publico da educacgdo especial, porém admite e orienta sua presenca no AEE,
devido ja estarem incluidos no servico especializado e apresentarem bons rendimentos
escolares, até que se tenha o diagndstico médico’.

De tal modo, a leitura dos aspectos destacados nos pareceres forneceu evidéncias para
a identificagdo dos pré-indicadores e indicadores®, os quais sinalizam particularidades da
pratica avaliativa desenvolvida pelo NAEE. No que se referem as orientacdes, os relatorios
sugerem medidas para orientar o processo de ensino e aprendizagem.®

No tocante ao aspecto familiar as principais informacfes dadas dizem respeito a
necessidade da avaliagdo clinica para diagnostico do estudante; a construcdo de uma rotina
escolar para o educando; incentivo a autonomia do discente; a pratica do reforco positivo;
propostas de jogos para estimular a atengdo e concentracdo do aluno; recomendacdes sobre a
participacdo da familia no contexto escolar; a organizacdo de a¢des educativas voltadas para o
estimulo da leitura e da escrita; orientacdes para potencializar as atividades de vida diéria, a
organizacdo de materiais escolares e a socializacdo do educando; além de propiciar a oferta do
reforco escolar para auxiliar no desempenho académico do aluno.

Em consideragdo as orientacfes para a escola, os documentos trazem elementos em
comum com as sugestfes dadas para a familia, como: a importancia do reforco positivo; a
participagdo da familia no ambiente escolar; o estimulo & autonomia do educando; praticas
educativas que incentivem a socializacdo, por meio de atividades, preferencialmente, em
grupo; propostas pedagdgicas voltadas para potencializar a atencdo, a concentracéo, a leitura e
a escrita dos estudantes; o uso de jogos diversos que auxiliem no aprendizado dos alunos.

Nos relatérios ainda sdo descritas outras orientacdes, as quais contemplam apenas o
ambito escolar, em meio o conjunto de recomendacdes, destacam-se: a inser¢do dos alunos
nos projetos educativos destinados para alfabetizacdo; o estimulo da pratica esportiva; a
promocdo de adaptacdes de materiais e do espaco da sala de aula, com a finalidade de

enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e diminuir as barreiras para 0 acesso ao

" A despeito dos relatérios ndo os identificarem como publico eles estdo matriculados na educacdo especial,
portanto, sdo sujeitos dessa modalidade de ensino, e por isso os relatdrios foram considerados pertinentes para
andlise.

8 O quadro 8 sintese dos pré-indicadores e indicadores acerca dos pareceres dos relatérios encontra-se em
apéndice.
9 Conforme os pré-indicadores e indicadores acerca das orientagdes delineados no quadro 9 em apéndice.
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conhecimento; a garantia da frequéncia do educando no AEE; um trabalho pedagdgico que
possibilite a organizacdo de a¢fes necessarias para atender as necessidades educacionais dos
estudantes, com praticas direcionadas a memdria, a coordenacdo motora fina, a linguagem
oral, ao esquema corporal, a lateralidade, a compreensdo, a orientacdo espacial, a percepgéo
temporal e ao raciocinio l16gico-matemaético.

Os resultados deste agrupamento de informacbes, com base nos dados obtidos
mediante os distintos pré-indicadores e indicadores apresentados até aqui, subsidiou a
definicdo das categorias tematicas de analise: a) A demarcac¢do do sujeito “inabil”’; b) A
avaliacdo “tamanho tinico”; ¢) Foco nos aspectos elementares.

A sistematizagdo em categorias tematicas possibilitou inferéncias sobre os dados
evidenciados nos relatérios, ademais subsidiou a discussdo dos resultados dessa pesquisa
ancorada em referenciais que lidam sobre a avaliacdo na educacdo especial e no campo da
educacéo.

Diante dos objetivos da pesquisa, da organizacdo e analise dos dados coletados este
estudo esta organizado em quatro secdes. A primeira secdo intitulada “Introdugdo” discorre
sobre a tematica, 0 objeto de estudo, a justificativa da pesquisa, a problematica, os objetivos e
a descricao dos pressupostos metodolégicos que fundamentaram a investigacao.

A segunda segdo, “Avaliacdo na educacdo especial: perspectivas, conceitos e
politicas”, apresenta o debate sobre as possiveis mudancas nas perspectivas e conceitos acerca
das funcbes de como avaliar o estudante com deficiéncia a luz de um arcabouco teérico que
problematiza, ainda, a respeito de praticas avaliativas para a identificacdo, o encaminhamento
e 0 acompanhamento dos educandos com deficiéncia na perspectiva da incluséo, refletindo as
implicacdes das politicas educacionais para avaliacdo na educacao especial.

“O processo de avaliagdo desenvolvido pelo NAEE: resultados e analises” intitula a
terceira secdo, onde discuto os principais resultados e analises sistematizadas a partir do
estudo desenvolvido. Em fungédo dos dados obtidos ao analisar os registros que demarcam a
forma de ser sujeito da educacao especial presentes nos relatérios provenientes da avaliacdo
realizada pelo NAEE, os resultados estdo organizados em dois eixos tematicos, a saber: a)
Caracterizacdo do processo avaliativo: do atendimento inicial aos encaminhamentos; b) Um
olhar para os relatorios de avaliagéo.

A quarta e Ultima se¢do, “Conclusdo” apresenta uma sintese da pesquisa, destacando
0s principais elementos das questes de investigacdo e os seus desdobramentos a partir do

estudo desenvolvido.
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2  AVALIACAO NA EDUCACAO ESPECIAL: PERSPECTIVAS, CONCEITOS E
POLITICAS

Nesta secdo, apresento a discusséo sobre a avaliacdo na educacdo especial, dialogando
com referenciais que problematizam sobre as possiveis mudancas nas perspectivas e conceitos
acerca das fungdes de como avaliar o estudante com deficiéncia, focalizando a trajetéria de
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, as abordagens que tem orientado os modos de
conceber a deficiéncia no contexto educacional e seus efeitos nos contornos avaliativos. O
debate oportunizado pelo campo tedrico contempla ainda fazer uma analise sobre as praticas
avaliativas para a identificagdo, o encaminhamento e o acompanhamento dos educandos com
deficiéncia na perspectiva da inclusdo. Em seguida, o texto faz algumas reflexGes sobre as

politicas educacionais para avaliacdo na educacgéo especial.

2.1 Debates tedricos sobre a avaliagdo na educacéo especial

Ao buscar compreender na contemporaneidade a avaliacdo na educacdo especial €
essencial demarcar, a partir do campo teérico, os condicionantes que perpassam a avaliacao
dos educandos com deficiéncia. Entretanto, é importante pontuar que antes dos documentos
na perspectiva da educacédo inclusiva, existiam formas predominantes de avaliar o publico
alvo da educacdo especial. Foram reflexos da propria dimensdo de entender a pessoa com
deficiéncia e suas faculdades de escolarizacdo que circularam por décadas no contexto
educacional brasileiro e projetaram as praticas avaliativas na educacdo especial.

A educacéo especial tem uma historia, a qual imprime uma forma de fazer a avaliagdo
dos educandos com deficiéncia, em funcdo de distintas perspectivas estabelecidas ao longo do
tempo. Para Dutra (2018), as mudancas de perspectivas que vigoraram no Brasil até o século
XXI, tem sido foco de ampla discusséo pelos pesquisadores que discutem as tensdes em torno
do modelo médico e modelo social existente em relagdo a concepcdo sobre deficiéncia e

educacdo do publico alvo da educacdo especial. A autora explica que:

Até meados do século XX prevalecia o chamado modelo médico, segundo o qual a
deficiéncia era concebida como uma condicdo exclusivamente do individuo,
decorrente de uma patologia. Por consequente, esse entendimento da deficiéncia deu
origem a servicos voltados ao tratamento de salde e a adaptagdo da pessoa ao
contexto social. Um tipo de atendimento de carater clinico e assistencial, de
institucionalizagdo e segregacéo, reforcou o estigma da deficiéncia como doenca, a
percepcdo infantilizada das pessoas com deficiéncia e o tratamento caritativo
dispensado a elas por parte do Estado e da sociedade (DUTRA, 2018, p.12).
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Nessa perspectiva, Mazzotta (2011) comenta que a trajetoria da educacdo especial foi
atrelada em grande parte de seu percurso mais pelo carater assistencialista do que com fins
educacionais, a preocupacdo com a escolarizagdo da pessoa com deficiéncia foi instituida por
movimentos histéricos, politicos, culturais e sociais, 0s quais impulsionaram a inclusdo da
educacdo especial na politica educacional brasileira, ademais essa evolugdo foi marcada por
iniciativas particulares e oficiais, organizagao que ocorreu a partir do final dos anos de 1950 e
inicio da década de 1960.

Desse modo, a area da assisténcia protagonizava as iniciativas educativas as pessoas
com deficiéncia, personificadas nas instituicdes especializadas, acompanhada por acGes
qualificadas pelo modelo médico, fortemente, arraigadas pelo estigma de perceber o individuo
com alguma limitagdo como sendo suscetivel de ser adaptavel e aceitavel nas dindmicas
socio-educacionais, podendo ser integrado nas instancias da sociedade, com o julgamento de
apresentar indicios de normalidade (ANJOS, 2014).

E preciso dizer que o discurso sobre a normalizacdo foi um dos paradigmas que
organizou a educacao especial. A esse respeito, Miskolci (2003) e Bentes (2012) em seus
estudos reforcam os argumentos de que o modelo médico de normalizacdo dos corpos
inviabiliza o reconhecimento das diferencas individuais. Em geral, projeta a deficiéncia a
condicgéo de patologia, desvio e anormalidade. O qual dissemina procedimentos de controle,
isolamento e exclusdo dos individuos em espacos que visam avaliar, apontar e corrigir a
diversidade dos sujeitos considerados desviantes da norma.

Destarte, Rios (2010), Kassar (2012), Costa Filho (2010), elucidam que o atendimento
nesses espacos segregados apresentava caracteristicas de reabilitacdo, substitutivos a
educacdo no sistema regular de ensino, com énfase no assistencialismo, com praticas que
reforcavam a ndo independéncia da pessoa com deficiéncia, ratificadas pelas avaliacdes
biomédicas dos fatores fisicos, psiquicos e sensoriais do individuo.

Essa perspectiva de segregacao instalada, no periodo de 1854 a 1956, foi concretizada
com a criacdo de espagos oficiais e particulares para o atendimento dos sujeitos da educacao
especial, cujos principais estabelecimentos foram: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(1854), que em 1981 passou a ser reconhecido como Instituto Benjamin Constant; o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos (1957), que apds cem anos passou a ser intitulado de Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos; Hospital Juliano Moreira (1874), vinculava o atendimento
médico-pedagogico; e assim emergiram em varias regides do Brasil escolas e instituicdes

especializadas que seriam referéncias para a educacao das pessoas com deficiéncia, como 0s
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Colégios e Escolas, os Institutos Pestalozzi, outros Institutos para cegos e surdos, a Santa
Casa de Misericordia de Sao Paulo com classes especiais para deficientes fisicos, Associacdes
de Assisténcia, e as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais ~APAE (MAZZOTTA,
2011).

Em didlogo com Januzzi (2004), é possivel compreender que a perspectiva da
segregacdo na avaliacdo dos sujeitos com deficiéncia tinha influéncia da vertente médica, na
qual o diagnostico era estabelecido por um médico e auxiliado por um professor. Era uma
pratica avaliativa para identificar a anormalidade dos individuos, contendo procedimentos e
instrumentos que mensuravam o grau de inteligéncia, o desenvolvimento fisico-psicoldgico e
o rendimento escolar. De modo que a avaliagdo constituia um elemento para o
encaminhamento aos espacos de segregacéao.

Dessa maneira, pode ser notado, que os estabelecimentos de educacdo dos educandos
com deficiéncia foram institucionalizados em meios de segregagdo, por constituirem
contextos que consolidavam a abordagem clinica e as relacfes estigmatizadas, pois o sujeito
ao integrar-se nos padrdes de anormalidade era diagnosticado e indicado para estes espacos
homogéneos, restritos a socializacdo e submetidos a medidas terapéuticas. Isto pode significar
a culpabilizacdo do ser diferente e abrir caminho para o processo de medicalizagcdo por meio
de um atendimento individual, empobrecendo as praticas educativas pela condi¢do de
inferioridade.

Bueno (2001) assevera que, essas instituicdes difundiam o imaginario de que eram
I6cus apropriados para a protecdo dos sujeitos com incapacidades, a incorporacdo destes
individuos nos estabelecimentos representava um privilégio social, no entanto, por questdes
econdmicas, disciplinares e morais, tornaram-se unidades de tensionamentos, por néo
possibilitarem ao publico atendido a insercdo na sociedade. Desse modo, esses sistemas
especiais alimentavam a manutencdo da caridade e da filantropia nos servicos de atendimento
das pessoas com deficiéncia.

Esses servigos foram alvo de muitas criticas, contudo, a partir de 1957 o atendimento
educacional dos educandos com deficiéncia passa a ser liderado pelo governo federal, dessa
maneira, surgiram distintas campanhas voltadas para o publico da educagédo especial, contudo,
ainda atrelada a dimensdo assistencialista. Nesse panorama é que surgem posteriormente a
Politica de Integracdo, impulsionada pela forca dos documentos oficiais, como Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 4.024/61 e Lei n° 5.692/71), as proprias
Emendas Constitucionais (1967, 1969, 1978), as Portarias Interministeriais (1977, 1978).
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Esses aparatos legais situam um sistema especial de educacgdo para a pessoa com deficiéncia,
a margem do sistema geral de ensino, com diretrizes que enquadram o sentido clinico e/ou
terapéutico a educacdo especial (MAZZOTTA, 2011).

Na esteira dessa discussdo, Oliveira (2005) explica que a perspectiva da integracéo
objetiva a insercdo da pessoa com deficiéncia no sistema regular de ensino, através da
enturmacdo em classes especiais, tendo com referéncia as condi¢des psico-educacionais dos
estudantes, com base no diagnostico clinico e psicopedagogico.

Neste contexto, a proposta de integracdo conduz a vertente psicopedagogica,
influenciada pelas areas da medicina, psicologia e pedagogia. A psicologia aparece com 0
ideério de justificar a organizacéo escolar mais eficiente, porém sem mudancas no conteudo.
Assim sendo, a escola é destinada ao tratamento médico-pedagdgico, com atividades
pedagdgicas individualizadas, que sdo voltadas para o treino de habilidades manuais,
memoria, atencdo, concentragdo, percepcdo, ginastica, autocuidados, autonomia e
brincadeiras (JANNUZZI, 2004).

No tocante a avaliacdo dos educandos com deficiéncia na perspectiva da integracéo,
no estudo de Fernandes e Viana (2009) evidenciam que tem avangos na busca pelo
diagnédstico interdisciplinar, realizado como processo pedagdgico, psicolégico e
psicopedagdgico. Todavia, da mesma forma que possui avancos, segundo Carneiro (2012), a
educacdo especial na abordagem integracionista € baseada nos conceitos de normalidade e
anormalidade, que se traduzem ainda em a¢6es educativas de segregacdo e exclusdo, baseada
no déficit, na categoria de doenca, ao desconsiderar as capacidades e potencialidades dos
sujeitos.

E possivel compreender, com Jannuzzi (2001), ao discutir sobre as politicas e espago
da educacdo especial, que existe o entrelacamento entre a saude e a educacdo, no periodo de
1974 a 1987, havendo coexisténcia tanto das instituicbes de ensino quanto dos centros
especializados, porém, gradativamente houve a diminuicdo dos atendimentos médicos, 0
crescimento dos servicos de assisténcia social e o0 aumento dos atendimentos
psicopedagdgicos disponibilizados pelo sistema escolar.

Em funcdo desse movimento de reconfiguracdo das propostas para a educagéo especial
percebe-se que é conservado um conjunto de procedimentos discriminatérios e com tragos de
exclusdo, havendo somente o redirecionamento da acdo de segregacdo, executado agora de

forma significativa pelo sistema governamental com a perspectiva de integracdo. Este novo
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pressuposto vem acompanhando fortemente pela discusséo acerca da avaliacdo na educagédo
especial.

Para Jannuzzi (2001), a forma como se avalia o publico alvo da educacgéo especial é
um aspecto que ainda ndo foi superado, considera que ndo se encontrou um instrumento
adequado para a avaliacdo. Historicamente, segundo Mazzotta (2011), a avaliacdo na
educacdo especial apresenta algumas formas dominantes, como exemplo, o uso de
procedimentos e instrumentos relacionados a especificidade da abordagem biomédica,
psicossocial e pedagogica. Com a utilizacéo da pratica avaliativa norteada pela perspectiva do
diagndstico clinico ou médico-psicolégico, em ambas as intervengdes, o intuito era a
identificacdo das necessidades especiais dos sujeitos para 0 encaminhamento aos Servicgos
especiais e acesso ao atendimento escolar, ofertado nas classes especiais do sistema regular de
ensino.

Assim, a delimitacdo da proposta avaliativa conduzida pelo modelo médico,
institucionalizada em ambito nacional nas décadas de 70 e 80, ilustra que o Brasil, tanto pela
identificacdo da deficiéncia quanto pela criacdo de politicas educacionais para a educacgédo
especial, naturalizou a deficiéncia como sendo um objeto de intervencdo de saberes médicos,
que concebe o corpo com impedimentos, desvantagens naturais e sociais, que precisa ser
revertido ou atenuado os sinais de anormalidade (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2010).

Contrapondo essa légica, segundo Santos (2010), o modelo social de entender a
deficiéncia ganha espaco nos debates e na implementacdo de novas propostas para a educacao
especial a partir do final do século XX, campo aberto com as contribuicdes das discussoes
socioldgicas e as reivindicacdes dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia, ao
deslocar de forma modesta a noc¢do de deficiéncia codificada na relacdo de impedimentos dos
corpos para um novo horizonte em que a deficiéncia é resultante também dos arranjos sociais
ao considerarem a diversidade e as particularidades da pessoa com deficiéncia.

O artefato da abordagem social impGe pensar para além do natural a deficiéncia e
como foi estigmatizado cotidianamente o ser diferente, descortinam o foco do corpo para a
sociedade e do individual para o coletivo. Nessa conjuntura, as diversas instancias sociais
devem ampliar as habilidades de todos os seres humanos, independentemente de suas
limitacOes, advogando a humanizacdo dos servigos e espacos, negando qualquer ato de
passividade em meio aos obstaculos que ceifam a participacdo das pessoas com deficiéncia na

sociedade, pois enquanto construcdo social, a deficiéncia é consequéncia de questdes
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ambientais, sociais, politicas, entre outros elementos da estrutura social (PICCOLO;
MENDES, 2012).

Nesse sentido, o modelo social encorajou reflexdes sobre conceitos a respeito de
deficiéncia e educacdo do publico alvo da educacao especial, impulsionando avancos na
organizagdo dos sistemas de ensino, sobretudo, ao reconhecer o potencial de todos o0s
estudantes, conforme afirma Dutra (2018):

[...] o Modelo Social estabeleceu uma ruptura em relacdo ao anterior, por
compreender a deficiéncia, essencialmente, em sua relacdo com o meio social. A
deficiéncia era entdo concebida, na interacdo entre a pessoa com deficiéncia e a
barreiras ambientais e atitudinais existentes e que impediam a sua plena participacéo
na sociedade. O modelo social focalizou a eliminacdo de barreiras existentes nas
estruturas fisicas, nas atitudinais, nas préticas pedagdgicas, modificando a
concepcdo de servicos focados no déficit ou no limite como resultados da patologia.
A garantia da acessibilidade ganhou centralidade na formulacdo e na estruturacdo
das politicas para as pessoas com deficiéncia (DUTRA, 2018, p. 13).

Ao discutir sobre os avangos a partir do modelo social, a autora considera que essas
mudancas foram definidas pelo movimento de incluséo social difundidos internacionalmente,
a fim de que os sistemas de ensino adotassem acGes para o desenvolvimento inclusivo em
todos os niveis de ensino, objetivando superar as praticas de educacdo especial substitutivas
ao ensino comum.

Tomando como base a avaliacdo na educagdo especial, 0 modelo social inventa um
novo tom para as fungdes de como avaliar o estudante com deficiéncia. Para Bridi (2015) os

processos avaliativos passam ser orientados também pelo saber pedagoégico, posto que:

A necessidade diagndstica clinica pautada em concepcGes organicistas de deficiéncia
traduz um modelo tradicional de Educacdo Especial, levantando um aspecto
histdrico e reiterado desse campo da educacdo. Desse modo, é recente a preocupacao
com os aspectos de ordem pedagogica e escolar, bem como a consideracdo destes ao
se definirem os espagos educacionais que os alunos devem frequentar e 0S percursos
escolares possiveis de serem construidos e realizados. As defini¢bes ligadas as
dimensGes pedagdgicas e escolares deveriam envolver o saber pedagogico do
professor e o contexto escolar, responsaveis pelo processo de escolarizagdo do
sujeito (BRIDI, 2015, p. 97-98).

Jannuzzi (2004) aponta que, efetivar as dimensdes pedagogicas nos modos de como
avaliar os educandos com deficiéncia, implica avancos com relacdo a perspectiva de
integracdo. Todavia, a autora considera que a avaliagdo na educacdo especial mantém suas
raizes na medicina e psicologia, ao sustentar o saber médico em detrimento do pedagogico.

Dessa maneira, o campo de tensdo da avaliagdo na educacéo especial, se faz dentro, e

pela dependéncia da propria trajetdria da educacdo especial, que tem determinado formas de
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fazer avaliacdo definidas por mecanismos de diagndstico, encaminhamento e
acompanhamento muito mais preocupados com procedimentos clinico-psicolégicos do que
pelo processo, ao passo de ndo mencionar as possibilidades educacionais dos sujeitos
avaliados e olhar para a pessoa com deficiéncia pela perspectiva da limitagdo, bem como
pelas possiveis dificuldades educacionais apresentadas ao longo de sua escolarizacao.

Esta é uma questdo central nos debates tedricos sobre a avaliagdo na educacédo
especial, pois apesar do reconhecimento dos avangos nos modos de perceber os sujeitos da
educacdo especial, é evidente que por ser um campo de disputa, mudancas continuas sdo
presentes no modo singular de definir o publico alvo da educacdo especial e nas formas de
organizacdo dos seus servicos.

Dutra (2018) amplia esse debate de retrocesso que ronda a educacao especial no

Brasil, com a seguinte discussao:

[...] A partir de 2016, uma ruptura democratica atingiu diretamente as politicas
sociais, os direitos trabalhistas e a garantia dos direitos humanos no Brasil. Os
discursos conservadores voltaram a cena e encontraram respaldo do MEC para
retomar a politica “integracionista”, na qual se mantém as escolas e as classes
especiais para a oferta da educacgdo especial substitutiva. Esse modelo contrapde a
inclusdo e agora é apresentado com o nome de “modelo misto” (DUTRA, 2018, p.
25).

Assim, para a autora, na contramdo da historia, esses possiveis retrocessos na
educacdo das pessoas com deficiéncia podem resultar no fortalecimento da escola especial e
na manutencdo de espacos escolares diferenciados, resultando em prejuizos para 0 processo
inclusivo, em especial para o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, apesar das
contradicGes ainda presentes no cotidiano escolar.

Nas concep¢bes de Souza e Pletsch (2017) a escolarizacdo do publico alvo da
educacdo especial ¢ sinalizada por disputas, sustentada por dois grupos de interesses, 0 que
defendem a proposta da educagdo inclusiva com a oferta do AEE no contraturno como Unico
meio de suporte aos educandos com deficiéncia, e o outro focado na coexisténcia das escolas
especiais filantropico-privadas, sobretudo defendendo os diferentes espacos e suportes para a
escolarizacdo desses sujeitos.

Embora esses interesses possam movimentar a discussdo em torno do cenario
educativo dos estudantes com deficiéncia, as autoras possibilitam alimentar uma reflexdo “a
educacdo € um direito universal, mas é necessario discutir propostas pedagogicas e de
desenvolvimento humano para além do debate em torno dos espacos da escolariza¢do para

todos, inclusive os sujeitos com deficiéncias.” (SOUZA; PLETSCH, 2017, p. 845)
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Dessa forma, Pletsch (2014) nos convida a pensar que nao sdo as disputas politicas em
torno do lécus de escolarizacdo, o ponto de partida, pelo contrério, a autora evidencia que
uma Unica proposta educacional ndo da garantia do pleno desenvolvimento dos educandos,
assim se faz necessario também discutir sobre as condicdes, 0s recursos e estratégias que
possibilitem todos os alunos o0 acesso ao conhecimento a partir das suas possibilidades.

Com o apoio desse pensamento, a avaliagdo na educacdo especial como uma
construcdo permanente nos debates tedricos pode levar a pensar sobre praticas, procedimentos
e instrumentos avaliativos que avaliem os educandos com deficiéncia de maneira ampla, razdo
pela qual a avaliacdo sO tera sentido se considerar os diferentes modos de aprender dos
sujeitos nos percursos educativos.

O relatério avaliativo como instrumento de inventividade de sujeitos ou praticas se
configura como elemento importante dentro da discussao sobre avaliacdo, pois o documento
esta articulado em funcdo da intencionalidade da pratica avaliativa, podendo ser indicativo de
avaliacOes elaboradas a partir de modelos médicos ou sociais de entender a pessoa com
deficiéncia.

Em vista disso, € importante entender que o relatério tende a marcar a forma de ser
sujeito da educacdo especial, inclusive determinando os modos de aprender e ensinar na
pratica educativa. Isto é, ndo se trata de simples instrumento proveniente das intervencdes
avaliativas. E antes, dispositivo que pode dar direcio para a inclusio escolar e servir de apoio
para o AEE.

Para Bridi (2012) e Bergo et al. (2001), o relatério pode expressar um mecanismo
potente para o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia e como veiculo de orientacdo
para a atuagdo docente. No entanto, em outros casos, como aponta o estudo de Jesus e Aguiar
(2012) a relacdo discursiva presente no aparelho pode decretar um futuro nefasto para esses
sujeitos avaliados, ao rotular, classificar, posicionar o deficiente para ocupar lugares que
reservam para ele: medo, estigmas, preconceitos e a impossibilidade de aprender.

De acordo com Possa, Naujorks e Rios (2012), esses dispositivos formulados a partir
de avaliacdes diagnoésticas ou pedagdgicas, inventam um sujeito deficiente. Com praticas
caracterizadas pela descricdo da falta, do comprometimento, da anormalidade do individuo.

As autoras esclarecem que os relatorios:

[...] encerram certa narrativa que faz a produgdo de sujeito com deficiéncia. Ao
descrever sua conduta, faz-se a descri¢do de quem ele é, de como estd no mundo.
Tem-se a preocupacdo em dizer, classificar, dar um nome para estabelecer como
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falta, as dificuldades e os atrasos caracterizam o desvio da normalidade (POSSA,;
NAUJORKS; RIOS, 2012, p.474).

Ao que indica, é possivel ressaltar que os relatérios oriundos da avaliacdo podem
demarcar uma representacdo negativa sobre a possibilidade de escolarizagcdo dos educandos
com deficiéncia, na verdade o que vai definir a elegibilidade do publico alvo da educagéo
especial ndo € necessariamente a deficiéncia, mas a qualidade positiva ou negativa que esses
estudantes tém enquanto sujeitos sociais resultantes das marcas impressas pelos relatérios de
avaliacdo. Enfim, os relatérios podem indicar a perspectiva da nega¢do do sujeito, em fungéo
dos constantes “ndo” narrados a partir dos déficits apresentados nos caminhos avaliativos ou

podem apontar o protagonismo do sujeito com dificuldade, expandindo as suas habilidades.

2.1.1 Avaliacdo para a identificacdo, o encaminhamento e o acompanhamento do publico alvo
da educacéo especial na perspectiva da inclusao

A avaliacdo na educacdo especial foi marcada pela influéncia do modelo médico que
produziu mecanismos de identificacdo e encaminhamento centrados em testes psicologicos de
inteligéncia e pautados na negacdo das possibilidades educacionais dos estudantes com
deficiéncia. Isso significa, segundo Oliveira et al. (2016) que a forma tradicional de avaliar o
publico alvo da educacdo especial era focada no fracasso dos sujeitos.

Essa naturalizacdo de sujeitos que se definem pela auséncia, sem diferencas recai ndo
apenas na propria pratica avaliativa, porém vai resultar em relatérios padronizados que
deflagram os estereétipos, a ideia da deficiéncia como doenca, assumindo o tom da
inferioridade permanente. Portanto, ndo somente representa uma forma de falar sobre o
desempenho do estudante, mas envolve a producdo de uma concepcdo de educacdo especial e
de escolarizacéo dos educandos com deficiéncia.

Com o advento da educagdo especial na perspectiva da inclusdo, as funcbes de
identificacdo, encaminhamento e agora com a do acompanhamento do publico alvo da
educacdo especial tem ganhado novas representacbes ao olhar o estudante ndo pela sua
limitacdo, mas considerando o seu potencial. Todos estes aspectos citados séo
problematizados por um aporte tedrico que ressalta debates acerca de cada processo
avaliativo, anunciando a complexidade dessa tematica nas discussdes curriculares.

Mesmo com o carater inconcluso esses estudos apresentam nuances para romper com

os paradigmas avaliativos e inserir novas prerrogativas ao tentar negar formas anteriores de
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avaliar os educandos com deficiéncia, (re) configurando para uma avaliagdo compartilhada.
Dentre os principais autores destacam-se: Anache (2012); Bridi e Pavdo (2015); Possa,
Naujorks e Rios (2012); Silveira et al. (2015); Jesus e Vieira (2016); Fernandes e Viana
(2009); Bridi Filho (2015); Malheiro e Mendes (2017); Fiorin e Pavdo (2015); Oliveira
(2018); Mendes e D’Affonseca (2015); Pletsch e Paiva (2018); Peripolli (2015); Carneiro
(2012); Oliveira, Oliveira e Rabelo (2015); Oliveira et al. (2016); Silva, Martins e Araujo
(2015); Ferreira et al. (2015); Cunha e Oliveira (2015); Fumes et al. (2015).

A avaliacdo dos estudantes com deficiéncia € um produto da cultura avaliativa na
educacédo especial que produz sentidos e significados, com referéncia em dois campos de
saberes (a psicologia e a pedagogia) que subjetivam o educando com inferéncia no
desenvolvimento e na aprendizagem, com parametros na normalidade. Definem um
diagnostico e a mediacdo nos espacos, nos tempos sociais e culturais. Essa avaliacdo é
normatizada pela cultura escolarizada, que inventa um sujeito com deficiéncia e formas
educativas que descrevem as condutas dos profissionais da educacéo e a vigilancia sobre os
educandos com alguma condic¢éo de deficiéncia (POSSA; NAUJORKS, 2015).

Outros autores, como Anache (2012), Bridi e Pavéo (2015), destacam que a avaliacdo
na educacao especial protagoniza debates no que concerne a indagacdo de como avaliar o
educando com deficiéncia, com énfase ainda na psicologizacdo desta préatica, objetivando
padrdes ideais de condutas para inclusdo escolar. Neste sentido, os processos avaliativos ainda
sdo frageis e aligeirados, com pouca margem de intervencdo pedagogica emergindo um olhar
reduzido das especificidades de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

A pesquisa de Possa, Naujorks e Rios (2012) problematizam as matizes do discurso

sobre avaliacdo na Educacédo Especial, suas reflexdes apontam que:

[...] ndo existem polos distintos e dialéticos de uma Educacdo Especial clinica e uma
Educacdo Especial pedagogica, como se a segunda manifestasse uma evolugao
natural a superagdo da primeira. O que pode haver, sim, é uma tenséo de forgas que
coexistem, marcando o entre-lugar objeto de estudo da atuacdo do professor da
Educagdo Especial: a anormalidade, a deficiéncia, o sujeito deficiente, sua
identificacdo e, por fim, a mediagdo de processos de ensino-aprendizagem que
potencializem a chegada do deficiente o mais préximo da normalidade ou da
igualdade de condigBes que lhes permite viver em sociedade como outros humanos.
[...] (POSSA; NAUJORKS; RIOS, 2012, p. 468).

Nesse sentido, as autoras discutem a ideia de que a educagdo especial como
modalidade de ensino constitui um processo de invencdo, ndo havendo rompimento entre o

paradigma em torno da avaliagdo clinica e a pedagdgica. S&o praticas avaliativas voltadas
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para a identificagdo dos educandos com deficiéncia e 0 monitoramento/intervencéo sobre a
escolarizacdo desses sujeitos, concepgdes e praticas, que continuam anunciando nos relatorios
a descricéo da falta e do déficit dos avaliados.

Avaliar para a identificacdo ou diagnostico do publico alvo da educacdo especial
intensifica mais ainda as discussfes quanto aos procedimentos e instrumentos mobilizados
nessa avaliagdo, pois a formatacdo do diagndstico, segundo Bridi Filho (2015), ndo é
balizador para a definicdo de indicadores de limitagbes, nem tdo pouco para O
encaminhamento dos sujeitos aos servicos de apoio e espacos para socializacdo e
escolarizacdo. Mais do que um processo de diagnostico para o encaminhamento é uma acao
pedagogica, que para Jesus e Vieira (2016), pode constituir uma rica possibilidade da escola
conhecer os educandos e prover meios para que todos tenham acesso ao conhecimento.

Fernandes e Viana (2009) ja chamavam a atencdo para o seguinte apontamento:

[...] o diagnéstico pedagdgico tem testemunhado uma gradual evolugdo conceitual:
de uma posicdo eminentemente clinico-patolégica a uma concepgdo mais ampla e
voltada para as potencialidades do aprendiz. O resultado da intervencdo pedagégica
atua como funcéo norteadora da avaliacdo diagndstica, promovendo, dessa forma,
uma continua retroalimentagdo. Portanto, pode-se afirmar que o diagndstico
favorece a intervencdo, pois modifica e potencializa as situagBes favordveis a
aprendizagem. Pode colaborar, de modo analogo, para o reconhecimento social das
potencialidades do educando (FERNANDES; VIANA, 2009, p. 312).

De maneira equivalente, Malheiro e Mendes (2017), assinalam que a avaliagdo para o
diagnostico indica contornos distintos na medida em que apresenta singularidades para cada
publico da educacdo especial, com propdsitos educacionais poderd nortear o planejamento
docente constituindo suporte para as intervencdes educacionais. Por sua vez, Fiorin e Pavao
(2015) consideram essa dimenséo avaliativa como sendo fundamental para flexibilizag&o no
gue tange aos procedimentos e as acdes pedagogicas.

Outra questdo que tem gerado discussdes nos remete a demasia na utilizacdo dos
instrumentos padronizados na avaliacdo para identificacdo, indica a previsibilidade nos
resultados, com caracteristica que contempla uma avaliacdo centrada no estudante, o
quoeficiente de inteligéncia é o cerne para averiguacdo do desenvolvimento cognitivo, 0
diagnostico produzido a partir do modelo médico ao definir o tipo de deficiéncia converte-o
em elementos para determinar 0s apoios educacionais necessarios ao educando. Dessa forma,
esse quadro faz com que avaliagcdo para o diagndstico seja uma ferramenta ndo apenas para a
classificacdo da deficiéncia, mas para a organizacao de espaco e tempo escolar que objetiva a

homogeneidade no processo educacional e no acesso ao AEE (BRIDI; PAVAO, 2015).
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Diante do exposto, tem se revelado em algumas pesquisas que a avaliagdo para
identificacdo ou diagnostico dos educandos com deficiéncia ainda costumam enfatizar
aspectos de carater clinico, através de instrumentos avaliativos e pareceres que negligenciam
as possibilidades educacionais desses estudantes, ao inferir sobre suas limitacdes ao invés de
avaliar para conhecer suas habilidades. Além disso, ndo podemos perder de vista o alerta de
Oliveira e Campos (2005) haja vista que:

O habitual processo de avaliacdo diagndstica ndo tem sido suficiente para
estabelecer qual a forma de ensino mais adequada para atender essa clientela e como
avaliar o seu potencial de aprendizagem. Os erros no procedimento diagnostico, a
inexisténcia de avaliagdo e acompanhamentos adequados vém perpetuando uma
série de equivocos quando ao processo de ensino aprendizagem [...] (OLIVEIRA,;
CAMPOS, 2005, p. 55).

Contudo essa postura de conceber a avaliacdo diagnostica no ambito da educagéo
especial pode ser desconstruida com base em outra configuracdo avaliativa, de acordo com
Possa e Naujorks (2015), requer uma nova gramatica, para além das faltas, das aquisicGes de
recursos financeiros e pedagogicos; para além das fronteiras de indicar o corpo da deficiéncia
e do atraso na aprendizagem; e para além da afericdo, atribuindo valores e discursos de
limitacdo.

Nesse vies, (re) significar o paradigma avaliativo denota, segundo Peripolli (2015, p.
38): “[...] mudar o espago/tempo de aprendéncia, alterar praticas habituais, acabando com as
insegurancas e angustias de todos os atores educacionais, portanto romper paradigmas e
construir uma escola inclusiva.”

O fato é que o diagndstico ndo pode se configurar em um fim, para a elegibilidade do
publico alvo da educacdo especial, discriminando os servicos especializados e a incluséo
escolar. Ao contrario, deveria funcionar como um meio para ampliar a participacdo desses
sujeitos nas relagdes com a sociedade, a familia e a escola.

Assim sendo, uma vez identificado o publico alvo da educacdo especial, conforme
Mendes e D’Affonseca (2015), é necessario a disponibilizacdo de varios servicos
especializados, tal sisteméatica demarca a avaliacdo para o encaminhamento, em particular a
inclusdo no AEE. Essa funcdo avaliativa também é objeto de critica, pois ndo se preconiza
apenas a selecdo de servigos de educacdo especial, mas a universalizagdo do acesso a
educacdo da pessoa com deficiéncia, oferecendo recursos e estratégias necessarios para o

processo de ensino e aprendizagem. Ao que parece, de acordo com Oliveira (2018):
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Para a educacdo mais do que o diagnostico se coloca a importancia da avaliagdo
pedagdgica, para se avaliar a condicdo de aprendizagem e a necessidade de
intervencdo para que o aluno possa aprender. Entretanto, quando se tem uma
legislacdo que impde a escola o laudo para o AEE, a escola fica na sua dependéncia,
ndo para oferecer suporte educacional para o aluno, mas para o encaminhamento ao
servico (OLIVEIRA, 2018, p. 987).

Nesse sentido, acdo do encaminhamento € orientada a partir de um parecer ou informe
pedagdgico, o qual indicara o ingresso no AEE, ou a permanéncia nesse atendimento, assim
como, a sinalizacdo de apoio de outros servicos e profissionais com a finalidade de pontuar
novos elementos norteadores para 0 encaminhamento a partir de um processo avaliativo
compartilhado, subjetivo, interativo e processual (ANACHE, 2012; BRIDI; PAVAO, 2015;
BRIDI FILHO, 2015).

Essa funcdo avaliativa é abordada nas pesquisas de Silveira et al. (2015), defendendo a
ideia de que esse encaminhamento apresenta uma linha ténue, pois 0 ingresso aos servicos
especializados séo realizados pela predominéncia de procedimentos avaliativos voltados para
0s aspectos clinicos e pedagogicos, com praticas discursivas que ainda evidenciam a
importancia do laudo médico no momento de indicacdo para o atendimento nos servicos da
educacdo especial. Entretanto, reconhece a importancia da avaliacdo de cunho pedagdgico, o
aumento de forma timida das iniciativas de encaminhamento através da atencdo dada a
individualidade do estudante como sujeito biopsicossocial, consequéncia de uma pratica
avaliativa voltada para o planejamento individualizado.

Desse modo, o que se verifica na literatura especializada sobre a avaliacdo do publico
alvo da educagdo especial, tem prevalecido a tendéncia mais forte do encaminhamento do
estudante com deficiéncia, seguido de procedimentos distintos, como a observacdo pelo
professor da sala regular das especificidades de aprendizagem do discente; a escuta familiar; a
avaliacdo inicial pelo docente especializado no que se refere ao desempenho cognitivo, motor
e social do educando; a acéo avaliativa desempenhada por uma equipe multiprofissional para
a triagem, identificacdo do alunado da educacdo especial e elaboracdo de instrumentos de
registros que poderdo incidir na inclusdo ou ndo do estudante no AEE a partir de uma
devolutiva avaliativa (OLIVEIRA; OLIVEIRA; RABELO, 2015; SILVA, MARTINS;
ARAUJO, 2015; FERREIRA et al., 2015).

Ao analisar as distintas discussdes acerca das dimensdes avaliativas relacionadas com
a identificacdo e o encaminhamento do educando com deficiéncia, foi possivel identificar que
ambas as fungdes de avaliacdo estdo imbricadas entre si nas praticas avaliativas da educacao

especial, outro fato constatado com base na revisao da literatura manifestou-se a respeito da
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ndo obrigatoriedade do laudo médico para a elegibilidade dos estudantes ao AEE. O
diagndstico passa a ser substituido pelo plano educacional individualizado, e dessa maneira a
avaliacdo assume a condicdo de planejamento das praticas pedagdgicas na perspectiva da
inclusdo escolar.

Articulada a essa ideia, destaca Bridi (2012) que a avaliacdo pedagdgica para o
encaminhamento aos servicos da educacdo especial € uma conquista. Nestes termos, a autora

explicita:

[...] mesmo que o ingresso se produza a partir dos aspectos pedagdgicos e de
aprendizagem, alguém precisa afirmar a existéncia da deficiéncia para o aluno
frequentar o servico. Apesar de se configurar outra via, outro caminho, o ponto de
chegada parece ser o mesmo: o diagndstico. Estamos realizando a producdo de um
diagndstico no contexto escolar (BRIDI, 2012, p. 508).

Pletsch e Paiva (2018) chamam atencdo para outro aspecto, que mesmo o laudo
constituindo um complemento da avaliacdo, para a aquisi¢cdo de determinados beneficios
sociais, o referido, documento é imprescindivel, o que reforca na cultura escolar a abordagem
clinica, em detrimento do modelo social. Fica claro como o saber médico € marcante nas
praticas e estratégias pedagogicas apesar de estar tomando corpo avaliar os educandos com
deficiéncia de maneira pedagdgica.

Desse modo ainda nos dias atuais, a questdo da avaliacdo para o encaminhamento
acaba ocasionando um conflito entre os profissionais envolvidos no percurso avaliativo,
devido ao questionamento presente da importancia ou ndo do laudo para definir a
elegibilidade do estudante ao AEE. Tal situacdo ocorre quando o diagnostico clinico é
condicionante para 0 acesso aos servi¢os de Educacdo Especial. Por um lado, alguns docentes
consideram o laudo como um elemento facilitador para se pensar o planejamento das
atividades a serem implementadas no ambiente escolar (MENDES; D" AFFONSECA, 2018).

Todavia, existem entraves na avaliacdo na perspectiva de planejamento, para Cunha e
Oliveira (2015), o que parece evidente sdo as contradicdes, os reducionismos e a falta de
unidade de algumas praticas, que englobam percepcGes avaliativas descontextualizadas ao
assumirem de forma inadequada o emprego de técnicas e métodos restritos as dificuldades e
habilidades educacionais dos estudantes, o distanciamento do docente de educagéo especial
nas avaliagdes das equipes multidisciplinares, a falta de uma periodicidade no processo de
avaliagdo. E outro insucesso, para as autoras, é a auséncia do trabalho colaborativo na

construcdo do plano individualizado.



59

Isso repercute na avaliagcdo para o acompanhamento da aprendizagem do alunado da
educacdo especial e inquieta varios pesquisadores. De acordo ainda com Oliveira e Campos
(2005):

No contexto da educagdo especial, o propoésito da avaliagdo do rendimento escolar é
percebido como o acompanhamento sistematico do processo de ensino e
aprendizagem como na educacdo comum, mas também como intuito de diagnosticar
dificuldades e diferencas pessoais e a adequacdo de objetivos educacionais na busca
de subsidios para reflexdo da préatica do professor, da aprendizagem do aluno e da
adequacdo do contexto escolar [...] (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2005, p. 69).

Para Fumes et al. (2015) a avaliagdo ndo pode secundarizar os aspectos pedagogicos e
nem se distanciar da fungdo social da escola, ao contrario, a avaliagdo como um processo
continuo precisa colaborar com as praticas educativas e flexibilizar novas estratégias
pedagogicas que potencializem o desempenho escolar do educando e a melhoria da sua
aprendizagem. Rosa e Hostins (2019), por sua vez, reforcam o0s argumentos dos autores

enfatizando que:

[...] a avaliacdo ndo deveria ser apenas um indicador do desenvolvimento dos
estudantes, mas, também, um indicador de estratégias e praticas pedagdgicas e
escolhas metodoldgicas do professor. O processo de aprendizagem deveria ser visto
em todas as suas dimensdes, servindo como um instrumento de inclusdo e ndo de
classificacdo e/ou exclusdo, de modo que auxiliasse na garantia de aprendizagem de
todos. [...] (ROSA; HOSTINS, 2019, p. 269).

Em consonancia com essas discussdes, é importante considerar que a avaliacdo para o
acompanhamento da aprendizagem é reflexo de mecanismos instituidos na escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia, ao trazer certa instabilidade para a dinamica da escola requer
mudancas nas praticas educativas e criacdo de mecanismos para superacdo das barreiras de
aprendizagem.

Tendo como panorama as mudangas com a universalizacdo da educacdo basica, a
transformacdo materializada no processo de inclusdo escolar traz diversos desafios,
principalmente no contexto da avaliacdo na educacao especial. Nas inferéncias de Carneiro
(2012) a avaliagdo vem secundarizando os aspectos pedagdgicos, aumentando praticas
educativas improvisadas e informais, que ndo atendem as expectativas de participagao efetiva
dos educandos com deficiéncia no ensino regular.

Para Oliveira et al. (2016) o papel da escola consiste em:

Acolher e cumprir sua misséo de educar os alunos com NEEs, adaptando-se as suas
peculiaridades no campo da aprendizagem. Dessa forma, a avaliacdo torna-se
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inclusiva, na medida em que, ao invés de centrar-se nas limitacdes desse alunado,
direciona-se para o atendimento de suas necessidades e para a participacdo ativa de
toda a comunidade escolar nesse sentido (OLIVEIRA et al., 2016, p. 316).

Diante desse argumento, vale ressaltar que a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, precisa apoiar-se em uma nova perspectiva, de garantir ndo apenas o
acesso & educacdo do publico dessa modalidade de ensino, mas que os educandos acessem ao
conhecimento e ao curriculo como um direito. Nesse sentido, precisamos olhar os estudantes
em seus potenciais, perceber cada pessoa com deficiéncia, como um ser Unico, sem buscar
padronizac6es e empobrecimento do curriculo.

Sendo assim, na concepgdo de Oliveira (2018), o acesso ao conhecimento e ao
curriculo norteiam a escolarizagdo dos educandos com deficiéncia, baseando-se no

pressuposto de que:

O fundamento principal, entdo, é pensar a proposta curricular como forma de
reconhecer a necessidade indiscutivel de educacdo para todos, o que exige a criacdo
de oportunidades para que o acesso integral ao curriculo e ao conhecimento
impulsionem a aprendizagem e o desenvolvimento sem distingdo e que as praticas
educacionais e pedagdgicas possam ser portas abertas em dire¢do a uma escola
inclusiva e, nesse contexto, a urgéncia de se repensar 0 AEE como forma de apoiar a
escolarizacéo [...] (OLIVEIRA, 2018, p. 992).

A escolarizacdo dos educandos com deficiéncia pode ser qualificada, através de
aquisicdo de recursos, oferta do AEE, mobilizacao de formacdo docente em contexto, garantia
de acessibilidade curricular e avaliacGes que objetivem também questionar o fazer docente e
as barreiras que sdo criadas no proprio percurso de escolarizacdo, a partir das dificuldades
encontradas no tempo, espaco e organizacdo pedagdgica.

Desse modo, a avaliacdo na educacdo especial esta no contexto das praticas em
constante reinvencdo, buscando superar as amarras que induziram por décadas e controlaram
tempos, espacos, objetos e sujeitos. A avaliacdo dos educandos com deficiéncia é um hibrido
de concepcbes e praticas que vao se redesenhando com as traducdes das politicas

educacionais e outros condicionantes.
2.2 As implicacdes das politicas educacionais para avaliacéo na educacao especial
Os movimentos legais e politicos voltados para a educagdo dos educandos com

deficiéncia, especialmente, os que abordam sobre a questdo da avaliagdo na educagdo

especial, vem sendo desenhado pela configuracdo de politicas educacionais diversas, as quais
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sinalizam possiveis caminhos para a escolarizagdo desses sujeitos, em particular
desencadeados com a proposta da educacgéo inclusiva.

A este respeito, varias politicas educacionais emergiram no fim do século XX e inicio
do século XXI, com a premissa da educacdo especial na perspectiva inclusiva (a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996; Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacao Basica, de 2001; Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, de 2008; Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial, de 2009; Orientacfes para a institucionalizacdo da Oferta do
AEE em SRM, implementadas nas escolas regulares, de 2010; o Decreto n° 7.611, que dispde
sobre a educacéo especial e o atendimento educacional especializado, de 2011; Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, de 2015; Plano Nacional de Educacdo, de 2014).
Esses documentos apontam expressivos avancos no que concerne a educacdo e as praticas
avaliativas na educacao especial.

Santos (2010) problematiza que as legislacfes educacionais comegam a revisar a
trajetdria de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia e acerca do viés avaliativo do publico
alvo da educacdo especial, em que a compreensdo da deficiéncia, bem como a procura pela
consolidacéo dos direitos fundamentais sdo inspiradas no modelo social. Todavia, percebe-se
nas diretrizes oficiais que as concep¢des do modelo médico e do social continuam se
imbricando nas politicas numa busca pela superacdo da abordagem individualista na educagédo
especial.

O conjunto de politicas com os principios da educacdo inclusiva mostram o
fortalecimento das diretrizes para a educagdo especial, com subsidios orientadores para a
criagdo de sistemas de ensino inclusivos, definicdo dos servicos de educacdo especial, a
conceituacdo dos educandos como publico alvo nessa modalidade de ensino, as proposicdes
para as praticas avaliativas, entre outras determinacGes para garantir o0 processo de
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia na educacao basica.

O MEC lancou em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que em
consonancia com 0s preceitos constitucionais define a educacdo especial como sendo uma
modalidade de ensino para atender as peculiaridades dos estudantes com deficiéncia, com
inicio desde a educacgdo infantil, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e
quando necessario serdo disponibilizados servicos de apoio especializado. Assim, 0s sistemas

de ensino deverdo assegurar, de acordo com o Art. 59 e seus incisos:
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| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menos tempo o programa escolar para os superdotados;
Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os drgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel de ensino regular (BRASIL, 1996).

Esta intencionalidade de orientar os sistemas de ensino no que se refere a organizacédo
das praticas curriculares, a formacédo de docente, a preparacdo dos educandos com deficiéncia
para a inclusdo no mercado de trabalho, uma organizacdo temporal para atender as
singularidades dos sujeitos e a disponibilizacdo de servicos que assegurem as condicoes
necessarias para o pleno desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, € normatizada pelas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (2001), que sustenta a

promocdo de escolas inclusivas e 0 compromisso de todos com a diversidade educacional. No
que concerne a essas orientagdes compartilham as seguintes proposicoes:

Art. 4° Como modalidade da Educacdo Baésica, a educacdo especial considerard as
situacdes singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas bio-psicossociais dos
alunos e suas faixas etarias e se pautard em principios éticos, politicos e estéticos de
modo a assegurar:

I — a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar seus
projetos de estudos, de trabalho e de inser¢do na vida social;

Il — a busca da identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a
valorizagdo das suas diferencas e potencialidades, bem como de suas necessidades
educacionais especiais no processo de ensino e aprendizagem, como base para a
constituicdo e ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e
competéncias;

Il — o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participagdo
social, politica, e econdmica e sua ampliagdo, mediante 0 cumprimento de seus
deveres e o usufruto de seus direitos (BRASIL, 2001, p.1).

E possivel apreender que se intensifica o discurso na politica educacional acerca da
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, na perspectiva da abordagem social incorporada
nas propostas pedagdgicas. O educando é concebido como um sujeito com direitos, diferencgas
e potencialidades, ressalta-se que a escola pode ser um espagco comprometido com as
singularidades dos estudantes, um lugar de democratizacdo dos saberes, das experiéncias, das

culturas, com recursos, servicos e ac0es educativas que contribuam para o desenvolvimento

de um sistema de ensino inclusivo.
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A proposta da educagdo inclusiva propicia um novo olhar para a avaliagdo na
educacao especial, que reitera a superacdo do modelo biomédico e do diagndstico clinico
como premissa fundamental para inclusdo escolar, na medida em que advoga uma avaliagdo
biopsicossocial da pessoa com deficiéncia onde através das dimensdes pedagdgicas serdo
identificadas as peculiaridades de aprendizagem dos estudantes. Nesse contexto, a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008), considera que:

As definicbes do publico alvo devem ser contextualizadas e nao se esgotam na mera
categorizacdo e especificaces atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos,
distirbios e aptidfes. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente
transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacao
pedagogica voltada para alterar a situacdo de excluséo, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que provocam a aprendizagem de todos os alunos
(BRASIL, 2008).

De acordo com a proposta de avaliacdo presente nesse documento, o ato de avaliar o
publico alvo da educacdo especial (os educandos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo) consiste em um processo pedagogico,
dindmico, processual e continuo, com dimensfes avaliativas que envolvem a identificacédo, o
encaminhamento e 0 acompanhamento desses sujeitos para insercdo nos Servicos
especializados da educacdo especial e para a incluséo escolar.

Estas acOGes avaliativas também permitem a criacdo de estratégias pedagdgicas, a
reflexdo acerca da intervencdo docente, a percepcdo de elementos importantes para a
organizacdo do planejamento da sala regular e para a elaboracdo do plano de AEE, subsidia a
selecdo e avaliacdo da aplicabilidade dos recursos de acessibilidade, permite a promocéo de
uma organizacao temporal propria para atender as necessidades educativas dos estudantes
com deficiéncia ampliando o tempo de prova ou a execucdo das atividades escolares
cotidianas, enfim, emerge um arcabouco de possibilidades tanto para a educacdo especial
quanto para o ensino regular.

A adocdo da avaliacdo educacional especializada destinada para identificar o publico
alvo da educacdo especial € elucidada pelo MEC, sendo compreendida como uma acgdo
compartilhada por todos que atuam e convivem com o estudante com deficiéncia, caracteriza
um percurso formativo, interativo e contextual do desenvolvimento e do processo de ensino-
aprendizagem dos educandos. Em outras palavras, a avaliagdo funcionard como tomada de
decisdes para fundamentar as mudancas e atitudes frente as invariaveis que possam estar

dificultando o desenvolvimento global da pessoa com deficiéncia na educacdo basica
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(BRASIL, 2006). E problematiza a sistemética avaliativa na educacdo especial ficando
evidentes alguns indicadores:

(a) substituir os instrumentos referidos a normas por outros que permitam analisar as
varidveis implicitas no contexto onde o aprendiz estd; (b) valorizar a contribuicédo
dos professores, preparando-os para avaliar as necessidades especiais de seus alunos
em relacdo as demandas e aos apoios que lhes oferece; (c) utilizar o dialogo e as
observacdes como importantes ferramentas de trabalho; (d) compartilhar a anélise
dos dados obtidos, relativizando-os com os multiplos fatores que interferem na
aprendizagem; (e) envolver o préprio avaliado e sua familia e (f) se necessario para
satisfacdo das necessidades educacionais do avaliado, complementar as informacdes,
com a participacdo de outros profissionais (BRASIL, 2006, p. 28).

Dialogando com esses novos pressupostos € possivel destacar o patamar inovador na
forma de se pensar a avaliacdo na educagéo especial, pois se encontra potenciais na condi¢do
de avaliar o estudante com deficiéncia, com uma configuracdo que impera a heterogeneidade
de procedimentos e instrumentos, sobretudo, para Malheiro e Mendes (2017) que reconhecem
as possibilidades de aprendizagem dos educandos avaliados, mas do que o diagnéstico da
demanda da educagdo especial o enfoque serd voltado para uma avaliagcdo pedagdgica. Por
isso Rosa e Hostins (2019, p. 268) argumentam que: “[...] a avaliagdo pode ser uma pratica
investigativa e um instrumento de deciséo sobre as atividades orientadoras de ensino que vém
sendo adotadas num movimento permanente de reflexdo e agdo [...]".

O arranjo normativo presente na Nota Técnica n° 04, de 23 de janeiro de 2014, chama
atencdo para a nao obrigatoriedade do diagnostico clinico ou da apresentagdo do laudo
médico, para garantir o direito das pessoas com deficiéncias a escolarizacdo e como
documento probatorio para a oferta do AEE. O dispositivo sinaliza que a avaliagdo médica
podera auxiliar na elaboracdo do plano de AEE, considerado instrumento imprescindivel para
reconhecer a matricula dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no sistema regular de ensino e em outros
servigos especializados. Assim sendo, o professor de educacdo especial ira construir, por
meio, de um estudo de caso o referido documento.

Em conformidade com o procedimento previsto, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, considera que a avaliacdo clinica ou a avaliacdo pedagogica institucionalizada
pelo sistema de ensino deve ser implementada por uma equipe multiprofissional e
interdisciplinar, de cunho biopsicossocial destinada a assegurar ao publico alvo da educacgéo
especial a participagdo e a aprendizagem em condicOes de igualdade com os demais

estudantes no ambiente educacional (BRASIL, 2015).
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Observa-se, portanto que a ideia posta revela que o laudo passa ser usando de forma
complementar, de acordo com Pletsch e Paiva (2018) o documento inaugura a ideia do
modelo biopsicossocial nas avaliacGes pedagdgicas dos educandos com deficiéncia podendo
representar um avango na forma de como avaliar o publico alvo da educacdo especial, ao
considerar que a avaliacdo devera ser mediante a elaboragdo de um estudo de caso do
estudante.

Contudo, a politica educacional brasileira ainda apresenta lacunas quanto as diretrizes
para a avaliagdo na educacdo especial, considerando que ndo se tem visibilidade no que se
refere & fundamentacdo tedrica para guiar a avaliagdo, consideram a auséncia de clareza sobre
as orientacbes para a implementacdo de procedimentos e instrumentos avaliativos, em
particular, as acbes desenvolvidas pelas equipes de avaliacdo educacional especializada,
instituidas por alguns sistemas de ensino. Nesse contexto, essas incertezas nos documentos
educacionais fazem emergir processos aleatorios de avaliacdo, inferéncias subjetivas das
necessidades educacionais dos estudantes, demarcando préaticas conflituosas para a
identificacdo, encaminhamento e acompanhamento do publico alvo da educacdo especial
(MALHEIRO; MENDES, 2017).

Jesus e Vieira (2016) elucidam que alguns elementos da abordagem biomédica ainda
sdo presentes no contexto avaliativo, principalmente, na avaliagcdo diagnostica do estudante,
mesmo com a indicacdo da processualidade nas acdes avaliativas recorrente na maioria dos
textos da legislacdo da educacdo especial, o sujeito ao ser avaliado ainda é centralizado como
objeto a avaliacdo das condicdes bioldgicas e as inferéncias acerca do desempenho escolar.

Uma forma de desnaturalizar essa pratica avaliativa é através da construcdo de uma
cultura inclusiva avaliativa, em que a funcdo da avaliacdo serd propor uma arquitetura que
fomente acOes prazerosas, justas, colaborativas, no escopo de orientar o trabalho pedagogico e
referenciar por meio da avaliacdo formativa as relacBes de negociacdo, de dialogo e de
transformacdo das realidades educacionais (SANTOS, 2012). Para tanto, Anache (2012)
aponta pistas ao evidenciar uma avaliacdo com fins de diagnostico que apresente as seguintes

linhas:

a) utilizar varias fontes de informacdo; b) atentar para informac8es conflitantes,
julgando seu peso na avaliagdo; c) observar o comportamento tipico da pessoa,
considerando as possiveis influéncias no momento da avaliagdo; d) usar o
julgamento clinico para guiar a avaliagcdo, com observancia para a experiéncia e 0s
conhecimentos técnicos; ) andlise critica de todos os tipos de informacfes obtidas
(ANACHE, 2012, p.188).
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Sob o discurso de mudanga nas especificidades avaliativas na educagdo especial,
Gongalves et al. (2016) explicitam que é fundamental discutir o todo do processo avaliativo
dos educandos com deficiéncia, pois a escola como lugar de construcao social, precisa investir
em procedimentos avaliativos humanizados, baseados nas experiéncias educativas, nas
reflexbes do fazer pedagdgico, nas inquietacbes dos docentes, no levantamento de
informacdes do contexto familiar e no estudo aprofundado sobre as peculiaridades dos
educandos. Nessa perspectiva, a avaliacdo constituird como um instrumento para a efetivacéo
da incluséo escolar.

O estudo realizado nos dispositivos educacionais sobre a avaliagdo na educacao
especial e no que a literatura vem problematizando acerca das implica¢des das politicas para o
diagnostico, o encaminhamento e o acompanhamento dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo observa-se muitas
proposi¢des para 0 processo avaliativo, e 0 consenso no que se refere ao enfoque avaliativo
nas dimensdes pedagogicas, processual, contextual e continuo, somado com procedimentos e
instrumentos que sejam capazes de perceber a totalidade da pessoa ao ser avaliada e suas
relacdes sociais.

A tendéncia da abordagem social faz emergir inquietudes e mudancas na escolarizagao
da pessoa com deficiéncia. A deficiéncia nos estudos sociolégicos ndo é uma condicao
individual ou emoldurada nos quadros de impedimentos biol6gicos do corpo, é efeito dos
discursos, das préaticas, da arquitetura, das interacdes, dos espacos, dos tempos, afinal, resulta
da responsabilidade de todos com a diversidade que transita na sociedade.

E nesse cenario, que as reformas nas politicas educacionais surgem com o ideario de
minimizar as barreiras impostas ha décadas para a efetivacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, de modo diverso os documentos sinalizam diretrizes para a implementacdo de
sistemas de ensino inclusivos, proposicdes que refletem contribuicdes para a oferta de
servicos especializados para o publico alvo da educacédo especial, com o objetivo de garantir o
acesso; mas também a qualidade para a permanéncia dos educandos em todos 0s niveis e

etapas de ensino.
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3 O PROCESSO DE AVALIACAO DESENVOLVIDO PELO NAEE: RESULTADOS
E ANALISES

Nesta secdo, busco atender aos objetivos do estudo, ao analisar 0s registros que
demarcam a forma de ser sujeito da educacao especial presentes nos relatorios provenientes
de avaliacdo realizada pelo NAEE. Neste sentido, adentro primeiramente na “Caracterizagéo
do processo avaliativo: do atendimento inicial aos encaminhamentos”, no intuito de descrever
o local de producdo dos relatorios, os procedimentos e os instrumentos usados na avaliagcdo
educacional para identificacdo dos estudantes da educacdo especial e, posteriormente abordo
“Um olhar para os relatérios de avalia¢cdo”, movo-me para identificar dados que permitissem
observar sob que aspectos os alunos encaminhados para AEE sdo focalizados nos relatorios
avaliativos e problematizar acerca dos arranjos de trabalho pedagodgico evidenciados nos

documentos para orientagdes a escola.

3.1 Caracterizacao do processo avaliativo: do atendimento inicial aos encaminhamentos

Com a preocupacao de apresentar os principais dados desta pesquisa, descrevo o local
de producdo dos relatorios, os procedimentos e os instrumentos adotados pelo Nucleo na
avaliacdo educacional. Essas informacGes sobre o NAEE trouxeram elementos importantes
para as analises e discussdes sobre o objeto de pesquisa. A figura 2 a seguir mostra os dados

gerais sobre o local de producéo dos relatérios.

Figura 2 — Dados do atendimento no NAEE — lécus de produgdo dos relatérios

OPAPELDO NAEE

DIASEHORARIO DE
ATENDIMENTO

PUBLICOALVO

PARCERIAS

EQUIPE
INTERDISCIPLINAR

+ Avaliagio educacional
especializada

+Segundaaquinta-
feira, de 8h as 13h

* Sexta-feira,
expedienteinterno

+ Preferencialmente,
alunosregularmente
matriculados naRede
Estadual de Ensino

+ Alunos daRede
Municipal e Particular

+ Comunidade

*Faixaetariapara os
atendimentos, a partir
de 6 anos de idade

*+Hospital BettinaFerro
(Centrode
Otorrinolaringologia)

+ Clinica de Psicologia
daUFPA

+ Centro Social Santo
Agostinho

* Centro Integradode
Inclusdo e Cidadania,
entre outras,

*Pedagogo
*Fonoaudiologo
*Psicologo

* Assistente social

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do NAEE, 2020.
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Na Rede Estadual de Ensino do Para, o NAEE é responsdvel pela a avaliacdo
educacional especializada. No Nducleo, os procedimentos efetivados dirigem-se para as
atividades de atendimento inicial, avaliacdo educacional e encaminhamentos para estudantes
da educacéo especial. O acesso aos servicos oferecidos € destinado, preferencialmente, para
alunos inseridos na Rede Estadual de Ensino, da Regido Metropolitana de Belém e dos
interiores do Estado. Podendo o Nucleo ampliar sua atuacdo para a comunidade externa
quando solicitado.

Ainda que a Rede possua o0 NAEE para desenvolver a avaliacdo, em se tratando dos
espacos especializados (instituicdes conveniadas, centros, nucleos e unidades educacionais
especializadas), em conformidade com suas propostas pedagdgicas, possuem autonomia para
realizacdo dos seus mecanismos proprios de avaliacdo para identificacdo dos educandos com
deficiéncia e definicdo do AEE. Considerando que deverdo atender o mencionado no
Paragrafo 2°, do Art. 81, da Resolucdo 304:

Em todos os casos, 0 acesso as especificidades do atendimento educacional
especializado demanda a apresentacdo de estudo biopsicossocial, formalizado por
equipe multiprofissional e interdisciplinar, a ser promovido pela escola ou 6rgao
especializado pela mesma designado (PARA, 2017).

Analisando a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), uma questdo que ndo pode passar despercebida é o fato de que a
avaliacdo precisara atender as singularidades de cada sujeito avaliado, em funcdo do seu
conhecimento prévio, do nivel de desenvolvimento apresentado e de sua potencialidade de
aprendizagem futura.

As Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Basica, modalidade educacao
especial (BRASIL, 2009), estabelecem a ideia da avaliacdo como elemento central para a
identificacdo das habilidades e necessidades educacionais dos estudantes, visando contribuir
para a organizagdo do trabalho pedagdgico, assegurando servicos, recursos pedagdgicos e de

acessibilidade. A respeito deste cenario Rabelo (2012) problematiza que:

Estas sdo as caracteristicas da politica de Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil,
desenvolvidas nas Ultimas décadas, com uma série de propostas e diretrizes previstas
em documentos oficiais e legislacbes que asseguram direitos, mas, a sua
materialidade esta longe de se efetivar (RABELO, 2012, p.32).

Sobre a avaliacdo das especificidades do publico alvo da educacdo especial, o

fasciculo Avaliacdo para identificagdo das necessidades Educacionais Especiais, da série
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Saberes e Prética de Inclusdo (BRASIL, 2006), propGe um modelo que pode orientar na

tomada de decisdo acerca do desenvolvimento da avaliagdo para identificacdo dos educandos

com deficiéncia, conforme pode ser observado na figura 3 a seguir:

Figura 3 - Modelo proposto para subsidiar a identificagdo de necessidades educacionais especiais

AMIBITOS

DIMENSOES DE
ANALISE
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c) funcionamento organizacional.

a) o professor

b) a sala de aula

¢) recursos de ensino « 3
aprendizagem

d) estratégias metodolégicas
usadas para o ensino dos
conteitdos curriculares

) estratégias avaliativas

2-ATL.UNO

2_1) Nivel de

desenvolvimento
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a) caracteristicas funcionais
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educacionais
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aluno

b) relacoes afetivas

¢) qualidade das comunicacoes

d) oportunidades de

desenvolvimento e de conqguista da

autonomia.

Fonte: Documento disponivel no portal do MEC.

Isto posto, ressalta-se que, a avaliagdo para fins de identificacdo extrapola o &mbito do
contexto educacional, marcada por uma pratica complexa, onde as selecdes das dimens@es de
analises poderdo girar em torno de trés grandes eixos (escola, estudante e familia).
Apreendendo sobre esta complexidade, Hostins, Jordao e Ferreira (2015, p.307) nos sugerem
que “[...] Avaliar envolve definir modos apropriados e diversificados de coleta e analise de
dados e emprega-los adequadamente na tomada de decisdes. [...] envolve escolhas e estas
estdo sempre pautadas em concepgdes epistemologicas e éticas.”

A pesquisa revelou que avaliacdo na educagdo especial, no Estado do Para, foi
assumindo conotacgdes distintas no decorrer dos anos. Sobre estas transformacgdes, o

documento “Uma proposta para a Educagdo Especial no Para” menciona:
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[...] em sua trajetoria historica, contemplou o enfoque médico, passando
posteriormente ao psico-pedagodgico e, atualmente, baseia-se no modelo sdcio-
histérico, numa abordagem interacionista dialética, fundamentada na teoria de
Vigotsky e seus seguidores- Luria e Leontiev- que enfatizavam o papel da interacdo
social ao longo do desenvolvimento, considerando que o sujeito, ao nascer, é
herdeiro de toda evolugdo cultural e o seu desenvolvimento acontece em fungdo das
caracteristicas do meio social em que vive. [...] (PARA, 1996, p. 20).
Considerando o excerto do documento apontado acima, a perspectiva histérico cultural
orienta a avaliacdo pedagdgica dos estudantes avaliados na Rede de Ensino pesquisada.
Contudo, o fato do material analisado fazer referéncia a tal abordagem, cabe questionar o que
as préticas avaliativas de fato tém produzido, uma vez que entendo que elas definem a forma
de ser sujeito na educacgéo especial, por conseguinte seus efeitos geram encaminhamentos e
orientagdes as escolas.
Os dados obtidos ao longo da pesquisa quanto a avaliacdo educacional especializada
indicam que o NAEE estabelece uma sequéncia propria de procedimentos de avaliagdo para
identificacdo do alunado da educacdo especial. A andlise dos relatorios possibilitou a

organizacdo da figura 4.

Figura 4 — Procedimentos de Avaliagdo

Avaliacao
(-Acolhimento f Educacional (OAgendamentos de consultas
*Entrega de documentos e exames
ePré-avaliacio *Entrevista sécio-educacional *Encaminhamentos e
sInteracdao com o educando sugestao de avaliagao clinica
=Parecer técnico sDevolutiva
Atendimento .
~— ~ “—1] Encaminhamentos

Inicial

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do NAEE, 2020.

Assim, os dados do estudo assinalam que a primeira etapa do processo avaliativo
realizado pelo Nucleo, denominado de atendimento inicial, ocorre com o acolhimento e
entrega de documentos que sdo necessarios para avaliacdo. Os documentos solicitados para
alunos vinculados a SEDUC-PA sdo 0s seguintes: encaminhamento da escola, relatério

pedagdgico (elaborado pelo professor da SRM), copia do comprovante de residéncia, copia do
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registro geral de identificacdo ou da certiddo de nascimento, copia do cadastro de pessoas
fisicas, copia do cartdo do sistema Unico de saude e uma foto 3x4. Caso o estudante
encaminhado para avaliacdo seja menor de idade, serdo necessarios também os documentos
pessoais do seu responsavel.

Como o NAEE poderd atender também estudantes de outras Redes de Ensino e
demandas espontaneas da comunidade, nestes episddios para suceder a avaliagdo serd
solicitado o encaminhamento da instituicdo escolar (se houver) e copias dos documentos
pessoais.

No processo de andlise do atendimento inicial, observou-se que a equipe
interdisciplinar formada por pedagogo, fonoaudiologo, psicélogo e assistente social realiza
uma pré-avaliacdo. De um modo geral, esses profissionais passam a levantar informacgdes com
a finalidade de verificar se o estudante encaminhado apresenta elementos que necessitem do
servigco de avaliagdo educacional. Os fragmentos a seguir fazem referéncia aos motivos do

encaminhamento para a avaliagdo educacional, como se pode apreender:

O educando compareceu ao NAEE/COEES [...] portando encaminhamento da escola
0 qual solicitava avaliagdo educacional, devido o mesmo apresentar “dificuldade de
aprendizagem”. [...] (Relatorio A)

A educanda compareceu ao Ndcleo [...] com solicitacdo de avaliacdo educacional e
oftalmolégica devido dificuldades de aprendizagem apresentadas. [...] (Relatério C)

O educando compareceu ao Nucleo [...] em virtude das seguintes queixas:
dificuldades na aprendizagem, dificuldades quanto & assimilacdo dos conteldos,
falta de interesse nas praticas escolares, baixo desempenho escolar, mostra certa
apatia, desanimo, fadiga em alguns momentos, falta de atengdo, concentracéo e
memorizacdo. [...] (Relatério E)

A educanda compareceu ao NAEE/COEES [...] apresentando como queixa
“dificuldade de compreensdo e retencdo de regras gramaticais da escrita e da
leitura...”. [...] (Relatério I)

Os dados registrados no atendimento inicial mostram que 0s estudantes sdo
encaminhados pelas escolas para serem atendidos no NAEE com relatos de dificuldades de
aprendizagem. Essa situacdo é recorrente nas avaliacGes para identificacdo de alunos com
suposta deficiéncia, conforme tem sido retratada por diversos pesquisadores, como Jesus e
Aguiar (2012), Fumes et al. (2015) e Oliveira et al. (2016).

Nesses termos, Bridi (2012) levanta uma preocupagdo com este encaminhamento
mediante avaliacdo no contexto escolar. A autora sinaliza que o relatério pedagdgico do

professor podera justificar o processo decisorio sobre a oferta dos servicos especializados em
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educacdo especial, ao caracterizar um estudante com muitas dificuldades de aprendizagem
com o efeito de vincula-lo na categoria de deficiente a partir do olhar pedagdgico.

No ambito da pesquisa, foi constatado que se a suspeita indicada pelo docente da
SRM, descrita no relatério pedagogico, enviado pela escola, for percebida pela equipe do
NAEE, o responsavel serd informado sobre o0 agendamento para prosseguimento da avaliagdo
educacional, considerando que o funcionamento do setor ocorre de segunda a quinta-feira, de
8h as 13h, e na sexta-feira 0 expediente € somente voltado para servi¢cos internos. Este

procedimento é explicado nos recortes que se seguem:

[...] O educando compareceu ao Nuicleo de Avaliagdo acompanhado [...] com
encaminhamento da escola acima citada, no qual informa que o educando em tela
apresenta: falta de atencdo, dificuldades de memorizacéo e lentiddo ao copiar do
quadro. Diante do exposto pelo responsavel durante atendimento inicial e relatorio
educacional, foi agendada Avaliagdo Educacional. [...] (Relatdrio B)

[...] O educando compareceu ao Nucleo de Avaliacdo Educacional Especializada —
NAEE, acompanhado de sua responsavel, encaminhado escola acima citada, a qual
informa que o referido educando apresenta: “dificuldades de memorizagao, falta de
concentracdo e pouca participagdo nas atividades de debates em sala de aula. Desta
forma, com base no que foi exposto pela responsavel durante atendimento e no
relatorio escolar, agendamos avalia¢do educacional. [...] (Relatdrio F)

[...] A educanda compareceu ao NAEE/COEES no dia 26/ 01/ 17 acompanhada de
sua genitora, encaminhada pela Escola, apresentando como queixa “dificuldades em
assimilar e fixar conteudos, grafemas e fonemas”. Dessa forma, com base no
relatorio educacional enviada pela referida escola e no relato familiar, foi agendada
Avaliacdo Educacional [...]. Registra-se, que a Avaliacdo Educacional se constitui
em entrevista sécio educacional com a responsavel pela educanda e interacdo da
equipe técnica com a mesma. [...] (Relatério G)

Observa-se que, apos o atendimento inicial do NAEE, a segunda etapa do processo de
identificacdo do alunado da educacdo especial € a avaliacdo educacional. Para esse momento

0s procedimentos instauram-se em: entrevista socio-educacional e interacdo da equipe técnica

com o educando. Quanto a isso, a figura 5 abaixo faz referéncia a esta fase:

Figura 5 — Avaliac¢do educacional

Fonte: Folder NAEE, 2016.
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A entrevista socio-educacional aplicada com o responsavel € o momento que se faz o
registro de informagfes sobre a historia de vida do estudante, o contexto econdmico, 0s
vinculos afetivos, o convivio social e a coleta de dados acerca da sua trajetoria escolar.
Cumpre destacar que esse contato direto da equipe técnica com o familiar é para identificar
aspectos que possam ajudar a compreender o desenvolvimento académico e social do aluno.

Outra estratégia de atuacdo para subsidiar a avaliacdo refere-se a interagdo com o
educando, os profissionais avaliam os aspectos pedagdgicos, com recorréncia dos seguintes:
sdcio-emocionais, cognitivos e psicomotores. E um processo norteado por meio da aplicagdo

de ficha avaliativa e 0 uso de materiais pedagdgicos, como descrevem os trechos a seguir:

[...] Para tanto, utilizamos recursos pedagdgicos predefinidos em uma ficha
avaliativa que contemplam os aspectos supracitados, associando a utilizagdo de
materiais concretos tais como alfabeto mével, sequéncia légica, blocos l6gicos, jogo
da memoria, material dourado, quebra-cabeca evolutivo, entre outros, aos quais
possam dar subsidios ao educando. (Relatério A)

Para subsidiar a avaliagdo pedagdgica foram utilizados um instrumento préprio,
desenvolvido por este Nicleo de Avaliagdo Educacional Especializada - NAEE/
COEES, e alguns materiais concretos. [...] (Relatério D)

Ao que parece, durante o processo de avaliacdo, existe uma pré-determinacdo dos
instrumentos avaliativos, pois 0 modo como séo informados nos relatdrios ndo se tem clareza
da atribuicdo de uma variedade de escolha pela equipe, para selecionar os instrumentos mais
apropriados de modo a atender as habilidades e caracteristicas individuais dos alunos. Nas
palavras de Possa, Naujorks e Rios (2012), sdo questBes que fazem parte do proprio debate
historico sobre avaliacdo na educacéo especial.

E para finalizar, com o desenrolar da avaliagdo educacional o Nucleo formaliza esta
fase do processo avaliativo com a elaboracdo do parecer técnico, conforme pode ser visto nos

excertos:

[...] A partir das informagdes colhidas na entrevista de anamnese e na interagdo com
o0 aluno e em consonancia com a portaria n°® 011/2016-GS/SEDUC de 04/02/20186,
Art. 47, percebeu-se a necessidade do aluno ser inserido no AEE, fazendo-se
necessario um acompanhamento mais proximo da equipe pedagogica da escola.
Cabe salientar que o educando, atualmente, apresenta demanda educacionais que
devem ser trabalhadas no AEE, mas que a matricula do mesmo neste atendimento
ndo exclui a necessidade de acompanhamento de outros profissionais especializados,
assim de uma avaliagdo clinica especifica com neurologista. [...] (Relatorio H)

[...] A partir das informagdes colhidas no momento da entrevista sdcio-educacional
com o responsavel pelo educando e da interagdo com a técnica, percebeu-se que 0
mesmo necessita ser avaliado por médico neurologista a fim de que seja possivel
uma conclusdo diagnéstica para melhor encaminhamento do quadro apresentado,
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assim como também avaliagdo com psicologo, em razdo dos problemas
comportamentais relatados no caso e identificados no momento da avaliagéo.
Sugerimos que o educando seja inserido no Atendimento Educacional Especializado
— AEE, afim de ajuda-lo no processo de ensino-aprendizagem, até que se tenha um
diagndstico médico conclusivo referentes as necessidades ora apresentadas pelo
educando. [...] (Relatério B)

[...] Em consonancia com a Portaria n° 011/2016-GS/SEDUC de 04/02/2016, art. 47,
percebe-se que a educanda contempla o publico-alvo do Atendimento Educacional
Especializado - AEE, devendo, desta forma, ser matriculada na Sala de Recursos
Multifuncionais. [...] (Relatério C)

[...] A partir das informag@es colhidas por meio da entrevista socio educacional com
a responsavel da educanda e da interacdo com a equipe técnica e em consonancia
com a Portaria n° 011/2016-GS/SEDUC de 04/02/2016, artigo 43, verificou-se que a
aluna ndo contempla os pré-requisitos que configuram o publico-alvo do
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Todavia, como a educanda ja esta
inserida no AEE, recomenda-se sua permanéncia até que se tenha um diagndstico
médico conclusivo quanto as dificuldades apresentadas pela aluna. [...] (Relatério G)

Diante dos dados, ficou evidente o esforco do NAEE em conduzir uma avaliagéo
educacional de cunho pedagogico que valorize as informacBes do contexto familiar e das
caracteristicas do estudante. Por outro lado, ndo dialoga com a escola, identifica-se uma
avaliacdo muito mais engessada no nivel de desenvolvimento do educando e no seu
desempenho nas atividades relacionadas aos aspectos pedagdgicos avaliados pela equipe.

Entendendo como Pletsch e Paiva (2018), sdo formas de avaliar que ja estdo
determinadas pelos processos avaliativos dos sujeitos com deficiéncia, cujas praticas, de certo
modo se encerram nos individuos, nos aspectos que fazem parte dos seus diagnosticos, e ndo
na sua identificagdo como sujeito escolar.

Outro elemento interessante é que ainda ha dependéncia de avaliacdo clinica, porém
essa vinculacdo ndo impede que o Nucleo aconselhe a matricula ou permanéncia do estudante
no AEE, caso necessario, até que se tenha clareza sobre a elegibilidade para continuidade no
servico. Esta questdo esta em conformidade com a Nota Técnica n° 04 (BRASIL, 2014), ao
definir que ndo sera necessaria a apresentacdo do diagnostico clinico para assegurar o
atendimento especializado dos educandos com deficiéncia.

Logo, a competéncia do diagndstico € de responsabilidade dos profissionais da area da
satde. E importante esclarecer que, de acordo com a Resolucdo n° 1, de 05 de janeiro de
2010, quando se fizer necessario o diagnostico medico e suporte terapéutico, o Estado tem a
incumbéncia de promocao desses servicos. Essa busca empreendida devera ter a parceria
colaborativa da familia para 0 acompanhamento aos suportes especializados.

Em relagdo a isso, é preciso levar em conta que o NAEE n&o realiza avaliagOes

clinicas, sendo assim, ele estabelece parcerias com as seguintes instituicdes: Hospital Bettina
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Ferro (Centro de Otorrinolaringologia), Clinica de Psicologia da UFPA, Centro Social Santo
Agostinho, Centro Integrado de Inclusdo e Cidadania, entre outros. Esses encaminhamentos
sdo indicados no relatorio pedagdgico a ser entregue como devolutiva para a familia acerca da
avaliacdo educacional especializada desempenhada pelo Ndcleo.

N&o perdendo de vista a caracterizacdo do processo avaliativo, a Ultima etapa
direcionada pelo NAEE sdo os encaminhamentos para avalia¢@es clinicas, agendamentos de
consultas e exames, além de orientacdes para o responsavel do educando sobre a importancia
do parecer dos profissionais da area médica, com objetivo de complementar a avaliacdo, com
fins de diagnosticos. Esses encaminhamentos podem ser observados nos destaques que

seguem:

[...] - Encaminhamento para consulta com médico Otorrinolaringologista;

- Encaminhamento para avaliagdo com meédico Oftalmologista;

- Orientacdo a responsavel quanto a necessidade de avaliagdo com médico
Neurologista; [...] (Relatério A)

[...] Agendamento de consulta com oftalmologista;
Agendamento de consulta com otorrinolaringologista; [...] (Relatério B)

[...] Agendamento de consulta com oftalmologista;
Agendamento de consulta com otorrinolaringologista; [...] (Relatério C)

[...] Agendamento de consulta com Otorrinolaringologista;
Agendamento de consulta com Oftalmologista;
Encaminhamento para avaliagdo com Psicélogo. [...] (Relatério E)

[...] Agendamento de consulta com oftalmologista;

Agendamento de consulta com otorrinolaringologista;
Encaminhamento para avaliagdo com Fonoaudidlogo;
Encaminhamento para avaliagdo com Psic6logo; [...] (Relatério F)

Como pode ser notado, os encaminhamentos listados nos procedimentos efetuados
pelo setor de avaliagdo ganham formatagdes diferenciadas, considerando as especificidades
dos educandos atendidos. Sobretudo, depreende-se que o NAEE reitera a dificuldade de
superacdo dos saberes médicos e psicoldgicos nas avaliaces de identificacdo dos sujeitos da
educacdo especial, pois no contexto dos encaminhamentos afirmam a necessidade do
diagnostico para colaborar com o parecer pedagogico elaborado pelo Nucleo.

Tomando como base as reflexfes trazidas por Oliveira (2018), certamente, esse
cenario, se move e mantém as fragilidades sobre a elegibilidade dos educandos para o AEE,
uma vez que, verifica-se ainda mesmo pautado numa avaliagdo pedagogica, a busca de

indicadores clinicos desses sujeitos.
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Vale lembrar que, ao final da avaliacdo educacional especializada para identificagcdo
do alunado da educacdo especial visando o encaminhamento ao AEE, os profissionais
organizam o relatdrio pedagdgico com as anotagdes do processo avaliativo. Esse documento é
disponibilizado ao responsavel do educando e a outra via arquivada pelo NAEE. A analise de
documentos coletados permite indicar que o tempo perpassado do atendimento inicial ao

término da avalia¢do educacional variava de um (1) a sete (7) meses.

3.2 Um olhar para os relatorios de avaliacao

Esta subsecdo mostra os resultados da analise dos relatdrios avaliativos a partir das
recorréncias observadas nos documentos em conformidade com os objetivos da pesquisa.
Desdobro essa parte do texto em subtdpicos, os quais foram obtidos na organizacdo das
categorias tematicas de analise: a) Da queixa ao encaminhamento ao AEE - a demarcagéo do
sujeito “inabil”; b) A avaliagdo “tamanho tinico” - 0 ndo reconhecimento das especificidades

do sujeito; ¢) Das orientac6es a escola - foco nos aspectos elementares.

3.2.1 Da queixa ao encaminhamento ao AEE: a demarcagao do sujeito “inabil”

Em func¢do dos dados oriundos da analise do material empirico da pesquisa, adentro na
discussdo a respeito dos aspectos focalizados nos relatérios sobre o aluno encaminhado ao
AEE. Para os autores Possa, Naujorks e Rios (2012) o relatdrio € um material discursivo que a
partir do seu arranjo vai permear a producdo de um sujeito com deficiéncia. E assim, de
acordo com a ideia de Bridi (2012), produzirdo efeitos para a trajetoria escolar do estudante
publico alvo da educacdo especial. E com essa perspectiva que realizei as analises, com o
objetivo de identificar o que os relatorios expressam sobre esses sujeitos e como isso pode
reverberar na vida escolar desses educandos.

O formato de avaliacdo educacional adotado pelo NAEE reflete nos relatérios uma
heranca das praticas avaliativas médico-psicoldgicas, num trajeto avaliativo que reafirma a
existéncia do sujeito improdutivo no contexto escolar, ao invés do Nucleo compreender o que
levam as queixas dos encaminhamentos. Oliveira et. al. (2016), em seus estudos, confirmam
que, a avaliacdo, ainda sofre, com as consequéncias da visdo clinica, compreendendo a pessoa
com deficiéncia pela visdo do fracasso, partindo de uma aprendizagem que nunca se

estabelece. Em vista disso, os fragmentos, a seguir ilustram essa afirmativa:
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[...] sua maior dificuldade foi o desenvolvimento da linguagem, permanecendo até
hoje com a “fala pra dentro” e muito para si (fala sozinho), ndo consegue informar a
familia sobre avisos emitidos pela escola, pois sempre mistura as informacgdes reais
com fantasias dos desenhos, dos videos que assiste”. [...] (Relatdrio D)

[...] a educanda demonstra muita dificuldade para aprender, e ja ficou retida na
segunda série por quatro vezes [...] (Relatério G)

[...] as queixas iniciais da escola foram a de falta de atencdo e retencdo de
conhecimentos. O processo de alfabetizacdo se deu por volta dos 13 anos, mas ainda
hoje tem dificuldades na interpretagdo de textos. [...] (Relatério H)

Parece-me que a equipe, ainda que nédo intencionalmente, produz uma leitura sobre o
sujeito, a qual atesta a inaptiddo do estudante pelo seu desempenho nas dimensdes avaliadas
pelos profissionais envolvidos no processo de identificacdo para encaminhamento ao AEE. A
pratica avaliativa continua adjetivando de maneira negativa as necessidades dos educandos,
ainda ¢ muito presente a “falsa” ideia das impossibilidades dos sujeitos da educacdo especial,
com o objetivo de identificar as condi¢des de aprendizagem e, assim, decidir em relagcdo ao
encaminhamento para o AEE (Oliveira; Campos, 2005; Pletsch; Oliveira, 2014; Mendes;

D" Affonseca, 2018). Recente pesquisa desenvolvida por Bridi (2019, p. 92) alerta que:

Progndsticos e previsibilidades sobre as possibilidades de desenvolvimento e
existéncia desses sujeitos acompanham os processos diagndsticos. A classificacdo
diagndstica, ou seja, 0 quanto de comprometimento e prejuizo se julga manifestado
pelo sujeito, acaba por determinar os niveis de desenvolvimento e aprendizagem
possiveis de serem atingidos.

Destaco assim, a partir dos fragmentos abaixo, 0s principais aspectos pedagogicos de
investigacdo, ainda que o NAEE na processualidade da avaliacdo colete dados referentes ao

contexto social e o historico de escolarizacdo do aluno.

[...] Em interacdo com o educando foram observados aspectos relativos a percepcéo
visual e auditiva, psicomotricidade, linguagem oral e escrita, fungdes cognitivas e
raciocinio légico-matematico. [...] (Relatério B)

[...] Em interacdo com a educanda foram observados aspectos relativos ao
desenvolvimento motor, linguagem, lateralidade, nocdo espaco-temporal,
desenvolvimento da leitura e escrita, capacidade de iniciativa, raciocinio l6gico-
matematico e questfes emocionais relativas ao processo de ensino-aprendizagem.
[...] (Relatorio C)

[...] Os aspectos observados foram subsidiados em: Aspectos psicomotores;
Desenvolvimento da leitura e da escrita; Desenvolvimento da leitura e escrita;
Aspectos l6gico matematicos e Aspectos do conhecimento abstrato. [...] (Relatério
D)
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[...] Com o escopo em obter informagdes referentes aos aspectos pedagdgicos, foi
realizada uma interacdo, sendo observados: o desenvolvimento psicomotor, nogdo
espaco-temporal, desenvolvimento da leitura e escrita e o raciocinio légico-
matematico. [...] (Relatério E)

E importante salientar que estes fragmentos nos falam das habilidades basicas que
ganham mais realce na avaliagdo educacional. Jesus e Aguiar (2012), por sua vez, reforcam
que as situacdes e atividades comuns na avaliacdo de identificagdo, buscam por certas
competéncias que sdo proprias do cotidiano escolar. Deste modo, foi possivel constatar alguns
aspectos pontuais nos relatorios avaliativos, tais como: socio-emocionais; linguagem oral,
leitura e escrita; raciocinio 16gico-matematico; percepc¢éo temporal, visual e auditiva; atencéo;
concentracdo; compreensdo; memoria; coordenacdo motora; lateralidade; equilibrio; esquema
corporal.

A selecdo destes aspectos ressalta a intencionalidade dos profissionais de estabelecer
critérios para avaliar o desempenho do aluno, que se projetam em atividades analogas ao
ambiente da sala de aula. Uma proposicdo assim, a0 mesmo tempo em que norteia a acao do
Nucleo para definicdo dos objetivos, metodologia e descricdo dos resultados, implica em
prejuizos para avaliacdo de identificacdo, sobretudo, por desconsiderar a condi¢do escolar do
educando. Ou seja, 0 NAEE ndo investiga a vida do estudante na escola, uma vez que a
avaliacdo deveria também observar as relagbes estabelecidas no contexto educacional, diante
de interacOes na sala de aula, na participagdo nos outros espagos, na atuacdo docente, nos
recursos pedagdgicos disponiveis, entre outras variantes que intervém no bom desempenho de
sua escolarizacao.

Nas assertivas de Frago (1995), Magalhdes (1996), Canéario (2005), Sacristan e Pérez
GOmez (1998), para perceber a aquisicdo do conhecimento e os efeitos de aprendizagem, é
preciso inferir sobre os mecanismos e artefatos (pedagdgicos, organizativos e fisicos) que
atravessam a escola. Deste modo, 0s autores apresentam um consenso, ao entenderem que
esse ambiente educativo ndo € natural, € um l6cus estruturado a partir de um espacgo e tempo
escolar que pode produzir a homogeneizacéo, e, portanto, barreiras para a aprendizagem. Ou,
entdo podem determinar condi¢fes de potencializacdes, reconhecendo as experiéncias, as
formas de aprendizagem e os tempos individuais dos sujeitos.

Com base nas informacgdes levantadas na analise dos documentos, a figura a seguir
traz a descricdo dos aspectos pedagdgicos de maior evidéncia priorizados pelo NAEE no
protocolo de avaliacdo para subsidiar a verificacdo das habilidades do aluno, conforme

apresento:
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Figura 6 — Descrigdo dos aspectos pedagdgicos
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do NAEE, 2020.

Essa forma de conceber a avaliacdo para fins de identificacdo incorre no risco de levar
a uma falsa percepgao sobre as potencialidades e dificuldades do educando a ser encaminhado
ao AEE. Quando o NAEE estd avaliando os aspectos pedagdgicos descritos acima, oS
profissionais avaliam o desempenho do estudante naquele momento de interacdo, sendo uma
pratica deslocada dos condicionantes do processo de ensino e aprendizagem. Hostins, Jordao

e Ferreira (2015, p.315), enfatizam que:

[...] ndo hd como alimentar a ideia de que em um espago avalia-se os contetdos
escolares e no outro as fungdes cognitivas, motoras, pessoais/sociais e que estas sdo
deslocadas uma das outras. Nao h4 como professor identificar o dominio de fungdes
cognitivas sem conteudo, sem coeréncia, sem significado social e escolar. Esses
espacos, por vias diferenciadas, possuem uma correlagdo direta e necesséria e
ambos, um de forma mais direta e outro indiretamente, vislumbram ao final a
escolarizagéo.

Dito isso, acredito que a avaliacdo educacional especializada deve compreender a
singularidade do sujeito em sua plenitude, vivenciando a pratica diaria deste no acesso ao
conhecimento escolar. Entendo que avaliar ndo é obter unicamente informac6es sobre a

especificidade do aluno com ou sem deficiéncia, mas entender para melhor enfrentar as

situacBes que colocam o estudante no lugar de limitacdo ou potencializagdo. Além do mais,
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deverd ser propositiva nas atividades de ensino e aprendizagem com o intuito de estabelecer
novas propostas educacionais para contribuir com o seu progresso.

Centrando esforcos na apreciacdo dos aspectos pedagogicos avaliados pelo NAEE,
outro aspecto recorrente nos relatorios € a descricdo da inabilidade do estudante, pois ele
ainda é visto em decorréncia do seu comprometimento e baixo desempenho, como os excertos

mostram:

[...] observou-se que o aluno necessita de mais estimulos, pois ainda que tenha
apresentado atencdo e concentracdo durante a realizacdo da avaliacdo e se expresse,
quando solicitado, de forma satisfatéria, suas ideias e elaboracédo de pensamento
ndo sdo congruentes com sua faixa etaria, assim como extrema dificuldade em
compreender comandos, sejam estes ofertados de forma oral ou escrita. O
educando apresentou dificuldade de abstragdo, necessitando do apoio de materiais
concretos para melhor rendimento, bem como lentiddo quanto ao raciocinio
I6gico, aspectos que deveriam encontrar-se mais consolidados para estar
consonéncia com sua idade cronolégica. [...] (Relatério A, grifos da autora)

[...] O mesmo fez contato visual, demonstrou ansiedade, dependéncia emocional a
figura paterna e um pouco tenso durante a intera¢do, ndo iniciou didlogo, mas foi
colaborativo e respondeu a todos os questionamentos, porém com demonstracao de
inseguranga no momento de suas respostas. [...] (Relatério B, grifos da autora)

[...] Na coordenagdo motora fina foi percebido que ela precisa ser trabalhada, pois
ainda deposita muita forga no lapis ao escrever. Ainda ndo consegue realizar com
harmonia atividades de pontilhados e tem dificuldades em seguir comandos
simples.

Durante as atividades a educanda demonstrou predominancia manual e pedal direita.
Ainda precisa se trabalhada quanto & nogdo de lateralidade, pois ainda né&o
desenvolveu a nogdo de direita e esquerda em si e no outro. [...] (Relatério C,
grifos da autora)

[...] Observou-se que o discente ndo realizou leitura de frases e palavras
candnicas e ndo candnicas, e ainda quando o fez, teve apoio da técnica. J& quando
solicitado para fazer leitura de texto, verbalizou de forma monétona e silabada.
Diferenciou letras e nimeros, realizou nomeagdo sequencial e aleatéria do alfabeto,
porém, com apoio da técnica, identificou as vogais e algumas consoantes, também a
ajuda da técnica, escreveu adequadamente da esquerda para direita, usando letra
cursiva, sem utilizagdo das regras graméticas, acentuacdo grafica e sinais de
pontuacdo. N&o conseguiu realizar atividades de ditados e cépia, assim como,
ndo realizou a producgdo textual, a partir da imagem ofertada, ndo obstante,
oralizou de forma restrita conforme os personagens nas figuras expostas. [...]
(Relatdrio E, grifos da autora)

Cabe sinalizar que esse modo de olhar o educando sob o corpo do individuo inabil,
indica a necessidade de investir em formaces em contexto, para rever e elaborar de forma
colaborativa, procedimentos e instrumentos que, sobretudo, percebam os potenciais do
educando. O relatorio avaliativo se resume em relatar o sujeito pela auséncia de
aprendizagem, com problemas sécio-emocionais e com poucas habilidades cognitivas. Isto

implica pensar que tanto a escola quanto o Ndcleo de avaliagdo tém uma concepgédo
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dominante sobre o estudante encaminhado ao AEE, pautada na ocorréncia de alteracoes
bioldgicas, desvios cognitivos, comportamentos negativos, perturbacGes emocionais e déficits
de atencéo.

Nas palavras de Rios (2013), a inscricdo do aluno no campo das patologias,
transtornos ou desvios resulta em uma compreensdo do sujeito ndo aprendente. Logo, esse
parecer gera um rétulo sobre o sujeito, uma vez que a partir dos relatos e argumentos aponta
um descompasso entre o tempo/espago escolar e o seu modo de desempenhar as demandas
pedagdgicas, no sentido de que contém observacdes acentuadas de limitacbes do que
potencialidades para posicionar o educando.

Anache et al. (2015) problematizam o discurso que invade a escola sobre o estudante
com deficiéncia enlacando-o dentro da categorizacdo de dificuldade para aprender, discorrem

que:

A cultura do déficit engessa a nossa capacidade de analisar as configuracdes
subjetivas implicadas no processo de aprender, limitando-nos as comparagdes de
comportamentos que julgamos normais ou anormais e, com isso, perdemos de vista
a génese desse processo. [...] a expressao “dificuldade para aprender” de um sujeito
com deficiéncia é justificada pela sua condicdo organica, [...] (ANACHE et al.,
2015, p. 297).

Neste ponto, embora 0 NAEE assegure que desenvolve uma avaliacdo educacional
orientada na perspectiva historico cultural da educacéo, na pratica ao focalizar na dificuldade
do educando, expondo aquilo que ele ndo consegue fazer, sem reconhecer o potencial de
aprendizagem na interacdo entre aluno e os demais da equipe de avaliagdo, revelam o
distanciamento da teoria sdcio interacionista.

Rego (1995), ao realizar incursdes tedricas sobre a perspectiva histdrico cultural,
mostra apontamentos cruciais do pensamento vygotskiano, ao considerar que o sujeito possui
uma forma singular para aprender, o qual depende de interagcdes constantes com 0 Seu grupo
social, objetos e signos de sua cultura; num processo em que a condi¢do bioldgica torna-se

fator secundario no desenvolvimento. As falas das autoras abaixo reforcam essa ideia:

A teoria histérico-cultural acredita que o individuo é um ser histérico e social, que
vai se constituindo em interagcdo com o0 meio em que vive. Portanto, a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia pode ser igual ao de qualquer outro estudante, desde
que as praticas pedagogicas ndo déem toda énfase na deficiéncia, mas sim na
potencialidade que o estudante apresenta diante das atividades propostas (ROSA,;
HOSTINS, 2019, p. 283).
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Indo mais adiante sob esta perspectiva, os estudos de Oliveira e Pletsch (2019)
problematizam a prética avaliativa na educacdo especial, nos trazem contribui¢cbes de como
podemos avaliar o educando de forma propositiva, que contemple as suas especificidades. A
este respeito, as autoras mencionam a importancia de apreender a avaliagdo como um
elemento de mediacdo pedagdgica, operando como suporte para a inclusdo e ndo do mero
diagnéstico das impossibilidades educacionais.

Para isso cabe o questionamento de Luckesi (2009, p. 128), ao esclarecer “[...] que [a]
mediacdo pode e deve ser utilizada para criar condi¢des para o desenvolvimento do educando,
[...]”. O autor aponta ser necessario aceitar que cada sujeito se educa no processo social,
mediado pela transmissdo e assimilagdo ativa dos contetdos socioculturais, isso pressupde
pensar que o educando se desenvolve enquanto aprende. O que torna fundamental a
efetivacdo de um ensino e aprendizagens intencionais, em funcdo disso, para haver o
crescimento efetivo do educando, € preciso perceber o planejamento e avaliagdo como atos
que estdo imbricados com os resultados satisfatorios das praticas pedagdgicas.

A vista disso, concordo que avaliacdo mediada serve de apoio para avaliar as
aprendizagens e necessidades do estudante com deficiéncia, de modo que possibilita conhecer
as dimens0Oes biopsicossociais e intervir nos aspectos que interferem no seu desenvolvimento,
incluindo o educando na direcdo de sua aprendizagem. Como destaca Luckesi (2009, p. 173),
ao dizer que: “[...] Avaliar um aluno com dificuldades ¢ criar a base do modo de como inclui-
lo dentro do circulo da aprendizagem; o diagndstico permite a decisdo de direcionar aquilo ou

aquele que esta precisando de ajuda.”

3.2.2 A avaliagdo “tamanho unico”: 0 ndo reconhecimento das especificidades do sujeito

Outro ponto que de imediato se evidéncia nos relatérios avaliativos refere-se aspectos
que foram observados na avaliacdo educacional especializada, posto que endossam uma agéo
uniformizadora de identificar o sujeito da educacdo especial. Da forma como vem sendo
realizada, manifesta 0 ndo reconhecimento das especificidades do aluno, com isso torna-se
mais um instrumento improprio para definir a elegibilidade do estudante ao AEE, em
discordancia com as orientagcdes preconizadas nos documentos legais.

Para fins de orientacbes no que se referem a avaliagdo do alunado da educacéo
especial, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001),

a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008)
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e a Resolucdo n° 4, (BRASIL, 2009), deliberam sobre adogdo de procedimento avaliativo que
reconhega as singularidades dos estudantes com deficiéncia, de forma atender as
caracteristicas biologicas, sociais, emocionais, linguisticas e comunicativas de todos o0s
sujeitos. Assim como, identificar os impedimentos na promocdo da acessibilidade
educacional, arquitetdnica, nos transportes escolares, entre outros, que restringem a
participacdo e aprendizagem do educando.

O NAEE ao desconsiderar o nivel de desenvolvimento do aluno, sua faixa etaria e suas
condicdes pessoais, aponta nos documentos um sujeito sem diferenca e, por vezes,
infantilizado, produzido segundo critérios padronizados de avaliagdo. Este fato fica patente ao
se observar que os resultados identificados, quando comparados com os indicadores
avaliativos elencados, a partir da apreciacdo dos relatérios, atentam para a mera classificacdo
do estudante, atribuidos pelos desvios de aprendizagem.

O NAEE coaduna com certas caracteristicas avaliativas tradicionais que inviabilizam a
compreensdo do estagio do desenvolvimento em que se encontra o aluno. Ou seja, parece que
a avaliacdo segue um processo (atendimento inicial, avaliacdo educacional e
encaminhamentos) que tem como ponto de partida juizos de valor acerca do aproveitamento
escolar (“falta de atengdo”, “dificuldade de memorizagao”, “dificuldades no desenvolvimento
motor”, “dificuldades quanto ao desenvolvimento da linguagem oral” e “dificuldades na
construcdo do processo de aprendizagem em leitura e escrita”). E a constatagdo mais
importante, é que ao final do amplo caminho avaliativo, o Nucleo deixa de lado as conotagdes
deste percurso e se dirige ao parecer técnico para justificar posi¢fes tomadas na elaboracédo

das orientacOes dadas a familia e a escola. Zabala (1998, p.198) discute que:

[...] procedemos de uma tradi¢do educacional prioritariamente uniformizadora, que
parte do principio de que as diferengas entre os alunos das mesmas idades nao sdo
motivo suficiente de mudar as formas de ensino, mas que constituem uma evidéncia
que valida a funcdo seletiva do sistema e, portanto, sua capacidade para escolher os
melhores. A uniformidade ¢ um valor de qualidade do sistema, jA que é o que
permite reconhecer e validar os que servem. Quer dizer, sdo bons alunos aqueles que
se adaptam a um ensino igual para todos; ndo é o ensino quem deve se adaptar as
diferencas.

Ao analisar a constatacdo do autor em relagcdo ao aluno quanto sujeito de avaliacéo,
observa-se que é habitual a valoracdo do resultado obtido pelo educando, cuja funcdo basica
da avaliacdo reitera a tradicdo escolar, numa concepg¢édo propedéutica, sanciona desde o inicio

da escolarizacdo as aprendizagens alcancadas. Do mesmo modo, o0 NAEE ndo escapa desse
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ambito, ao apurar e fazer o registro dos resultados em fungdo das habilidades cognitivas,
motoras, sociais e afetivas do estudante.

A avaliacdo assim obtida, ndo demonstra o efetivo desenvolvimento do sujeito.
Quando confrontado os documentos avaliativos, com alunos de faixa etaria e escolaridades
distintas, usualmente, as atividades realizadas sdo idénticas, restritas as estratégias de
promocdo de condutas que apuram o comportamento do estudante. De tal modo que
restringem a capacidade cognitiva do educando encaminhado ao AEE, sem avaliar as suas

especificidades. A esse respeito, destaco a descri¢do de um dos referenciais avaliativos:

Quadro 10 — Descricao do aspecto no que se refere ao raciocinio l6gico-matematico

FAIXA | ESCOLARIDADE | RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO
ETARIA

6 anos 1°/ Ensino [...] As atividades realizadas para avaliar este aspecto foram
Fundamental baseadas em calculos simples envolvendo adicdo e
subtracdo, sequéncia logica e quebra cabecas evolutivos. A
educanda ndo apresentou o desempenho esperado para a sua
idade. Ainda apresenta dificuldades com sequéncia numeérica,
ndo fez contagem e ndo realizou nenhuma das atividades
propostas. [...] (Relatério C, grifos da autora)

9 anos 3% Ensino [...] Em relacdo ao aspecto légico matematico o educando
Fundamental identificou de forma correta as cores primarias e
secundarias, apesar de demonstrar inseguranca na atividade.
Com relacdo ao sistema numérico realizou contagem
sequencial de 1 a 10, completou de forma correta uma
sequéncia de numerais. Porém, ndo conseguiu responder
nenhuma questdo sobre calculos simples de adicdo e
subtracdo. [...] (Relatério D, grifos da autora)

13 anos 6°/ Ensino [...] Foi observado que o educando ndo conseguiu identificar
Fundamental as formas geomeétricas corretamente, visto que fez troca entre
as mesmas, circulo (quadrado); quadrado (circulo); triangulo
(paralelepipedo); retangulo (circulo), assim como também néo
soube identificar a diferenca entre maior e menor e de
espessura nas figuras que Ihe foram apresentadas, bem como
ndo consegui identificar cores primarias e secundarias. Em
relacdo ao reconhecimento dos numerais, ndo conseguiu
identificar todos os que lhe foi apresentado. Quanto a
realizacdo de calculos simples de adicdo e subtracdo nao
soube realiza-los satisfatoriamente. [...] (Relatério B, grifos da
autora)

17 anos 1°/ Ensino Médio [...] As atividades realizadas para avaliar este aspecto foram
baseadas em calculos simples envolvendo adicdo e
subtracdo, sequéncia l6gica e quebra cabecas evolutivos. O
educando apresentou bom desempenho. [..] (Relatério H,
grifos da autora)

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do NAEE, 2020.
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Neste percurso investigativo observa-se que, a dimensdo avaliativa que configura o
raciocinio logico-matematico traz dados importantes para problematizacdo, ao apontar a
adesdo de uma Unica forma de avaliar, abandonam-se escolhas diferenciadas para analisar as
potencialidades e dificuldades do educando, bem como se colocam de formas indiscriminadas
para criangas ou adolecentes. O que reforca a ideia de que as informacOes colhidas tém
alimentado o diagnostico artificial do sujeito, que se segue por procedimentos balizados em
breves interacOes pela equipe de avaliadores.

Estas interacBes ndo procuram entender as individualidades do educando, enquanto
sujeito singular, mas sim, corroboram para demarcar a inabilidade do estudante acerca do seu
nivel de apropriacdo de conhecimentos cognitivos, procedimentais e atitudinais. Em relagéo
ao componente exposto acima, observa-se a énfase dada ao saber conceitual (conhecimento
das operagcdes matematicas, formas geomeétricas, sistema numérico, grandezas e cores) e sua
estreita relacdo de dependéncia com os contetidos procedimentais (saber fazer), usando-se de
metodologia e materiais concretos, com intuito de verificar os conceitos mentais basicos e
complexos ja consolidados pelo discente.

Sob esse prisma, Zabala (1998) realca que as atividades para avaliar o que sabem o
aluno sé@o um referencial funcional para conhecer o grau de conhecimento e o tipo de
aprendizagem. Nesta discussdo, é fundamental entender que aprendizagem ocorre nao pela
capacidade de saber um conceito, mas pela aplicacdo dos contetidos no processo educativo. O

autor acrescenta ainda:

As atividades para conhecer qual é a compreensdo de um determinado conceito ndo
podem se basear na repeticdo de algumas defini¢bes. Seu enunciado nos diz,
unicamente, que quem as faz é capaz de lembrar com precisdo a defini¢do, mas ndo
nos permite averiguar se foi capaz de integrar este conhecimento em suas estruturas
interpretativas. Além do mais, mesmo que se pedisse que o aluno fosse capaz de
definir autonomamente, sem repetir uma definicdo padronizada, deveriamos saber
que este é um grau mais dificil de conceitualizacdo. [...] A tendéncia de utilizar a
definicdo dos conceitos é resultado de uma compreensdo muito simplista da
aprendizagem que, de certo modo, assume que ndo existe nenhuma diferenca entre
expressdo verbal e compreensdo (ZABALA, 1998, p.204-205).

As informacOes apresentadas nos relatorios evidenciam a presencga de uma viséo de
neutralidade do individuo, posto que todos os aspectos pedagogicos avaliados condizem com
atividades empregadas que as diferencas dos estudantes ndo sdo respeitadas. Ao que parece,
prevalece nos documentos a repeticdo mecanica de exercicios e a percepcao fragmentada de

habilidades. Por outras palavras, o protagonismo do sujeito tem valor secundario, pois faltam

atividades coerentes com as etapas da educacéo basica (educacdo infantil, ensino fundamental
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e ensino médio), as fases do desenvolvimento, interesses e necessidades de aprendizagem.

Oliveira e Campos (2005) explicitam que:

[...] a educacdo especial lida com diferencas substanciais entre as diversas categorias
de deficiéncia (auditiva, fisica, mental e visual) e diferencas grandes entre pessoas
de uma mesma categoria de deficiéncia, por exemplo, pessoas com deficiéncia
mental (ou qualquer outra deficiéncia) possuem tantas diferencas entre si quanto
pessoas comuns. Essas diferencas se relacionam a diversos aspectos desde
individuais até socioecondmicos e culturais; portanto, estabelecer formas de
avaliacdo comuns a todos 0s grupos ndo seria justificavel dentro dos niveis de
desenvolvimento e aprendizagem tdo amplamente diferenciados (OLIVEIRA,;
CAMPOS, 2005, p. 56).

Assim, a andlise das ocorréncias mostra que existe uma negacdo do sujeito e uma

hegemonia de saberes escolares elementares como parametro que define a normalidade, pois

os sinais de anormalidade sdo a auséncia de oralidade, leitura, escrita e calculo. Acrescento o

recorte da habilidade de linguagem:

Quadro 11 — Descricdo do aspecto no que se refere a linguagem

FAIXA
ETARI
A

ESCOLARIDADE

LINGUAGEM

6 anos

1° / Ensino
Fundamental

[...] No que diz respeito ao desenvolvimento da linguagem néo
foi possivel perceber se ha dificuldades na articulagdo das
palavras, pois a aluna se manteve em silencio durante quase
todo o periodo da avaliagéo.

Em relagdo ao desenvolvimento da escrita e da leitura, a
educanda ndo teve éxito nas tarefas. Conseguiu escrever o
proprio nome depois de muita insisténcia por parte da técnica.
[...] (Relatorio C, grifos da autora)

9 anos

3%/ Ensino
Fundamental

[...] Quanto ao desenvolvimento da leitura e escrita, 0
educando diferenciou letras e numeros; realizou leitura
sequencial e aleatéria do alfabeto com algumas trocas. Com
relacdo a comunicagéo, o educando apresentou dificuldade em
manter didlogo, expressando relatos de realidades e fantasias.
Sendo seu repertoério verbal expresso com nimero baixo de
palavras, onde foi observado algumas omissdes de fonemas,
bem como, auséncia de frases sequenciadas. Com relacdo a
linguagem escrita iniciou da esquerda par direita. N&o realizou
ditado de palavras can6nicas e ndo candnicas com omissdes
e uso de letra cursiva e bastdo, nem tdo pouco elaborou o
texto, mas oralizou uma frase, relatando situagdo familiar. No
decorrer da interacdo  intercalou momentos com
comportamento disperso e com baixo nivel de atencdo e de
concentragdo, requerendo redirecionamento constante da
equipe técnica. [...] (Relatério D, grifos da autora)

13 anos

6°/ Ensino
Fundamental

[...] Quanto aos aspectos da leitura e escrita, 0 educando néo
conseguiu identificar todas as consoantes nem as vogais além
de ndo saber diferenciar, algumas, letras de nudmeros, o
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mesmo fez ditado utilizando somente letras cursivas, porém
com omissdes de fonemas e algumas palavras. Na atividade
de copia, apresentou dificuldade de organizacéo espacial da
letra e ndo usou pontuagdo. Realizou leitura de textos de
maneira correta, mas sem entonacdo, sem obedecer a
pontuacdo e ndo conseguiu produzir sinteses satisfatorias dos
mesmos. Assim como também ndo conseguiu produzir texto
de uma imagem que lhe foi apresentada. [...] (Relatorio B,
grifos da autora)

17 anos 1°/ Ensino Médio [...] No que diz respeito ao desenvolvimento da linguagem oral
ndo foram observadas dificuldades quanto a pronuncia e
articulacdo das palavras; o educando compreendeu todos os
comandos, manteve dialogo coerente e apresentou boa
organizacdo de ideias.

Nas atividades de escrita foi percebida que o aluno ja faz
segmentacdo de palavras, escreve paragrafos curtos, mas
precisa ser trabalhado quanto a pontuacdo e coesdo textual.
Ainda faz troca e omissdes de letras e tem dificuldades de
criar de forma espontéanea os textos.

No que diz respeito a leitura foi observado que o educando ja
estd alfabetizado, mas ainda precisa aprimorar o que foi
aprendido. Assim como precisa ser trabalhado quanto a
interpretacdo do que foi lido. Apresentou muita dificuldade
na retencdo das informacoes lidas. [...] (Relatorio H, grifos da
autora)

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do NAEE, 2020.

De acordo com o quadro acima, as atividades da area de linguagem trazem outra
problematica, sugerindo a hipétese de que avaliar esse aspecto é valer de observacoes
reducionistas de alfabetizagdo em decorréncia dos registros de oralidade, escrita e leitura.
Uma das caracteristicas marcantes nas tarefas € a incidéncia de situacfes avaliativas ligadas a
apropriacdo do sistema alfabético, dominio da leitura, conhecimento das regras gramaticais,
desenvolvimento da oralidade, atencdo dada a producdo de textos escritos, uso dos sinais de
pontuacdo e habilidade ortogréfica.

Nesse ponto questiono ndo os indicadores avaliados, mas a fragilidade em averiguar
esse aspecto, com elaboracdo de estratégias metodoldgicas numa concepcao de educando sem
diferencas. Expressas em atividades limitadas a escrita do nome; uso descontextualizado de
letras, vogais e consoantes; pratica de ditado; cultivo de atividades de copia; foco na forma de
escrita (caligrafia, estilo de letra, organizacdo espacial, segmentacao); exigir um nivel de
abstracdo para construcdo de texto a partir de imagem, sem ser coerente com o0 grau de
desenvolvimento do estudante; além de outras estratégias mecanicas incongruentes com

atitudes avaliativas frente as diferencas do sujeito com o objeto do conhecimento.



88

O MEC, por meio de suas publicacgdes, propde a superacdo desse modelo padronizado
de avaliagdo. Defende uma acdo avaliativa que ndo negue a deficiéncia do estudante e as
possiveis inabilidades dela decorrentes, mas realca a necessidade de valorizar suas
potencialidades e estabelecer condicdes para o desenvolvimento integral do sujeito (BRASIL,

2006). Dessa forma reforga a seguinte ideia:

A avaliacdo, neste caso, ndo pretende aprofundar as caracteristicas clinicas de cada
caso, nem compara-lo com o grupo normativo de referéncia. Buscam-se, em
contrapartida, as informagdes de como essas interagdes com o objeto do
conhecimento e com as pessoas com quem convivem na escola e fora dela.
Igualmente relevante conhecer os niveis de aceitacdo e rejeicdo dos familiares, assim
como as providéncias tomadas pela escola para que possam ser incluidas (BRASIL,
2006, p. 71).

Nesse viés, a Lei n°® 13.146/2015 corrobora as orientacfes para assegurar € promover o
direito da pessoa com deficiéncia a educacédo, na adogdo de sistemas educacionais inclusivos
que garantam procedimentos avaliativos que potencializem o desenvolvimento do estudante,
de forma a desobstruir as barreiras ao longo do processo de escolarizacdo. Dessa forma a
avaliacdo de acordo com o documento, deve considerar as singularidades do educando com
deficiéncia, ndo limitando sua participacdo em determinados espagos, tempos e atividades
segundo seus comprometimentos. Mas, organizando instrumentos avaliativos colocando-o a
salvo de qualquer forma de segregacao, discriminacéo e violéncia.

Fiorin e Pavdo (2015) apontam possibilidades para avaliacdo na educacdo especial,
afirmando a importancia de estabelecer novos rumos para praticas, materiais e recursos, na
expectativa de perceber a individualidade do educando com base em métodos significativos,
adequando o trabalho num processo permanente e dindmico de avalid-lo como sujeito da
diferenca. Ou seja, cada estudante tem suas caracteristicas, seus saberes, seus talentos, suas
vivéncias. Por isso, ha que se respeitar a sua peculiaridade no dominio do conhecimento.

Assim sendo, ndo é possivel estabelecer uma avaliacdo educacional especializada, ao
ndo se vislumbrar as especificidades do aluno, seus limites, seus ritmos, seus avancos de
aprendizagem. Como também torna-se arbitrario avaliar com base em habilidades cognitivas,
0 conhecimento, a compreensdo e a aplicagdo de conceitos pelo educando aferidos pelo

desenvolvimento de atividades mecanicas.

3.2.3 Das orientacdes a escola: foco nos aspectos elementares
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Refletir sobre os relatdrios de avaliagcdo elaborados pelo NAEE leva-me a questionar a
respeito da forma de como vem sendo difundidas as orientacfes a escola. Entendo que essa é
uma das funcdes da avaliacdo. Compreendo que € um meio de se repensar a configuracao
curricular, os mecanismos de organizacdo do espaco/ tempo da escola, as condutas desejadas
aos sujeitos do processo educativo, na perspectiva de contribuir para o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno, mas também qualificar o trabalho pedagdgico. Nesse aspecto, recorro

a Luckesi (2009), quando ele diz que a avaliacéo:

[...] tem por objetivo auxiliar o educando no seu crescimento e, por iSO mesmo,
ajudando-o na apropriacdo de contetdos significativos (conhecimentos, habilidades,
habitos, convic¢des). [...] apresenta-se como um meio constante de fornecer suporte
ao educando no seu processo de assimilagdo de contelidos e no seu processo de
constituicdo de si mesmo como sujeito existencial e como cidaddo. Diagnosticando,
a avaliacdo permite a tomada de decisdo mais adequada, tendo em vista o
autoconhecimento e o auxilio externo para esse processo de autoconhecimento.

Por outro lado, [...] responde a uma necessidade social. A escola recebe o mandato
social de educar novas geracdes e, por isso, deve responder por esse mandato,
obtendo dos seus educandos a manifestacdo de suas condutas aprendidas e
desenvolvidas. O histérico escolar de cada aluno é o testemunho social que a escola
dé ao coletivo sobre a qualidade do desenvolvimento do educando. Em fung¢&o disso,
o0 educador e educando tem a necessidade de se aliarem na jornada da construcdo da
aprendizagem (LUCKESI, 2009, p. 174).

Na fala do autor é possivel reiterar que a avaliagdo auxilia no crescimento singular do
educando, do educador e da prépria escola. Isso acaba criando a ideia de que a escola tem seu
papel social no processo de inclusdo, logo precisa ser objeto ndo s6 de orienta¢do, mas,
sobretudo de avaliacdo pelo Nucleo. Colaborando com essa ideia, Oliveira e Campos (2005)
acreditam que a avaliacdo educacional em educacdo especial poderd fundamentar
significativas mudancas no ambito da pratica educativa.

Mesmo que existam orientacGes a escola para subsidiar a organizacdo do trabalho
pedagdgico, selecdo de estratégias, indicacdo de recursos educacionais, proposicdo de
adequacgdes no ambiente e nos artefatos de ensino, na préatica, dialogando com os autores
como, Jesus e Aguiar (2012), Oliveira et al. (2016), Mendes e D Affonseca (2018), os
mesmos afirmam que estas orientacGes tém sido insuficientes para assegurar a escolarizacao
adequada do educando com deficiéncia. Os pesquisadores acreditam que essa vulnerabilidade
é proveniente dos erros cometidos na avaliagdo diagndstica, advindos da padronizacdo de
procedimentos, conhecimentos e instrumentos, dos quais as diferencas e os potenciais do
estudante séo desconsiderados

Essa questdo tem sido apontada também pelo estudo de Rios (2013) ao alertar para

diagndsticos e avaliagbes que produzem saberes a respeito dos sujeitos com deficiéncia,
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justificam aprendizagens, ratificam a utilizacdo de medicamentos e as formas de ser normal
no cotidiano da escola, bem como prescrevem condutas docentes frente ao alunado da
educacdo especial. Diante disso, ela indica que a avaliagio marca e pontua 0s
lugares/posicdes/tempos dos educandos no ambiente escolar.

Na mesma linha de pensamento, noto que o Ndcleo, com base no resultado da
avaliacdo educacional expressa no Parecer da equipe técnica, oferece através de registros

descritivos uma relacao de orientacdes a escola. 1sso é evidenciado nos excertos abaixo:

[...] - Possibilitar a frequéncia do educando no AEE;

- Na sala de aula, posicionar o aluno préximo ao professor para que tenha um
melhor acompanhamento;

- Ensino da relagdo fonema-grafema por meio de copia, ditado, reconhecimento de
palavras e oralizagdo; atividades de caligrafia de letras e palavras;

- Continuagéo na estimulacéo das func¢@es cognitivas no que concernem a atengéo, a
concentragdo, a memoria e a linguagem visando facilitar o processamento da leitura
e da escrita;

- O docente deverd adaptar materiais que possam ajudar no entendimento da
atividade solicitada, utilizando estratégias que favoregam a aprendizagem,
priorizando o uso de materiais concretos;

- Motivar e incentivar o aluno & leitura e a escrita;

- Que o aluno seja estimulado no desenvolvimento das habilidades psicomotoras as
quais sejam: ritmo para que tenha no¢des de marcacdo silabica, separacéo silébica,
além de ajuda-lo na pontuacéo;

- Inserir o0 educando em atividades esportivas, preferencialmente, em grupos e que
visem desenvolver a interacdo social;

- Proporcionar atividades em grupo que promovam a interagdo do educando em sala
de aula. (Relatério A)

[...] - Insercdo do aluno em projetos dentro do contexto escolar com o intuito de
aumentar a participacéo dele e da familia nas atividades educacionais da escola;

- Incentivo ao habito de leitura;

- Sugere-se ao professor que incentive a produgdo escrita;

- Incentivar trabalhos manuais para desenvolvimento da coordenacdo motora fina;
[...] (Relatério B)

[...] Sugere-se ao professor estimular a realizacdo de atividades visando o ensino da
relagdo fonema-grafema por meio de coOpia, ditado, reconhecimento de palavras e
oralizacéo;

Oferecer seguranca e compreensdo, elogiando mesmo o0s pequenos acertos;
Continuacdo na estimulagdo das funcBes cognitivas no que concerne a atencdo, a
concentracdo, a memorizagdo e a linguagem visando facilitar o processamento da
linguagem e escrita;

Posicionar o educando préximo ao professor na sala de aula a fim de favorecer a
interacdo entre ambos e minimizar os efeitos do barulho em classe;

Sugere-se 0 uso do alfabeto movel para contribuir no processo de alfabetizacéo do
educando. [...] (Relatorio E)

E visivel que as orienta¢des do NAEE assumem uma prerrogativa que busca conduzir
mudangas na postura do professor e do educando pelo imperativo da inclusdo, cujos registros

demarcam o quanto a escola precisa ainda ser problematizada, pois as questfes de fundo néo
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vem a tona. Nessas orientacOes, percebo que os discursos, negam a organizacao da escola, 0
curriculo que vem sendo praticado, a caréncia na formacdo em servi¢o dos profissionais da
educacdo, a falta de acessibilidade, a necessidade de redugdo do nimero de alunos na turma,
entre outros condicionantes que consolidam elementos de exclusdo, como problema estrutural
da escola, que podem ser traduzido como dificuldade na operacionalizacdo das politicas
inclusivas no cotidiano do sistema de ensino.

Para Oliveira (2018) a implementacéo de uma cultura escolar inclusiva é permeada de
avancos e retrocessos no desenvolvimento de praticas pedagogicas e no reconhecimento da

diferenca. De acordo com suas palavras:

Infelizmente, no Brasil, a ideia estd anunciada, mas as condi¢bes para a
concretizacdo de uma escola inclusiva estdo longe de responder as necessidades do
cotidiano escolar de ultrapassar barreiras que impedem a aprendizagem de todos 0s
alunos sem exce¢do, numa abordagem conceitual que supere uma Visdo
individualista e padronizada de desenvolvimento, rompendo com visdes imediatistas
e assumindo, realmente, uma politica de educacéo inclusiva, 0 que ainda ndo se
pode observar de forma consistente em solo brasileiro, apesar dos documentos
nacionais reafirmarem o direito a equidade e a participacéo efetiva de todos, porém,
na prética cotidiana ndo é incomum relacionar educagdo inclusiva com a condicao
de deficiéncia e com a insercdo desses alunos nas escolas regulares, em um grave
reducionismo conceitual (OLIVEIRA, 2018, p. 983).

Pelos registros dos relatorios, as orientacdes sao pontuais, constituem em estratégias
que aspiram atividades para atuacdo do docente no contexto da sala de aula e demonstram
sugestdes de comportamentos, atitudes, habilidades cognitivas e motoras ao sujeito da
educacdo especial. Ponderando as recorréncias das orientacfes, observa-se novamente que 0
acesso ao conhecimento depende da mediacdo do professor na estimulacdo das funcdes
voltadas para “atengdo”, ‘“concentracdo”, “memoria”, ‘“compreensdo”, “linguagem”,
“percepgdes”, ‘“raciocinio  logico-matematico”, “habilidades psicomotoras”, como

manifestados nos dados a seguir:

[...] Estimulagdo das funcBes cognitivas no que concerne a atencdo, a concentragéo,
a memdria e a linguagem visando facilitar o desenvolvimento do repertério verbal.
[...] (Relatério D)

[...] Ensino da relagdo fonema-grafema por meio de cépia, ditado, reconhecimento
de palavras e oralizacdo; relagdo numeral-quantidade, sequéncia numérica oral e
escrita; atividades de caligrafia de letras, palavras e numerais; [...] (Relatério G)

[...] Incentivo ao héabito de leitura e producdo escrita. [...] (Relatério F)
[...] Que a aluna seja estimulada no desenvolvimento das habilidades psicomotoras

as quais sejam: ritmo para que tenha nocdes de marcacdo silabica, separacao
silabica, melhora quanto a aglutinacdo de palavras na escrita além de ajuda-la na
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pontuacdo quando iniciar a aquisicdo da leitura; coordenagdo motora fina no
entendimento de que esta estimulagdo aliada ao movimento de pinca é essencial a
melhor preensdo do instrumento grafomotor e melhora ao tragcado; nocdo de espago
que a ajudara a respeitar as linhas e as margens durante a escrita, proporcionando
melhor estética no momento de organizar seu texto; esquema corporal para que
tenha nocdo do préprio corpo e de seu eixo corporal; lateralidade para que nédo
realiza espelhamento das letras; [...] (Relatério )

Os dados apresentados acima colocam o aluno num lugar, de transmissdo de
conhecimento, abaixo da sua potencialidade, por meio do incentivo de acdes pedagdgicas que
pouco contribui para o desenvolvimento das suas fungdes psiquicas superiores, pois, pontuam
tarefas simplistas, em especial no que se referem: memorizacdo, cépia, ditado, caligrafia,
treino de vocabulario, separacdo em silaba, tracejo de letras, reconhecimento de algarismos
numéricos, leitura silenciosa, entre outras associa¢fes mecanicas de alfabetizacdo deslocadas
da vivéncia social do alfabetizando.

Freire (1999) e Ferreiro (2001), apresentam referenciais distintos sobre a
alfabetizacéo, interessa compreender que suas discussdes empreendidas trazem reflexdes para
essa tematica, apontam que a alfabetizacdo do estudante remonta aos aspectos da escola
tradicional, que sdo sustentados pela memorizacdo mecéanica de um determinado objeto do
conhecimento e que se traduz na producao de um aluno paciente e de um educador espectador
no processo. Repensando essa alfabetizacdo, defendem metodologias que a participacdo do
educando é fundamental enquanto sujeito cultural, criativo, curioso e responsavel pelo
dominio de sua lingua e linguagem. Contribuem ainda que, nesse universo a variedade de
materiais desafiadores € de extrema importancia para releitura da realidade social.

Pelo exposto, ndo se pode negar que para combater a alfabetizacdo automaética o
professor precisa reescrever as atividades propostas, evitar produtos de intervencdo
padronizados, determinados por conhecimentos advindos do saber escolar distantes da
compreensdo das especificidades do educando. A esse respeito, Moysés (1995) convida a

reflexdo, ao anunciar:

E interessante notar que muitos dos conhecimentos que sio transmitidos de forma a
privilegiar a aprendizagem automatica poderiam ser perfeitamente trabalhados no
sentido da compreensdo. Bastaria para isso que o professor procurasse se acercar do
saber espontaneo de seus alunos, de sua cultura, de suas vivéncias e experiéncias
anteriores. [...] (MOYSES, 1995, p. 30).
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Outro dado relevante observado € o uso da adaptacéo curricular'® como estratégia para

possibilitar o ensino e a aprendizagem. Porém, quatro elementos tém destaque nos

documentos analisados, a saber: adaptacdo de materiais, inclusdo em atividades educacionais

externas a sala de aula, estratégias de ensino e recursos empregados, posicionamento do aluno

no espaco da sala de aula. Conforme se ressalta no quadro:

Quadro 12 — Adaptacao curricular

ADAPTACAO CURRICULAR

Adaptacéao de
materiais

Inclusdo em atividades
educacionais externas
a sala de aula

Estratégias de ensino e
recursos empregados

[...] O docente devera adaptar materiais que possam ajudar no
entendimento da atividade solicitada, utilizando estratégias que
favorecam a associacéo fonema e grafema; [...] (Relatorio 1)

[...] sugere-se adaptacdo de materiais que possam ajudar no
entendimento e realizacdo da atividade solicitada como um
organizador grafico; [...] (Relatério D)

[...] O docente deverd adaptar materiais que possam ajudar no
entendimento da atividade solicitada, utilizado estratégias que
favorecam a aprendizagem, [...] (Relatério A)

[...] Inserir a educanda em atividades esportivas,
preferencialmente em grupos, e que visem desenvolver regras e
cooperativismo. [...] (Relatorio I)

[...] Possibilitar a frequéncia do educando no AEE; [..]
(Relatorio A)

[...] Prética de atividades fisicas para estimular a aluna quanto a
interacdo social; [...] (Relatorio C)

[...] Estimular o uso de quebra-cabecas para trabalhar mais a
atencdo e concentragdo; Sugere-se 0 uso de jogos de memoria;
[...] Sugere-se o uso de material concreto para estimular mais o
interesse do educando; [...] (Relatério D)

[...] Proporcionar atividades em grupo que promovam a interacéo
do educando em sala de aula. [...] (Relatorio A)

[...] Incentivar trabalhos manuais para desenvolvimento da
coordenagdo motora fina e lateralidade. [...] (Relatorio C)

100 termo foi usado, pois os dados observados apontam que a questdo referente a adaptacdo curricular tem
norteado as orientacBes para escola. As orientacdes definem que a escola articule modificagdes minimas nos
aspectos elementares do processo pedagdgico (adaptacdo dos materiais, utilizacdo de recursos educativos,
indicativos de atividades e estratégias de ensino, atitudes para promover a acessibilidade pelo professor no

espaco da sala de aula).
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[...] Oferecer seguranca e compreensdo, elogiando mesmo 0s
pequenos acertos; [...] Sugere-se o uso do alfabeto mdvel para
contribuir no processo de alfabetizacéo [...] (Relatorio E)

[...] Incentivar trabalhos manuais para desenvolvimento da
coordenagdo motora fina; [...] (Relatorio B)
Posicionamento do [..] E recomendavel que o educando posicione-se, na sala de
aluno no espaco da aula, mais proximo ao professor a fim de facilitar o
sala de aula acompanhamento. [...] (Relatério F)

[...] Quanto a0 mapeamento do educando em sala de aula,
sugere-se que ele fique proximo ao professor na sala de aula,
para que este consiga manter a atencdo a atividade pedagdgica
em questdo; (Relatorio D)

[...] Na sala de aula, posicionar o aluno préximo ao professor
para que tenha um melhor acompanhamento; [...] (Relatério A)

[...] Posicionar o educando préximo ao professor na sala de aula
a fim de favorecer a interagdo entre ambos e minimizar os efeitos
do barulho em classe; [...] (Relatorio E)

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos do NAEE, 2020.

Esta adaptacdo ndo é capaz de abarcar os tempos e 0s espacos voltados para garantia
do direito ao desenvolvimento e aprendizagem do educando, como se depreende ser precaria
para orientar a acdo docente. Todavia, cita algumas pistas para o trabalho pedagoégico, uma
vez que a escola tem autonomia pedagogica para atenuar ou elevar ao maximo as adaptacdes
previstas no relatorio de avaliagéo.

Enquanto principio da politica educativa para universalizagdo da educacdo bésica, as
adaptacdes definidas pelo movimento de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e pela
Convencado Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo (ONU, 2007), incorporadas pela politica de inclusdo brasileira, por meio do
Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, define também um enfoque abrangente pela luta
das necessidades individuais basicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Em sua

apresentacdo o documento considera que:

“Adaptacgdo razoavel” significa as modifica¢des e os ajustes necessarios e adequados
que ndo acarretem dnus desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada
caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais (BRASIL, 2009).
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Na analise sobre a perspectiva da adaptacdo curricular na legislacdo educacional
inclusiva nacional, Mesquita (2010) sustenta a tese de que tal orientacdo curricular reforca a
relacdo inclusdo-exclusdo, aspecto cada vez mais afirmado pela valorizacdo de um curriculo
homogeneizador. Admite que, as proposi¢Ges para um curriculo acessivel sdo positivas,
porém anuncia que a diferenciacdo curricular!! é mais expressiva para um projeto escolar
compativel com a incluséo.

A pesquisa de Pletsch, Souza e Orleans (2017) apontou andlise similar, a diferenciacao
curricular e o desenho universal na aprendizagem constituem como possibilidades de
estratégias pedagdgicas dirigidas para a escolarizacdo dos educandos com deficiéncia. Assim,
0 estudo tem evidenciado que:

[...] essa relagdo favorece a elaboracdo de um conjunto de estratégias,
técnicas e materiais e recursos para garantir a participacdo dos alunos nos
processos educativos, pois se entende que cada sujeito € Unico e responde de
forma Unica as oportunidades pedagogicas. Em outros termos, a proposta do
desenho universal na aprendizagem sugere 0 acesso e a Qarantia da
aprendizagem a todos os alunos presentes no contexto escolar, a partir do
oferecimento de multiplas e variadas formas de organizar e disponibilizar os
conhecimentos cientificos (PLETSCH, SOUZA; ORLEANS, 2017, p. 274).

Defendo as contribuicdes dos autores, pois entendo que isso implica pensar um
curriculo para diversidade, viabilizando a diferenciacdo curricular e o desenho universal na
aprendizagem como elementos promotores do desenvolvimento e aprendizagem de todos 0s
educandos. Em contraponto, com base nos relatorios avaliativos, as estratégias pedagogicas
orientadas pelo NAEE seguem em termos conceituais o que estdo presentes nos documentos
oficiais (Lei n® 9394, 1996; Decreto n° 6.949, 2009; Nota Técnica n® 11, 2010; Resolugdo n°
304, 2017). Eles pautam que a escola elabore adaptacdes para aprendizagem do estudante,
levando em conta os aspectos observados na avaliacdo educacional.

No que tange a adaptacdo de materiais, o relatério avaliativo ndo demonstra clareza
sobre as adaptagdes razoaveis aos artefatos pedagogicos, nota-se uma orientacdo padronizada
dada para o levantamento de materiais que possam colaborar na apropriacdo mecanica do
alfabeto, leitura e escrita. Concebo a diferenciacdo curricular como sendo conveniente ndo
apenas para adaptar instrumentos (lapis, caderno, cola, tesoura, livro, textos, marcadores de

linhas e outros) ou potencializar o acesso de um Unico componente curricular.

11 A diferenciagédo curricular pode representar um avango para organizagéo da pratica educativa inclusiva, uma
vez que, pode viabilizar mudangas nos conteddos, estratégias, recursos, avaliagbes, planejamentos,
comunicagdes, tempos e espacos escolares (MESQUITA, 2010).
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Compreendo que esta pode representar um recurso essencial para mobilizagdo de
diversos conhecimentos, habilidades e competéncias importantes ao longo do percurso
escolar, além de ser muito util para reinventar objetos educativos, proporcionando ao
estudante uma alfabetizacao progressiva, que advém de experiéncias com a riqueza historica,
cultural e social da sociedade.

O sujeito da educacéo especial acarreta uma instabilidade para o ambiente educacional
qguando comparado com a enturmacdo de outros estudantes, talvez esta seja pela falta de
seguranca em desenvolver diferenciacdo curricular para o estudante dessa modalidade de
ensino, afinal, requer a criagdo de mecanismos acessiveis para superar praticas excludentes na
dindmica da escola.

Nesse aspecto, € importante mencionar que 0 NAEE tem conhecimento das diretrizes
da inclusdo, as informacdes observadas no relatério imprimem o direcionamento de atividades
educacionais externas a sala de aula com a intencionalidade de ofertar novos formatos
funcionais para ajudar na participacdo e aprendizagem do educando, que abordam orientagdes
como: presenca no AEE, insercdo em programas de alfabetizacdo e inclusdo em atividades
esportivas. Sdo caminhos pertinentes, com foco dado para a organizacdo de acdes individuais
ou coletivas, a fim de se somar como mais uma estratégia pedagogica, frente aos desafios
vivenciados no ensino regular.

Existe também um inventario de estratégias (propostas de trabalhos manuais,
individuais e em grupo) e recursos pedagdgicos (quebra-cabeca, jogos de memoria, alfabeto
movel, entre outros materiais concretos) colocados como linhas de orientacdo ao docente, de
forma a ampliar a atencdo, a concentragdo, a interagdo, a participacdo, a autonomia, a
seguranga, a compreensdo, a coordenacdo motora, dentre outras habilidades e
comportamentos do estudante durante a escolarizacdo. Entendo que esse ambito € um
investimento que precisa ser ampliado e desenvolvido de maneira articulada com os objetivos
e as atividades propostas no planejamento do educador, em colaboracdo com os demais
professores envolvidos na formagao do aluno.

De acordo com os dados encontrados, outro aspecto de adaptacdo é o posicionamento
do aluno no espaco da sala de aula. A equipe de avaliacdo da a orientacdo de posicionar o
estudante bem perto do professor na sala de aula, com a justificativa de facilitar o processo de
ensino e aprendizagem. E necessario ter cuidado com essa sugestdo, pois se trata de uma
situacdo complexa que pode limitar a adaptacdo a aspectos simples ao fato de retirar a propria

autonomia do educando. O Estudo de Capellini (2016, p. 274) indica que “a atengdo
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individualizada, como estratégia isolada, nem sempre alcanca resultados esperados, ja que
professores podem fornecer atencéo individual para o estudante, [...]”.

Cabe destacar que, aumentar as condicGes de acessibilidade no ambiente de ensino é
importante, consequentemente, 0 NAEE precisa dispor de um amplo repertorio de orientacdes
para a organizacdo do trabalho pedagdgico. Nesse contexto, a Nota Técnica n° 11/2010,
aborda algumas destas recomendacdes, como: selecdo dos objetivos educacionais de acordo
com a etapa e maturacdo do educando, carga horaria apropriada para a singularidade do
discente, atividades e recursos especificos as suas necessidades, avaliacdo do ensino e da
aprendizagem, elaboracdo do plano educacional individualizado, estabelecer parcerias com os
demais setores e profissionais da area da salde, direitos humanos, assisténcia social,
instituicGes educacao superior, outras redes de ensino, centros educacionais especializados, e
demais ac¢0es intersetoriais (BRASIL, 2010).

Essa andlise evidencia que, a SEDUC-PA tem avangado no investimento de
documentos normativos, como uma contribuicdo admirdvel para a inclusdo escolar na
Educacdo Basica do Estado. A Resolugdo 304/CEE, 2017 (PARA, 2017), mostra uma direcio
semelhante acerca dos aspectos de acessibilidade a serem contemplados nas escolas da Rede,
que une os esforcos como aqueles relativos a garantia de metodologias/servigos/recursos
condizentes com as necessidades educacionais dos educandos com e sem deficiéncia, a
eliminac&o de barreiras fisicas/ atitudinais/ curriculares/ de comunicacéo, a matricula no AEE,
a articulacdo intersetorial, ao assessoramento e formacdo continuada de profissionais,
abrangendo a comunidade escolar, na busca de promover a inclusao plena.

Buscando nexos entre os diferentes relatorios avaliativos elaborados pelo NAEE,
percebo que apesar dos recursos normativos internacionais, nacionais e locais ja apresentados
ao longo do texto, ha uma pressuposicdo pela equipe de avaliacdo de que os atores centrais
nas orientacdes sdo o educando e o professor e, mais ainda de que a escola deve cumprir com
adaptagdes minimas. Nesse sentido, os relatérios tém sido documentos que apagam em alguns
momentos as diretrizes das politicas de inclusdo e ofuscam os arranjos de trabalho

pedagdgico.
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4 CONCLUSAO

O tema avaliacdo educacional especializada tem sido investigado de forma crescente
por diferentes pesquisadores, mas ainda, pouco explorado quando se trata de estudos sobre 0s
relatérios avaliativos como objeto de pesquisa. Com este trabalho procurei analisar 0s
registros que demarcam a forma de ser sujeito da educagdo especial presentes nos relatérios
provenientes da avaliacdo educacional especializada desenvolvida pelo NAEE.

Os resultados obtidos com o levantamento dos relatérios de avaliacdo permitiram
apontar que o NAEE vem desenvolvendo a identificacdo e os encaminhamentos do sujeito da
educacéo especial na Rede Estadual de Ensino do Estado. As avaliagcdes sdo conduzidas de
forma a referenciar uma visdo pedagogica do percurso avaliativo, ndo havendo procedimentos
clinicos ou terapéuticos na averiguacao do desenvolvimento e necessidades do educando pela
equipe interdisciplinar do Ndcleo.

Cabe mencionar que o sistema de avaliacdo implementado pelo NAEE demonstra
avancgos quanto estrutura e processo, por assegurar atendimento inicial, avaliacdo educacional,
encaminhamentos e orientacbes como devolutivas que sdo pensadas como possibilidades de
desenvolvimento dos educandos com deficiéncia. A equipe se supera para tentar desconstruir
praticas avaliativas tradicionais em prol da avaliacdo biopsicossocial dos estudantes.

Assim como, o Ndcleo, busca romper com elementos de exclusdo consolidados por
alguns registros avaliativos encaminhados pela escola, demarcados por queixas de
dificuldades de aprendizagem como suspeita de alguma deficiéncia do estudante, e que se
fragilizam no olhar, que é langado pelo préprio relatério avaliativo do NAEE.

As motivacdes das queixas descritas nos documentos de encaminhamento para o
NAEE indicaram determinar os procedimentos de avaliacdo, para tanto, os profissionais
buscaram também outras informacdes para subsidiar a dindmica avaliativa, analisando o
contexto familiar e o nivel de desenvolvimento do estudante em interagdo com a equipe, 0S
materiais pedagdgicos e as atividades avaliativas. Entretanto, constatou-se a auséncia de
dados sobre ambiente de ensino e suas variaveis, contrariando as recomendac6es da politica
educacional para incluséo escolar e AEE, a tecer orientagOes de avaliacGes, que se desenham
numa perspectiva contextualizada na valorizacdo das potencialidades do sujeito e na sugestéo
de estrategias que favorecam o seu pleno desenvolvimento.

Outro aspecto notado nos relatorios foi a importancia da avaliagdo médica, anunciada

na estruturacdo do parecer e no momento dos encaminhamentos. Assim, observou que ndo
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bastava a avaliacdo pedagdgica do educando, mesmo sem o carater de obrigatoriedade para
inclusdo nos servigos educacionais especializados, 0 NAEE recomendava avaliagdes, exames
e terapias de modo a contribuir no processo avaliativo e no posterior acompanhamento do
estudante.

Sobre as questdes de investigacdo do presente estudo, constatou-se que os relatérios
marcam o estudante pelas inabilidades observadas durante a avaliagdo educacional. Sdo falas
que reafirmam o status de falta de habilidades, saberes e experiéncias do educando da
educacdo especial. Essa forma de olhar para o sujeito, mostrou que a avaliacdo desenvolvida
pelo NAEE ainda tem muitos residuos do modelo tradicional de avaliar o alunado da
educacéo especial.

Com base nos dados encontrados, sobressaiu com frequéncia um processo avaliativo
padronizado, com a tentativa reconhecer as especificidades do sujeito, visto que buscava
perceber o nivel de desenvolvimento do educando, sua faixa etéria, escolaridade, habilidades
e dificuldades. A avaliacdo era ancorada no desempenho do aluno, em intervencGes que,
ainda que marcadas por aspectos pedagdgicos, privilegiam atividades mecanicas centradas na
oralidade, na leitura, na escrita e no calculo.

O relatorio revelou que a avaliagdo, ainda que estruturada numa perspectiva
pedagdgica, continua centrada num olhar sobre os alunos marcado pela dificuldade e pouca
valorizacdo das suas singularidades (sejam elas sociais, culturais, de faixa etaria, entre outras),
0 que corrobora para manutencdo de uma educacdo especial e de uma escola inclusiva que
pouca potencializa as possibilidades de aprendizagem desses alunos, configurando-se,
portanto, uma barreira nesse contexto.

Quanto as orientagcBes sugeridas a escola, os relatorios tenderam a valorizar os
aspectos elementares, foram delineados caminhos para a pratica docente e observacdes para a
conduta do sujeito da educacdo especial. Do ponto de vista da inclusdo, estas orientacdes sdo
propositivas, porém se restringem a adaptacdes mininas reservadas para organizacdo do
trabalho pedagodgico e apropriagdo do conhecimento escolar. Para tanto, a prescricdo de
materiais, atividades, estratégias, recursos e a forma de posicionar o educando pode
empobrecer 0 acesso ao curriculo e retroalimentar os mecanismos de exclusdo no ambiente de
ensino.

Reafirmo que a avaliacdo educacional especializada deve respeitar as especificidades
dos sujeitos, de modo a atenderem suas necessidades, seus tempos e seus interesses, assim

como, proporem mudancas na escola, no curriculo, nos planejamentos, nos procedimentos e
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instrumentos avaliativos, em todas as situacGes importantes relacionadas no reconhecimento
de suas individualidades e na garantia da qualidade de suas aprendizagens. E assim, direcionar
o olhar para as potencialidades de cada individuo e ndo em seus comprometimentos

associados a deficiéncia, demarcados de forma recorrente nos relatorios avaliativos.
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APENDICE A — Quadro de Sintese dos pré-indicadores e indicadores acerca dos

aspectos pedagogicos

Quadro 6 — Sintese dos pré-indicadores e indicadores acerca dos aspectos pedagdgicos

Aspectos pedagdgicos

Eixos

Pré-indicadores

Indicadores

Sécio-emocionais

“Pouco contato visual”
“Estabelece contato visual”
“Colaborativo”
“Manteve-se participativo”
“Inseguranca nas respostas”
“Apresenta inconsisténcia em suas
respostas”
“Demonstrou timidez excessiva”
“Demonstra ansiedade”
“Demonstrou dependéncia
emocional paterna”
“Demonstrou um pouco tenso
durante a interacao”
“Didlogos monossilabicos”
“Mantém didlogo coerente”
“Apatico”

“Sem disposicao para interagao”
“Comportamento imaturo para a
sua idade”

Pouco contato visual;
Inseguranca;
Inconsisténcia,
Timidez excessiva;
Demonstra ansiedade;
Dependéncia emocional.

Linguagem oral, leitura e
escrita

“Nao tem dominio do codigo de
escrita”
“Reconhece as letras do alfabeto”
“Reconhece algumas letras do
alfabeto”

“Nao identifica as letras do
alfabeto”

“Escreve o nome completo”
“Conseguiu escrever o seu
primeiro nome”
“Escreveu apenas o primeiro
nome”

“Nao conseguiu realizar as
atividades envolvendo ditado ou
copia”

“Fez ditado utilizando so6 letras
cursivas”

“Realizou copia com dificuldade”
“Nao conseguiu identificar todas
as consoantes nem as vogais”
“Identificou as vogais e algumas
consoantes”
“Reconheceu as vogais e as

N&o tem dominio;
N&o identifica;
N&o conseguiu;

Né&o realizou;

Sua entonacdo é reduzida;
Oraliza palavras de forma
aleatdria;
Apresentou vocabulario
reduzido incongruente a
idade cronoldgica;
Né&o utilizou de forma
adequada a pontuacao;
Dificuldade.
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consoantes”

“Nao realizou a leitura dos textos”
“Realiza leitura silabada”
“Oraliza palavras de forma
aleatoria”

“Sua entonacao ¢é reduzida”
“Fala sem apresentar desvios
fonologicos ou fonéticos”
“Nao foi percebido troca ou
omissdo de fonemas”
“Realiza a narrativa oral”
“Apresentou vocabuldrio reduzido
incongruente a idade cronologica”
“Nao utilizou de forma adequada a
pontuacao”
“Dificuldade na pontuagdo e
acentuacgao”
“Dificuldade de organizacao
espacial da letra e ndo usou
pontuagdo”

“Nao realizou produgao textual”
“Escreve palavras e frases”

Raciocinio ldgico-
matematico

“Diferencia letras de nimeros”
“Nao sabe diferenciar algumas
letras de numeros”
“Identificou os numerais”
“Nao conhece o sistema
numérico”
“Apresenta dificuldade com a
sequéncia numérica”
“Realiza contagem numérica”
“Nao realiza contagem”
“Dentre as operagdes matematicas
realizou com éxito a soma”
“os célculos simples de adigdo e
subtracdo ndo soube realizéa-los
satisfatoriamente”
“Realiza as operagdes
matematicas de adicdo e
subtracao”

“Nao conhece as operacdes
multiplicagdo e divisdo”
“Desconhece as operagdes
matematicas”

“Nao conseguiu identificar as
formas geométricas”
“Compreende sequéncia logica”
“Nao soube identificar a diferenca
entre maior e menor”

Nao sabe;

Nao conhece;
Apresenta dificuldade;
Nao realiza;
Desconhece;

N&o conseguiu;
Nao soube.

Percepc¢do temporal,

“Nao identifica os dias da semana,

Nao identifica;
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visual e auditiva

meses do ano e datas
comemorativas”

“Nao soube informar com precisao
os dias da semana”
“Meses dos ano ¢ datas
comemorativas oralizou ndo
saber”

“Informou o dia ¢ 0 més do seu
aniversario”

“Em relacdo a data do seu
aniversario s6 informou o dia”
“Conseguiu diferenciar dia e
noite”

“Conhece as cores primarias €
secundarias”
“Reconheceu as cores primarias,
mas apresentou dificuldade nas
cores secundarias”

“Nao conhece as cores primarias e
secundarias”
“Distingue formas”

Nao soube;
Oralizou néo saber;
S6 informou o dia;

Apresentou dificuldade;
Nao conhece.

Atencdo “Necessita de estimulos” Necessita de estimulos;
“Apresenta aten¢do” Dificuldade.
“Dificuldade na area de atengao”
Concentracéo “Necessita de estimulos” Necessita de estimulos;
“Comportamento desatento” Desatento;
“Apresenta concentragdo” Dificuldade.
“Dificuldade na area de
concentracao
Compreenséo “Dificuldades em seguir Dificuldades;
comandos” Extrema dificuldade.
“Extrema dificuldade em
compreender comandos”
“Compreendeu os comandos”
“Dificuldade na elaboracado de
pensamento e construcao de
ideias”
Memoria “Nao descreve sua rotina” Né&o descreve;
“Descreveu com clareza situagdes Dificuldade.
do seu cotidiano”
“Dificuldade na reten¢do de
informacgdes”
Coordenagédo motora fina “Nao realiza o movimento de Néo realiza;
e grossa pinga” Excesso de forca;

“Apresenta movimento de pinga”
“Demonstrou firmeza em pegar 0s
objetos”

“Pressao adequada ao escrever”
“Excesso de for¢a na aplicacao do
lapis”

Sem coordenacao;
Dificuldade;
N&o consegue.
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“Sem coordenacao viso-motora”
“Dificuldade no desenvolvimento
da escrita”

“Nao consegue realizar com
harmonia atividades de
pontilhados”

Lateralidade

“identifica lateralidade em si e no
outro”
“Nao desenvolveu a nogao de
direita e esquerda em si e no

Ndo desenvolveu.

outro”
Equilibrio “Caminha e movimenta-Se com Caminha e movimenta-se
seguranca” com seguranca,;
“Realizou as atividades com Realizou;
movimentos harmaénicos e Foi observado equilibrio ao
equilibrados” adentrar e andar na sala.
“Foi observado equilibrio ao
adentrar e andar na sala de
interagao”
Esquema corporal “Identificou algumas partes do Identificou algumas partes

esquema corporal”
“Possui conhecimento quanto ao
esquema corporal, mas necessita
trabalhar um pouco mais”

do esquema corporal;
Necessita trabalhar um
pouco mais.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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APENDICE B — Quadro de sintese dos pré-indicadores e indicadores acerca dos

Quadro 8- Sintese dos pré-indicadores e indicadores acerca dos pareceres dos relatorios

pareceres dos relatdrios

Eixos

Pré-indicadores

Indicadores

Encaminhamento
AEE

ao

“... percebeu-se que 0 mesmo necessita ser
avaliado por médico neurologista,... assim
como também avaliacdo com psicdlogo, em
razao dos problemas comportamentais...”
foram observadas dificuldades de
concentracdo, atengdo, inseguranga e
dependéncia emocional...”

“... a educanda apresenta desenvolvimento
escolar abaixo do esperado para sua idade
cronolodgica...”

“... ¢ importante que a familia propicie uma
avaliagdo médica, com neuropediatra...”

“.. apresenta demandas educacionais que
devem ser trabalhadas no AEE... ndo exclui
a necessidade de acompanhamento de
outros profissionais especializados, assim
como uma avaliagdo clinica especifica com
neurologista.”

(13

Avaliagdo clinica;

Encaminhamento
em razao das
dificuldades no
desenvolvimento e
aprendizagem  dos
educandos

Permanéncia no AEE

“Faz-se necessario uma avaliacdo clinica
especializada, afim de que sejam melhores
esclarecidos aspectos relacionados as
funcbes mentais superiores, imprescindiveis
ao  desenvolvimento  académico do
educando.”

“a partir das dificuldades apresentadas e
considerando que o aluno ja estd inserido
no AEE, recomenda-se a sua permanéncia
no ano em Curso, uma vez que, essa
insercao corroborou e otimizou
positivamente no processo de
aprendizagem.”

“sugere-se que 0 educando permaneca no
AEE até que seja obtido laudo médico com
diagnostico do aluno.”

“Faz-se necessario uma avaliacdo clinica
especializada, afim de que seja melhor
esclarecido os aspectos relacionados a
dificuldade  visual apresentada pelo
educando...  submetido a avaliagéo
psicolégica e, posterior acompanhamento
terapéutico caso necessario...”

Avaliagdo clinica;

Indicacéo da
permanéncia do
educando no AEE;

Oferta do AEE para
estudantes que néo é
0 publico alvo da
educacdo especial;

Ajudar no processo
de ensino e
aprendizagem;
Acompanhamento
terapéutico;
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[13

. como a educanda ja estd inserida no
AEE, recomenda-se sua permanéncia até
que se tenha um diagnostico médico
conclusivo quanto as dificuldades
apresentadas pela aluna.”

“... a necessidade de avaliacdo médica por
um neurologista, para que possamos ter
complementagdo diagndstica a nos ajudar
em melhores providéncias ao caso
apresentado.”

Nao sinalizam
encaminhamento
AEE

0
ao

“Ressalta-se que dentro das suas limitacdes
0 educando atendeu as solicitacbes e
apresentou compreensdo satisfatéria dos
comandos.”

“Ficou evidenciado que o educando
apresentou  potencial para  participar
efetivamente do processo de ensino-
aprendizagem.”

“... percebeu-se que o aluno na presente
data ndo contempla os pré-requisitos que
configura o publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado- AEE.”

“... reitera-se que o educando nao configura,
no momento, como publico-alvo da
educagdo especial.”

“.. ha a necessidade de que o aluno seja
avaliado por um profissional psicélogo,
bem como que tenha uma avaliagdo com
médico neurologista, em funcdo do atraso
cognitivo e das dificuldades pertinentes ao
desenvolvimento da linguagem
(pensamento) a fim de que possamos ter
uma complementacdo diagnéstica ao caso
apresentado.”

“Apesar de o aluno ndo esta plenamente
alfabetizado, atendeu, dentro de suas
limitacbes as solicitacdes feitas pelas
técnicas tendo boa compreensdo de
comandos simples.”

“Ressalta-se que ficou evidenciado que as
dificuldades do aluno parecem ser
sugestivas, muito mais de ordem
comportamental e psicoldgica, prejudicando
pedagogicamente  seu  processo  de
aprendizagem.”

“.. esta ~COEES  promoveu  os
encaminhamentos necessarios ao caso e
ficard no aguardo das avaliacGes clinicas
para que tome outras providéncias.”

“As dificuldades encontradas ndo impedem

Né&o € publico alvo;

Nao apresenta
dificuldades no
processo de ensino e
aprendizagem;

Apresenta
dificuldades no
desenvolvimento e
na aprendizagem;

Avaliacdo clinica;
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que o aluno possa participar efetivamente
do processo de ensino-aprendizagem,
contudo no caso, ha a sugestdo de
problemas bastante pontuais quanto a
aquisicdo do cddigo de leitura e de escrita,
que deve ser investigados de forma
processual pelo profissional fonoaudiologo
e, em parceria com profissionais da area
médica.”

“O aluno apresenta um quadro sugestivo de
Disturbio de Leitura e Escrita- DLE, que
precisa ser respaldado e confirmado por
uma avaliacdo fonoaudiologica clinica. Nao
obstante, faz-se necessario que o aluno
passe por uma avaliagdo com médico
neurologista para complementacéo
diagnéstica do caso.”

«... foi verificado o potencial do educando,
seu esforco em realizar as atividades,
mesmo diante dos limites ora manifestados
0 educando realizou as atividades
propostas...”

“... se faz necessario a realizacdo de exame
especializado para verificacdo a ocorréncia
ou ndo de Distdrbio do Processamento
Auditivo Central- DPAC seguido de
avaliacdo com o otorrinolaringologista para
as providéncias cabiveis.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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APENDICE C - Quadro Sintese dos pré-indicadores e indicadores acerca das

orientacdes

Quadro 9- Sintese dos pré-indicadores e indicadores acerca das orientag6es

Eixos Pré-indicadores Indicadores
OrientagOes a Familia | ““... o estabelecimento de uma rotina de estudos | Rotina;
em casa sob supervisdo de um adulto;” Autonomia;

“... estabelecer estratégias diarias para estimula-
lo quanto a busca da autonomia e da
organizacgédo das materiais escolares;”
“Estimular com afirmag¢des de reconhecimento e
valorizagdo o esforco e os resultados obtidos do
educando em realizar as atividades;”

“Estimular o uso de jogos de montar como
quebra-cabecas para trabalhar a atencdo e
concentracgdo;”

“Efetivar a participagdo da
atividades educacionais da escola;”
“Atendimento fonoaudioldgico para minimizar
as dificuldades de linguagem;”

“E sugerido a familia evitar comentéarios que
possam ser percebidos pelo educando como
depreciativos diante das dificuldades ora
apresentadas;”

“... recomenda-se para a familia que o educando
realize uma avaliagdo do processamento
auditivo central (PAC);”

“... estimular o educando quanto a interpretagdo
de textos através de livros e revistas;”
“Estimular e propiciar mais estratégias que
possam incentiva-lo a expressar suas opinides;”
“.. estimular a independéncia do educando,
através de atividades de vida diaria;”

“A familia deverd estimular e incentivar o
interesse pela leitura e escrita por meio de livros
e jogos educativos (quebra-cabeca, jogos dos 7
erros, sequéncia logica, etc.;”

“Buscar atendimento para o educando com
neurologista na UREMIA;”

“Permanecer com a rotina de estudo durante o
periodo em que o educando esta fora da escola;”
“Buscar agendar consulta com neurologista a
fim de obtencdo de diagndstico para a o
educando;”

“Buscar avaliacdo psicoldgica para o educando;”
“Buscar por intermédio do posto de saude mais

familia nas

Organizacao;
Reforco positivo;
Jogos;

Atencao;
Concentracao;
Participacdo  da
familia na escola.
Avaliacdo clinica;
Socializagéo;
Atividade de vida
diaria;

Leitura, escrita e
interpretacao;
Reforco escolar.
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proximo consulta com neuropediatra para fins
de avaliagdo clinica;”

“Propiciar avaliacdo odontoldgica, psicoldgica e
fonoaudiologica;”

“Refor¢o escolar com fins de incentivo no
processo de leitura e escrita;”

Orientacdes a Escola

“Posicionar o educando proximo ao professor na
sala de aula a fim de favorecer a interagao entre
ambos;”

“Recomenda-se aos professores a adogdo de
atividades que possam contribuir na estimulacéo
das funcbes cognitivas no que concerne a
atencdo, a concentracdo, a memoria e a
linguagem visando facilitar o processamento da
leitura e da escrita;”

“Sugere-se a adaptacdo de materiais que possam
ajudar no entendimento da atividade solicitada;”
“Motivar e incentivar o aluno a leitura ¢ a
escrita;”

“Proporcionar  atividades em grupo que
promovam a participacdo e interacdo do
educando em sala de aula;”

“Incentivar trabalhos manuais para
desenvolvimento da coordenagdo motora fina;”
“... estimulagdo da linguagem oral, da leitura e
da escrita. Exemplo: estimulo da narrativa, por
meio de leitura de livros e revistas de interesse
do educando;”

“Ensino da relagdo fonema-grafema por meio de
cOpia, ditado, reconhecimento de palavras e
oralizacdo; relacdo numeral-quantidade,
sequéncia numérica oral e escrita; atividades de
caligrafia de letras, palavras e numerais;”

“O docente devera adaptar materiais que possam
ajudar no entendimento da atividade solicitada,
utilizando estratégias que favorecam a
associacdo fonema e grafema;”

“Trabalhar a consciéncia fonologica (nog¢des de
sons correspondentes as palavras) por meio de
atividades envolvendo a segmentagdo e
manipulacdo fonémica e silabica, rimas, ritmo
(exemplo: bater palmas ao cantar mdasicas
ritmadas), nocbOes de aliteracdo (identificar
no¢Oes de repeticdo de sons em uma historia ou
entre palavras), percepcdo do tamanho de

palavras, como  pré-requisitos para a
alfabetizacao;”
“Que o aluno seja  estimulado no

desenvolvimento das habilidades psicomotoras
as quais sejam: ritmo para que tenha nocdes de

Adaptac0es;
Atencéo;
Concentracéo;
Memoria;

Leitura e escrita;
Socializagéo;
Coordenagéo
motora fina;
Linguagem oral,
Esquema
corporal;
Lateralidade;
Esportes;
Compreensao;
Programas
educacionais para
a alfabetizacdo;
Jogos;

Orientacéo
espacial;
Frequéncia no
AEE;

Raciocinio

I6gico-
matematico;
Percepcéo
temporal,
Autonomia;
Reforco positivo;
Participagdo  do
aluno e da familia
na escola.
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marcacdo silabica, separacdo silabica, melhora
quanto a aglutinacdo de palavras na escrita além
de ajuda-lo na pontuacdo quando iniciar a
aquisicdo da leitura; coordenagdo motora fina no
entendimento de que esta estimulacdo aliada ao
movimento de pinca é essencial & melhor
preensdo do instrumento grafomotor e melhora
ao tracado; nocdo de espaco que o ajudara a
respeitar as linhas e as margens durante a
escrita, proporcionando melhor estética no
momento de organizar seu texto; esquema
corporal para que tenha nog¢des do préprio corpo
e de seu eixo corporal; lateralidade para que ndo
realize espelhamento das letras;”

“O professor pode mediar a atencdo do aluno e
ensina-lo a se autorregular no tempo, com seus
materiais, facilitando a organizacdo do educando
e planejamento de suas atividades;”

“Inserir 0 educando em atividades esportivas,
preferencialmente em grupo, e que Vvise
desenvolver regra e cooperativismo e a
socializagdo;”

“... sugere-se ao professor a proposicdo de
atividades que  possam  fomentar O
desenvolvimento das funcBes cognitivas em
especial a atencdo, a concentra¢do, a memoria e
a linguagem;”

“Com o intuito de estimular a linguagem oral, a
producdo textual, a escrita e a leitura, sugere-se
a estimulacgdo através do treino da narrativa, por
meio da leitura em voz alta para treinar a fala, e
também atraves de leitura silenciosa, a fim de
estimular a habilidade de compreensdo do texto
lido;”

“Quanto ao mapeamento do aluno em sala de
aula, sugere-se que seja posicionado préximo do
professor, tal posicionamento favorecera suporte
maior no momento da aula;”

“Inserir o aluno no acompanhamento de
programas educacionais voltados a alfabetizacéo
no ambiente escolar;”

“Sugere-se 0 uso de material concreto para
estimular mais o interesse do educando;”
“Estimular o uso de jogos como quebra-cabecas
para trabalhar mais a atencao e concentragao;”
“Sugere-se o uso de jogos de memoria;”
“Sugere-se também, atividades alusivas a
orientacdo espacial;”

“Possibilitar a freqiiéncia do educando no
AEE;”
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“Sugere-se 0 estudo de unidades de medidas de
tempo; marcacao das horas, calendarios, etc.;”
“.. que o educando seja estimulado em sua
autonomia;”

“Incentivar e estimular atividades voltadas para
0 raciocinio légico e matematico, utilizando
quebra cabecas, jogos de tabuleiro, desenho,
colagem e materiais manipulativos;”

“Estimular atividades envolvendo
temporalidade, trabalhar com horas, meses,
anos, dias da semana;”

“Oferecer seguranca e compreensdo, elogiando
mesmo 0s pequenos acertos;”

“Posicionar o educando o préximo ao professor
na sala de aula a fim de favorecer a interacédo
ente ambos e minimizar os efeitos do barulho
em classe;”

“Sugere-se 0 uso do alfabeto movel para
contribuir no processo de alfabetizacdo do
educando;”

“Inser¢do do aluno em projetos dentro do
contexto escolar com o intuito de aumentar a
participacdo dele e da familia nas atividades
educacionais da escola;”

“Incentivar  trabalhos  manuais para o
desenvolvimento da coordena¢do motora fina;”

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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ANEXOS



ANEXO A - FOLDER DA COEES 2018 (FRENTE)

Organizago e funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado na Rede Estadual de Ensino do Paré:

1. ESCOLAS DE ENSINO REGULAR - Escolas com Salas
de Recursos Multifuncionais - SRM.

. UNIDADES EDUCACIONAIS ESPECIALIZADAS

+ UEES Prof. Astério de Campos (Belém).

UEES José Alvares de Azevedo (Belém).

UEES Prof.? Yolanda Martins e Silva (Belém).

UTEES de Icoaraci (Belém)

UEES Geovanni Emmi (Santa Izabel do Para).

UEES José Tadeu Duarte Bastos (Santarém).

* UEES Marli Aimeida Fontenelle de Castro (St Ant® Taua).
*  UTEES de Abaetetuba.

3.CENTROS E NUCLEOS ESPECIALIZADOS

* CAS- Centro de Capacitagdo de Profissionais da
Educagdo e Atendimento as Pessoas com Surdez

+ CAP- Centro de Apoio para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (Belém e Santarém).

~

* NAAHS-  Nicleo de Afividades 4&s  Altas
Habilidades/Superdotagao.
+ NATEE- Nicleo de Atendimento  Educacional

Especializado aos Transtomos do Espectro do Autismo.

4. PROGRAMA DE ATENDIMENTO HOSPITALAR E
DOMICILIAR

+ Atendimento Domiciliar.

+ Abrigo Jodo Paulo Il.

Espago Acolher.

Hospital de Clinicas Gaspar Viana.

Hospital Metropolitano.

Hospital Oncoldgico Infantil - Octavio Labo

Hospital Santa Casa de Misericordia.

Hospital Universitério Jodo de Barros Barrefo.

5. INSTITUIGOES CONVENIADAS

+ ACREDITAR- ERC Milton Pereira de Melo.

+ APAE- Associagdo de Pais e Amigos de Excepcionais de:
Abaetefuba, Altamira, Ananindeua, Barcarena, Belém,
Braganca, Capanema, Eldorado do Carajés, Moju, Santarém
& S&o Domingos do Capim.

+ CEROM- Centro Educacional Ronaldo Miranda.

+ CIEES - Centro Integrado de Educag&o Especial.
*Instituto Felipe Smaldone.

+ Fundagdo PESTALOZZI- Escola Lourengo Filho.

+ SABER- Serv. de Atendimento Especializado em
Reabilitagdo.

6. AGOES INTEGRADAS: CEFOR, NEL, Fundagio
PROPAZ, Plano Existir e Programa BPC na Escola.

AVPARA

Secretaria de Estado de Educagao

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
Simao Robison Oliveira Jatene

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Ana Claudia Serruya Hage

SECRETARIO ADJUNTA DE ENSINO
José Roberto Alves da Silva

COORDENADORIA DE EDUCAGAOQ ESPECIAL
Kmilla Batista Vallinoto de Souza

End. Av. Almirante Barroso, 1150, Bairro Marco
(EE Visconde de Souza Franco). CEP: 66095-000
- BelémPA. Telefone: (91) 3222-8637
(Coordenadoria)

E-mail: coeesespecial@yahoo.com.br

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
COORDENADORIA DE EDUCAGAO ESPECIAL

COORDENADORIA DE EDUCAGAO ESPECIAL

Ho ChAmnmo cERTO
PARA A

w“mu;l memgl“

BELEM-PARA
2018
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ANEXO B - FOLDER DA COEES 2018 (VERSO)

APRESENTAGAO

A Coordenadoria de Educacdo Especial
(COEES) vinculada a Secretaria Adjunta de
Ensino (SAEN), em consonancia com a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, € responsével por definir,
implantar, coordenar, acompanhar e avaliar as
agbes da Educagao Especial no Estado do Para.

A COEES desenvolve agdes para a
elevagio  do  Atendimento  Educacional
Especializado (AEE) e a promogdo da
acessiilidade das Pessoas com Deficiéncias
(PeD), Transtomos do Espectro do Autismo (TEA)
¢ Altas Habilidades/Superdotagdo (AHIS).

EDUCAGAO ESPECIAL

Modalidade de ensino, transversal a
educagdo basica em fodos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, desenvolvida de forma
complementar efou suplementar a0 ensino comum
por meio do Atendimento Educacional
Especializado de acordo com o Decreto Federal n°
7,611 de 17 de novembro de 2011,

E compreendido como o conjunto de
alividades, recursos de acessiiidade e
pedagdgicos ~ organizados  insitucional e
confinuamente. Realizado, prioritariamente, nas
salas de recursos multfuncionais da prpria
escola ou em oulra escola de ensino reqular, no
fumo inverso da escolarizagdo, néo sendo
substitutivo as classes comuns. Ofertado, ainda,
em Centros de Atendimentos Educacionais
Especializados, - constituidos pelas Unidades
Especializadas da Rede Pdblica de Ensino e as
Unidades Especializadas de carater filanirdpico
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria
de Estado de Educagéo, assim como, Nicleos de
Mendimentos  Educacionais  Especializados,
Classes Hospitalares € nos ambientes domiciliares
(CNE/CEB RESOLUGAO N° 04 /2009; DECRETO
FEDERAL N°7.611/2011).

ESTRUTURA DA COEES

o Coordenacdo Geral - responsével pelo
gerenciamento de fodas as agdes e projelos daf
COEES.

o« Nicleo de Avaliagdo  Educacional
Especializada - NAEE - tem por finalidade idenficar
fatores que interferem no processo  ensino
aprendizagem dos educandos inseridos na rede
estadual de ensino e demanda esponténea da Capital
¢ demais municipios do Estado. Realiza o
atendmento inicial, a avaliagio  educacional
especializada e encaminhamentos especfficos para
0s educandos piblico alvo da educagéo especial,
com vistas a sua participagéo efefiva no contexto
escolar. 0 atendimento ao publico é realizado de 2*
a 5 feira, de 08:00h & 13:00h. (Contato: 3225-
0823)

Y e | A
Interagéo com 0 educando (Fonte: COEES).

¢ Programa de Formagdo e Assessoramento -
PROFASS - responsével pelo assessoramento
técnico pedagogico as escolas e  Instituigdes
Especializadas, quanio &  organizacdo e
funcionamento da educagéo especial na rede
estadual de ensino e o Atendimento Educacional
Especializado. Realiza fomacdo continuada em
servigo para os professores e técnicos pedagdgicos,
articulada com a equipe técnica de URES e USES ¢
com outros espagos formativos, abordando teméicas
relacionadas a educago especial na perspectiva da
educagdo inclusiva.

Assessoramento aos professores do AEE (Fonte: COEES).

o Nicleo de Programas, Projetos,
Planejamento e  Convénios- NUPPLAC -
responsével pelo planejamento, elaboracdo e
acompenhamento de projetos e agdes que
envolvam 1ecursos financeiros
(PARIMECIFNDE/SEDUC).  Monitoramento e
acompanhamento dos programas Sala de Recursos
Mutfuncionais, Escola Acessivel ¢ Programa BPC
na Escola, assim como, andlise, acompanhamento
¢ deliberagdo acerca de processos diversos, tais
como: lotacdes de servidores na drea da educagdo
especial, acordos de cooperagdo técnica e
demandas de escolas e do Ministério Piblico.

?g

Cursosde Fomagges (NECFNDEISEDUC)

PROGRAMAS

Formagéo Continuada de Professores
Assessoramento Técnico Pedaggico
Implantacéo de Sala de Recursos Multifuﬁcionais
Escola Acessivel

Programa BPC na Escola
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ANEXO C - FOLDER DO NAEE 2016 (FRENTE)

0 NAEE, mesmo sendo um Nicleo de atendimento
voltado para a Avaliagéo Educacional, tem ampliado
sua atuagdo, dialogando com alunos de cursos de

KPR

: b s SeartaiadoEsaode Edcagin
graduagao, professores, écnicos educacionais, pais
comunidade, através de ages diferenciadas que estéo
além da avaliagdo educacional. :
Dessa forma, somado aos atendimentos padres que GOVERNO DO ESTADO DO PARA

oferecemos, temos: Siméo Robison Oliveira Jatene
- GINENAEE: O NAEE vai a0 cingma Olympia com a
exibicéo de fimes, para a comunidade, com teméticas

direcionadas 4 educagdo especial; SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO

- Palestras para professores € alunos de diferentes Al G Semia e

Faculdades e Universidades sobre Educacdo Especial |
¢ Avaliagéo Educacional;

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
José Roberto Alves da Silva

- Participagdo nos evenfos da COEES, fomecendo | |
informagdes  sobre s  procedimentos  avaliafivos
referentes aos alunos com necessidades educafivas
especiais.

COORDENADORIA DE EDUCAGAO ESPECIAL
Kmilla Batista Vallinoto de Souza

TECNICA RESPONSAVEL NAEE

W _ Licia Mara Oliveira
Técnica do NAEE, reunida com alunos do Cursode :
Graduacao em Pedagogia da UFPA.

End. Av. Almirante Barroso, 1765, Marco
CEP: 66093-020 - Belém/PA

professores
g0 Aberto sobre Dislexa’.

Telefone: (91) 3225-0823 (Avaliag#o)
E-mail: nucleodeavaliacaocoees@gmail.com

i

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
COORDENADORIA DE EDUCAGAO ESPECIAL

Wbtz e il

| m%em i-

BELEM-PARA
2016
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ANEXO D - FOLDER DO NAEE 2016 (VERSO)

NUCLED DE HVALIHMO + Segundaa Quinta-feira de 8:00n s 13000 o Avaliagéo Educacional(AIupos Matriculgdos)
o Sextafeira: Expedieme Interno o Consuita com Médico Otomnolarlngologlsta
EDUC’QCIONHL E SP ELIALIZADA o Constlta com Médico Oftaimologista
, o Exame de Processamento audtivo Central
0 NAEE PUBLICO ALVO (PAC)
o Preferencialmente, alunos  regularmente + Terapia de Processamento Auditivo Central
¢ un Nicko que fem como objeio pinpa matriculados na rede esta'dlllal de ensino. rJ . iE:A p
ealizar avaliagdo educacional especializada, além v Aunos da rede municipal e particua s N
e encaminhamentos especifcos para alunos que (enquadrados na modalidade de - educagéo * Onertacdo 20 U0
ossuem  enquadramento nas  modalidades d especial & desde que estas redes néo disponham
ducagio especial, visando @ inclusdo desse de centros para atendimento especializado) PARCERIAS
lunos no atendimento educacional especializado o Comunidade (Pessoas com deficiéncia,
EE. demanda espontanea). e
Consideram-se  estudantes,  plblco-alvo ! g“’:rpr:mgﬁ:g?m;eg" (Centroce
Fducacdo Especial, alunos com deficiéncia audiva, : i b
intelec?uaal. VFSTI(;L mitipla, fisca, transtomos do FAIXA ETARIA PARA ATENDIMENTO + Cenfo Wedico e Odontlégico-CEMO
spectro auista ¢ alas habidades/superdotagéo. + Aparirde 6 anos de idade + Clica e Psicologiada UFPA
estudante, piblico-alvo da Educacdo Especial, ' gentroSoc(;al :BHSOA%‘;S"';“° P
atriculado no ensino fundamental elou médio, tera 1 o Programa de Reeducagéo Psicomotora -
reito a 2 (duas) matriculas, conforme o Decreto DOCUMENTOS NECESSARIOS PARA + PROFASSICOEES
611, de 17 de novembro de 2011, que dispde + Centro Integrado de Incluséo e Cidadania - CIIC
obre a Educagdo Especiel. A sequnda matricula 0 ATENDIMENTO INICIAL
eré no AEE, podendo ser oferecido nas Escolas ou y
n oiios esiass de derta em nickos| | Alunos Encaminhados, pela Escola, para EQUIPE INTERDISCIPLINAR
pag ,
specializados. Diante disso, a escola onde Avaliagdo Educacional + Pedagogo
luno esta matn'culado' rggulannen!e. poderd +  Fonoaudidlogo
olcitar 20 NAEE, avaliagko 'e.ducaaonal para Encaminhamento da Escola + Psicdlogo
'”dta‘ ”‘l’ dlrecrogal_rgegto P9d39°|9'°° dto.alqno qge Relatio Pedagdgico (elaborado pelo pofessor) v Assistente Socia
TEENDKS & BNt pecal € G s Comprovante de Residéncia (xerox)

0 AEE, ou necessite de indicagéo para a sua
nSercao.

RG ou Certiddo de Nascimento do Aluno (xerox) OanaA e%usipe |"teectfdiSCip|(ilnar dir; NAEE alua rceorl? Zgl:da

Se for menor, identidade do responsével (xerox) lr:ra;i:s ana 5232 dgs NZEchacber;?lsc,m;(a)o néoa reali 0
1 foto x4 i % 754 i

0BS As avalagdes educacionds  precia @ diagnosticos que sdo de particularidade médica.

Fgendamento. 0 primeiro momento é o do atendimento

OUTROS MUNICIPIOS

NAEE recebe alunos que estéo regularmente
matriculados na capital do Estado, mas também os
lunos que estdo em oufros municipios € que
necessitam de avaliagdo educacional ou de outro
tendimentos oferecidos pelo nicleo. Diante dessa

nicial.

Para Nao Alunos (Pessoas com
deficiéncialComunidade)

realidade, 0 NAEE tem atendido alunos de outras o Encaminhamento de Origem (Se houver)

localidades como Vigia, Barcarena, Salvatera, o Comprovante de residéncia (xerox)

Castanhal, Marituba, Benevides, Ananindea, + RG ou certiddo de nascimento (xerox)
osqueiro, Curugd, Capitéo Pogo, dentre outros. o 1foto 3




