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RESUMO

No final do ano de 2017 o Ministério da Educacgdo apresentou, oficialmente, ao pais a Base
Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (BNCC). Tal
documento foi apresentado, numa primeira versdo preliminar, em 2015. Participaram da
construcdo dessa versao, além de outras instituicdes, o Conselho Nacional dos Secretarios de
Educagdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagédo (UNDIME).
Uma segunda versdo foi apresentada em 2016 e, posteriormente, a versdo definitiva em 2017 a
partir da qual seriam construidos os curriculos de todas as instituicGes brasileiras de ensino,
tanto publicas quanto privadas. Para além das criticas sofridas acerca da falta de transparéncia
no processo de participagao dos professores, a pesquisa se propde a investigar por que o0s termos
“identidade de género” e “orientacdo sexual” se tornaram objeto de disputa durante o processo
de elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacgdo Infantil e Ensino
Fundamental. Para tanto, além de um estudo comparativo entre as trés versdes, a pesquisa teve
uma abordagem qualitativa e usou como técnica de coleta de dados a Analise documental e
como técnica de analise dos dados a Analise de Contetdo, orientada por Bardin (1977) e Franco
(2005), Autores como Apple (2006), Arroyo (2013), Grossi (2004), Junqueira (2009/2017),
Louro (2001/2008/2010), Miskolci (2018), Oro (2005), Sacristan (2013), Trevisan (2004),
dentre outros formaram o escopo da pesquisa. Ao final concluiu-se que a excluséo dos termos
“identidade de género” e “orientacdo sexual” foi resultado de uma ofensiva iniciada, ainda,
durante a aprovacdo do PNE, por parte de setores conservadores do governo.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. ldentidade de género. Orientagdo sexual. Ideologia de
género. BNCC



ABSTRACT

At the end of 2017, the Ministry of Education officially presented the National Common Base
Curriculum for Early Childhood Education and Elementary Education (NCBC) to the country.
Such document was presented, in a first preliminary version, in 2015. Included in the
construction of this version, in addition to other institutions, the National Council of Secretaries
of Education (NCSE) and the National Union of Municipal Directors of Education (NUMDE).
A second version was published in 2016 and, later, a definitive version in 2017, from which
would be the code of all Brazilian educational institutions, both public and private. In addition
to the criticisms suffered in relation to the lack of transparency in the teacher participation
process, the research aims to investigate why are the terms “gender identity” and “sexual
orientation” objects of dispute during the study process of the National Common Base
Curriculum for Early Childhood Education and Elementary Education? In addition of a
comparative study between the three versions, the research took a qualitative approach and used
as a data collection technique a Document analysis and as a technique for data analysis a
Content Analysis, guided by Bardin (1977) and Franco (2005), in addition to a comparative
study between three categories. Authors such as Apple (2006), Arroyo (2013), Grossi (2004),
Junqueira (2009/2017), Louro (2001/2008/2010), Miskolci (2018), Oro (2005), Sacristan
(2013), Trevisan (2004), among others formed the scope of the research. At the end, it is
concluded that the exclusion of the terms “gender identity” and “sexual orientation” was a result
of an iniciated offensive, still, during the approval of the National Education Plan (NEP), by
conservative sectors of the Government.

KEY WORDS: Curriculum. Gender identity. Sexual orientation. Gender ideology. NCBC
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1 INTRODUCAO

Esta secdo, apresentara o tema de pesquisa, descrevendo os caminhos percorridos até a
delimitacdo do objeto e definicdo das questfes de investigacdo, e também, o0s conceitos
referentes ao método e as técnicas, tanto de coleta quanto de analise de dados, que serdo
empregadas, concluindo com a explicitacdo das demais se¢fes que compde o texto da pesquisa.

O tema inicial apresentado a linha de pesquisa Curriculo da Educacdo Basica, do
Programa de Pds-graduacgéo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica, da Universidade Federal
do Pard era “Professoras lésbicas: historia de vida de professoras, da Educa¢ao Basica, da
Transamazonica”. Este tema nasceu a partir de profundas reflexdes acerca de situagdes
constrangedoras vividas por mim e minhas alunas, no ano de 2016, na escola municipal onde
atuava como professora da Sala de Leitura, no municipio de Altamira®, onde fixei residéncia
desde o ano de 2000. Integro a Rede Municipal de Ensino, ministrando a disciplina Lingua
Portuguesa, desde o ano de 2006.

Durante a minha trajetoria profissional nunca direcionei a minha atencdo, mais
seriamente, para determinados temas, como as questdes de género, por exemplo. Ou seja, este
tema nunca esteve entre os elencados, na escolha dos textos que trabalharia ao longo do ano
letivo com meus alunos. Mesmo quando pensava em temas como cidadania, direitos humanos,
violéncia contra a mulher, ainda assim, ndo os ligava a discussdo de género ou identidade de
género. Mesmo sendo lésbica, ainda assim, lesbofobia ou homofobia ndo eram temas
considerados durante a escolha. Até o dia em que casei, civilmente, no ano de 2014, assumindo,
dessa forma, a leshianidade perante a comunidade escolar. Este fato acarretou situagcOes
constrangedoras, na escola em que trabalhava, como professora da sala de Leitura, no ano de
2016.

Tais situacdes, bem como os embates advindos delas, deixaram marcas ndo s6 em mim,
mas também, nos alunos e alunas que comigo conviviam. A partir deste fato, senti uma profunda
necessidade de aprender, de conhecer sobre género, homossexualidade, lesbianidades, enfim,
tudo o que, de alguma forma, respondesse as minhas inquietagdes. Levei um tempo para

compreender que constrangimentos, aos quais fui submetida, ndo deveriam ser naturalizados.

1 O municipio de Altamira esta localizado, no estado do Par4, a 818,7 km da capital Belém. Segundo os dados do
IBGE, de 2017 0 municipio contava com uma extensdo territorial de 159.533,328 km?, sendo considerado o maior
municipio do mundo. O censo de 2018 estimou a populagdo em 113. 195 pessoas, com predominancia de catdlicos
(54.000) e evangélicos (30.000).
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E, muito menos, observados pelas lentes da vitimizagao. Entdo, tornou-se imperativo, para mim,
conhecer para agir e, de certa forma, organizar a raiva.

Assim, ndo querendo responder a ignorancia com outra ignorancia, nem destilar o
mesmo 6dio do qual havia sido alvo, busquei, em artigos e dissertacGes, informagdes que me
dessem argumentos para um posicionamento mais seguro, principalmente, diante dos meus
alunos. E foram estas pesquisas que me levaram a escrever e propor o projeto com o qual fui
aprovada no Programa de Po6s-graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica, vinculado
ao Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo Bésica, na linha Curriculo da Educacéo
Basica, na Universidade Federal do Pard — campus Belém, sob a orientagdo do professor doutor
Wiladirson Ronny da Silva Cardoso que, no inicio do segundo semestre, declinou da orientacdo
da pesquisa.

Dessa forma, fui apresentada a um novo orientador, professor Dr. Genylton Odilon Régo
da Rocha, que concentrando estudos no campo curricular, sugeriu, na primeira sessdo de
orientacdo, que continuasse no campo de género, mas direcionando a discussdo para a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Confesso que a proposta chamou a minha atencao ndo
sO pela atualidade, mas também pela possibilidade de envolvimento com um documento do
qual sabia pouco ou quase nada. Aceitando a sugestio, mergulhei numa pesquisa exploratoria?
acerca da Base Nacional Comum Curricular, como um primeiro passo para o estreitamento do
tema “As prescri¢cdes curriculares oficiais contidas na BNCC”, em direcdo a um delineamento
do objeto de pesquisa.

Sendo um movimento de aproximacao escolhi iniciar a busca por documentos audio-
visuais. Entdo elegi como base online de busca, nesse primeiro momento, a Plataforma
Youtube. A partir do descritor “BNCC” obtive como resposta varios videos que chamaram a
atencdo pelos titulos que exibiam: “BNCC: Ideologia de género. Muita Aten¢do!”’; “O seu filho
vai aprender ideologia de género se a BNCC for aprovada”; “O porque a BNCC é terrivel e
porque a pedagogia esta focada nas discussées de género e sexualidade”. Percebi que tais
videos, formatados para serem educativos e denunciativos, tinham como forca propulsora de
seus discursos o 6dio, a homofobia, a demonizacdo dos estudos de género e a exaltacdo da
familia tradicional como Unico modelo aceitavel. Continuando na trilha investigativa, encontrei

videos intitulados “Ensino de género e orienta¢do sexual é retirado da Base Curricular

2 A pesquisa exploratdria foi realizada a partir da busca de programas e videos que mostrassem os debates, as
defesas e as criticas que contextualizaram o processo de construgdo da Base. Para tanto usei a plataforma Youtube.
Para definicdo do objeto de pesquisa foi realizado, posteriormente, uma revisao bibliogréafica.
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Nacional”. Neste video, exibido pela Rede TvT, o programa mostrava pontos que foram
modificados, na ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular, para serem comentados
pelo convidado, professor Gilberto Alvarez, que teceria comentarios sobre o tema: “Por que
essa mudan¢a no material é um mal indicio?” Encontrei, também, uma reportagem, também
exibida pela TvT, intitulada “Governo Temer esvazia género e sexualidade na base
curricular”.

A essa altura ja havia percebido que a pesquisa iniciada, como forma de aproximacao
ao tema ja indicava uma arena de discussdes estabelecidas em torno de género como ideologia.
Mas foi na fala do professor Marcelo Ganzella, presente num debate sobre “Orientacdo sexual
e de género na base curricular”, numa audiéncia publica, na Camara dos deputados, no Rio de
Janeiro, transmitida ao vivo, em 09 de junho de 2017 que percebi a existéncia de debates
estabelecidos em torno dos termos “orientagdo sexual” e “identidade de género” durante o
processo de construcdo da BNCC que culminou com a retirada de ambos na versdo promulgada
no dia 22 de dezembro de 2017.

A partir dessa incursdo, senti-me motivada com a possibilidade de investigar a origem
e evolucdo desses debates e embates em torno dos referidos termos. Todavia, precisava
visualizar as pesquisas existentes acerca da BNCC, visto que a primeira versao do documento
havia sido apresentada a sociedade em 2015.

Sabe-se que a Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental foi implementada no contexto de um governo, declaradamente, conservador,
sendo construida sob as forcas que disputam a hegemonia sobre um novo projeto de sociedade.
No entanto, as hostilizagGes, em torno das questfes de género, manifestaram-se durante as
conferencias envolvendo a construcdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2014, durante
a qual faixas e protestos, amplamente divulgados pela midia, contribuiram para a disseminacao
do termo “ideologia de género” e demonizagdo da pesquisadora Judith Butler®, como
propagadora de um “mal” que afetaria principalmente as criangas.

Retomo aqui, novamente, as imagens veiculadas, na internet, as quais tive acesso
durante a pesquisa exploratéria, que demonstravam discursos marcados por &dios e
preconceitos, evidenciando, dessa forma, a disposi¢do em inviabilizar, ndo so, a possibilidade
de debates sobre preconceito, homofobia, lesbocidio e todos os termos associados a violéncia e

crimes de odio sofridos pela popula¢do LGBTI, como também, a problematiza¢éo em torno dos

3 A pesquisadora esteve, no Brasil, no ano de 2017 lancando seu livro “Caminhos divergentes: judaicidade e critica
do sionismo”, na Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP)
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conceitos de heterossexualidade e homossexualidade. Sem falar que a recusa a presenca da
palavra significa, também, ignorar a presenca dos sujeitos gays, lésbicas, trans no espaco
escolar relegando-os a discriminagdo, preconceitos e a toda forma de violéncia, simbdlica ou
nédo, que possa advir a partir da invisibilidade na escola.

E foi considerando essas possibilidades e, também, visando contribuir com as pesquisas
existentes acerca da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental elegemos como objeto de estudo: As disputas em torno dos termos “identidade de
género” e “orientagdo sexual” no processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

Ainda na perspectiva do delineamento da pesquisa, ressalto que fiz duas escolhas: a
primeira foi a de desenvolver a pesquisa considerando as trés versdes apresentadas, portanto,
um estudo comparativo, pois, conforme informei, anteriormente, os debates se estabeleceram
durante as conferéncias do Plano Nacional de Educagdo (PNE) em 2014, portanto,
influenciando diretamente, cada versdo apresentada da Base a sociedade assim como 0S
conflitos oriundos do contexto politico que marcaram a construcdo de cada versdo do
documento, tais como, impedimento da presidenta Dilma, demissfes de Ministros de Educacéo,
visibilidade de grupos tradicionais e intensificacdo de desrespeito aos Direitos Humanos.

A segunda escolha foi referente ao nivel de ensino: Anos Finais do Ensino Fundamental.
Esta opcdo advém da constatacdo de que 0s jovens pertencentes a este segmento serdo 0s mais
afetados pela auséncia de discussao sobre género e sexualidade na escola, sobre a qual, ndo por
acaso, pesquisas vém sendo realizadas na tentativa de compreender a dimensdo da homofobia

nos espacos escolares:

A pesquisa “Perfil dos Professores Brasileiros”, realizada pela Unesco, entre
abril e maio de 2002, em todas as unidades da federacdo brasileira, na qual
foram entrevistados 5 mil professores da rede publica e privada, revelou, entre
outras coisas, que para 59,7% deles é inadmissivel que uma pessoa tenha
relacbes homossexuais e que 21 ,2% deles tampouco gostariam de ter vizinhos
homossexuais. (UNESCO, 2004: 144, 146 APUD JUNQUEIRA, 2009, p. 17).
Outra pesquisa, realizada pelo mesmo organismo em 13 capitais brasileiras e
no Distrito Federal, forneceu certa compreensao do alcance da homofobia no
espaco escolar (nos niveis fundamental e médio). Constatou-se, por exemplo,
que:

- 0 percentual de professores/as que declaram ndo saber como abordar os
temas relativos @ homossexualidade em sala de aula vai de 30,5% em Belém
a 47,9% em Vitoria;

- acreditam ser a homossexualidade uma doenca cerca de 12 % de
professores/as em Belém, Recife e Salvador, entre 14 e 17% em Brasilia,
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Macei0, Porto Alegre, Rio de Janeiro e Goiania e mais de 20% em Manaus e
Fortaleza;

- ndo gostariam de ter colegas de classe homossexuais 33,5% dos estudantes
de sexo masculino de Belém, entre 40 e pouco mais de 42% no Rio de Janeiro,
em Recife, Sdo Paulo, Goiania, Porto Alegre e Fortaleza e mais de 44% em
Maceio e Vitoria;

- pais de estudantes de sexo masculino que ndo gostariam que homossexuais
fossem colegas de seus filhos: 17,4% no Distrito Federal, entre 35% e 39%
em S&o Paulo, Rio de Janeiro e Salvador, 47,9% em Belém, e entre 59 a 60%
em Fortaleza e Recife;

- estudantes masculinos apontaram “bater em homossexuais” como o0 menos
grave dos seis exemplos de uma lista de acdes violentas (ABRAMOVAY et
al., 2004: 277-304 APUD JUNQUEIRA, 2009, p. 18).

Numa clave mais pessoal considerei, também, os treze anos convivendo com jovens do
6° a0 9° ano, na escola publica. Nao posso ignorar que, nesse periodo convivi com numeros
significativos de alunos e alunas gays, sem, no entanto, perceber como se desenhavam as suas
trajetdrias, como eram vistos, tratados, invisibilizados. Vivenciei, junto com meus colegas
professores e minhas colegas professoras situagfes de brigas entre alunos, que se defendiam,
agressivamente, quando apontados como “o viadinho da escola” ¢ a angustia por ndo sabermos
como tratar a questao.

Com o objetivo de demonstrar a relevancia académica da proposta de pesquisa dei inicio
ao processo de levantamento bibliografico, buscando por teses e dissertagfes junto ao Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES, na Plataforma Sucupira®. Para as investigacGes foram
usadas as palavras-chaves auxiliadas, algumas vezes, pelos termos booleanos "OR” ¢ “AND:
BNCC, BNCC e o Ensino Fundamental Anos Finais, género OR BNCC e género END BNCC,
delimitando o periodo entre 2016 e 2018.

A partir do levantamento das pesquisas identifiquei dezenove dissertacfes de Mestrado
e uma tese de Doutorado, distribuidos no Nordeste, Sudeste, Centro-oeste e Sul, com
predominancia no Sul. Através de uma breve leitura das pesquisas pude perceber que varios
aspectos motivaram os pesquisadores do pais desde a disponibilizacdo, online, da primeira

versdo da Base Nacional Comum Curricular, no segundo semestre de 2015°.

* A relagdo das dissertacOes e tese encontradas esta anexa a este texto.

> A primeira versdo da Base foi disponibilizada ao pUblico, em plataforma online, no dia 16 de setembro de 2015,
para analise e sugestdo até a data de 15 de marco de 2016.
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No ano de 2016 encontrei somente uma pesquisa® cujo objetivo era perceber como o
contexto da pratica da Rede Municipal de ensino de Jodo Pessoa atuou no processo de
construcdo da nova politica curricular (BNCC) visto que a capital sediou um dos Seminarios
Estaduais’ que debateram a segunda versdo do documento. Uma preciosa contribuicio, dessa
pesquisa, diz respeito ao levantamento de artigos cientificos, realizado pela pesquisadora,
acerca do que se produziu sobre a Base a partir da sua disponibilizacdo para leitura e apreciacéo,
construindo, dessa forma, um mapa norteador para futuros pesquisadores.

Em 2017, considerando tanto a primeira quanto a segunda versdo da Base Nacional
Comum Curricular, as pesquisas expressaram a necessidade dos pesquisadores em compreender
as mudancas ocorridas na Base, perceber as forgas convergentes e divergentes atuantes durante
0 processo de construcdo, refletir sobre o papel da escola na sua relacdo com o referido
documento.

Nesse sentido, as referidas pesquisas problematizaram a transparéncia do processo
guanto a participacéo efetiva dos professores argumentando que, ao disponibilizarem a primeira
versdo para consulta, numa plataforma online, limitaram a participacao tanto destes quanto de
outros seguimentos da sociedade. O mesmo ocorrendo durante os Seminarios Estaduais
organizados para debater a segunda versdo da Base. Sendo assim, as pesquisas destacaram 0s
processos historicos de construcdo das politicas curriculares no Brasil apontando para a
necessidade de se pensar o papel dos professores como protagonistas do processo, ao invés, de
meros reprodutores de falas elaboradas por terceiros.

Os pesquisadores preocuparam-se, ndo s, em apresentar um detalhado histérico do
processo de construcao da primeira e segunda versdo do documento, como também, uma analise
conjuntural da educacdo no final da década de 1970 e inicio del980, enveredando pelas
reformas educacionais da década de 1990, mais especificamente, os Parametros Curriculares
Nacionais, bem como, a contextualizacdo da situacdo econdmica e politica na qual o pais

mergulhava desde 2013 elegendo as “Jornadas de junho™® e, também, o processo de

¢ Base Nacional Comum Curricular e Micropolitica: analisando os fios condutores, de Nathalia da Silva
Fernandes

” De 23 de junho a 10 de agosto de 2016, a segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
debatida em seminarios em todos os estados do pais. Organizados pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (Consed) e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), 0s seminarios
reuniram mais de 9 mil professores, gestores, especialistas e entidades de educagdo para analisar o documento.
(BRASIL 2016, p.02)

8 Assim foi denominado o movimento organizado e liderado pela juventude, em Sdo Paulo, contra 0 aumento das
passagens de 6nibus.
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impedimento da presidenta eleita Dilma Vana Roussef como marco inicial dos conflitos. Nesse
sentido, contribuiram com uma importante reflexdo ao alertar sobre a importancia de nos
localizarmos no espaco e no tempo, de onde falamos, histérica e geograficamente,
argumentando acerca dos diferentes impactos que sofrerdo as escolas brasileiras a partir da
implementacao de uma Base Nacional Comum.

Com excecdo de Nakad (2017)° que, a partir dos desafios apresentados pelo, assim
denominado, Movimento pela Base, busca responder, em sua pesquisa, como estes deverao ser
enfrentados para a efetiva implementacdo da Base nas escolas, os demais pesquisadores
consideraram preocupante o vinculo estabelecido entre educacdo e mercado, bem como a
influéncia do conturbado contexto politico como fator determinante de tomadas de decisoes.

As dissertacdes produzidas em 2018 expressaram a disposicao dos pesquisadores, ndo
sO, em analisar o processo de construcao da Base, as concepgdes que embasaram 0s conceitos
presentes nos documentos, mas também, discutir a relacdo da Base com as disciplinas do
curriculo bem como evidenciar os debates e embates que contextualizaram a construcdo da
terceira versao.

Considero importante destacar que ndo encontrei nenhuma pesquisa que
problematizasse a permanéncia dos mesmos contetdos curriculares, num documento propalado
como inovador, no sentido de propor conteidos que atendam as novas demandas surgidas no
século XXI. Nesse caminho chamo a atencdo para a pesquisa de Maia (2017)%°, que busca
“compreender como se produz o género pela via de documentos institucionais, que pretendem
orientar e promover a execucdo de praticas educativas na area da educacdo infantil.” Esta
pesquisa foi a Unica encontrada, na qual, a pesquisadora alerta para o retrocesso do novo
documento em relagdo a auséncia das discussdes de género e sexualidade, na Educacéo Infantil,
quando comparado com o RCNEI que, segundo a pesquisadora, foi celebrado como inedito,
justamente, por abordar tais discussdes.

Em relacdo ao Ensino Fundamental identifiquei um certo silenciamento no que diz
respeito aos conflitos que marcaram as discussées em torno da permanéncia das questdes de

identidade de género e orientacdo sexual como componente curricular.

° Desafios para a implementac&o da Base Nacional Comum Curricular, de Fabricio Abdo Nakad, vinculado a
Fundag8o Getllio Vargas

10 Género no contexto escolar da educacdo infantil: producdes institucionais (RCNEI e BNCC), de
Marilia Milhomem Moscoso Maia, vinculada a Universidade Federal do Maranh&o.
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Dessa forma, tanto a pesquisa exploratéria, realizada como aproximagdo do tema,
quanto a revisdo bibliogréafica, apontaram um campo de producédo, em potencial, considerando
o intervalo de tempo desde a publicacdo da primeira versdo, em 2015 e a promulgacdo em
dezembro de 2017, mas com uma lacuna, de certa forma, preocupante no que diz respeito ao
acesso e permanéncia, nas escolas, de uma parcela da sociedade, a saber, a populagéo LGBT.
Sendo assim, o estudo proposto visa contribuir, significativamente, para 0 avanco das pesquisas
existentes acerca da Base Nacional Comum Curricular, considerando a lacuna evidenciada e a
necessidade da problematizacdo acerca da exclusdo/inclusdo dos termos identidade de género
e orientacdo sexual enquanto componentes curriculares presentes na BNCC.

A relevancia social advém do fato deste objeto de estudo se apresentar num momento
de extrema violéncia tanto fisica quanto verbal que marcam, atualmente, as nossas relagdes
sociais. Nosso pais acabou de passar por um processo eleitoral violento, caracterizado por
discursos polarizados. Elegeu-se como presidente 0 mesmo politico que, segundo Miskolci
(2018) liderou 0 movimento contra 0 material que seria distribuido nas escolas no combate ao
enfrentamento a discriminacdo e a violéncia contra homossexuais, bissexuais, travestis e
transexuais, apelidado, por ele mesmo, de “Kit gay”, no ano de 2013.

Em um contexto de violagdo dos direitos humanos, no qual estamos inseridos
atualmente, excluir de um documento, que se anuncia como a resposta para uma qualidade
educacional, os termos ‘“orientagdo sexual” e “identidade de género” ¢ excluir tanto a
possibilidade de formacdo para a nossa classe de professores, quanto os sujeitos a quem tais
termos sdo atribuidos, contribuindo, dessa forma, para o aumento do preconceito e
discriminacgdo no espaco escolar e, como consequéncia, violéncia e evasao.

Considerando a relevancia pessoal, esta pesquisa me permitira contribuir com o debate
que se faz emergente e necessario sobre a diferenca na educacéo e, para além, poder contribuir
com a formacéao de meus colegas professores e minhas colegas professoras. Juntos, vivenciamos
o cotidiano da escola, na TransamazoOnica, estamos na “linha de frente” diariamente,
convivendo com todo tipo de situacdes que se apresentam como consequéncias de uma relacéo
dindmica e conflituosa que marcam as nossas atividades tanto nas escolas centrais quanto
periféricas. Necessitamos de formacao para lidar com temas e conflitos que até entdo nao nos
alcangavam, ndo pareciam dizer respeito as nossas disciplinas, ndo eram de nossas
responsabilidades. Todavia, hoje, sei que assuntos referentes a sexualidade ndo podem ser
tratados como intimos. Porque ndo sdo. Se assim fossem ndo teriamos que discutir sobre
homofobia ou lesbofobia. Mas temos, porque, assim como é realidade em nosso pais, também

€ em nossa regido. Nesse sentido e, para além das “bandeiras” sinto o desejo verdadeiro de
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partilhar, atraves de formacdes, ndo s6 com a explicitacdo dos resultados da pesquisa, mas com
todo o aprendizado adquirido através do Mestrado. Vale ressaltar, ainda, que ndo é facil para
nos, professores da TransamazoOnica, conseguirmos sair para estudar. Entdo, para quem
consegue, a partilha no retorno é obrigacdo e compromisso com a classe.

A partir do objeto de estudo definimos como problema de pesquisa: Por que os termos
“identidade de género” e “orientacdo sexual” se tornaram objeto de disputa durante o processo
de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental?

Apresentamos como questBes de investigacdo: Em que contexto historico se deram as
disputas em torno de inclusdo/exclusdo dos termos “orientacdo sexual” e “identidade de género”
presentes no processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular para a educacao
Infantil e Ensino Fundamental? Que argumentos favoraveis e desfavoraveis foram utilizados
para justificar a inclusdo/exclusdo dos termos “orientagdo sexual” e “identidade de género”
na/da Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental? Por
que na versdo final da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental os termos “orientagdo sexual” e “identidade de género” foram subsumidos no
tema Diversidade?

O objetivo geral da pesquisa é: Compreender as disputas em torno dos termos
“orientacdo sexual” e “identidade de género” durante o processo de elaboracdo da Base
Nacional Comum Curricular para a Educagéo Infantil e Ensino Fundamental.

E os objetivos especificos sdo: 1. Descrever o contexto historico no qual se deram as
disputas em torno de inclusdo/exclusdo dos termos “orientagao sexual” e “identidade de género”
presentes no processo de elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental; 2. Analisar os argumentos favoraveis e desfavoraveis que foram
utilizados para justificar a inclusao/exclusido dos termos “orientagdo sexual” e “identidade de
género” na/da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental; 3. Explicar o porqué dos termos “orientagdo sexual” e “identidade de género”
terem sido subsumidos no termo “Diversidade” na Base Nacional Comum Curricular para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental aprovada em 20/12/2017.

Considerando o objeto de estudo, a pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem
qualitativa do tipo documental. Dessa forma empreguei a Analise documental como técnica de
coleta de dados e a Analise de contedo como técnica de tratamento dos dados qualitativos. Os

procedimentos metodoldgicos serdo melhor apresentados na segunda secéo.
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Como melhor forma de apresentacdo tanto dos dados coletados quanto da analise
realizada optou-se por dividir a dissertacdo em seis secdes.

A primeira, Introducéo, refere-se ao tema, ao processo de construcdo do objeto de
pesquisa e das questbes de investigacao, assim como, uma breve explicitacdo dos instrumentos
de coleta e analise de dados usados na pesquisa.

A segunda secao refere-se ao percurso metodoldgico, através da qual optei por detalhar,
amitde, os procedimentos adotados durante o desenvolvimento da pesquisall. Justifico,
também, a opgdo pela abordagem qualitativa, fundamentando e descrevendo o processo de
coleta de dados, cuja técnica empregada foi a Analise Documental, apresentando, também, os
documentos ja coletados. Finalizando, com a fundamentacéo e descri¢cdo do processo de analise
dos dados coletados, cuja técnica escolhida foi a Analise de Contetido, segundo 0 manual escrito
por Lorrance Bardin (1977) e, também, Laura Franco (2005) cuja obra tem o objetivo ndo de
apresentar inovacdes acerca do uso da técnica, mas, facilitar a compreensdo da leitura de
Bardin. Sendo assim, as duas referéncias foram utilizadas durante o desenvolvimento do
processo de analises dos dados desta pesquisa, bem como alguns artigos encontrados na
internet.

Na terceira secdo, intitulada “O debate sobre a sexualidade na escola brasileira”,
apresento, a luz dos referenciais tedricos, um breve historico sobre “identidade de género”,
explicito as dimensdes tomadas pelo termo “orientacdo sexual” durante a presenca no curriculo
educacional brasileiro e, finalizo, descrevendo os embates e debates recentes acerca da presenca
de ambos 0s termos nos curriculos das escolas brasileiras.

Na quarta secdo, “As trés versfes da BNCC: um mapeamento dos conceitos de
identidade de género e orientagdo sexual”, apresento os resultados do estudo comparativo entre
as trés versdes da Base, com 0 objetivo de mapear a ocorréncia e substituicdo dos termos
“identidade de género” e “orientagdo sexual” durante o processo de constru¢ao do documento.

A quinta segdo intitulada “Fatores que contribuiram para a exclusdo dos termos
“orientacdo sexual ” e “identidade de género” durante a construcao da Base Nacional Comum
Curricular”, foi escrita a partir da analise dos dados coletados, discutindo os resultados obtidos

a luz dos referenciais tedricos.

1 Importante registrar que tal opgdo se deveu ao fato de, durante o desenvolvimento da metodologia de Anélise
de Conteudo, encontrei poucas referencias quanto ao detalhamento da pesquisa. Essa lacuna, por assim dizer,
aparece tanto nas dissertac@es quanto nos artigos cientificos. Isso implica em grandes dificuldades quando somos
iniciantes, sem experiencia no trato com o método de tratamento de dados.
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A sexta secdo refere-se a Conclusdo, na qual as questdes de investigacdo serdo
retomadas no exercicio da reflexdo acerca da validade das respostas encontradas.

Finalizando esta secdo introdutoria, ressalto que cada linha desta dissertagéo foi escrita
com o pensamento em minhas colegas de trabalho da Transamazonica, com a intengdo de
apresentar um texto inteligivel e que sirva de inspiragdo para que elas, também, se lancem nos
caminhos da pesquisa e do conhecimento e percebam, como eu percebi, que somos

fundamentais na vida de nossos jovens estudantes que habitam a escola publica brasileira.
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2 PERCURSO METODOLOGICO: os caminhos da pesquisa

O ato de pesquisar exige que o pesquisador pense e detalhe o caminho da pesquisa, isso
implica em analisar e escolher as ferramentas adequadas ao desenvolvimento do
empreendimento. Dessa forma, orientado por seus objetivos, o investigador deve optar pela
realizacdo de uma pesquisa quantitativa ou qualitativa. Cada uma agrega diferentes ferramentas
de coleta e analise de dados que conduzem a caminhos diferentes.

Esta secéo tem por objetivo descrever os caminhos escolhidos para o desenvolvimento
da pesquisa, apresentando e fundamentando as ferramentas escolhidas tanto para a coleta

quanto para a analise dos dados coletados.

2.1 A opgao pela realizacdo de uma pesquisa qualitativa

A pesquisa, aqui apresentada, foi desenvolvida segundo a abordagem qualitativa na
medida em que buscou compreender os fendmenos ocorridos nas relacdes entre seres humanos
e seus pares, numa investigacdo que diz respeito a conflitos produzidos no seio da sociedade
contemporanea, suscitados por debates e embates. Sendo assim, a op¢do pelo método
qualitativo de pesquisa foi direcionada pelo proprio objeto da pesquisa, a partir do qual foram
definidas as questdes de investigacao e, dessa forma, estabelecendo os caminhos investigativos.

Nesse sentido, Flick (2009), nos diz que a pesquisa qualitativa se torna, particularmente,
relevante, na medida em que utiliza técnicas que permitem ao pesquisador o exercicio de
compreender a diversidade de questfes que caracterizaram 0s contextos vivenciados. Segundo
0 autor, os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem: na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes que deem conta de validar o estudo juntamente com a correta
selecdo e aplicabilidade das técnicas proprias da abordagem; na perspectiva dos participantes e
sua diversidade, sendo fundamental a compreensdo das diversas perspectivas e contextos
sociais que se relacionam ao objeto; na reflexividade do pesquisador e da pesquisa, pois 0
campo de pesquisa ndo é encarado pelo pesquisador como uma variavel que, isolada, possa ser
manipulada, interferindo, assim, no processo e nos resultados. A subjetividade é inerente tanto
ao pesquisador quanto ao pesquisado, tornando-se, dessa forma, dados da pesquisa que
precisam ser anotados e interpretados; na variedade de abordagens e métodos que decorrem de
diferentes pontos de vista inscritos na historia da pesquisa qualitativa.

Minayo (2008) também aponta, como objetivo da pesquisa qualitativa, o

aprofundamento das observagfes do homem em seu meio, na interagdo com Seus pares,
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considerando seu contexto social. Bogdan e Biklen (1994) apontam esta interagdo como uma
das caracteristicas da pesquisa qualitativa que parte do fenbmeno social concreto, portanto,
centrada no ambiente natural como espaco de investigacdo, onde as relagbes acontecem
perpassadas por influéncias de ordem econdmica, politica, religiosa, etc.

Nesse caso, quando estabeleco como objetivo geral compreender as disputas em torno
dos termos “identidade de género” e “orientacdo sexual” durante o processo de construgdo da
Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental estou
fazendo uma escolha por investigar um fenémeno social concreto, ocorrido num ambiente
natural, a sociedade brasileira, a partir de um determinado contexto histérico e considerando os
atores sociais envolvidos.

Dai a pesquisa qualitativa ter caracteristicas proprias que a diferenciam de uma pesquisa
quantitativa, cujas variaveis podem ser manipuladas de acordo com os objetivos do pesquisador.
Segundo Bogdan e Biklen (1982), sdo cinco as caracteristicas que configurariam uma pesquisa
qualitativa:

1 — O pesquisador mantém contato direto, prolongado e constante com a sua fonte de
dados, seu objeto de pesquisa. Nada se interpde entre o pesquisador e 0 ambiente que esta sendo
estudado. Segundo os autores é imprescindivel conhecer o contexto no qual o objeto de estudo
esta inserido sob pena de ter a sua compreensdo prejudicada. Os pesquisadores investigativos
compreendem a influéncia do contexto no processo de interacdo humana, por isso precisam
“mergulhar” no locus de pesquisa em busca dos dados, chamados de qualitativos, porque
descrevem as interacdes humanas, nos varios ambientes sociais. (BOGDAN, BIKLEN, 1994)

2 - Os dados coletados descrevem e nao quantificam, portanto, sdo recolhidos a partir
de palavras, gestos, etc., através de videos, textos, fotografias, transcricdes de entrevistas,
memorandos e outros tipos de documentos.

3 - Mais importante que o produto é o processo. E 0 processo que revela 0s mecanismos
engendrados, as negociagdes estabelecidas, como determinadas nogdes se naturalizaram.

4 - Opera-se com a inducdo e ndo confirmagdo, pois ndo ha hipoteses construidas
anteriormente para serem confirmadas ou negadas pelos dados coletados. Ao invés, “as
abstracdes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos se vao
agrupando”. (BOGDAN, BIKLEN, 1982, p.50). S&o como pecas de quebra-cabeca que, uma a
uma, sdo encontradas e encaixadas pelo pesquisador durante 0 movimento de pesquisa.

5 - O significado assume importancia vital, ou seja, considera-se as varias formas e

significacOes da vida.
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No caso da investigagdo proposta tanto o contexto quanto os atores estdo postos,
cabendo-me, dessa forma, descrever o contexto e analisar 0s argumentos na tentativa de
explicar o porqué dos fatos ocorridos.

Esse empreendimento exige a escolha de ferramentas que permitam uma melhor
apreensao do fendbmeno pesquisado. Tais ferramentas foram as técnicas de coleta e analise de
dados desenvolvidas por pesquisadores pioneiros, que abriram caminhos, no passado, para um
caminhar seguro dos pesquisadores no presente. Marconi e Lakatos (2003) afirmam que técnica
é a parte préatica da pesquisa, sendo um conjunto de preceitos que dardo conta tanto da coleta
quanto da andlise dos dados. Dessa forma, justifica-se, também, o emprego das técnicas usadas,
a saber, a Analise Documental, como técnica de coleta dos dados e a Analise de Conteldo,
como técnica de analise dos dados coletados.

Isto posto passarei ao detalhamento do processo de coleta dos dados que formaram,

posteriormente, o corpus da pesquisa desenvolvida.

2.2 A realizacdo da pesquisa documental no processo de coleta de dados

A Andlise Documental configurou-se como a técnica de coleta de dados mais adequada

para a pesquisa, visto que,

[...] os dados obtidos sdo estritamente provenientes de documentos, com 0
objetivo de extrair informacGes neles contidas, a fim de compreender um
fendmeno; é um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a
apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos;
[...]. (KRIPKA et al, 2015, p. 58)

Entendendo por documentos “desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programa de radio e televisao até livros, estatisticas e arquivos escolares.” (LUDKE, ANDRE,
1986, p. 38), optei por coletar, no site do MEC, entre os varios documentos protocolados
durante o processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, aqueles que se referiam
a presenca de “orientacdo sexual” ¢ “identidade de género”, na forma de cartas e mogdes de
repudio.

A técnica exige alguns passos necessarios tanto na prepara¢do quanto na execugdo que
dependem da organizacdo e demanda do pesquisador em relacdo ao objeto por ele investigado.
Lidke e André (1986) afirmam que esta primeira etapa envolve a decisdo a respeito da

caracteristica dos documentos que serdo usados ou selecionados. Esta escolha ndo é aleatéria
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estando vinculada as questdes de investigacéo e objetivos da pesquisa que funcionam como um
filtro, evitando, dessa forma, desperdicio de tempo e esfor¢o desnecessario do pesquisador na
hora da coleta. Trata-se, portanto, de um processo de “garimpagem” em que se as categorias de
anélise dependem dos documentos, eles precisam ser encontrados, receber um tratamento que,
orientado pelo problema proposto pela pesquisa, estabeleca a montagem das pegas, como num
quebra-cabeca.

Ludke (1982), apresenta alguns procedimentos metodoldgicos a serem seguidos na
analise documental. Segundo ela, a primeira decisdo diz respeito ao tipo de documento que sera
selecionado: oficial, técnico, pessoal. Cellar (2008) afirma que, nesta fase, o investigador deve
realizar um inventario exaustivo a partir de uma rigorosa selecdo das informaces disponiveis
de modo a ndo deixar escapar nenhuma informacdo que seja importante sobre seu objeto de
estudo, garantindo, assim, um corpus de pesquisa satisfatorio.

Para Kripka (2015), a garimpagem e o exame inicial da documentagdo permitem a
definicdo de quais documentos atenderdo melhor as questdes de pesquisa.

Sendo assim, optei pela garimpagem de documentos oficiais e técnicos que tivessem
sido produzidos no ambito das trés versdes da BNCC. Nesse sentido, considerei, inicialmente,
alguns documentos encontrados, ainda, durante a pesquisa exploratéria, quando buscava
delinear meu objeto de estudo. Na ocasido ndao me pareceram relevantes, no entanto, a partir
das questdes de investigacdo, eles passaram a ter um novo sentido. No entanto, a opc¢édo pela
selecdo de tais documentos deu-se pelo critério de legitimidade, pois, apesar de té-los
encontrados, aleatoriamente (dai denomina-los de “pulverizados na rede), tinham sua origem
em sites oficiais. Como, por exemplo, a coletanea de Conferéncias episcopais que esta
disponivel no site oficial do Vaticano e faz parte do primeiro grupo de documentos,

selecionados, que apresento no quadro abaixo.



Quadro 1- Documentos pulverizados na rede

ANO TIPO DE
DOCUMENTO

AUTORIA

DESCRITOR

2012 COLETANEA

2015 NOTA PUBLICA

2015 DISCURSO

2015 OFICIO
01/2015/GR
2016 CARTA

Fonte: Plataforma Google. Elaboracéo pessoal.

Conferéncia episcopal

portuguesa;

Conferéncia episcopal
peruana; Arquidiocese
de S&o Sebastido do
Rio de Janeiro (Cardeal
Orani Jodo Tempesta)

da

Ministério

Educacao

professor Victorio
Galli

ANPED/ABCD

Associacdo  Nacional

de Pesquisa
Financiamento
Educacao
(FINEDUCA)

em
da

Coletanea de documentos que
relinem 0s pronunciamentos da
igreja catolica acerca da
ideologia de género

Nota publica emitida sobre
“ideologia de género”
Discurso proferido na Camara
dos Deputados em 15/04/2015
acerca da presenca dos termos
“identidade de género” e
“orientacdo sexual” nos planos
municipais e estaduais de
educacdo, considerando que
tais termos haviam sido
excluidos da versdo final do
Plano Nacional de Educacéo
(PNE).

Exposicdo de motivos contra a
BNCC

“Carta de Sao Paulo”
publicado em  Assembleia
realizada no dia 22 de julho de
2016 durante IV Encontro
FINEDUCA expressando,
entre outras preocupagdes, a
referente.  a  género e
sexualidade e sua sistematica
excluséo das pautas de
discussao.
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Procurei, num segundo movimento, por documentos no site da Base Nacional Comum

Curricular*?, abrigado no portal do MEC. Nele obtive o relatério produzido a partir dos

seminarios estaduais denominado “Seminarios Estaduais da BNCC: posicionamento conjunto

de Consed e Undime sobre a segunda versdao da Base Nacional Comum Curricular” e as trés

versdes da Base Nacional Comum Curricular. A importancia dos trés documentos reside, no

fato, das especificidades que norteiam cada versao: diferentes ministros de educacéo, relacao

12 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Nele pode-se encontrar os documentos gerados no processo. Desde a

entrega do documento preliminar, em 2015 até a homologacéo, em 2017.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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dos atores envolvidos na elaboracédo, detalhamento técnico dos seminarios regionais, textos nos
quais os termos “orientagdo sexual” ¢ “identidade de género” surgem € Nnos quais Sdo
substituidos pelo conceito “diversidade”, no caso da terceira versao.

Sendo assim, elenco, no quadro 2, a relagdo dos documentos encontrados a partir da
busca no site oficial da BNCC.

Quadro 2 — Documentos técnicos

Relatério “Seminarios Estaduais da BNCC: posicionamento conjunto de Consed e
Undime sobre a segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular”

12 versdo da BNCC disponibilizada para analise e sugestdo no dia 16 de setembro de
2015 até o dia 15 de marco de 2016.

22 versdo da BNCC disponibilizada para andlise no dia 13 de maio de 2016.

32 versdo da BNCC foi promulgada em dezembro de 2017.

A partir de informagdes contidas no site da Base Nacional Comum Curricular®?, apds a
entrega da terceira versao da Base Nacional Comum Curricular, pelo Ministério da Educacéo
ao Conselho Nacional de Educacéo, foram realizadas audiéncias publicas regionais, de carater
consultivo em Manaus, Recife, Florianpolis, Sdo Paulo e Brasilia. Segundo o Regimento*,
tinham como objetivo colher subsidios para a elaboracdo do parecer e da resolucdo que
instituiria a Base Nacional Comum Curricular.

Ainda de acordo com o site, as audiéncias geraram um quantitativo de 235 documentos
escritos, além de 283 manifestacOes orais. Busquei entre 0s documentos escritos os referentes
a “identidade de género” e “orientagdo sexual”, obtendo como resultado 23 documentos
caracterizados como cartas, e-mails, oficios e mog¢des de repudio protocolados ndo s6 por
entidades representativas, como também por especialistas envolvidos nas discussdes. Desses,
considerando o disposto por Cellar (2008) segundo o qual alguns pontos na anélise critica dos
documentos devem ser considerados, a saber: o contexto, autor ou autores, autenticidade e
confiabilidade, a natureza do texto e 0s conceitos-chave, optei, dentre os 23 documentos, pelos

representativos que apresento, no quadro abaixo.

13 http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc

14 Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=65781-
regimento-ap-bncc-2017-pdf&category _slug=maio-2017-pdf&Itemid=30192



http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=65781-regimento-ap-bncc-2017-pdf&category_slug=maio-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=65781-regimento-ap-bncc-2017-pdf&category_slug=maio-2017-pdf&Itemid=30192
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Quadro 3 — Documentos encaminhados ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

DOCUMENTO

AUTORIA

DESCRITOR

Mocédo de repadio N°
00045/17

Camara Municipal de
Presidente Prudente

(vereador lvan Junior)

Mocédo de repudio em relacdo a
imposicdo do MEC em inserir a

ideologia de género na BNCC

Mocédo de repadio N°
937/17

Camara Municipal de
Araraquara  (vereador

Lucas Grecco)

Mocdo de repudio para que nao
constem, na versao final da BNCC, as
expressOes identidade de género e
orientagdo sexual em atendimento a

vontade do povo brasileiro

Oficio n°017/2017

Alianga Nacional

LGBTI

Expressa a preocupacdo com a
retirada dos termos “identidade de
género” e “orientacao sexual” da Base

Nacional Comum Curricular.

Mocéo N° 109/17

Camara Municipal de
Maua (vereador

Professor Betinho)

Mocdo de repudio para que nao
constem, na versao final da BNCC, as
expressdes identidade de género e
orientacdo sexual em atendimento a

vontade do povo brasileiro

Oficio n® 89/17

dos

de
Ensino
de

Sindicato

Especialistas
Educacdao do
Publico Municipal
S&o Paulo (SINESP)

Texto repudiando, entre outras coisas,
a retirada dos termos orientacdo
sexual e identidade de género da 32

versao da Base.

Oficio N° 01/2017

Movimento Frente
Parlamentar Evangélica

do Congresso Nacional

da

Presidéncia solicitando a retirada, da

Encaminhado ao  gabinete

BNCC, toda e qualquer mencédo a

ideologia de género.

Oficio

Frente evangélica de

Paranavai

Documento solicitando a supressao
das expressoes “ideologia de género”,
de

“Educacao género” e

“Sexualidade” da Base Nacional

Comum Curricular
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Oficio PR/DL 283/2017

Camara Municipal de
Jundiai (vereador
Douglas do Nascimento
Medeiros)

Documento solicitando a supresséo da

ideologia de género da Base

Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=57031.

Elaboracdo pessoal.

A andlise documental enquanto técnica de coleta de dados obedece a duas etapas, sendo

a primeira caracterizada pelo acesso, escolha e selecdo dos documentos. Sendo assim, considero

concluida a etapa de coleta de dados, representado pelos trés grupos de documentos dispostos

nos quadros 1, 2 e 3 desta secao e sintetizados da seguinte forma:

e Documentos pulverizados na rede, composto por documentos oficiais do tipo

Carta, Nota e Discurso encontrados de forma aleatoria, mas pertencentes a sites

oficiais do Vaticano, Ministério da Educacdo e Camara dos Deputados;

e Documentos técnicos, composto pelo relatério produzido, a partir dos

Seminarios regionais, por ocasidao da segunda versdo da Base. E, também, pelos

textos técnicos introdutérios encontrados na 123 22 e 3% versio da BNCC,

respectivamente;

e Documentos encaminhados ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), formado

por mogdes e oficios protocolados por entidades representativas no ambito das

audiéncias publicas referente a terceira versdo da BNCC.

A segunda etapa refere-se ao tratamento dos dados coletados que requer a escolha de

uma técnica de analise. No caso da presente pesquisa, a técnica escolhida foi a Anélise de

Contetdo que serd melhor detalhada no proximo topico desta secéo.

2.3 A andlise de dados a luz da técnica de analise de contetido

A técnica de analise de conteudo é definida como,

[...] um conjunto de técnicas de anlise das comunicaces, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1979, p. 31)

A partir desta técnica o pesquisador descreve e interpreta os contetdos das mensagens

buscando respostas que contemplem as questdes de investigacdo. Bardin, (1979) divide a


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=57031
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técnica em trés fases: a pré-analise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacéo.
1. A pre-analise

Essa fase corresponde a organizacdo do material, escolha e selecdo dos documentos que
serdo usados na analise, ou seja, a constituicdo do corpus da pesquisa. Atividades importantes
compdem este momento:

A leitura flutuante: é a primeira acdo no sentido de conhecer os textos que serdo
analisados.

Apos a conclusdo da primeira etapa da analise documental, iniciei o processo de
conhecimento dos textos que seriam analisados, usando, como ferramenta auxiliar, uma ficha
de leitura que elaborei com o objetivo de organizar informac@es referente a origem, autoria,
publicacdo, bem como, outras informacges pertinentes sobre cada documento lido.

A escolha dos documentos: constituicdo do corpus da pesquisa que “é 0 conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos.” (BARDIN,
1977, p. 96) Este processo esta vinculado as seguintes regras:

¢ Regra da exaustividade: ao construir o corpus da pesquisa, nenhum documento
importante deve ser deixado de fora. “Mesmo gue se apresentem dificuldades de
acesso a importantes informacGes complementares, sempre sera necessario
direcionar todos os esforgos para buscé-las|...]” (FRANCO, 2005, p. 49)

o Regra da representatividade: sendo o material analisado deveras volumoso,
pode-se, caso seja possivel, reduzi-lo a uma amostragem rigorosa.

¢ Regra da homogeneidade: deve-se estabelecer critérios de escolha evitando,
assim, a formacédo de um corpus heterogéneo, cheio de singularidades. Esta regra
é valida para pesquisas que fardo uso de mais de um documento na sua analise.

e Regra de pertinéncia: os documentos selecionados deverdo ser pertinentes,
adequados, correspondente ao objetivo proposto pela pesquisa.

A formulacéo das hipoteses e objetivos: ndo sendo uma acgdo obrigatéria durante os
procedimentos de pré-analise, a hipotese é uma suposicao, baseada na intuicdo, que devera ser
posta a prova no sentido de se confirmar ou ndo. Ja o objetivo “é a finalidade geral a que nos
propomos (ou que é fornecida por uma instancia exterior), o quadro teérico e/ou pragmatico,
no qual os resultados obtidos serdo utilizados.” (BARDIN, 1977, p. 98)
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A referenciacdo dos indices e a elaboracéo de indicadores: esta atividade é necessaria
guando se elabora hipdteses. Nesse caso a escolha dos indices e elaboracdo de indicadores sdo
obrigatorios na etapa da pré-analise.

A preparacdo do material: corresponde a Ultima atividade antes da analise
propriamente dita. Equivale a reunido de todo o material que sera analisado e a procedimentos
materiais ou formais que ajudardo na etapa de analise.

2. A exploracdo do material

Bardin (1977) diz que é uma fase longa e fastidiosa que consiste na exploragdo
propriamente dita do material que passou pela fase da pré-anélise. Esta exploracdo mais acurada
tem por objetivo estabelecer as unidades de analise que se dividem em unidade de registro e
unidade de contexto.

A unidade de registro é a menor parte do contetido, “cuja ocorréncia é registrada de
acordo com as categorias levantadas.” (FRANCO, 2005, p.37). Eles podem ser de diferentes
tipos e estarem inter-relacionados. Sao eles: a palavra, o tema, 0 personagem, o item.

A unidade de contexto, no dizer de Franco (2005), funciona como “pano de fundo” que
da significado as unidades de registro que corresponde ao segmento da mensagem cujas
dimensdes sdo maiores que as da unidade de registro e obedecem a dois critérios: o custo e a
pertinéncia.

3. O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Esta fase refere-se a formacdo das categorias de analise que apresentam alguns
principios na sua execucdo. Segundo Bardin (1977) e Franco (2005) sdo: exclusdo mdtua,
homogeneidade, pertinéncia, objetividade e finalidade, produtividade. Segundo as autoras sao
elementos que possibilitam uma categorizacédo de qualidade.

Assim como as demais, esta fase, requer dominio por parte do pesquisador acerca da
técnica, no entanto, a inferéncia precisa ser tomada com mais cuidado no sentido de que ela ndo
é uma simples interpretacdo, mas informacdes légicas e concretas obtidas a partir dos dados
categorizados, exigindo do pesquisador a disciplina necessaria para perceber os vestigios que

extrapolam os conteidos manifestos nas mensagens. Assim,

Produzir inferéncias €, pois, la raizon d'etre da analise de contetdo. E ela que confere
a esse procedimento relevancia tedrica, uma vez que implica, pelo menos, uma
comparacao, ja que a informacdo, puramente descritiva, sobre conteido, é de pequeno
valor. Um dado sobre o conteldo de uma mensagem (escrita, falada e/ou figurativa) é
sem sentido até que seja relacionado a outros dados. (FRANCO, 2005, p.26)
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Sendo a inferéncia uma afirmacéo, a partir do empirico, faz-se necessario que o processo
de explicacdo seja realizado com base nos tedricos que dao sustentacdo a pesquisa realizada.
Este procedimento € que dara validade aos dados analisados e consequentemente a pesquisa

realizada.

2.3.1 O tratamento dos resultados: em busca das unidades de registro

Esta fase inicia apo6s a leitura flutuante de todos os documentos coletados. Nesse ponto
as questdes de investigacdo sdo imprescindiveis, pois serd atraves delas que o corpus de analise
sera constituido. Nesse sentido, as questdes de investigacdo que orientam esta pesquisa sao as
seguintes: Em que contexto histérico se deram as disputas em torno de inclusdo/exclusao dos
termos “orientacdo sexual” e “identidade de género” presentes no processo de elaboracao da
Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental?; Que
argumentos, favoraveis e desfavoraveis foram utilizados para justificar a inclusdo/exclusdo dos
termos “orientacdo sexual” e “identidade de género” presentes no processo de elaboragao da
Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?; Por que na
versdo final da Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental os termos “orienta¢do sexual” e “identidade de género” foram subsumidos no
tema diversidade?

A partir delas optei por separar um conjunto de documentos que denominei de
“Documentos Politicos”, no sentido de que foram produzidos por instituicdes politicas cujos
representantes sdo vereadores, senadores, deputados federais. Mais especificamente, este
conjunto é formado por documentos publicos oficiais coletados tanto no site do Ministério da

Educacao quanto os pulverizados na rede. Conforme a apresentacao no quadro 4.
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Quadro 4 — Relacao dos documentos politicos (DP)

DOCUMENTO

DESCRICAO

“Discurso professor Victorio Galli,
PSC — MT” (DP1)

Fonte: Pulverizado na Rede.

Discurso proferido pelo professor Victério Galli, no
Congresso Nacional, em 15/04/2015 acerca da
presenca dos termos “identidade de género” e
“orientagdo sexual” nos planos municipais e
estaduais de educacdo, considerando que tais termos
haviam sido excluidos da versdo final do Plano
Nacional de Educacdo (PNE).

“Nota Publica do Conselho Nacional
de Educac¢do” (DP2)

Fonte: Pulverizado na Rede.

Mocdo de repudio apresentada pela
“Frente Evangélica de Paranavai/PR”
(DP3)

Fonte: Ministério da Educacéo.

Nota publica emitida pelo Conselho Nacional de

Educacdao sobre “ideologia de género”, no dia
01/09/2015

Oficio dirigido ao Ministro da Educacdo, Sr.
Mendonca Filho, no dia 17/05/2016, solicitando a
supressao das expressdes “ideologia de género”,
“Educacdo de género” e “Sexualidade” da Base
Nacional Comum Curricular

“Associacdo Nacional de Pesquisa em
Financiamento da Educacdo -
FINEDUCA” (DP4)

Fonte: Pulverizado na Rede.

“Carta de Sao Paulo” texto publicado pelo
FINEDUCA — Associacdo Nacional de Pesquisa em
Financiamento da Educacdo — em Assembleia
realizada no dia 22 de julho de 2016 durante 1V
Encontro FINEDUCA expressando, entre outras
preocupacdes, a referente a género e sexualidade e
sua sistematica exclusdo das pautas de discussao.

“Alianca Nacional LGBTI” (DP5)

Fonte: Ministério da Educacéo.

Documento protocolado no Ministério da educacao,
pelo movimento “Alianca Nacional LGBTI”, no dia
11/04/2017, enderecado aos Conselheiros e
conselheiras do Conselho Nacional de Educacéo, na
pessoa do presidente do CNE, professor David
Justino, expressando a preocupacado com a retirada
dos termos “identidade de género” e ‘“‘orientacdo
sexual” da Base Nacional Comum Curricular.

Mocao de repudio contra a “Ideologia
de género” produzido pela ANPED
(DP6)

Fonte: Pulverizado na Rede.

Documento produzido pelos GT’s de Curriculo e
Meio Ambiente e encaminhado, via oficio ao
secretario de Educacdo Basica do Ministério da
Educacdo (MEC), Sr. Manuel Palacios da Cunha e
Melo.

Oficio apresentado pela “Frente
Parlamentar Evangélica do Congresso
Nacional/Em defesa da vida e da
familia/Mista da familia e apoio a
vida/Mista catdlica apostolica romana”
(DP7)

Fonte: Ministério da Educac&o.

Documento encaminhado, no dia 13/09/2017 ao
gabinete da Presidéncia e, no dia 18/09/2017 a
Secretaria executiva do Ministério da Educacao, Sra.
Maria Helena Guimarées de Castro, pelo movimento
Frente Parlamentar Evangélica do Congresso
Nacional solicitando a retirada, da BNCC, toda e
qualquer mencéo a ideologia de género.

“Oficio apresentado pela Cémara
Municipal de Araraquara” (DP8)

Mogdo de repudio de autoria do vereador Lucas
Grecco, da Céamara Municipal de Araraquara,
enderecado ao Presidente do CNE, Eduardo
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Fonte: Ministério da Educacéo.

Deschamps, no dia 31/10/2017, para que néo
constem, na versdo final da BNCC, as expressoes
identidade de género e orientagéo sexual.

“Mocao de apelo apresentada pela
Camara Municipal de Mauad (SP)”

(DP9)

Fonte: Ministério da Educacéo.

Mocdo de repudio de autoria do vereador Professor
Betinho, da Camara Municipal de Maud, enderegado
a Secretaria Executiva do CNE, Sra. Andreéia Tauil
Osller Malaguitti, no dia 24/10/2017, para que ndo
constem, na versao final da BNCC, as expressoes
identidade de género e orientacdo sexual em
atendimento a vontade do povo brasileiro

“Mocao apresentada pela Camara
Municipal de Presidente Prudente”

(DP10)

Fonte: Ministério da Educacao

Mocédo de repudio de autoria do vereador Ivan
Junior, da Cémara Municipal de Presidente
Prudente, enderecada ao CNE, no dia 31/10/2017em
relacdo a imposicdo do MEC da ideologia de género
na BNCC

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Da coletanea de documentos religiosos, coletadas na primeira etapa do processo, escolhi

para analise somente o que ainda nédo havia sido tratado por outros pesquisadores. Sendo assim

denominei de “Documento Politico Religioso” a Carta produzida pela Conferéncia Nacional

dos Bispos do Brasil (CNBB) e assinada em nome de seu Secretario Geral, no ano de 2015,

Leonardo Ulrich Steiner.

Quadro 5 — Documento politico-religioso (DPR)

DOCUMENTOS POLITICO-RELIGIOSO(DPR) | DESCRICAO

(DPR5)

“Carta da CNBB aos arcebispos ¢ bispos do Brasil” | Carta redigida pelo secretéario-

FONTE: http://diocesepetropolis.com.br/wp-

geral da CNBB, bispo auxiliar de
Brasilia, Leonardo Ulrich Steiner

content/uploads/2015/06/Carta-do-Secretario-

direcionada aos arcebispos e

Nacional-da-CNBB-Dom-Leonardo-Steiner.pdf

bispos do Brasil no dia 22 de
maio de 2015, segundo a qual,
entre outras coisas, solicita que
deixe claro o posicionamento da
Igreja acerca da “ideologia de
género”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Dessa forma, com o corpus constituido o proximo passo foi o estabelecimento das

unidades de registro e unidades de contexto.

A unidade de registro, conforme ja mencionado anteriormente, é a menor parte do contetdo

e podem ser de diferentes tipos e estarem inter-relacionadas. Sao elas: a palavra, o tema, o

personagem, o item. Neste sentido, a codificacdo se deu em funcao da repeticdo das palavras

constituindo-se, assim, em unidade de registro a palavra com maior frequéncia no texto.



http://diocesepetropolis.com.br/wp-content/uploads/2015/06/Carta-do-Secretario-Nacional-da-CNBB-Dom-Leonardo-Steiner.pdf
http://diocesepetropolis.com.br/wp-content/uploads/2015/06/Carta-do-Secretario-Nacional-da-CNBB-Dom-Leonardo-Steiner.pdf
http://diocesepetropolis.com.br/wp-content/uploads/2015/06/Carta-do-Secretario-Nacional-da-CNBB-Dom-Leonardo-Steiner.pdf
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Segundo Urung (1974) apud Oliveira (2003) as unidades de registro obedecem a dois critérios
de classificacdo: formais ou seméanticos. No caso da palavra, enquanto unidade de registro, o
critério formal considerara o grupo gramatical ao qual a palavra pertence (substantivo, adjetivo,
verbo...) enquanto o critério seméntico considerard o sentido (polissémico, sinonimico,
mudancas de sentido, relagdes reunindo as unidades significantes). Dessa forma, o critério
utilizado foi o semantico, considerando os diferentes sentidos com os quais as palavras foram
empregadas nos textos dos documentos.  Sendo assim a palavra que mais se repetiu nos
documentos analisados foi o sintagma “Ideologia de género”, em detrimento de outras com
menor frequéncia. Na tabela 1 listo as palavras e frequéncias em que surgem nos documentos.

Tabela 1 — Relacdo das palavras e frequéncia

COD IDEOLO EDUCA GENERO IDENTI ORIEN SEXUALIDA
GENERO  GENE GENERG | SEXUAL  PEC)
DP1 06 R-O 01 - - -
DP2 - - 01 01 01 -
DP3 09 05 - - - 06
DP4 - - 01 - - -
DP5 - - - 04 04 -
DP6 01 - 04 - 02 02
DP7 07 - 03 - - -
DP8 07 - - 01 01 -
DP9 04 - 01 01 01 -
DP10 01 - - - - -
DPR 5 01 - - - - -
TOTAL 36 05 11 07 09 08

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Considerei como Unidade de Registro nao s6 a “palavra” de mais frequéncia, nos
documentos, como também, “personagem”. Afinal, os documentos foram produzidos por
individuos representantes de instituicbes conhecidas, respeitadas e interessadas na disputa
curricular, portanto, considerei relevante saber quem eram esses sujeitos, o0 que faziam, quais
suas filiagdes e especialidades. Dessa forma, usei como indicador de classificacdo o sexo, a
profissdo, a escolaridade, a religido e a filiacao partidaria. Quanto ao documento religioso, optei
por apresentar uma pequena biografia.

Isto posto apresento nos quadros 6 e 7 a relacdo de autores e sua classificacao.



Quadro 6 — Autores dos documentos politicos analisados

COD

DP1

DP2'

DP3

DP41

DP5

DP6Y

DP7

AUTOR

Victorio
Galli
Filho

Osésa
Rodrigues
de
Oliveira

Toni Reis

Hidekazu
Takaiama

SEXO

Masc.

Masc.

Masc.

Masc.

PROFISSAO
/OCUPACAO

Professor
Teologia

(Faculdades
Evangélicas

Integradas
Cantares
Salom&o)

Pastor

Professor

de

de

Empresario;

Professor;

Pastor.

ESCOLARIDADE

Graduacdo:
Bacharelado em
Teologia  pela

FATEL (1992)
Pés-graduacao:
Mestrado em
Ciéncias da
Religido pela
FATEL (1995)

Superior
Incompleto

Graduacao:
Letras e
Pedagogia.
Pés-graduacao:
Especialista em
sexualidade
humana, Mestre
em Filosofia e
Doutor em
Educacao.

Superior
Incompleto

15 Documento emitido em nome do Conselho Nacional de Educacéo (CNE)

FILIACAO
PARTIDARIA
ou
INSTITUCIONAL

Em 2015 estava
filiado ao PSC-
MT como
Deputado
Federal

Filiado ao
DEM elegeu-se
a vereador de
Paranavai

Diretor
presidente da
Alianca
Nacional
LGBTI

PSC-PR
Deputado
Federal
Presidente da
Frente
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6 Documento emitido em nome da Associacdo Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educagéo
(FINEDUCA)

17 Documento emitido em nome da Associacdo Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)



Givaldo
de Sa
Gouveia
(Givaldo
carimbéo)

Alan Rick
Miranda

Magno
Malta

DP8 Lucas
Mateus

Grecco

Roberto
Rivelino
Ferraz

DP9

DP10 lvan
Junior
Lima

Barboza

Profissional
Gréfico;
Comerciario.

Masc.

Jornaslista e
apresentador
Radio e
televisdo
Norte Ltda;

Masc.

Administrador

Pastor
Evangélico

Masc.

Masc. Empresario

Masc. Professor

Administrador
de empresas;
Pregador;

Masc.

Evangelizador;

Palestrante

ligado a

Primario

Graduacdo:
Gestor Publico
(FGV)
Pés-graduacao:
Jornalismo
Politico
(UNINORTE)

Superior
completo em
Teologia

Ensino Médio

completo

Graduacao:
Educacdo Fisica
e Pedagogia

Graduacao:
Ciéncias
contabeis
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Parlamentar
Evangelica
(2017)

AVANTE-AL
Deputado
Federal
Presidente da
Frente
Parlamentar
Mista, Catolica
Apostolica
Romana)
(2017)

DEM-AC
Deputado
Federal
Presidente da
Frente
Parlamentar em
Defesa da Vida
e da Familia

PR-ES

Senador
Presidente da
Frente
Parlamentar
Mista da
Familia e Apoio
a Vida

PSB — SP

Vereador

PSDC

(Partido Social
Democrata
Cristao)
Vereador

PTB-SP
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Renovacéao

Carismética

Catolica

(RCC)
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quadro 7 — Autor do documento religioso analisado

coD AUTOR SEXO BREVE BIOGRAFIA

DPR5  Leonardo Masc. Bispo Auxiliar de Brasilia e Secretario-Geral da
Ulrich CNBB. Teve sua ordenacao presbiteral em 1978,
Stainer em Forquilhinha e episcopal em Blumenau (SC).

Dom Leonardo estudou Filosofia e Teologia no
Instituto Franciscano de Filosofia e Teologia da
Provincia Franciscana da Imaculada Conceicédo,
em Petrdpolis (RJ). Foi professor na Faculdade
de Filosofia Sdo Boaventura, da Associagdo
Bom Jesus.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2.3.2 Estabelecendo as unidades de contexto

A unidade de contexto € essencial para a compreensdao da unidade de registro, “[...]
principalmente para que se possa estabelecer a necessaria diferenciagdo resultante dos
conceitos de ‘significado’ e de ‘sentido’[...]” (FRANCO, 2005, p.43), ou seja, a unidade de
contexto é necessaria para referenciar a unidade de registro, na medida em que esta ndo oferece
as informacdes necessarias quando isolada do seu contexto de producdo, sendo,
indiscutivelmente, necessério que as condi¢bes de producao do registro fiqguem claras a partir
da explicitacdo de seu contexto.

Franco (2005) informa que as unidades de contexto podem ser explicitadas através de
tabelas de caracterizacdo. Dito isto, apresento, no quadro 8, o resultado da caracterizacdo das
unidades de contexto que explicitam as condi¢des de producdo da Unidade de Registro

“ideologia de género”.



Quadro 8 — Unidades de Contexto

DOCUMENTOS

CARACTERIZACAO

“Discurso
professor Victorio
Galli, PSC — MT”
(DP1)

Discurso proferido pelo professor Victério Galli no Congresso
Nacional em 15/04/2015. Antes de iniciar o discurso o professor
informa que ¢é sabido de todos sua posi¢do “contra a adocéo
conjunta por casais do mesmo sexo”.

O discurso objetiva alertar “todas as Assembleias Legislativas,
Estaduais e Municipais para as consequéncias da chamada
‘Ideologia de Género’ para as criangas nas escolas”. Argumenta
que, apesar de ter sido retirada do Plano Nacional de Educacao apés
amplo debate no Congresso, a expressdo esta surgindo novamente
na tramitacdo dos Planos Estaduais e Municipais de Educacéo,
conforme o texto que fora “rejeitado” no Congresso. Apds breves
explicacoes acerca da “Ideologia de género” e seus perigos para a
familia, conclama a uniéo de todos, em defesa da familia brasileira,
para que o projeto ndo chegue as escolas.

“O Plano Nacional de Educagao - PNE, Lei n® 13.005, de 2014,
sancionado no ano passado, prevé metas para a educagdo bésica até
a pés-graduacdo, para serem atingidas nos proximos 10 anos pelos
Estados, Distrito Federal e Municipios. [...] inserida no contexto
dessas metas, estava a tal ideologia de género. Porém, apos amplo
debate aqui no Congresso Nacional, foi retirada da redagéo e
sancionada sem a mencao de tal ideologia.” (DP1)

“ [...] comecaram a tramitar os planos de educacdo em muitos
Municipios e Estados por este Brasil afora, trazendo novamente a
insercdo da expressdo “ideologia de género™, com o firme proposito
de estabelecer paradigmas na educacdo de nossos filhos, [...]
reescrevendo as diretrizes da educacdo exatamente segundo o texto
que haviamos rejeitado aqui no Parlamento Federal.” (DP1)

Informa o que seria este termo e apresenta seus argumentos contra a
insercdo nos Planos de Educacéo:

“A ideologia de género afirma que ninguém nasce homem ou
mulher, mas deve construir sua prépria identidade, isto é, o seu
género ao longo da vida. [...] Quer dizer que essas pessoas acham
que ser homem e ser mulher sdo papéis que cada um representa como
quiser?” (DP1)

“Imaginem, Sras. e Srs. Parlamentares, suas filhas irem ao banheiro
da escola e, de repente, encontrarem la um sujeito homem, que
resolveu naquele instante ser mulher. E perturbador acreditar que
iSso possa ocorrer. E isso e mais o que esta por tras dessa ‘ideologia
de género’”. (DP1)
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Mocéo de repudio
apresentada  pela
“Frente Evangelica
de Paranavai/PR”
(DP3)

Documento dirigido ao Ministro da Educacéo, Sr. Mendonga Filho,
no dia 17/05/2016, assinado pelo Pastor Osésa, presidente da Frente
Evangelica de Paranavai/PR.

A Frente Evangélica solicita, através do documento, que “sejam
suprimidas da Base Nacional Comum Curricular — BNCC [...] as
expressdes: ldeologia de Geénero, Educacdo de Género e
Sexualidade. Requer ainda que, onde o texto da Base Nacional
Comum Curricular contiver as expressdes identidade e diversidade,
sejam definidas com mais clareza a inten¢@o do contetdo, evitando
interpretacdes ambiguas.” Argumenta que “em dezembro de 2012,
na Comissdo de Educacao e no Plenério, os senadores rejeitaram a
proposta do governo de tornar a ideologia de género meta
obrigatdria do sistema escolar.” Alega que “enquanto o MEC se
preocupa com a inclusdo da Educacdo de género, ideologia de
género e Sexualidade, constatamos a decadéncia da educacéo na
patria que se denomina “educadora”: No Brasil, 1 a cada 5 alunos
do 3° ano ndo esta alfabetizado. [...]” (DP3)

“Por ocasido da apresentagdao do Plano Nacional de Educacao-PNE,
0 Congresso Nacional rejeitou, no texto aprovado, a insercédo da
Educacao de Género, Ideologia de Género e Sexualidade.” (DP3)

“[...] em dezembro de 2012, [...Jos senadores rejeitaram a proposta
do governo de tornar a ideologia de género meta obrigatoria do
sistema escolar.” (DP3)

“Posterior a aprovagao do PNE, contrariando o texto aprovado no
Congresso Nacional, as Secretarias de Educacdo dos Estados e
Municipios, receberam do MEC, minuta para os Planos Estaduais e
Municipais de Educagdo com o conteldo sobre Educacdo de
Género, ideologia de Género e Sexualidade para aprovacdo. Em sua
maioria absoluta, os Estados e Municipios rejeitaram nos Planos
Estaduais e Municipais de Educacdo que Educacdo de Género,
Ideologia de Género e Sexualidade fossem inseridos na Educacéo,
seguindo a decisdo do Congresso Nacional.” (DP3)

“Sem uma explicacdio que se justifique e contrariando as
manifestacdes populares que se deram no Congresso Nacional, nas
Camaras Estaduais e nas Céamaras de Vereadores, novamente o
Ministério da Educagdo, seguindo a orientacdo do governo anterior,
amplia e distribui o contetdo sobre Educacao de Género, Ideologia
de Género e Sexualidade em 53 referéncias na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, com uma proposta de aplicar esses
conteudos na educagdo Infantil, fundamental e Ensino Médio.”
(DP3)

“E notério que o governo anterior vinha usando o MEC com vistas
a implantagéo e consolidacdo da Ideologia de Género na Educacéo
do pais. Isto fica claro com o ato do Ministro Renato Janine
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assinando a portaria 916/15, que cria o comité para PROPOR e
ACOMPANHAR politicas de género - Diario Oficial da Unido
secdo - 1 de 10/09/2015. (DP3)

“Enquanto o MEC se preocupa com a inclusdo da Educacdo de
Género, ideologia de género e Sexualidade, constatamos a
decadéncia da educacédo na patria que se denomina "educadora": No
Brasil, 1 a cada 5 alunos do 3° ano nao esta alfabetizado.” (DP3)

“[...]Jos temas Educacdo de Género, ideologia de Género e
Sexualidade foram temas vencidos no PNE, ndo cabe ser inserido na
Base Nacional Comum Curricular, pois estaria contrariando o texto
aprovado no Congresso Nacional.” (DP3)

Oficio apresentado

pela “Frente
Parlamentar
Evangeélica do
Congresso
Nacional/Em
defesa da vida e da
familia/Mista da

familia e apoio a
vida/Mista catdlica

apostolica romana”
(DPT)

Documento encaminhado, no dia 13/09/2017 ao gabinete da
Presidéncia e, no dia 18/09/2017 a Secretaria executiva do
Ministério da Educacéo, Sra. Maria Helena Guimardes de Castro,
pelo movimento Frente Parlamentar Evangélica do Congresso
Nacional, assinado pelos deputados federais Takaiama, presidente
da Frente Parlamentar Evangélica; Givaldo Carimbéao, presidente da
Frente Parlamentar mista Catolica Apostélica Romana; Allan Rick,
presidente da Frente Parlamentar em defesa da Vida e da Familia e
pelo Senador Magno Malta, presidente da Frente Parlamentar Mista
da Familia e Apoio a Vida, solicitando a retirada, da BNCC, toda e
qualquer mencao a ideologia de género.

Os assim definidos, no texto, “presidentes de frentes parlamentares”
solicitam a “defesa dos interesses das familias e das criangas
brasileiras na promoc¢ao da educacdo bésica livre de IDEOLOGIA
DE GENERO "8, Argumentam que a sociedade ja debateu acerca da
insercdo desse tipo de conteddo. Solicitam a Administragdo “intervir
nesse processo para livrar nossas criancas de serem submetidas a
uma ideologia destinada a desconstruir suas identidades.
Almejamos o combate de todas as formas de preconceito sem que
isto implique em instrumentalizar os direitos das minorias, como
tem sido realizado por determinados seguimentos sociais, para
introduzir uma ideologia que em nada agrega a este combate.”

Segue, anexo, ao oficio, um documento intitulado “Iniciativas do
CNE, do Legislativo e do povo brasileiro sobre género e educacao
basica” no qual consta, segundo o texto do oficio, “detalhes do
processo historico relacionados as iniciativas do Conselho Nacional
de Educacdo — CNE, bem como as decisdes do Poder Legislativo
com respaldo da sociedade, no que tange a discussdo sobre ideologia
de género e educagdo basica,”

“[...] vimos solicitar a defesa dos interesses das familias e das
criancas brasileiras na promocdo da educacdo béasica livre de

18 O termo esta grafado desta forma, caixa alta em negrito, no documento original.
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IDEOLOGIA DE GENERO. A sociedade ja vem se manifestando
reiteradamente contraria a este tipo de conteddo no escopo do
curriculo escolar, o que ficou comprovado no processo de
tramitagé@o, no Congresso Nacional, da Lei que implementou o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) para o vigente decénio (Lei n°
13.005/2014)” (DP7)

“A partir da iniciativa do Governo Federal de reformar o Ensino
Médio, o debate sobre género tornou a consternar as familias
brasileiras, tendo em vista as tentativas de insercdo dessa ideologia
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). [...] Ndo obstante o
posicionamento do Congresso Nacional e das familias brasileiras;
membros do CNE insistem em manter esta ideologia da Base [...].”
(DP7)

“[...] compete a esta Administracdo que se alinha aos interesses das
familias brasileiras, intervir nesse processo para livrar nossas
criancas de serem submetidas a uma ideologia destinada a
desconstruir as suas identidades [...]” (DP7)

“[...] apresentamos detalhes do processo histérico relacionado as
iniciativas do Conselho Nacional de Educagdo — CNE, bem como as
decisbes do Poder Legislativo com respaldo da sociedade, no que
tange a discussédo sobre ideologia de género e educagdo basica.”
(DP7)

“Diante deste quadro, é necessario ndo somente a retirada de todas
as expressoes que promovam a Ideologia de Género no texto da Base
Nacional Comum Curricular (género, identidade de género e
orientacdo sexual), como também a retirada de tais expressdes em
normativos técnicos do MEC e de seus 6rgdos auxiliares, uma vez
que contrariam 0 normativo supralegal que determina 0s
dispositivos da educacdo basica brasileira: a Lei que estabelece o
Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB e a propria Carta Magna Nacional — CE.” (DP7)

“Oficio

apresentado  pela
Céamara Municipal
de Araraquara”

(DP8)

Mocéao de repudio de autoria do vereador Lucas Grecco, oriundo da
comunidade evangélica de Araracuara e membro da Assembléia de
Deus, enderecado ao Presidente do CNE, Eduardo Deschamps, no
dia 31/10/2017, “para que ndo constem, no texto final do documento
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC — as expressoes
‘identidade de género’ e ‘orientacdo sexual’, uma vez que elas
atendem interesses outros e ndo a genuina manifestacdo de vontade
do povo brasileiro.”

A mocdo refere-se a introducdo da ideologia de género nos
curriculos das escolas brasileiras. Argumenta que, através da Base,
“A ideologia sera imposta de forma autoritaria, como Unica moral
permitida.” Alega que o atual governo tenta “introduzir a forca,
‘novamente’, a ideologia de género no Brasil”. A palavra aparece,
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em negrito, no documento original fazendo referéncia a um outro
trecho do préprio documento relacionado as conferéncias em torno
da construgdo do PNE, em 2014. Informa, ainda, que a ideologia de
género foi rejeitada, também, nos Planos Municipais e Estaduais de
Educacao.

“Considerando que em 2014 o Congresso Nacional, ouvindo a
maioria da populagdo brasileira, rejeitou’® a inclusdo da Ideologia de
Género no Plano Nacional de Educacdo, mas os defensores da
referida ideologia ndo desistiram, e contrariando a vontade popular,
resolveram tentar implantar a referida ideologia nos Planos
Municipais e Estaduais de educacdo. Naquela oportunidade mais de
6.000 Municipios, rejeitaram a ideologia de género em seus Planos”
(DP8)

“Considerando que o atual Governo, através do MEC, tenta
introduzir a forca, novamente a ideologia de género no Brasil, agora,
através da Base Nacional Comum Curricular, documento que se
propbe a impor o conteddo de aprendizagem, consideradas
essenciais a todos os alunos brasileiros.” (DP8)

“[...] Nesse passo caso a nova ‘base’ ideoldgica seja aprovada, tera
valor de lei e serd obrigatoria. A ldeologia sera imposta de forma
autoritaria, como Unica moral permitida.” (DP8)

“Assim, entendemos que se essa ideologia for introduzida em nosso
sistema educacional, estard comprometendo a instituicdo da familia,
edificio social e legal construido ha séculos.” (DPS)

“Mogao de apelo
apresentada pela
Cémara Municipal
de Maua (SP)”
(DP9)

Mocdo de apelo de autoria do vereador Professor Betinho, da
Camara Municipal de Maua, enderecado a Secretaria Executiva do
CNE, Sra. Andréia Tauil Osller Malaguitti, no dia 24/10/2017, para
que ndo constem, na versao final da BNCC, as expressoes identidade
de género e orientacdo sexual em atendimento a vontade do povo
brasileiro.

Alerta que “na terceira versdo da BNCC ha inimeras referéncias
ao tema, como exemplos, podemos citar as paginas 159, 169,305,
351, 378 e 379. "0

Finaliza, argumentando que “ndo cabe a escola inserir os alunos em
discussdes de temas que a familia ja manifestou sua contrariedade

Ll

“Apresentamos a apreciagdo do egrégio Plenario, observadas as
formalidades regimentais, MOCAO DE APELO ao Conselho

190 verbo esta registrado,

em negrito, no documento original.
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Nacional de Educacdo — CNE — para que levando em consideracao
as manifestacdes da sociedade retire da nova verséo da Base Comum
Curricular - BNCC - todas as mencgfes que remetam ao tema
“ideologia de género e orientagdo sexual.” (DP9)

“Apesar da expressiva derrota que a chamada ‘ideologia de género’
sofreu no Congresso Nacional, nas assembleias legislativas e
camaras municipais de todo o pais no ano de 2014, ha continua
promoc¢do para a inser¢cdo do controverso conceito de género na
educacdo basica. Na terceira versdo da BNCC ha inumeras
referéncias ao tema, como exemplos, podemos citar as paginas
159,169, 305, 351, 378 e 379.” (DP9)

“[...]Jacreditamos que ndo cabe a escola inserir os alunos em
discussdes de temas que a familia ja& manifestou sua contrariedade,
tais como a chamada ‘ideologia de género’ e ‘orientagdo sexual’,
temas que, repita-se, volta a tona na Base Nacional Comum
Curricular. [...]” (DP9)

“Portanto, apresentamos MOCAO DE APELO ao CNE para que
leve em conta o repudio das familias brasileiras quanto a insercdo do
tema ‘ideologia de género’ na educacao de seus filhos, retirando da
nova versao da Base Comum Curricular - BNCC - todas as mencdes
que remetam ao tema identidade de género e orientacdo sexual.”

(DP9)

“Mogéo Mocéo de repudio de autoria do vereador Ivan Junior, enderecada ao
apresentada pela | CNE, no dia 31/10/2017em relacdo a imposicdo do MEC da
Camara Municipal | ideologia de género na BNCC. Além de vereador, atuava, também,
de Presidente | como pregador, evangelizador e palestrante, ligado a Renovacdo
Prudente” (DP10) | Carismatica Catdlica (RCC). Foi um dos fundadores da Associacdo O
Amor é A Resposta?!, em 2008.

A mocao refere-se a imposicao da ideologia de género nas diretrizes
e propostas educacionais que serdo direcionadas através da Base
Nacional Comum Curricular. Usa como argumento o art.226 da
CF/88 afirmando que “é dever de todos estarmos atentos a qualquer
tipo de desconstrucdo ou manifestagfes que causam confusdo e
reduz a pessoa humana em sua esséncia natural ferindo os valores
éticos e sociais da familia. Considera que “a manutencdo dos
valores instituidos pela familia deve ser respeitado por todos e
principalmente pelo Estado [...] por isso os pais tem o direito na
escolha do tipo de educacdo que serd ministrada a seus filhos.”
Assinam o documento: Ad&o Batista, Alba Lucena, Anderson Silva,
Demerson da saude, Elza do gas, Enio Perrone, Geraldo da padaria,
Ivan Junior, Mauro Neves, Natanael Gonzaga, Rogério Galindo,
Wellington Bozo, William Leite.

21 Entidade sem fins lucrativos que atende familias em situacdo de vulnerabilidade, na qual fazem
acompanhamento com intuito de restabelecer a dignidade da pessoa. (FONTE: camarapprudente.sp.gov.br)
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“[...]Jpromovem a ideologia de género impondo de forma autoritaria
a todos, independentemente da opinido dos pais sobre suas
convicgdes pessoais em relagdo a educacgao dos filhos.” (DP10)

“Carta da CNBB | Carta redigida pelo secretario-geral da CNBB, bispo auxiliar de
aos arcebispos e | Brasilia, Leonardo Ulrich Steiner direcionada aos arcebispos e
bispos do Brasil” | bispos do Brasil no dia 22 de maio de 2015, convidando os Bispos a
(DPR5) se envolverem no processo de elaboracdo e votacdo dos Planos
Municipais de Educagdo, em curso, visto que, segundo ele, em
muitos casos, pais e educadores, ndo estdo tendo participacao
efetiva. Solicita que deixem claro, também, a posicéo da igreja em
relacdo a introducao da ideologia de género nos planos educacionais.

“Urge uma agdo de nossa parte, como Bispos. Contando com a
atuacéo dos leigos, especialmente dos pais, dos agentes da pastoral
familiar e de educadores, é preciso contatar, com urgéncia, 0s
vereadores que ja estdo votando ou virdo brevemente a votar. Em
dialogo com eles, solicitem conhecer e avaliar o respectivo Plano
Municipal, atentando-se a aspectos que precisam ser contemplados,
tais como: controle do investimento financeiro do municipio;
garantia de capacitagdo dos docentes; garantia de infraestrutura de
cada unidade escolar, além de expressar nosso posicionamento
contrario a incluséo da ideologia de género.” (DPR5)

Definidas as unidades de anélise, 0 proximo passo constitui-se no que Franco (2005)

denomina como o ponto crucial da metodologia: a defini¢do das categorias.

2.3.3 Elegendo as categorias: idas e vindas do material de analise a teoria

O processo de eleger as categorias caracteriza-se como sendo “longo, dificil e
desafiante” (FRANCO, 2005. p. 58) requerendo do pesquisador energia para idas e vindas
constantes entre o material de analise e a teoria que norteia a pesquisa, pressupondo, dessa
forma, a criacdo de vérias versdes de categorias, num processo de lapidagéo, até a versao final.
E sobre o detalhamento desse processo que versarei nos proximos paragrafos.

Seguindo os critérios de categorizacdo explicitados por Bardin (1977) e Franco (2005)
optei pelo critério lexical de categorizacdo que corresponde a classificacdo das palavras
considerando seu sentido e, nesse processo, incluir as palavras sindbnimas e de sentidos
aproximados. Sendo assim, ao analisar os sentidos da palavra “ideologia de género”, nos
paragrafos selecionados dos documentos, considerei, também, as palavras de sentido
aproximado. Entdo, paragrafos que continham a palavra “ideologia” foram contados, também,

como “ideologia de género”, considerando o sentido com a qual foram usadas.
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Outro critério diz respeito a elaboracgao das categorias a partir de dois caminhos: a priori
ou a posteriori. As categorias criadas a priori, ou seja, determinadas anteriormente, sao
elaboradas em funcédo de questionamentos especificos do pesquisador, ao passo que, as criadas
a posteriori surgem a partir da leitura dos contetidos das respostas num exercicio de ida e vinda
entre teoria e material analisado.

Nesse sentido, a categorizacdo a posteriori mostrou-se mais adequada para a pesquisa.
Franco (2005) alerta para as implicac@es que adveém da escolha pela categorizacdo a posteriori,
sendo uma delas, a tendéncia que o pesquisador iniciante tem em criar muitas categorias, iSso
porque, geralmente acaba elegendo uma categoria para cada resposta. Quando isso acontecer,
Franco (2005) aconselha encontrar principios organizatorios “que seriam as categorias mais
amplas ou molares, para depois classificar os indicadores em modulos interpretativos menos
fragmentados.” (FRANCO, 2005, p. 61)

Sendo assim, dei inicio ao processo de criacdo das categorias iniciais a partir das
respostas encontradas nos paragrafos dos documentos que continham a unidade de registo
“ideologia de género”. Considerando as questoes de investigacao, dividi as categorias em dois
grupos. O primeiro indica a “arena de disputa”, ou seja, o contexto no qual as disputas

aconteceram, bem como 0s personagens envolvidos, conforme sistematizado no quadro 09.

Quadro 09 — Primeiro grupo de categorias iniciais
Categoria inicial
Ideologia de género e a supressao dos termos “género” e “orientacdo sexual” das metas do

PNE.

Os planos municipais e estaduais de educacéo e a rejei¢do da ideologia de género como
conteudo.

Ideologia de género como imposi¢do do MEC

Né&o prioridade da educacéo sexual

Ideologia de género e a supressdo dos termos “género” e “orientacao sexual” da BNCC.
Ideologia de género como imposicdo na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Ideologia de género como imposi¢do do CNE

MEC como impositor da ideologia de género na BNCC.

Ideologia de género como imposi¢do nas politicas curriculares.

Ideologia de género e a educacdo sexual nos programas escolares.



Ideologia de género como imposi¢do na Educacgédo Basica.
Ideologia de género e as tentativas de inser¢cdo na BNCC.
Ideologia de género imposta como conteudo.
Caracterizacdo da ideologia de género.

A Igreja contraria a ideologia de género.

Estas categorias emergiram das respostas emitidas ndao s6 por politicos pertencentes
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as

Frentes Evangélicas, mas também, por membros da igreja catolica, enquanto representantes de

um dos bragos do catolicismo no Brasil, a CNBB.

Os textos dos documentos, aqui utilizados, deixam perceber que as disputas em torno

da exclusdo dos termos “orientagdo sexual” e “identidade de género” estabeleceram-se durante

0 processo de construcdo das metas do Plano Nacional de Educacéo, intensificando-se durante

a construcdo dos Planos Estaduais e Municipais de Educacdo, exacerbando-se durante o

processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educagéo Infantil e Ensino

Fundamental.

O segundo grupo apresenta os argumentos usados durante este contexto, conforme

apresentado no quadro 10.

Quadro 10 — Segundo grupo de categorias iniciais
Categoria inicial
Sistema de ensino como afirmagao e difusdo da ideologia de género.
Nova evangelizacdo como resposta frente a ideologia de género.
Os proponentes da ideologia de género e o discurso antinatural.
A ideologia de género e sua linguagem como forma de infiltracdo
Ideologia de género enquanto sistema ideoldgico.
Ideologia de género contra os valores naturais e cristaos.

Imposicéo da ideologia de género e a retirada dos direitos dos pais e mées a educacdo dos
filhos.

Ideologia de género e politicas LGBT’s.
Ideologia de género ou gender como transgressora das tradi¢cbes normativas e naturais.

Ideologia de género e os movimentos feministas e LGBT’s
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Conforme anunciado, o segundo grupo de categorias se referem aos argumentos veementes

usados, pelos autores dos documentos, para justificar a exclusdo dos termos “identidade de

género” e “orientagdo sexual” das propostas curriculares tanto do PNE quanto da BNCC. Esses

argumentos buscaram ndo s6 caracterizar o termo ideologia de género, aproximando-o dos

termos de “orientag@o sexual” e “identidade de género” como também relaciona-los a ideia de

identidades transgressoras e antinaturais pertencentes a grupos LGBT’S.

Um segundo movimento no caminho da categorizacéo foi, segundo a orientacdo de Franco

(2005), fazer a descricdo do significado e sentidos atribuidos nos textos. Esse processo

possibilitou, o surgimento de outras categorias, a medida que se reagrupa categorias, conforme

ilustrado no quadro 11.

Quadro 11 — Reagrupamento de categorias iniciais

DOC/
COD

DP1

Victorio Galli
Filho.
Professor de
Teologia
(Faculdades
Evangelicas
Integradas
Cantares  de
Salomdo). Em
2015
filiado ao PSC-
MT
Deputado

estava

como

Federal

RESPOSTAS/DOCUMENTOS
ANALISADOS

“O Plano Nacional de Educacao
- PNE, Lei n° 13.005, de 2014,
sancionado no ano passado,
prevé metas para a educacdo
bésica até a pds-graduacdo, para
serem atingidas nos préximos 10
anos pelos Estados, Distrito
Federal e Municipios. [...]
inserida no contexto dessas
metas, estava a tal ideologia de
género. Porém, apds amplo
debate aqui no Congresso
Nacional, foi retirada da redacéo
e sancionada sem a mencao de tal
ideologia.” (DP1)

“[...] comegaram a tramitar os
planos de educacdo em muitos
Municipios e Estados por este
Brasil afora, trazendo novamente
a insercdo da  expressdo
"ideologia de género”, com o
firme propoésito de estabelecer
paradigmas na educacdo de
nossos filhos, [...] reescrevendo
as diretrizes da educacdo
exatamente segundo o texto que

CONCEITO
NORTEADOR

Refere-se ao processo
de elaboracgéo, debate e
aprovacdo do PNE, em
2014, no qual
seguimentos tanto da
igreja catolica quanto
evangélica promoveram
intensas manifestacdes
contra a, denominada
por eles de “ideologia
de género” o que
culminou com a retirada
dos termos “género” e
“orientacdo sexual” na
Verséo final do
documento.

Refere-se ao processo
de construcdo  dos
Planos Municipais e
Estaduais de Educacdo
que tem autonomia para
articular suas proprias
metas, considerando as
especificidades de cada
regido, apesar das
mudanc¢as iniciais no
texto do PNE.

CATEGORIAS
INICIAIS

Ideologia de género e
a supressdo  dos
termos “género” e
“orientacdo sexual”
das metas do PNE.

Os planos municipais
e  estaduais de
educacéo e a rejeicdo

da ideologia de
género como
contetdo.



DP3

Oseésa
Rodrigues de
Oliveira.
Pastor. Filiado

ao DEM
elegeu-se  a
vereador  de
Paranavai

haviamos

rejeitado aqui

no

Parlamento Federal.” (DP1)

“A ideologia de género afirma
que ninguém nasce homem ou
mulher, mas deve construir sua

propria identidade, isto é,

0 seu

género ao longo da vida. [...]
Quer dizer que essas pessoas
acham que ser homem e ser
mulher sdo papéis que cada um

representa como quiser?”

“Imaginem, Sras. e

(DP1)

Srs.

Parlamentares, suas filhas irem

ao banheiro da escola
repente, encontrarem

e, de
la um

sujeito homem, que resolveu
naquele instante ser mulher. E
perturbador acreditar que isso
possa ocorrer. E isso e mais o que
esta por tras dessa ‘ideologia de

género’”. (DP1)

“Por ocasido da apresentacéo do
Plano Nacional de Educacéo-
PNE, o Congresso Nacional
rejeitou, no texto aprovado, a

insercdo da Educacdo de

Género, Ideologia de Género e

Sexualidade. “(DP3)

“[...] em dezembro de 2012,
[...]Jos senadores rejeitaram a
proposta do governo de tornar a

ideologia de género meta

Refere-se a explicitacdo
do que seria uma
conceituacao de
“Ideologia de género”

Refere-se ao fato de que
0 uso de banheiros e
vestiarios em todas as
instituicbes de ensino é
garantido, pela
resolugdo  n.12/2015,
considerando a
identidade de género do
sujeito. No exemplo
dado, o vereador cogita
a possibilidade do uso
dessa garantia a favor da
ideologia de género.

Refere-se ao processo
de elaboracgéo, debate e
aprovacdo do PNE, em
2014, no qual
seguimentos tanto da
igreja catolica quanto
evangélica promoveram
intensas manifestacdes
contra a, denominada
por eles de “ideologia
de género” o que
culminou com a retirada
dos termos “género” e
“orientacdo sexual” na
Verséo final do
documento.

Refere-se aos debates
em torno do Projeto de
Lei que apresentava as
metas do PNE e que
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Caracterizacdo  da
ideologia de género

Ideologia de género
e a sua linguagem
como forma de
infiltragéo.

Ideologia de género e
a supressdo  dos
termos “género” e
“orientagdo sexual”
das metas do PNE.

Ideologia de género e
a supressdo  dos
termos “género” e



obrigatoria do sistema escolar.”
(DP3)

“Posterior a aprovagao do PNE,
contrariando o texto aprovado
no Congresso Nacional, as
Secretarias de Educacdo dos
Estados e Municipios,
receberam do MEC, minuta para
os Planos Estaduais e
Municipais de Educacdo com o
contetido sobre Educacéo de
Género, ideologia de Género e
Sexualidade para aprovagdo. Em
sua maioria absoluta, os Estados
e Municipios rejeitaram nos
Planos Estaduais e Municipais
de Educacdo que Educacdo de
Género, Ideologia de Género e
Sexualidade fossem inseridos na
Educacao, seguindo a deciséo do
Congresso Nacional.” (DP3)

“Sem uma explicacdo que se
justifigue e contrariando as
manifestacdes populares que se
deram no Congresso Nacional,
nas Céamaras Estaduais e nas
Camaras de Vereadores,
novamente o Ministério da
Educacéo, seguindo a orientagdo
do governo anterior, amplia e
distribui o conteudo sobre
Educacdo de Género, ldeologia
de Género e Sexualidade em 53
referéncias na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, com
uma proposta de aplicar esses
conteldos na educacdo Infantil,
fundamental e Ensino M¢dio.”
(DP3)

tramitaram durante trés
anos no congresso até a
sua votacdo com 0s

termos  “género” e
“orientagao sexual”
suprimido.

Refere-se aos
documentos criados
para nortear a

construgcdo dos Planos
Estaduais e Municipais
de Educagdo e que
orientam no sentido de
ndo associarem género a
Sexo.

Refere-se as  varias
manifestacdes

realizadas em torno da
construcdo da Base
Nacional Comum
Curricular a respeito da
introducdo dos termos
“identidade de género”
e “orientacdo sexual”
vinculados a ideia de
“ideologia de género”
que, por sua vez, foi
ligada ao Kit Brasil sem
Homofobia, criado no
governo do PT e
apelidado pelo,
deputado federal, na

“orientagao
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sexual”

das metas do PNE.

Ideologia

de género

como imposicdo do

MEC

Ideologia de género e
a educagdo sexual

nos
escolares.

programas



DpP7

“E notorio que o governo anterior
vinha usando o MEC com vistas
a implantacéo e consolidagédo da
Ideologia de Género na
Educacao do pais. Isto fica claro
com o ato do Ministro Renato
Janine assinando a portaria
916/15, que cria o comité para
PROPOR e ACOMPANHAR
politicas de género - Diéario
Oficial da Unido segdo - 1 de
10/09/2015. (DP3)

“Enquanto o MEC se preocupa
com a incluséo da Educagédo de
Género, ideologia de género e
Sexualidade, constatamos a
decadéncia da educacéo na patria
que se denomina "educadora™:
No Brasil, 1 a cada 5 alunos do 3°
ano nao esta alfabetizado.” (DP3)

“[...]os temas Educacao de
Género, ideologia de Género e
Sexualidade  foram temas
vencidos no PNE, ndo cabe ser
inserido na Base Nacional
Comum Curricular, pois estaria
contrariando o texto aprovado no
Congresso Nacional.” (DP3)

“[...] vimos solicitar a defesa dos
interesses das familias e das

época, Jair Messias
Bolsonaro de “Kit gay”.
Refere-se ao Programa
Brasil sem Homofobia,
instituido no governo do

PT e, também, ao
Comité de Género, de
carater consultivo,

instituido pelo Ministro
da Educacdo Renato
Janine  através  da
portaria 916/2015
vinculado ao MEC e
constituido por nove
secretarias, entre elas a
de Educacéo Baésica.
Fulvia Rosemberg, no
artigo Educacéo sexual
na escola (1985), chama
atencdo  para  esses
argumentos que
surgiram nos debates,
no final de 70, acerca da
educacdo sexual no
curriculo. Ela
denominou de
“argumento das metas
prioritarias” no qual
afirma-se que a
Educacdo sexual ndo
deve ser prioridade
“dada a precarizacao da
educac¢ao.”

Refere-se ao fato de os
termos  “g€nero” e
“orientag¢ao sexual”
terem sido suprimidos
do texto final do PNE.
Portanto, ndo deveriam
constar no texto da Base

Refere-se, novamente,
ao processo de
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Ideologia de género
como imposi¢cdo na
Educacao Basica.

N&o prioridade da
educacéo sexual

Ideologia de género e
a supressdo  dos

termos
“orientacao
da BNCC.

“género” e

sexual”



Frente
Parlamentar
Evangelica do
Congresso
Nacional

criancas brasileiras na promocao
da educacdo basica livre de
IDEOLOGIA DE GENERO. A
sociedade ja vem se
manifestando reiteradamente
contraria a este tipo de conteido
no escopo do curriculo escolar, o
que ficou comprovado no
processo de tramitacdo, no
Congresso Nacional, da Lei que
implementou o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) para o

vigente  decénio  (Lei n°
13.005/2014)” (DP7)
“A  partir da iniciativa do

Governo Federal de reformar o
Ensino Médio, o debate sobre
género tornou a consternar as
familias brasileiras, tendo em
vista as tentativas de insercédo
dessa ideologia na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). [...]
N&o obstante o posicionamento
do Congresso Nacional e das
familias brasileiras; membros do
CNE insistem em manter esta
ideologia da Base [...].” (DP7)

“[...] apresentamos detalhes do
processo historico relacionado as
iniciativas do Conselho Nacional
de Educacdo — CNE, bem como
as decisdes do Poder Legislativo
com respaldo da sociedade, no
que tange a discussdao sobre
ideologia de género e educagao
basica.” (DP7)

elaboracdo, debate e
aprovacdo do PNE, em
2014, no qual
seguimentos tanto da
igreja catdlica quanto
evangélica promoveram
intensas manifestacoes
contra a, denominada
por eles de “ideologia
de género”, usando,
como bandeiras, a
defesa das familias e das
criancas brasileiras.

Com a reforma do
Ensino  Médio, as
discussbes em torno da
Base pautaram-se em
relacio a Educacdo
Infantil e Ensino
Fundamental.
Considerando-se,
posteriormente, a
construcdo de uma Base
para o ensino Médio.

O texto que trata deste
“processo historico”
consta, em anexo, ao
documento. Inicia com
as disputas em torno dos

termos  “género” e
“orientagdo sexual” do
texto do PNE que

perduraram por trés
anos, mas que culminou
com a retirada no texto
final, incluindo o0s
embates ocorridos nas
camaras e assembleias
legislativas com a
participacao de
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Ideologia de género
enquanto sistema
ideoldgico.

Ideologia de género
como imposicdo na
Educacao Infantil e
Ensino Fundamental.

Ideologia de género
como imposicao do
CNE



“I...] compete a esta
Administra¢do que se alinha aos

interesses das familias
brasileiras, intervir nesse
processo para livrar nossas

criancas de serem submetidas a
uma ideologia destinada a
desconstruir as suas identidades
[..]” (DP7)

“E evidente o quanto, sob a
aparéncia de defender as
minorias da discriminagéo, estes
conceitos podem causar dano ao
sistema educacional.” (DP7)

“Diante  deste  quadro, &
necessario nao somente a retirada
de todas as expressdes que
promovam a Ideologia de Género
no texto da Base Nacional
Comum  Curricular  (género,
identidade de género e orientagédo
sexual), como também a retirada
de tais expressdes em normativos
técnicos do MEC e de seus
6rgdos auxiliares, uma vez gue
contrariam 0 normativo
supralegal que determina 0s
dispositivos da educacdo bésica
brasileira: a Lei que estabelece o

membros em defesa da
familia e da crianca.
Tem como objetivo
justificar o argumento
de que se 0s termos ndo
constam no texto do
PNE, ndo devem mais
ser discutida a sua
insercédo na BNCC,
sendo justificada como
uma imposi¢do do CNE.
Refere-se ao argumento
de que a ideologia de
género esta ligada aos
movimentos LGBT que
buscam instituir uma
cultura gay a partir dos
planos de ensino.

Outro argumento usado
pelos setores contrarios
a insercéo dos termos na
Base que afirmam haver
outros interesses dos
movimentos LGBT por
tras da instituicdo da
ideologia de género nas
escolas.

Refere-se ao comité de
Género criado pelo
Ministro da Educacao
Renato Janine
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Ideologia de género
como desconstrugédo
das identidades

Ideologia de género e
as tentativas de
insercdo na BNCC.

Ideologia de género
como imposicdo do
CNE



DP8

Lucas Mateus
Grecco.
Empresario.
Vereador PSB
—SP

Plano Nacional de Educacdo —
PNE, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB e a prépria
Carta Magna Nacional — CFE.”
(DP7)

“Considerando que em 2014 o
Congresso Nacional, ouvindo a
maioria da populacédo brasileira,
rejeitou a inclusdo da ldeologia
de Género no Plano Nacional de
Educacdo, mas os defensores da
referida ideologia nédo desistiram,
e contrariando a vontade popular,
resolveram tentar implantar a
referida ideologia nos Planos
Municipais e Estaduais de
educacdo. Naquela oportunidade
mais de 6.000 Municipios,
rejeitaram a ideologia de género
em seus Planos” (DPS)

“Considerando que o atual
Governo, através do MEC, tenta
introduzir a forca, novamente a
ideologia de género no Brasil,
agora, atraves da Base Nacional
Comum Curricular, documento
que se propde a impor o contetdo
de aprendizagem, consideradas
essenciais a todos os alunos
brasileiros.” (DPS)

Refere-se ao processo
de elaboracgdo, debate e
aprovacdo do PNE, em
2014, no qual
seguimentos tanto da
igreja catdlica quanto
evangélica promoveram
intensas manifestacdes
contra a, denominada
por eles de “ideologia
de género” o que
culminou com a retirada
dos termos “género” e
“orientagdo sexual” na
Verséo final do
documento bem como
as mobilizacdes
realizadas durante o
processo de construgéo
dos Planos Municipais e
Estaduais de Educacéo.
Estes acontecimentos
justificam a néo
insercdo dos termos
“identidade de género”
¢ “orientagdo sexual” da
BNCC.

Argumento de que,
mesmo tendo  sido
retirado do PNE os
termos  “género” e
“orientacdo sexual”, o
MEC, através da

BNCC, insere, a revelia,
os termos “identidade
de género” e
“orientag¢do sexual”
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Ideologia de género
como imposicdo do
CNE

MEC como
impositor da
ideologia de género
na BNCC



DP9
Roberto
Rivelino
Ferraz.
Professor.
Vereador

PSDC

(Partido Social
Democrata
Cristdo)

\

“[...]. Nesse passo caso a nova
‘base’ ideologica seja aprovada,
terd wvalor de lei e sera
obrigatéria. A ldeologia sera
imposta de forma autoritaria,
como Unica moral permitida.”
(DP8)

“Assim, entendemos que se essa
ideologia for introduzida em
nosso sistema educacional, estard
comprometendo a instituicdo da
familia, edificio social e legal
construido ha séculos.” (DP8)

“Apesar da expressiva derrota
que a chamada ‘ideologia de
género’ sofreu no Congresso
Nacional, nas  assembleias
legislativas e camaras municipais
de todo o pais no ano de 2014, ha
continua promogdo para a
insercéo do controverso conceito
de género na educacdo basica. Na
terceira verséo da BNCC ha
indmeras referéncias ao tema,
como exemplos, podemos citar
as paginas 159,169, 305, 351,
378 ¢ 379. « (DP9)

“[...]Jacreditamos que ndo cabe a
escola inserir os alunos em
discussdes de temas que a familia
ja manifestou sua contrariedade,
tais como a chamada ‘ideologia
de género’ e ‘orientagdo sexual’,
temas que, repita-se, volta a tona
na Base Nacional Comum
Curricular. [...]” (DP9)

Argumento que retoma
o discurso da ligagéo de
ideologia de género a
imposicdo de uma
cultura gay.

Argumento ligado aos
temas abordados pela
ideologia de género:
familia parental,
casamento igualitario,
legalizagdo do aborto,
adocdo  por  casais
homoafetivos e 0 risco
de serem discutidos no
espaco escolar, dessa
forma, destruindo a
norma estabelecida.

Argumento de que,
mesmo tendo  sido
retirado do PNE os
termos  “género” e
“orientagdo sexual”, o
MEC, através da
BNCC, insere, a revelia,
os termos ‘“identidade
de género” e
“orientagdo sexual”

A manifestacao
contraria da familia
refere-se as

mobilizacdes ocorridas
tanto no processo de
construcdo do PNE
quanto ao processo de
construcdo da BNCC
impulsionadas por
membros ndo sO da
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Ideologia de género
imposta como
conteudo.

Ideologia de género e
a destruicio da
familia nuclear

MEC como
impositor da
ideologia de género
na BNCC

Ideologia de Género
como imposicao nas
politicas curriculares.



DP10
lvan Junior
Lima Barboza

Administrador
de empresas;
Pregador;

Evangelizador;
Palestrante
ligado a
Renovacao
Carismaética
Catolica
(RCC).
Vereador.
PTB-SP

DPR5
Leonardo
Ulrich Stainer.
Bispo Auxiliar
de Brasilia e
Secretério-

“[...] CNE leve em conta o
repadio das familias brasileiras

quanto a insercdo do tema
"ideologia de género" na
educacdo de seus filhos,

retirando da nova versao da Base
Comum Curricular - BNCC -
todas as mencdes que remetam
ao tema identidade de género e
orientagao sexual.” (DP9)

“[...]poromovem a ideologia de
género impondo de forma
autoritéria a todos,
independentemente da opinido
dos pais sobre suas conviccdes
pessoais em relacdo a educacao
dos filhos.” (DP10)

“Urge uma ag¢do de nossa parte,
como Bispos. Contando com a
atuacao dos leigos,
especialmente dos pais, dos
agentes da pastoral familiar e de
educadores, é preciso contatar,
com urgéncia, 0s vereadores que
ja estdo votando ou virdo
brevemente a votar. Em didlogo
com eles, solicitem conhecer e

igreja catdlica como
também evangélicas.

A manifestacdo
contraria da familia
refere-se as

mobilizagdes ocorridas
tanto no processo de
construcdo do PNE
quanto ao processo de
construcdo da BNCC
impulsionadas por
membros ndo sO da
igreja catdlica como
também evangélicas.

Refere-se ao processo
de construcdo da BNCC
e a insercdo dos termos
“identidade de género”
¢ “orientacdo sexual”

Envolvimento da
religido na politica
como forma de fazer
frente a propagacéo da
ideologia de género.
Novamente

direcionando o discurso
para grupos especificos.
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Ideologia de Género
como imposicao nas
politicas curriculares.

Ideologia de Género
COmo imposicdo nas
politicas curriculares.

A Igreja contraria a
ideologia de género.
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Geral da avaliar o respectivo Plano

CNBB. Municipal, atentant_jo-se a
aspectos que precisam  ser
contemplados,  tais  como:
controle do investimento
financeiro do municipio; garantia
de capacitagdo dos docentes;
garantia de infraestrutura de cada
unidade escolar, além de
expressar n0osso posicionamento
contrario a inclusao da ideologia
de género.” (DR5)

Considerando os requisitos estabelecidos por Bardin (1977), acerca do processo de
categorizacdo, a saber: exclusdo mutua, a pertinéncia, a objetividade e a fidedignidade e,
com vistas a refinar a analise dos dados, as categorias iniciais foram reagrupadas, resultando no
surgimento das categorias intermedidrias, cuja identificacédo foi, por mim, concedida a partir do
aprofundamento do referencial teorico.

A primeira categoria intermedidria surgiu do agrupamento das categorias iniciais que se
referiam as disputas em torno do curriculo, no sentido de excluir dos planos educacionais 0s
termos “identidade de género” e “orientagdo sexual, cujo sentido foi, gradativamente, sendo
substituido pelo de “ideologia de género”, especificamente, nos documentos que solicitavam a
exclusdo dos termos, dando a ideia de que estes eram sindnimos daquele. O quadro 12 ilustra o
resultado do processo de reagrupamento.

Quadro 12 — Reagrupamento de categorias iniciais.

CATEGORIAS INICIAIS CATEGORIA
INTERMEDIARIA

Ideologia de género e a supressao dos termos “género” e

“orientacao sexual” das metas do PNE.

Os planos municipais e estaduais de educacgéo e a rejeicdo da

ideologia de género como conteudo.

Ideologia de género como imposi¢do do MEC

Né&o prioridade da educacéo sexual

Ideologia de género e a supressio dos termos “género” e Politicas curriculares

“orienta¢do sexual” da BNCC. e educacdo sexual:
Ideologia de género como imposi¢do na Educacdo Infantil e catolicos e
Ensino Fundamental. evangeélicos

Ideologia de género como imposigio do CNE disputam o curriculo

MEC como impositor da ideologia de género na BNCC
Ideologia de Género como imposi¢do nas politicas curriculares.
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A segunda categoria intermediaria surgiu do agrupamento das categorias iniciais que se
referiam aos argumentos utilizados, nos textos, para demonstrar os perigos da implantacao da
ideologia de género e, nesse sentido, fazendo associagdes com 0S movimentos sociais
feministas e LGBT’s, desqualificando-0s, estabelecendo, assim, um discurso de panico moral.

O quadro 13 ilustra o resultado do processo de reagrupamento.

Quadro 13 — Reagrupamento de categorias iniciais.

CATEGORIAS INICIAIS CATEGORIA
INTERMEDIARIA

Ideologia de género e a sua linguagem como forma de

infiltrac&o.

Ideologia de género enquanto sistema ideoldgico. Panico moral como
Ideologia de género como desconstrucdo das identidades retorica

Ideologia de género e a destruicdo da familia nuclear argumentativa

2.3.4 Estabelecendo as categorias finais

As categorias iniciais e intermediarias apresentadas, nos quadros, anteriores,
justificaram a criacao das categorias finais. A constituicao final é formada por duas categorias:
“Religido e Politica envolvidas no processo de exclusdo” por perceber, através dos documentos
e de seus autores, a dupla ocupacéo: pastor/vereador; pastor/deputado federal; pastor/senador.
Tanto “género” quanto “identidade de género” ou “orientagdo sexual”, ao longo do processo de
disputas foram convertidos no sintagma “Ideologia de género”. Tanto a presenca desses
personagens quanto a demonizagdo dos termos “identidade de género” e “orienta¢do sexual”
refletem o que varios autores (JUNQUEIRA, 2015; 2016; 2019); (ORO, 2005); (APPLE, 2003;
2008); (VITAL, 2012) afirmam acerca da presenca religiosa na politica e, em especial nas
politicas curriculares bem como a forma de oposicdo adotada pela Bancada Evangeélica frente
as pautas tanto do movimento feminista quanto do movimento LGBT.

Dessa forma, compreendo que esta categoria responde a primeira questdo de
investigacao: “Em que contexto historico se deram as disputas em torno de inclusao/exclusao
dos termos ‘orientagdo sexual’ e ‘identidade de género’ presentes no processo de elaboragéo da
Base Nacional Comum Curricular para a Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental.

A segunda categoria, dei o nome de “Panico moral como retdrica argumentativa”, visto

que o termo “ideologia de género” surge sempre ligado a ideia de homossexualidades e, mais
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que isso, ¢ ai reside o “panico”, ligado a ideia de uma livre escolha permitida para os filhos e
filhas, como consequéncia de um plano criado pelos movimentos LGBT. Dessa forma,
compreendo que esta categoria responde a segunda questdo de investigacao: “Que argumentos,
favoraveis e desfavoraveis foram utilizados para justificar a inclusdo/exclusdo dos termos
“orientacdo sexual” e “identidade de gé€nero” presentes no processo de elaboragdo da Base
Nacional Comum Curricular para a Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental?”.

Finalizada esta etapa que, assim como as demais, requer dominio por parte do
pesquisador acerca da técnica, passa-se a inferéncia e interpretacdo. Sendo a inferéncia uma
afirmacdo, a partir do empirico, faz-se necessario que o processo de explicagdo seja realizado
com base nos tedricos que dao sustentacao a pesquisa realizada.

Isto posto, apresento, na proxima secao, a partir de referenciais tedricos uma breve
discussao sobre identidade de género, bem como, os debates ja realizados acerca da presenca

de orientagéo sexual na escola.
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3 O DEBATE SOBRE A SEXUALIDADE NA ESCOLA BRASILEIRA

A discussdo acerca da importancia da presenca da sexualidade na escola brasileira se
deve a organizacao, no século passado, de dois movimentos sociais: o feminista e o LGBT. Foi
a partir deles que acumulamos conhecimentos acerca de identidade de género, orientacdo
sexual, homofobia. Foram esses grupos organizados que levantaram tais questdes que, ainda,
permanecem em pleno debate e em franco risco de apagamento da histéria.

Nesse sentido, tomei como relevante a necessidade de apresentar, brevemente, referenciais
tedricos que demonstrassem o quanto ja foi produzido a respeito de identidade de género e
orientacdo sexual, bem como, as varias tentativas de insercdo desses termos no curriculo
escolar.

Para tanto, apresentarei na primeira subsecdo um pouco do conhecimento produzido pelos
nossos pesquisadores brasileiros, incluindo a histéria dos movimentos feministas e LGBT. E,
na segunda subsecdo, os debates que possibilitaram ora 0 movimento de inclusdo, ora o de

exclusdo deste tema no curriculo das escolas brasileiras.

3.1 Uma breve discussdo tedrica sobre identidade de género

Segundo o senso comum, acredita-se que homens e mulheres nasceram com papéis
determinados e, portanto, lugares definidos na sociedade. Sendo, assim, homens nasceram
dotados de forca, inteligéncia, virilidade cabendo-lhes o papel de produtor e mantenedor da
familia. As mulheres, seres frageis, passionais e pouco inteligentes, a organizacio do lar, a
educacdo dos filhos e os cuidados com o marido.

Esses lugares sdo desenhados logo apds a ultrasson revelar o sexo do feto. (JESUS,
2012) Se menino, tons azuis, bolas, carrinhos, brincadeiras de competicdo. Se menina, tons
rosas, bonecas, panelinhas, brincadeiras envolvendo cuidados com bebés e organizacdo
domeéstica. Dessa forma inicia-se 0 processo de educagdo para o convivio em sociedade, cujos
espacos determinados sdo distintos entre homens e mulheres. Aos homens, o0 espaco publico e
as mulheres, o privado, o domeéstico.

Esses desenhos ganham maiores nitidez e melhores contornos com a chegada a
adolescéncia quando os papéis comecam a ser melhor delimitados: das meninas espera-se
menos experiéncias sexuais, tendo como horizonte o matriménio e, posteriormente, formacéo
de uma familia, a partir do nascimento dos filhos. Por outro lado, espera-se dos meninos o

exercicio do vigor sexual, a partir de multiplas experiéncias sexuais, como prova de virilidade,
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bem como, o cultivo de um desprezo por sentimentos amorosos. (CLAM, 2009). Essas
demarcacdes sdo feitas, silenciosamente, através de varias instituicdes, entre elas: familia,
religido, escola.

Nesse sentido, percebe-se duas concepgdes: a primeira, de que ha todo um investimento
feito no sentido de garantir que mulheres e homens se relacionem e constituam familias que,
por sua vez, dardo origem a novas familias que seguirdo os mesmos preceitos e normas e a
segunda é a de que género e sexualidade sdo percebidos, pela sociedade, como um par
relacionado. Portanto, hd uma expectativa social em relacdo a forma como meninos e meninas
se comportardo quando tornarem-se homens e mulheres.

Esta questdo foi estudada pela antropdloga americana Margaret Mead, na década de
1930, a partir de outras culturas. Ela descobriu que nao existe uma relacdo direta entre sexo e
conduta social, ou seja, a biologia pouco tem a influenciar na determinacdo de comportamentos

sociais.

Para a ciéncia biol6gica, o que determina o sexo de uma pessoa € o tamanho
das suas ceélulas reprodutivas (pequenas: espermatozoides, logo, macho;
grandes: ovulos, logo, fémea), e sO. Biologicamente, isso ndo define o
comportamento masculino ou feminino das pessoas: o que faz isso é a cultura,
a qual define alguém como masculino ou feminino, e isso muda de acordo
com a cultura de que falamos. (JESUS, 2012, p. 9)

Todavia, nas sociedades ocidentais essa relacdo é direta, na medida em que se estabelece
um codigo de condutas diferentes para o sexo masculino e feminino. (CLAM, 2009)

Esse codigo de condutas tem um nome: heteronormatividade, cujo sujeito corresponde
ao heterossexual e que tem comportamentos referentes a heterossexualidade?®. Segundo Louro
(2008), a premissa que sustenta a norma heterossexual € a relagdo: sexo — género — sexualidade.
Segundo este modelo um sujeito que nasce com um sexo masculino, terd& comportamentos
sociais definidos para homens, sendo um destes o interesse sexual pelo sexo oposto, no caso,
mulheres. Acredita-se que todo individuo ao nascer, dependendo do sexo, ja tem seu papel e
suas atribuicGes determinadas na sociedade, por isso, todo comportamento que diferir da norma
estabelecida é classificado como desviante, no caso dos homossexuais ou transtorno, no caso

dos transsexuais.

22 Heterossexualidade: Atragdo sexual por pessoas de outro género e relacionamento afetivo-sexual com elas.
(FONTE: CLAM, 2009)
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As mulheres foram as primeiras a questionar essa “predestinacdo” ao se organizarem
em movimentos feministas seguidas, depois, pelos homossexuais que se organizaram em
movimentos gays. Grossi (2004) afirma que as discussdes sobre género séo consequéncia das
chamadas “Lutas Libertarias” surgidas na década de 60, mais especificamente, 1968. Entre
essas lutas, ela ressalta, no Brasil, a luta contra a ditadura militar, empreendida pelos
movimentos de esquerda. Foi no bojo desse movimento que se construiram outros com pautas
mais especificas, sendo 0s mais expressivos 0 movimento feminista e 0 movimento gay. Ambos
trardo, para a arena de debates, as questdes afetivo-sexuais, questionando a ideia de tais relagdes
como pertencentes ao ambito do intimo e privado. Assim, tinham em suas pautas
questionamentos referentes a sexualidade que incluiam, entre outros, direitos reprodutivos,
virgindade, casamento.

Trevisan (2004) esclarece que ambos 0s movimentos surgidos a partir de 1978 foram
diretamente influenciados pelas discussdes trazidas pelos exilados que retornavam ao Brasil.
Nesse grupo o autor se inclui, reivindicando para si a posi¢do de testemunha ocular e ativa na
construcdo desses movimentos, reconhecendo dessa forma que, assim como ele, os exilados
retornavam trazendo “novidades do mundo” (TREVISAN, 2004, p. 336)

Como resultado do encontro e compartilhamento dessas novidades sdo criados o Jornal
Lampido da Esquina, no Rio de Janeiro e o grupo SOMOS?%, em Sio Paulo que, reconhecendo
a existéncia de demandas préprias, decidiram se organizar politicamente. Da mesma forma, a
criagdo do Grupo Leéshico-Feminista foi motivada pela busca de uma representatividade ndo
encontrada, pelas Iéshicas, nem nos movimentos feministas (majoritariamente heterossexual) e
nem nos proprios movimentos homossexuais (majoritariamente masculino).

Ja o movimento feminista foi influenciado pelas tedricas exiladas que, ao retornarem,
traziam na bagagem elementos para enriquecimento do debate académico, visto que as
reflexGes acerca das relacbes homem/mulher, na sociedade, ja faziam parte das questfes
debatidas em grupos de estudos desde a década de 1970, alimentados por temas provenientes
das relagdes feministas com outros movimentos sociais que, no contexto de 1968, apresentavam
varias pautas de reivindicacdes, a saber, moradia, educacdo, melhores condic6es de trabalho,
anistia. No entanto, segundo Corréa (2001), tais reivindicacdes eram de ordem geral, diziam

respeito a todos, ao passo que pautas proprias, mais especificas, ndo conseguiam encontrar lugar

23 SOMOS - Grupo de afirmacdo homossexual formado por artistas, estudantes e intelectuais. Fundado em 1978,
na cidade de S&o Paulo. Foi o responsavel pela primeira parada do Orgulho LGBT. Permaneceram organizados
por trés anos.
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no interior dos préprios movimentos que os consideravam temas secundarios ou “lutas das
minorias” como passou-se a rotular. (TREVISAN, 2004).

Sendo assim, numa época em que a academia preconizava a neutralidade nas pesquisas,
estas tedricas, através de seus estudos sobre o cotidiano feminino, mostravam que nédo era
possivel uma neutralidade, pois as questBes eram interessadas, ou seja, possuiam forte carater
politico. (LOURO, 2003). Os estudos realizados, nesse periodo, foram denominados de
“Estudos sobre a condigdo feminina”, cujas pesquisas desenvolvidas, tinham carater descritivo
e denunciativo da condicdo feminina na sociedade em relacdo a trabalho, escolarizacéo,
sexualidade, afeto, prazer entre outros.

A partir da década de 1980 e, sobretudo, como consequéncia dos estudos realizados no
periodo anterior percebe-se que nao existe somente uma condi¢do feminina definida por classe,
mas condic¢des femininas definidas por regionalidade, idade, entre outras diferencas. Sendo
assim passa-se a falar de “Estudos sobre as Mulheres”. No entanto, apesar dos avangos nas
pesquisas, um argumento se mantinha, pelo seu carater justificador, como que colocando um
ponto final na discussdo: homens e mulheres sdo biologicamente diferentes e que seus papeis
na sociedade, definidos secularmente, advém desta diferenca. Neste sentido o conceito de
género, que até entdo era desconhecido das feministas brasileiras, apresentou os argumentos
necessarios para esta separacao entre sexo bioldgico e diferencas sociais.

O conceito de género chegou ao Brasil através de Joan Scott?* cujo artigo intitulado
“Género: uma categoria util para andlise historica” possibilitou a transferéncia dos debates
feministas para o campo politico, discutindo, dessa forma, as diferencas sociais e nao bioldgicas
entre homens e mulheres.

Nesse sentido a proposta de Joan Scott possibilitou, as tedricas, um novo olhar sobre o

mundo.

Em outras palavras, a critica feminista evidenciou uma nova dialética ao
desconstruir a suposta base bioldgica dos comportamentos masculinos e
femininos afirmando que o género resulta das construcgdes sociais e culturais.
Ao possibilitar essa nova dialética dos costumes sociais, novos
comportamentos, linguagens e olhares, traz como consequéncia mudancas
relativas a condicdo da existéncia de homens e de mulheres e entre eles
reciprocamente. (BANDEIRA, 2008, p. 222).

24 “Reconhecidamente, uma pesquisadora fundamental para os estudos de género [...]” (LEMOS, 2013,
p. 01)
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Dessa forma, nos anos 1990 os estudos sobre género ja se configuravam como um
campo de pesquisa. Desde 1992 publicacdes de pesquisas sobre género ja configuravam uma
solida tradicdo, no pais, tendo as Revistas de Estudos Feministas, Cadernos Pagu®®, Revista
Género e Revista Espaco Feminino como importantes espacos de publicagfes a contribuirem
com artigos sobre estes estudos. (GROSSI, 2004)

Foi em 1990, também, que a OMS (Organizacdo Mundial de Salde) retirou o termo e o
conceito de “homossexualismo” de sua lista de doencas mentais alegando que a
homossexualidade ndo se configurava nem em doenca, nem transtorno e nem perversao.
Facchini (2013), afirma que esta vitdria foi fruto de uma campanha liderada pelo Grupo Gay da
Bahia (GGB), na pessoa de Luiz Mott, que tinha como estratégia a aprovacdo de mogoes contra
a patologizacdo e/ou discriminacdo de homossexuais. Para isso chamou a colaborar varios
professores e pesquisadores que se pronunciaram através da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA), Associagdo
Brasileira de Estudos Populacionais (ABEP), Associacdo Nacional de Pds-graduacdo em
Ciéncias Sociais (ANPOCS) e da Associacédo Brasileira de Psiquiatria (ABP).

Facchini (2009), revela que, a partir desse periodo, iniciou-se uma nova fase no
movimento gay deslocando-o, definitivamente, das margens ao centro, caracterizado pelo
aumento da quantidade de grupos/organizacdes que se difundiram por todo o pais, formalmente
registradas e posicionadas em varios seguimentos da sociedade, incluindo, as universidades que
agregaram grupos situados entre o ativismo e a pesquisa. Esses avangos contribuiram para uma
visibilidade massiva do movimento, de tal forma, atraindo a atencdo de setores conservadores
da sociedade.

Isso porgue junto ao investimento feito pela manutencdo da hierarquia heterossexual é
cultivado 0 medo e a aversdo a homossexualidade. Este medo deve-se, também, a associacdo
da homossexualidade a AIDS que no Brasil ganhou o apelido de “peste guei”. (TREVISAN,
2004; WEEKS, 2010). Além do que, ainda vigora no senso comum o discurso que atribui ao
homossexual masculino caracteristicas femininas, assim como, espera-se de lésbicas
comportamentos masculinos.

Grossi (2004) explica que no ocidente o conceito de género esta ligado ao de

sexualidade, causando confuséo quanto ao entendimento do que seja identidade de género, visto

%5 Pagu, apelido de Patricia Galvéo, ficou conhecida, na Histéria, como a primeira mulher presa politica no
Brasil, ainda na década de 30.
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que a sexualidade estéa ligada ao desejo sexual, ao passo que, a identidade de género diz respeito
a percepcao subjetiva de ser masculino ou feminino.

Louro (2009) levanta a questdo de que a premissa Ssexo-género-sexualidade se
sustentando numa légica binaria impde limites a concepgdo de género e sexualidade, excluindo
do debate as travestis, drag queens, drag king, crosdresser e transsexuais. A pesquisadora

questiona,

[...] onde ficam os sujeitos que ndo ocupam nenhum dos dois lados dessa
polaridade? Como se representa, ou que se “faz”’ com os sujeitos bissexuais,
com os transgeneros, travestis e drags? (LOURO, 2009, p. 92)

Para os transgéneros, a vivencia do género se realiza a partir de dois aspectos: como
identidade, no caso das transexuais e travestis e como funcionalidade, no caso dos
crossdressers, drag queens, drag kings e transformistas. (JESUS, 2012).

Estes sujeitos formam uma populacdo estigmatizada e, ainda, pouco assistida pelo
Estado, justamente porque invertem a norma de que o género esta ligado ao sexo desde o
nascimento. Eles nos provam que é possivel homens viverem com vaginas e mulheres com
pénis. No entanto, para a medicina, um individuo ter conflitos com seu sexo de nascimento ndo

é uma questdo de identidade e sim de transtorno, anomalia. Todavia,

A transexualidade é uma questdo de identidade. Ndo é uma doenca mental,
ndo é uma perversdo sexual, nem é uma doenca debilitante ou contagiosa. Nao
tem nada a ver com orientacdo sexual, como geralmente se pensa, ndo é uma
escolha nem é um capricho. Ela € identificada ao longo de toda a Historia e
no mundo inteiro. (JESUS, 2012, p. 14)

Ao contrario do que se imagina popularmente, nem todo transsexual recorre a cirurgia
de resignacdo ou correcao de seu 6rgao genital, interessando, de fato, o reconhecimento social
de sua identidade de género. No Brasil isso configurou-se, por muitos anos, como uma
dificuldade para os transgéneros na mudanca de nome social visto que tal procedimento s6 era
possivel diante da comprovacdo cirdrgica. Dessa forma ndo se reconhece que para muitos
transsexuais viver com seus Orgaos sexuais de nascenca ndo representa um problema, ao
contrario, a visdo biologizante lancada sobre eles € que da origem as discriminacdes, violéncias
e maus-tratos.

Nesse sentido, e como resposta as pressdes advindas do Movimento LGBT tanto na

exigéncia de politicas publicas que aproximassem a sociedade das questdes LGBT como da
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interlocucdo com o Movimento Feminista, 0 Ministério da Educacdo instituiu, em 2004, a

Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD)%.

[...] esta foi incumbida de instituir uma agenda voltada para a inclusdo da
diversidade, ampliando a participacdo da sociedade civil, reunindo gestores
dos sistemas de ensino, autoridades locais, representantes de movimentos e
organizacBes sociais. Neste contexto, foi criado, em 2004, o Brasil sem
Homofobia: Programa de Combate & Violéncia e & Discriminagdo contra
GLBT e de promog&o da Cidadania Homossexual, cuja centralidade consistiu
no combate & homofobia, a violéncia fisica, verbal e simbhodlica e na defesa das
identidades de género e da cidadania homossexual. (VIANNA, 2015, p. 799)

Durante o processo de constru¢do do Programa Brasil Sem Homofobia evidenciou-se
os adversarios, formados pelos bispos do Brasil (CNBB) e, também, pelos grupos evangeélicos
organizados ndo sé no legislativo, mas também, na sociedade civil. Como aliados do governo,
0s técnicos e gestores, muitos dos quais assumiram a sua sexualidade durante o processo. Em
2007 o programa contava com o0 apoio de dezessete secretarias. (VIANA, 2015)

E, em 2005 e 2006 foram criados editais de apoio financeiro para a criagcdo de projetos
voltados para a formagdo de profissionais docentes sobre diversidade e cidadania LGBT. No
campo internacional foi, também, em 2006 que um grupo de 29 especialistas de 25 paises
reunidos na Universidade Gadjha Mada, em Yogyakarta, na Indonésia, adotaram, por
unanimidade, a Aplicacdo da Legislacdo Internacional de Direitos Humanos em relagdo a
Orientacdo Sexual e Identidade de Género. Recebeu o nome de “Principios de Yogyakarta” no

qual identidade de género é compreendida como,

[...] referida & experiéncia interna, individual e profundamente sentida que cada
pessoa tem em relacdo ao género, que pode, ou ndo, corresponder ao sexo atribuido
no nascimento, incluindo-se ai o sentimento pessoal do corpo (que pode envolver, por
livre escolha, modificacdo da aparéncia ou funcdo corporal por meios médicos,
cirdrgicos ou outros) e outras expressdes de género, inclusive o modo de vestir-se, 0

modo de falar e maneirismos. (PRINCIPIOS DE YOGYAKARTA, 2006, p. 7)

E por Orientacdo Sexual, compreende-se como,

[...] uma referéncia & capacidade de cada pessoa de ter uma profunda atrag&o
emocional, afetiva ou sexual por individuos de género diferente, do mesmo
género ou de mais de um género, assim como ter relacfes intimas e sexuais
com essas pessoas. (PRINCIPIOS DE YOGYAKARTA, 2006, p. 7)

26 Em 2011 passara a ser denominada de Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI)
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Em 2008, durante a Assembleia Geral da Organizacdo dos Estados Americanos, por
iniciativa brasileira, foi aprovada a resolucdo Direitos Humanos, Orientacdo Sexual e
Identidade de Género.

Considerando o que foi explicitado, até o momento, pode-se perceber que tanto o
movimento feminista quanto o LGBT cresceram e se politizaram no exercicio da busca por
direitos em todos os campos sociais. Contudo, Viana (2015), destaca a grande importancia no
papel do Movimento LGBT em garantir a presenca das sexualidades menosprezadas no debate
referente ao direito & educacdo, sendo a escola 0 espaco onde estas identidades ainda
permanecem invisibilizadas.

Roseemberg (2001) ao analisar a producdo académica contemporanea, considerando o
periodo de 1981 a 1998, destaca a pequena importancia dada a educacdo nas producdes
feministas brasileiras, relativas ao ensino, apontando para um campo aberto para a investigagdo
nessa area. Sugere que a auto referéncia das pesquisas sobre mulher e relacGes de género podem
ter causado este relativo afastamento da area, ou seja, mesmo com a amplia¢ao de recortes como
direitos reprodutivos, violéncia doméstica, identidade, subjetividade, o foco ainda continuou
centrado na mulher adulta e as relagbes de género na Otica da vida adulta. A pesquisadora,
quando escreveu sobre os debates acerca da inser¢do da educagéo sexual nas escolas, em 1985,
ja afirmava que a contribuicdo do Movimento Feminista nesses debates ndo se deu, de forma
direta, isso porque, suas pautas giravam em torno dos direitos sexuais da mulher adulta, mas
infere que tais discussdes e acdes paralelas alertaram outros setores da sociedade civil para a
importancia do tema no curriculo escolar.

E sobre a insercio da sexualidade como componente curricular que tratarei a partir de

agora, nesta proxima subsecao.

3.2 Os debates acerca de orientacéo sexual na escola

Martins (2017) esclarece que nos periodos entre 1920 a 1970 surgiram situagdes, no
pais, que “indicam o preludio de um pensar sobre a sexualidade no ambito da educacgéo.” (p.
55). Contudo, os discursos proferidos, em torno deste tema, configuravam-se, extremamente,
repressivos, carregados de moral religiosa e predominantemente higienista. (Furlanetto et ali,
2018).
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De fato, € a partir de 1920 que surgem reiteradas sugestdes acerca da psiquiatrizacao da
pratica homossexual por parte de autoridades médico-policiais, insistindo no discurso do
homossexual como ameaca a uma sociedade sadia. Dessa forma 0s “desvios sexuais” passaram
a ser concebidos como doencas, ao invés de crime. Para isso era invocada a figura dos
especialistas, cabendo ao médico tratar dos males psiquicos e ao educador, a cultura moral dos
colegiais a partir de modelos de corpos saudaveis, boa conduta moral e sexualidade higienizada,
dentro dos padrdes considerados familiares. (TREVISAN, 2004). Nesse caso, € atribuido a
escola o papel de interventora da medicina higiénica como prevencdo no combate a estes
“devios” para que suas criangas e adolescentes desenvolvam comportamentos normais.

Contudo, havia a presenca da Igreja Catolica que, até a década de 1960, era a principal
responsavel por frear iniciativas no sentido de estabelecer uma educacdo sexual formal nas
escolas, antes, optando por atitudes opressivas como “0 panico da masturbacgéo, a énfase no
pudor, o tom apocaliptico das prédicas.” (ROSEMBERG, 1985, p. 12). Esta posi¢do sofre
estremecimentos, a partir do Concilio Vaticano Il, quando algumas escolas catélicas passam a
desenvolver programas de Orientacdo sexual apontando, assim, a existéncia de posicoes
distintas dentro da Igreja.

Na segunda metade dos anos de 1960 algumas escolas publicas passam a realizar
atividades de educacdo sexual envolvendo ndo s6 os alunos, mas também os pais. Tais
atividades, realizadas por escolas de grandes centros urbanos, ainda se configuravam como
acdes timidas, de pouco alcance e que logo sucumbiram diante das posturas moralistas que
prenunciavam o agravamento do autoritarismo que se estabeleceria no Brasil com a ditadura
militar. E foi, justamente, em 1970 que um projeto de lei da deputada Julia Steinbuch,
apresentado a Camara em 1968, propondo a inclusdo da educacdo sexual no ensino de 1° e 2°
graus, teve parecer contrario da Comissdo Nacional de Moral e Civismo criado pelo governo
militar a partir da decretacdo do Al-5, em 1969. Com esta decretacdo, o projeto da deputada
que ainda estava em tramitacdo foi enviado, pelo Ministro da Educacgdo Jarbas Passarinho,
diretamente para a Comissdo Nacional de Moral e Civismo que emitiu parecer em 1970. Esta
foi a primeira tentativa de se inserir o conteudo “orientacao sexual” no curriculo escolar.

Sendo assim, em 1976 a posicédo oficial do Brasil era de que cabia a familia o papel de
tratar da educacdo sexual, mas deixava livre as escolas para inserirem ou ndo o tema em
programas de salde, no entanto, o que houve foi um total silenciamento a respeito.

Silenciamento que parece ter ficado no ambito da educacgao, visto que na obra “Devassos
no paraiso: a homossexualidade no Brasil, da Colonia a atualidade”, Jodo Silvério Trevisan

registra que foi, justamente, na década de 1970 o inicio de um fendmeno conhecido como
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“desbunde” deflagrado a partir da musica, com Caetano Veloso, que recém chegado de Londres
como exilado, causava furor com seus bustiés, batons nos labios e trejeitos “a la Carmem
Miranda” assim como Ney Matogrosso, vocalista da banda Secos e Molhados, em 1973, que
também subia nos palcos ostentando um rosto maquiladissimo, peito nu, longas saias ou
mindsculo tapa-sexo e muito requebrado confundindo, assim, a midia que ndo sabia como
classifica-lo (homem, mulher ou viado?) e no teatro, o grupo teatral Dzi Croquetes gque, nas
suas apresentacdes, embaralhavam os padrdes de género masculino e feminino. Segundo o
autor, a década de 1970 testemunhou o surgimento do “fildo guei” no qual inseriam-se autores
homossexuais que escreviam pecas com tematica homossexual, trazendo para o palco toda a
intimidade dos homossexuais masculinos. A obra de Trevisan nao aborda, mas, nesse periodo,
surge, também, a literatura homoerética de Cassandra Rios?’, romancista, assumidamente
Iésbica que foi presa varias vezes, pelo DOPS.

Esse movimento continuaria, ainda, na década de 1980, todavia a tematica passaria a
denunciar os maus tratos e total desamparo sofrido pelos homossexuais advindo da presenca da
Aids que, no Brasil, recebeu a alcunha de “peste guei”. Esta forma de denuncia atingiu seu
apice em 1995 com pecas escritas por autores como Luiz Alberto de Abreu (“O livro de J6) e
Caio Fernando Abreu (“O homem e a Mancha”).

Sendo assim, percebe-se que o silenciamento na educacédo sobre o tema da sexualidade
ndo condiz com a efervescéncia cultural que sacudia o pais no mesmo periodo, ou seja, ndo
havia falta de informacéo, ao contrario, 0 que parecia haver era falta de interesse em abordar
tais assuntos.

No entanto, dois eventos foram importantes para as mudancas ocorridas e que
impactaram enormemente o sistema escolar. Um foi a Conferéncia Internacional de Populacéo
e Desenvolvimento, realizada em 1994 e que resultou no Plano de Acao do Cairo, documento
que versava sobre “a liberdade das pessoas de expressar e viver sua sexualidade.” (SFAIR et
al, 2015. p. 622). O outro evento foi a IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, realizada em
Pequim?®, no ano de 1995 que fortaleceu as discussdes realizadas no Cairo e contou com a

participacao de ativistas gays e lésbicas.

27 Foi a primeira escritora brasileira a viver de seu oficio. Seu livro “ Eu sou uma Iésbica” pode ser encontrado
em PDF.

28 Correa (2018) a partir de sua participacédo nos comités preparatérios para o evento, relata que as ativistas
Iéshicas incluiram na pauta a ndo discriminacao por orientacdo sexual no que foram apoiadas pela Suécia e EUA.
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Dessa forma, o tema da sexualidade retornaria ao curriculo educacional em 1998 com a
implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais que apresentaram as escolas brasileiras
o tema, “Orientac¢do sexual”. Previsto na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, de 1996, o
objetivo do documento era orientar as escolas na construgdo de suas propostas curriculares em
direcdo a uma melhoria da préatica pedagogica e consequentemente aumento da qualidade na
educacdo. Foi organizado em dez cadernos, sendo um denominado de “Temas transversais”,
cujos conteudos deveriam ser abordados de forma transversal perpassando todas as disciplinas,
ou seja, os contetidos disciplinares mantinham a sua centralidade, mas sendo transversalizados
pelos temas ética, meio ambiente, salde, pluralidade cultural e orientagdo sexual.

Altmann (2001), afirma que o retorno do tema sexualidade ao curriculo evidencia,
novamente, uma preocupacdo de ordem epidémica, pois assim como na década de 1930, no
qual o pais passava por uma preocupante epidemia de sifilis, na década de 1990 eraa AIDS/DST
que despontava como a responsavel por inimeras mortes. Mas, juntamente com esta dimensao,
ainda existia a mudanca comportamental da juventude em relacéo ao sexo, evidenciada atraves
do aumento da gravidez na adolescéncia.

De fato, a evidéncia apontada pela autora se justifica a partir do texto de apresentacao
dos Parametros que demonstra a perspectiva adotada pelo Ministério da Educacéo.

Ao tratar do tema Orientacdo Sexual busca-se considerar a sexualidade como
algo inerente a vida e & salde, que se expressa no ser humano, do nascimento
até a morte. Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade
com responsabilidade. Engloba as relagdes de género, o respeito a si mesmo e
ao outro e a diversidade de crencas, valores e expressdes culturais existentes
numa sociedade democrética e pluralista. Inclui a importancia da prevencao
das doengas sexualmente transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na
adolescéncia, entre outras questdes polémicas. Pretende contribuir para a
superacdo de tabus e preconceitos ainda arraigados no contexto sociocultural
brasileiro. (BRASIL, 1998, p. 287)

Acerca dessa perspectiva, Braga (2006), critica o discurso da sexualidade contida no
documento afirmando que aponta para valorizacdo da heteronormatividade, traduzindo- -se,
dessa forma, em orientagdes reguladoras e higienizadoras das diferencas.

Furlanetto et al (2018), a partir de uma revisdo sistematica da literatura, buscando
identificar as abordagens, praticas e profissionais envolvidos com a educacéo sexual nas escolas
brasileiras questiona a efetividade das orientagGes contidas no PCN visto que, anos depois,
pesquisas evidenciam que o0 sexo seguro ainda ndo é realidade entre o publico adolescente.
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Constatou-se, também, a existéncia de condutas discriminatorias de professores e professoras
diante das manifestacdes sexuais dos alunos.

Viana (2015) afirma que a discriminagdo com base na orientacdo sexual foi um dos
principais problemas levantados na Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagéo
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia ocorrida em Durban, na Africa do Sul,
no ano de 2001 gerando como consequéncia, no Brasil, a criagdo do Conselho Nacional de
Combate a Discriminacdo (CNCD) em atendimento as orienta¢des oriundas da Conferéncia.

Sobre essa questdo a pesquisa de Furlanetto et al (2018), revelou, ainda, a existéncia de
estudos que mostram que apesar de terem sido produzidos inimeros documentos oficiais que
abordam questdes sobre género e sexualidade a maioria dos professores ndo tem acessado e
nem recebido formacdo apropriada nessa area. Esta dificuldade, segundo a autora, esta
relacionada ao discurso repressivo, ligado a liberdade de expressao sexual, oriundos de praticas
higienistas e crengas religiosas que alicercam a sociedade brasileira.

Sabe-se que, em 2004, vérias solicitacbes foram feitas, através de documentos que
tramitaram no congresso, por um movimento denominado “Escola sem Partido” que entre
outras coisas pediu a exclusdo dos termos “orientagdo sexual” e “identidade de género” do
Plano Nacional de Educagdo (PNE) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)Z.

Dessa forma, em 2010, durante as discussdes para a construcao do novo Plano Nacional
de Educacdo, previsto na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96), o0s
termos sofreram ataques sendo transformados, posteriormente, em “ideologia de género” pelos

grupos contrarios a sua permanéncia no Plano. Conforme (REIS, EGERT, 2017)

A proposta do novo PNE foi apresentada na Cadmara dos Deputados em 20 de
dezembro de 2010. Apds quase dois anos de debates e tramitagdo, a redagéo
final aprovada pela Camara dos Deputados e encaminhada para o Senado
contemplou as deliberacGes das Conferéncias Nacionais de Educagdo sobre
equidade de género e o respeito a diversidade sexual de duas formas
principais. O artigo 2° estabeleceu que “Sao diretrizes do PNE [...] III - a
superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢do da
igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual e na erradicacdo
de todas as formas de discrimina¢ao” (BRASIL, 2012d). Segundo, em toda a
redacdo foi utilizada flexdo de género, por exemplo, os/as profissionais da
educacdo, indicando claramente a intencdo do Plano em ser um instrumento
de promocéo da sensibilizacdo quanto a equidade de género, deixando de se
referir &s pessoas apenas no masculino. Em 17 de dezembro de 2013, o
Plenario do Senado aprovou o Substitutivo ao Projeto de Lei, no qual retirou
da redagéo do inciso III do artigo 2° a frase “promogédo da igualdade racial,
regional, de género e de orientacdo sexual” (BRASIL, 2013d). Também

29 A Base Nacional Comum Curricular foi homologada em 22 de dezembro de 2017.
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suprimiu, em todo o texto, a flexdo de género, adotando a forma genérica
masculina.

De volta na Camara dos Deputados, aflorou-se de vez nas audiéncias e debates
sobre o Projeto de Lei o fendmeno da “ideologia de género”, com calorosas
manifestacdes pré e contra, até sua sancdo presidencial em 25 de junho de
2014, com flexdo de género, porém sem especificagdo de formas de
discriminacdo (p. 15).

No Brasil os termos “identidade de género” e “orientacdo sexual” estdo ligados, a partir
de varios discursos, a outros termos, a saber, “ideologia de género”, “perversao”, “sodomia”,
“pedofilia”, s pra usar algumas palavras mais recorrentes.

Nos semindrios estaduais e municipais do Plano Nacional de Educagdo, em 2015,
quando pessoas fisicas e juridicas se manifestaram pela retirada dos termos “orienta¢do sexual”
e “identidade de género” dos referidos planos, excluindo, dessa forma, qualquer possibilidade
de debates, no &mbito da escola, de temas como homoafetividade, heteronormatividade,
homossexualidade, transexualidade, sexualidade.

Estas mesmas manifestacbes puderam ser presenciadas, também, nos seminarios
estaduais durante a construcdo da terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular, em
2016, culminando com a exclusdo de “identidade de género” e “orientacdo sexual” da versao
oficial do documento, em 2017. E, antes, quando em 2011, a presidenta Dilma Roussef,
pressionada pela bancada evangélica, cancelou a distribuicdo dos kits Brasil Sem Homofobia
apelidado de “Kit gay”, na época, pelo deputado estadual Jair Bolsonaro. Assim como durante
os debates para a criminalizacio da homofobia, em 2012, cujo projeto de Lei®® terminou por
ser arquivado.

Tal qual aconteceu com o Plano Nacional de Educacdo a Base Nacional Comum
Curricular, também, foi alvo de mobilizagdes quando a questdo sexualidade foi levantada. No
entanto, uma questéo perversa se estabeleceu com a introdugéo do termo “ideologia de género™:
este passou a ser disseminado como uma teoria conspiratoria do movimento homossexual cujo
objetivo seria introduzir no curriculo escolar formas de ensinar 0s meninos a serem gays € as
meninas a serem lésbicas espalhando, dessa forma, um certo “panico moral” (Bailieiro, 2018)
na sociedade, ou seja, espalhou-se 0 medo da destruicdo da familia nuclear, concebida e
legitimada pelo casamento em virtude de uma possivel homossexualizagcdo da sociedade a partir

das criangas e jovens.

%0 PL 122/2006
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Louro (2008), afirma que tal como no século passado, hoje, no século XXI, a
sexualidade ainda € alvo da vigilancia e do controle da sociedade.

Nesse sentido a escola surge como uma das institui¢cdes que contribui para a manutengédo
desse controle, reproduzindo a norma estabelecida que em nossa sociedade remete a0 homem
branco, heterossexual, de classe média urbana e cristéo.

No caso especifico da heterossexualidade, esta é dada como normal e universal,
portanto, o “outro” precisa ser nomeado e marcado. Desta forma, “a mulher € representada
como ‘o segundo sexo’ e gays e lésbicas sdo descritos como desviantes da norma
heterossexual” (LOURO, 2010, p. 16). Sendo assim, exclui-se do curriculo toda e qualquer
referéncia a sexualidade, visto que a heterossexualidade sendo fato normal, dado, ndo necessita
ser problematizada através dos contetdos que compde o curriculo. Este, no dizer de Arroyo
(2013) continua sendo o ndcleo duro, sagrado e intocavel do sistema escolar, por isso,
estruturante do trabalho docente. Sacristdn (2013), afirma que, “sendo aquilo que o aluno
estuda”, o curriculo esta ligado ao percurso que devera ser desenvolvido pelo aluno na escola,
ou seja, o que ele deve aprender, como deve acontecer o aprendizado e em que tempo. Dessa
forma representa a organizagdo do conhecimento que sera transmitido pelos professores aos
alunos. Dai seu carater regulador, na medida em que seleciona e separa conhecimentos
considerados relevantes.

Apple (2006), explica que a decisao do que ensinar cabe aos grupos que detém o controle
social e cultural de uma sociedade. Por isso 0 que Se ensina, na escola, & uma parte visivel da
sociedade, conhecimentos selecionados entre inimeros outros. Segundo o autor, a escolha
desses conhecimentos relaciona-se com os perfis desejados por uma sociedade estratificada
como a nossa. Nesse contexto, o curriculo refletird o pensamento dos grupos hegeménicos
atuantes na sociedade.

Dessa forma, Apple (2006), chama atencdo para os reais significados negociados e
transmitidos através dos contetdos que compdem o curriculo, visto que ele fora criado para a
conformacdo de corpos e mentes no sentido da aceitacdo do que esté estabelecido na sociedade
sem questionamentos, pois ele representaria ¢ desenvolveria o que Bobbit chamou de “a
consciéncia do grande grupo” (p. 109) e segundo o autor, foi isso que o tornou algo
excepcionalmente conservador. Dai faz sentido quando Louro (2010) afirma que a escola ao
disciplinar os corpos esta praticando a pedagogia da sexualidade.

Ora, a escola, mais do que um prédio com salas e equipamentos escolares, é formada
por pessoas que desempenham varios outros papéis na sociedade: professoras e gestoras que,

também, sdo maes, pastoras, obreiras, domésticas, heterossexuais, bissexuais, lésbhicas. As
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criancas e jovens que a esta instituicdo sdo confiadas pertencem a familias constituidas de varios
modelos: pai com pai, mde com mée, maes solteiras, pais solteiros, avos-maes, tio-pai, tia-mée,
enfim, uma gama de modelos e interacdes que ndo cabem no modelo dito “normal” de uma
familia nuclear formada através do matrimonio sob os auspicios divinos.

Sendo assim, ao buscarmos na histéria do curriculo, descobriremos que ele foi criado,
por grupos hegemonicos, justamente para agir sobre a adaptacdo e conformacédo de corpos e
mentes a determinado modelo de sociedade, tendo a escola como instituicdo privilegiada na
medida em que “produzem ou processam tanto o conhecimento quanto as pessoas” (APPLE,
2006, p. 68). Portanto, € na distribuicdo de conhecimentos, através do curriculo, que
determinados grupos sdo invisibilizados na medida em que suas historias sdo apagadas.

No Brasil, ha um esforco continuo, por parte dos grupos que detém o privilégio de
escolher os conhecimentos que devem constar no curriculo, pela exclusdo de conhecimentos
que permitam a discusséo acerca da sexualidade brasileira, visto que a incluséo desta, enquanto
componente curricular, englobariam questdes e conhecimentos ligados, também, a
homossexualidade. Esta, apesar de todo conhecimento produzido a seu respeito, ainda nao é
vista numa posigéo de igualdade em relacéo a heterossexualidade.

Assim como nos anos de 1970 e 1980 do século passado, hoje, no que se convencionou
chamar de “pds-modernidade”, os argumentos para a exclusdo desses conhecimentos no

curriculo escolar permanecem os mesmos, do ponto de vista dos grupos conservadores,

- a ameaca a familia;

- 0 questionamento aos papeis sexuais, particularmente aquele feito pelo
feminismo;

- 0 atague a normalidade heterossexual, particularmente através das tentativas
dos movimentos gay e léshico para alcancar a completa igualdade para a
homossexualidade;

-a ameaca aos valores colocada por uma educagdo sexual mais liberal, a qual
era vista como induzindo as criangas a aceitar comportamentos sexuais
inaceitaveis. (WEEKS, 2010, p. 76)

Sendo, assim, percebe-se que ndo sendo uma discussao contemporanea, atualmente, se
encontra em franco risco com a implementacdo de um documento de carater normativo, que
exclui o tema do curriculo, como é o caso da Base Nacional Comum Curricular. Sabemos que
ao fazé-lo inviabiliza, também, a proposicdo de cursos de formacdo de professores para
discutirem acerca da sexualidade nas escolas, nao pelo viés higienista, mas como um direito do

ser humano de viver como se &, respeitando a sua forma de ser e estar no mundo.
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Versarei sobre essa gradativa exclusdo da Base Nacional Comum Curricular na préxima

secdo deste texto.
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4 AS TRES VERSOES DA BNCC: um mapeamento dos termos “identidade de género” e

“orientacdo sexual”.

Nesta secédo iniciarei apresentando os documentos que legalizam a Base e justificam a
sua criagdo, considerando o “olhar langado” por Cury (2018) nesse escopo na busca pela
coeréncia entre a sua legalidade e materialidade. Em seguida, apresentarei o resultado do
processo de mapeamento dos conceitos de “orientacdo sexual” e “identidade de género”
presentes nas trés versdes da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, especificamente, os anos finais do Ensino Fundamental, considerando,

também, nesse processo, as palavras sexualidade, diversidade e género.

4.1 BNCC: definicéo e legislacéo.

Renato Janine Ribeiro, Ministro da Educacdo, ao apresentar a primeira versdo da Base
Nacional Comum Curricular, em setembro de 2015, a definiu como sendo “a base para a
renovacao e o aprimoramento da educacgdo basica como um todo” (MEC 2015, p. 02). Nesta
primeira versdo o documento foi denominado de Base Nacional Comum (BNC) e, segundo o
ministro, apos intenso trabalho das equipes da Secretaria de Educagdo Baésica, esta primeira
versdo estava sendo disponibilizada a sociedade para amplo debate na direcdo da construcédo de
um documento que norteara ‘0 ensino, o aprendizado, a formagao docente e o material didatico
em nossa sociedade” (MEC, 2015, p. 02). Conclui a sua apresentacdo convidando a todos a se
pronunciarem sobre o documento no sentido de comentar, sugerir e propor, contribuindo, dessa
forma, para a construcdo de um futuro brasileiro.

A segunda versdo do documento, denominada de Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), apresentada a sociedade em abril de 2016 (ano do Golpe), pelo Ministro da Educacao,
Aloizio Mercadante, foi definida como um “documento de carater normativo” (MEC 2016, p.
25) do qual espera-se “seja balizadora do direito dos/as®! estudantes da Educacéo Bésica numa
perspectiva inclusiva, de aprender e de se desenvolver.” (MEC, 2016, p. 25)

Em dezembro de 2017 foi homologada a terceira versdo da Base Nacional Comum
Curricular definida pelo ministro da Educagdo, na época, Mendong¢a Filho como “um
documento plural, contemporéaneo e estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens

essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito.”

31 Os pares binarios do/da, o/a, es/as surgem, mais marcadamente, na segunda versao.
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(MEC, 2017, p. 05). Afirmando, também, que o documento se constitui como “referéncia
nacional obrigatdria” para elaboragdo ou adequacao dos curriculos das redes de ensino publico
e privado.

Ao ser apresentada como “referéncia nacional obrigatoria”, revela-se a sua natureza
curricular j& afirmada pelo lider do Movimento Todos pela Educacdo, uma das entidades
interlocutoras nos debates a favor da elaboracdo de uma Base Nacional Comum, Daniel Cara.

Segundo ele,

Definir uma base nacional comum é algo relevante, pois deve servir como
ponto de partida, tanto para o curriculo dos cursos dedicados a formacao
inicial dos professores como também para o trabalho dos docentes em sala de
aula. Pode colaborar ainda para a formulacdo de propostas de formacgdo
continuada mais significativas para os profissionais do magistério. Servira
também como uma referéncia para a organizagdo e o planejamento do ano
letivo. (SUSSEKIND, 2014, p. 07)

Apesar de esta ideia ndo ser claramente posta, Cury (2018) afirma que é impossivel
negar tal natureza, na medida em que, ndo sendo o curriculo, também ndo pode deixar de ser

considerada um curriculo, pois tem um papel prescritivo e unificador. Para ele,

A BNCC é uma proposta curricular obrigatéria e imobilizadora que parte do
centro do poder para todas as escolas, centralizada na confianga na capacidade
de especialistas tomarem as decisdes sobre 0s conhecimentos, competéncias e
habilidades que nossos estudantes podem acessar. Decisfes que deveriam se
fundar nos pilares constitucionais de uma sociedade plural e comprometida
com a ndo discriminacdo e com os valores sociais do trabalho. (CURY, 2018,
p. 71)

Os textos, contidos na Base, apontam, também, os marcos legais que justificam sua
criacdo. Dessa forma, na primeira versdo, ela surge “em atendimento ao Plano Nacional de
Educacdo e em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica.” (MEC 2015, p.07). Na segunda versdo, ela atende a “uma exigéncia
colocada para o sistema educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN 9394/96), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Basica e pelo Plano Nacional de Educacédo (PNE) [...]” (MEC 2016, p. 24). Na versdo final ela
foi “prevista na Constituicéo de 1988, na LDB de 1996 e no Plano Nacional de Educagéo de
2014, [...]” (MEC 2017, p. 05)

Sendo assim, os documentos oficiais de educagdo que fundamentam a BNCC séo:
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A Constituicdo Federal de 1988 (Art. 210) cujo texto afirma que “Serdo fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” ;

A Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996 (Art. 26°) que afirma em seu texto,

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela. (BRASIL, 2005, p. 16)*

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN), definidas a partir da
Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, Art. 14°,

A base nacional comum na Educacdo Bésica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e
gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento cientifico e tecnologico;
no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de
exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais. 3*

O Plano Nacional de Educacao de 2014 (PNE 2014-2024), atraves das estratégias 1.9,

2.1,3.2e 3.3 e, também, da meta 7 acompanhada da estratégia 7.1, ilustradas no quadro a seguir:

1.9) estimular a articulacdo entre pds-graduacao, nucleos de pesquisa e cursos de
formacao para profissionais da educacdo, de modo a garantir a elaboracgéo de curriculos
e propostas pedagdgicas que incorporem 0s avangos de pesquisas ligadas ao processo
de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da populagédo de 0

(zero) a 5 (cinco) anos.

2.1) o Ministério da Educacéo, em articulacdo e colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, devera, até o final do 2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE,

elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacdo, precedida de consulta

32Djsponivel no site https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988 15.12.2016/art_210_.asp.
Acessado em: 26/09/2019

33 Posteriormente a redacdo foi alterada pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, segundo a qual, a palavra
clientela foi substituida por educandos.

3% Resolugdlo n°> 4, de 13 de julho de 2010, Art. 14°  Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 10.pdf



https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_15.12.2016/art_210_.asp
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
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publica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

para 0s (as) alunos (as) do ensino fundamental

3.2) o Ministério da Educacéo, em articulacdo e colaboracdo com os entes federados e
ouvida a sociedade mediante consulta publica nacional, elaborard e encaminhara ao
Conselho Nacional de Educagdo - CNE, até o 2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE,
proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos
(as) de ensino médio, a serem atingidos nos tempos e etapas de organizacdo deste nivel

de ensino, com vistas a garantir formag&o basica comum.

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da instancia

permanente de que trata o 8 5° do art. 7° desta Lei, a implantacéo dos direitos e objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum

curricular do ensino médio.

META 7 Fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes

médias nacionais para o ldeb.

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacéo interfederativa, diretrizes pedagogicas
para a educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do

ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.

Quadro: Sistematizado pela pesquisadora para este texto
Fonte: http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-
005-2014

Cury (2018) “langa um olhar” para o escopo formativo da BNCC em busca da coeréncia
entre a sua legalidade e materialidade alertando para a importancia de ndo se conformar com a
formalidade de sua previsdo, mas sobretudo, “analisar quais sdo os valores e principios que a
Constituicdo Federal e os ordenamentos infraconstitucionais estabelecem para a sua
materialidade” (p. 56).

Dessa forma, analisa que ha uma grande distancia entre o previsto na Constituicao
Federal de 1988 e a Base apresentada como resultado dessa previsdo, principalmente, ao
considerarmos a complexidade do que € basico e comum na sociedade de hoje. Portanto ha de
se ponderar que, atualmente, “[...] O que € bésico e 0 que é comum, além de n&o ser neutro,
trazem uma consequéncia de dificil equacao que € dizer qual a formacéo desejada.” (CURY
2018, p. 57)


http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014#art7§5
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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Nesse sentido, o autor lembra sob quais compromissos e objetivos constitucionais
estamos fundados, evocando, tanto, o Art. 1° da Constituicdo Federal de 1988, quanto, o Art.
3° como norteadores da construcdo de um projeto de formacéo desenvolvida para a educacao

escolarizada. Dessa forma, ressalta que,

[...] o texto constitucional nos aponta é para a constru¢do de uma sociedade
justa, livre e solidaria, que busca a erradicacdo da pobreza e a redugdo das
desigualdades e que rejeita todas as formas de discriminacdo. (CURY, 2018,
p. 58)

Da mesma forma aponta a contradicdo contida no texto da LDB como justificativa para

a criacdo de uma Base Nacional Comum ao afirmar que,

Abracar uma compreensao de prescri¢Oes fixistas e descritores de conteudos,
competéncias e habilidade € assumir uma contradi¢do entre o pluralismo de
ideias e um projeto universalizante de conhecimentos comprometidos com a
homogeneizagdo. (CURY, 2018, p. 60)

Concluindo a analise do percurso normativo argumenta em relacdo ao Plano Nacional
de Educagdo enquanto um novo impulsionador do projeto de uma base, no sentido de tornar
comum e nacional um conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias que ainda nao
sendo, tornar-se-iam, através da obrigatoriedade de seu ensino.

Em suma, € preciso reiterar o ja afirmado, anteriormente, por Cury (2018) quando
propde a analise do percurso normativo que justificam a criacdo de uma Base Nacional Comum,
o faz, justamente, para demonstrar que toda norma ¢ fruto de disputas tanto na sua forma quanto
materialidade e, portanto, deve-se questionar a quais grupos interessaram a legalidade de uma

Base Nacional Comum Curricular no modelo em que foi promulgada, em dezembro de 2017.

4.2 Primeira versao da Base Nacional Comum Curricular

A primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular nasceu do trabalho de 116
técnicos escolhidos pelo CONSED e UNDIME e apresentada, na forma de um documento
preliminar, pelo Ministro da Educagdo Renato Janine Ribeiro, em setembro de 2015, através do
portal do Ministério da Educacéo.

Esta versdo era composta pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e

Finais e o Ensino Médio. Apresentava, também, os nomes de todos os atores envolvidos no
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processo de elaboracdo e acompanhamento do documento. Apresenta-se dividida da seguinte
forma:

¢ Introducéo inicial realizada pelo Ministro da Educacéo;

e Sumario;

o Textos: Principios orientadores da Base Nacional Comum Curricular (BNC), A
educacéo especial na perspectiva inclusiva e a Base Nacional Comum Curricular, Documento
preliminar a Base Nacional Comum Curricular — principios, formas de organizacéo e contetdo;

o Proposta da Educagdo Infantil cujo texto intitula-se “A educagdo infantil na Base
Nacional Curricular”;

o Quatro areas voltadas ao Ensino Fundamental e Ensino Médio, a saber,
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

A partir desta publicacdo acirraram-se 0s discursos em torno da permanéncia dos
conceitos de identidade de género e orientacdo sexual, cujas manifestagbes contrarias se
manifestaram, ainda, durante o Plano Nacional de Educagdo. Considerando que nos
documentos que compde 0 corpus dessa pesquisa surgiram termos afins a identidade de género
e orientagdo sexual optei por maped-los tanto nesta versao quanto nas demais.

Logo, busquei mapear ndo s6 0s conceitos objeto da minha pesquisa, mas também,
género, sexualidade, diversidades, identidades. O quadro, abaixo, apresenta o local, 0s

conceitos identificados e o contexto no qual foram empregados.

Quadro 14 — Resultado do mapeamento da primeira versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

LOCAL CONCEITOS CONTEXTO

Componente GENERO, “Conhecer, fruir e analisar criticamente
curricular Arte/ | SEXUALIDADE, diferentes praticas e producdes artisticas e
Objetivos gerais do | DIVERSIDADES. culturais do seu entorno social e em
componente diferentes sociedades, em distintos tempos
curricular Arte, p.86 e espacos, respeitando as diferengcas de

etnia, g@énero, sexualidade e demais
diversidades.”

Componente IDENTIDADE “Reconhecer as praticas corporais como
curricular  Educacdo | CULTURAL, elementos constitutivos da identidade
Fisica/ Objetivos | GENERO cultural dos povos e grupos, identificando
gerais do componente nelas os marcadores sociais de classe social,
curricular  educacgéo género, geracdo, padrbes corporalis,
fisica na Educacdo pertencimento  clubistico,  raca/etnia,
Bésica, p. 98 religido.”

Componente SEXUALIDADE “Compreender as mudangas fisicas,

curricular fisiolbégicas e comportamentais ocorridas
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Ciéncias/Unidades de

conhecimento e
objetivos de
aprendizagem do
Componente
Curricular  Ciéncias
no Ensino
Fundamental/ 90
ANO/UC5_ VIDA:
CONSTITUICAO E
REPRODUCAO

(Contextualizacao
historica, social e
cultural), p. 182

no processo de puberdade. Exemplo:
Reconhecer mudangas no organismo que
ocorrem com a adolescéncia, reconhecer
responsabilidades decorrentes de tais
mudancas, relacionadas a comportamentos
sociais e a sexualidade.”

A area de Ciéncias
Humanas, p. 235

DIVERSIDADES,
IDENTIDADES

“No entrecruzamento dos conhecimentos,
as acoes educativas exploram
sensibilidades, espacialidades,
temporalidades, diversidades, alteridades
[...] respeitando-se as particularidades dos
fazeres e dos saberes de cada componente
curricular.”

“Assim, questdes do contexto local ¢ global
sao transversalizadas no conhecimento
escolar da area, sem hierarquizacGes, mas
como unidades de conhecimento, a saber:
[...] as identidades e as alteridades,|...]”

Objetivos gerais da
area de Ciéncias
Humanas na
Educacdo Baésica, p.
238

DIVERSIDADE

Conhecer principios éticos, politicos,
culturais, sociais e afetivos sob a égide da
solidariedade atentando para a diversidade,
a exclusdo avaliando e assumindo agdes
possiveis para o cuidado de si mesmo [...]”

A darea de ciéncias
humanas no ensino
fundamental, p.238

IDENTIDADES,
DIVERSIDADE

“A area de ciéncias humanas, no Ensino
Fundamental, relaciona e articula vivencias
e experiéncias dos/as estudantes as
situacOes cotidianas em seus aspectos
politicos, sociais, culturais e econdmicos,
promovendo atitudes, procedimentos e
elaboracdes conceituais que potencializem
0 desenvolvimento de suas identidades e de
suas participacbes em diferentes grupos
sociais, a partir do reconhecimento e da
valorizacdo da diversidade humana e
cultural”

Componente
curricular Ensino
religioso, p.285

IDENTIDADES

“SER HUMANO, considerando as
corporeidades, as  alteridades, as
identidades, as imanéncia-transcendéncia,
os valores e os limites éticos, os direitos
humanos, a dignidade.”
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Obijetivos de | DIVERSIDADE “Reconhecer, na diversidade cultural, um
aprendizagem do conjunto de valores e fundamentos éticos
componente que contribuem para a erradicacdo de
curricular Ensino discursos e praticas de violéncia de cunho
Religioso no Ensino religioso [...]”

Fundamental. (6°

ANO/EF - SER

HUMANO), p. 290

Fonte: Produzido pela pesquisadora para este texto.

4.3 Segunda versao da Base Nacional Comum Curricular

A segunda verséo foi disponibilizada em abril de 2016 pelo Ministro da Educagdo
Aloizio Mercadante. Houve significativas mudancas da primeira para a segunda versao gerando
um aumento, igualmente significativo, de volume. Ha a presenca de uma nova redacdo e a
tentativa de tornar os textos mais explicativos. Além dos nomes dos integrantes das comissdes,
a saber, Ministério da Educacdo, CONSED, UNDIME NACIONAL, Equipe de assessores e
especialistas, Comissdo de especialistas, Professores que colaboraram como revisores dos
documentos da BNCC, Assessoria de comunicacdo social ao portal da Base Nacional Comum
Curricular, Equipe de arquitetura da informacéo do portal da BNCC, Equipe de sistematizacdo
das contribuic6es ao portal da Base Nacional Comum Curricular, Coordenadores institucionais
das comissOes estaduais para a discussdo da BNCC e Lista de agradecimentos, compde a
formacéo geral desta versao:

e Sumario;

e Textos Introdutodrios: “Sobre a construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular

para o Brasil”, “Principios da Base Nacional Comum Curricular e direitos de
aprendizagem e desenvolvimento”, “A Base Nacional Comum Curricular”

e Proposta da Educacéo Infantil através do texto: “A etapa da Educacdo Infantil”;

e Apresentagdo das areas através do texto “As areas do conhecimento e seus
componentes curriculares na Base Nacional Comum Curricular”;

e Explicacdo introdutoria de cada componente nas areas;

e Propostas do Ensino Fundamental e Ensino Médio através dos textos “A etapa do
Ensino Fundamental”, “Os anos iniciais do Ensino Fundamental”, “Os anos finais do
Ensino Fundamental”, “A etapa do Ensino Médio”;

e Detalhamento de cada area com seus respectivos componentes curriculares e seus

objetivos de aprendizagem em cada ano de escolarizagao.
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Nesta segunda versdo identifiquei a presenca dos seguintes termos: género, orientacdo
sexual, sexualidade, diversidade, identidades. O quadro, abaixo, apresenta o local, os termos

identificados e o contexto no qual foram empregados.

Quadro 15 — Resultado do mapeamento da segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Direitos a | GENERO/ “As criangas, adolescentes, jovens e adultos,
aprendizagem e ao | ORIENTACAO | sujeitos da Educacio Baésica, tm direito: ao
desenvolvimento | SEXUAL respeito e ao acolhimento na sum
que se afirmam em | DIVERSIDADE reconceitos de origem, etnia, :

relacdo a principios h idade, convicgéo religiosa ou quaisquer
éticos, p. 34 outras formas

de discriminacdo, bem como terem valorizados
seus saberes, identidades, culturas

e potencialidades, reconhecendo-se como parte
de uma coletividade com a qual devem se
comprometer;”

ARTE: As quatro | DIVERSIDADES | “Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente
linguagens da Arte | IDENTIDADE praticas e produgdes artisticas e culturais do seu
(objetivo transversal | IDENTIDADES | entorno social e em diversas sociedades, em
do componente distintos tempos e espagos, dialogando,
curricular Arte), reconhecendo e problematizando as

118. diversidades.”

“Inventar e reinventar a sua identidade e demais

e pertencimentos, praticando formas
de entendimento, expressdo e experiencias nas
esferas da sensibilidade, da ética, da estética e da

poética.”
Eixos de formacdo | IDENTIDADES | “Eixo 3 Etica e pensamento critico: Cabe &
do Ensino Educacdo Basica [...] prover condicdes
Fundamental, p. 178 ara que conhegcam a si mesmos/as, suas

, suas relagdes com o mundo e com 0s
outros. Esse conhecimento e condi¢do para a
adocdo de uma atitude ética frente as mais
diferentes situacdes de discriminacéo, violéncia,
injustica e desigualdade.”

“Eixo 4 Solidariedade e Sociabilidade: [...]Desse
modo, a construcéo das identidades deve se fazer
pelo reconhecimento e acolhimento das
diferencas e pela adocdo de uma

atitude cooperativa em favor do bem comum.”




Os/as estudantes e
sua relacdo com o
conhecimento  nos
anos finais do
ensino fundamental,
p. 321

SEXUALIDADE/
GENERO

“Nesse periodo de vida, os/as estudantes
modificam os vinculos sociais e 0s lacos afetivos,
‘intensificando suas relacdes com os pares de
idade e as aprendizagens referentes a sexualidade
e as relacOes de género, acelerando o processo de
ruptura com a infancia na tentativa de construir
valores proprios’ (BRASIL, 2013, p. 110)”

A area de | SEXUALIDADE/ | “Nesse periodo da vida, os/as estudantes
linguagens nos anos | GENERO modificam os vinculos sociais e os lacos afetivos,
finais do Ensino intensificando suas relacbes com os pares de
Fundamental: a idade, a construcdo de valores proprios e as
lingua estrangeira aprendizagens referentes a sexualidade e as
moderna nos anos relacOes de género.”

finais do Ensino

Fundamental, p. 368

Objetivos de | GENERO/ “(EFO6AR16)  Apropriar-se  dos  diversos

aprendizagem e
desenvolvimento de
arte para 0s anos
finais do ensino
fundamental/Dancga,
p. 397

SEXUALIDADE

conceitos e procedimentos de danca de
modo a problematizar as questGes de genero,
corpo e sexualidade.”

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento de
arte para 0S anos

finais do ensino
fundamental/Teatro,
p. 399

GENERO/
SEXUALIDADE

“(EFO6AR37) Refletir sobre as experiencias
teatrais desenvolvidas em aula de modo a
problematizar as questdes de genere, corpo e
sexualidade.”

Fonte: Produzido pela pesquisadora para este texto.
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4.4 A predominancia do conceito de diversidade na terceira versdo da Base Nacional

Comum Curricular

Em dezembro de 2017 foi homologada a versdo oficial da Base Nacional Comum

Curricular para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental visto que as discussoes referentes ao

Ensino Médio se prolongaram durante todo o ano de 2018.

Nesta versao importantes mudancas ocorreram em quase toda a estrutura do documento.

Enquanto nas duas versdes anteriores as capas mostravam imagens de varias regides do Brasil

apresentando a ideia de um pais diverso culturalmente, nesta versdo oficial a ilustracdo da capa

apresenta a figura de 06 cubos empilhados, pintados de azul, verde e amarelo dando a ideia de

solidez, base ou organizacdo. Quanto as informacdes referentes as equipes e coordenagdes que

foram registradas tanto na primeira quanto na segunda versdo foram resumidas aos nomes do
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Ministro da Educagdo, Mendoncga Filho; da Secretaria executiva do MEC, Maria Helena

Guimardes de Castro; do Secretario de Educacdo Béasica, Rossiele Soares da Silva. As entidades

CONSED e UNDIME aparecem sob o titulo de parceiros na constru¢cdo da Base e o

“Movimento pela Base”, como apoio. Outras mudangas ocorreram na estrutura geral do

documento, a saber:

Sumario;

Textos Introdutorios:

Apresentacdo do documento pelo Ministro da Educagédo Mendonga Filho;

v' “A Base Nacional Comum Curricular” que, entre outras informacdes,

apresenta as dez competéncias gerais da Base, que se articulam “na

construgcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
formacéo de atitudes e valores, nos termos da LDB.” (BRASIL, 2017, p. 07);

v' “Os marcos legais que embasam a BNCC”;

v' “Os fundamentos pedagdgicos da BNCC”;

v “O pacto interfederativo e a implementagdo da BNCC”;

e A etapa da Educacdo Infantil apresentada através dos textos “A Educagao Infantil na

Base Nacional Comum Curricular” ¢ “A Educag¢ao Infantil no contexto da Educacao

Basica”;

e A etapa do Ensino Fundamental apresentada através do texto “O Ensino Fundamental

no contexto da Educa¢ao Basica”;

e Detalhamento de cada area com seus respectivos componentes curriculares e

competéncias especificas.

Na versao oficial da Base Nacional Comum Curricular, homologada em dezembro de

2017, os conceitos que remetiam a género, identidade de género e orientacdo sexual foram

substituidos pelo conceito guarda-chuva “diversidade”. Ainda quando emergem em alguns

componentes os conceitos de identidade ndo fazem referéncia a identidade de género, conforme

registrado no quadro abaixo.

Quadro 16 — Resultado do mapeamento da versdo oficial da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Competéncias Gerais | DIVERSIDADE

da Base Nacional
Comum Curricular, p.
09

“6. Valorizar a de saberes e
vivencias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe

possibilitem entender as relacdes préprias do
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mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade”

Competéncias Gerais
da Base Nacional
Comum Curricular, p.
10

DIVERSIDADE
IDENTIDADES

“9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao
de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos com acolhimento e
valorizagdo da de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, (TGS,
culturas e potencialidades, sem preconceito de
qualquer natureza.”

Os fundamentos
pedagogicos da
BNCC: o]

compromisso com a
educacdo integral, p.
14

DIVERSIDADE

“[..] Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisoes,
ser proativo para identificar os dados de uma
situacgéo e buscar solugdes, conviver e aprender
com as diferencas e as *
[...]Significa, ainda, assumir uma visao plural,
singular e integral da crianga, do adolescente,
do jovem e do adulto — considerando-0s como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacéo voltada ao seu

acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento leno, nas suas
singularidades e h Além disso, a
escola, como espago de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo

Ereconceito e respeito as diferencas e
2

0] pacto
interfederativo e a
implementagao da
BNCC

Base Nacional
Comum  Curricular:
igualdade, diversidade
e Equidade p. 15

DIVERSIDADE
IDENTIDADES

“No Brasil, um pais caracterizado pela
autonomia dos entes federados, acentuada
BURBISIBRRE cuitural e profundas desigualdades
sociais, 0s sistemas e redes de ensino devem
construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar  propostas  pedagdgicas  que
considerem as necessidades, as possibilidades
e 0s interesses dos estudantes, assim como suas

IEIRRIRR 1inguisticas, étnicas e culturais.”

Base Nacional
Comum Curricular e
curriculos p. 19

DIVERSIDADE
CULTURAL

“Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em
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escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se:
[...]saude, vida familiar e social, educacao para
0 consumo, educacdo financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e

cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e
Resolucdo CNE/CEB n° 7/201023).”

O Ensino Fundamental
no contexto da
Educacdo Basica
(Anos finais), p. 62

DIVERSIDADE

“[...] Atenta a culturas distintas, ndo uniformes
nem continuas dos estudantes dessa etapa, €
necessario que a escola dialogue com a

de formacdo e vivéncias para
enfrentar com sucesso 0s desafios de seus
propositos educativos.”

A é&rea de linguagens: | IDENTIDADES | “1. Compreender as linguagens como
competéncias / construcdo humana, historica, social e cultural,
especificas de | DIVERSIDADE | de natureza dinamica, reconhecendo-as e
linguagem para o valorizando-as como formas de significagéo da
ensino fundamental, p. realidade e expressdo de subjetividades e
65 sociais e culturais.”
“5. Desenvolver o0 senso estético para
reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patrimoénio cultural da humanidade, bem como
participar de  praticas  diversificadas,
individuais e coletivas, da producdo artistico-
cultural, com respeito & ﬂ de saberes,
_ e culturas.”
Componente DIVERSIDADE | “[...]Assim, compete a escola garantir o trato,
curricular Lingua cada vez mais necessario, com a [HNEISIENE.
Portuguesa, p. 68 com a diferencga.”
Componente DIVERSIDADE | “Da mesma maneira, imbricada a questao dos
curricular Lingua multiletramentos, essa proposta considera,
Portuguesa, p. 70 como uma de suas premissas, a
cultural. Sem aderir a um raciocinio
classificatério reducionista, que desconsidera
as hibridizacGes, apropriacdes e mesclas, é
importante contemplar o canone, o marginal, 0
culto, o popular, a cultura de massa, a cultura
das midias, a cultura digital, as culturas infantis
e juvenis, de forma a garantir uma ampliacéo
de repertdério e uma interacdo e trato com o
diferente.”
Componente DIVERSIDADE | “e da consideracdo da _ cultural, de
curricular Lingua maneira a abranger produgdes e formas de

Portuguesa, p. 75

expressdo diversas, a literatura infantil e
juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura
de massa, a cultura das midias, as culturas
juvenis etc., de forma a garantir ampliacdo de
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repertorio, aléem de interacdo e trato com o
diferente.”

Componente IDENTIDADES | “1. Compreender a lingua como fendmeno

curricular Lingua cultural, histérico, social, variavel,

Portuguesa: heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,

competéncias reconhecendo-a como meio de construcdo de

especificas de lingua de seus usuarios e da comunidade

portuguesa para O a que pertencem.”

Ensino Fundamental,

p. 87

Componente DIVERSIDADE | Aqui também a _ deve orientar a

curricular Lingua organizacdo/progressao curricular: diferentes

Portuguesa:  Préticas géneros, estilos, autores e autoras -

de linguagem/Objetos contemporaneos, de outras épocas, regionais,

de conhecimento/ nacionais, portugueses,

Campo artistico- africanos e de outros paises — devem ser

literario/Habilidades, contemplados; o canone, a literatura universal,

p. 157 a literatura juvenil, a tradicdo oral, o
multissemidtico, a cultura digital e as culturas
juvenis, dentre outras diversidades, devem ser
consideradas, ainda que deva haver um
privilégio do letramento da letra.

Componente DIVERSIDADE | A ampliacdo e a producdo dos conhecimentos

curricular Arte, p. 196 musicais passam pela percepcao,
experimentacdo, reproducdo, manipulacéo e
criagdo de materiais sonoros diversos, dos
mais proximos aos mais distantes da cultura
musical dos alunos. Esse processo lhes
possibilita vivenciar a musica inter-
relacionada 2 [NCISIEEE ¢ desenvolver
saberes musicais fundamentais para sua
insercdo e participacdo critica e ativa na
sociedade.

Componente DIVERSIDADE | 1. Explorar, conhecer, fruir e analisar

curricular Arte: | S/IDENTIDAD | criticamente praticas e producgdes artisticas e

Competéncias E culturais do seu entorno social, dos povos

especificas de arte para
0 Ensino Fundamental
p. 198

indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em
distintos tempos e espagos, para reconhecer a
arte como um fenémeno cultural, historico,
social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as [HNEIEEES

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes
estéticas e culturais — especialmente aquelas
manifestas na arte e nas culturas que
constituem a brasileira —, sua
tradicdo e manifestacbes contemporaneas,
reelaborando--as nas criacbes em Arte.
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Componente IDENTIDADE | 7. Reconhecer as praticas corporais como
Curricular  Educacio elementos constitutivos da [HEHEGEEE cultural
Fisica/Competéncias dos povos e grupos.
especificas de
Educacéo Fisica para o
Ensino Fundamental,
p. 223
Componente IDENTIDADE/ | [...]Desse modo, diferentes grupos de pessoas,
Curricular Lingua | IDENTIDADES | com interesses, agendas e repertorios
Inglesa/ Eixo linguisticos e culturais diversos, vivenciam,
Dimensao em seus contatos e fluxos interacionais,
intercultural, p. 245 processos de constituicdo de
abertas e plurais. [...JNesse sentido, o
tratamento do inglés como lingua franca impde
desafios e novas prioridades para o ensino,
entre os quais 0 adensamento das reflexdes
sobre as relacdes entre lingua, [EHNGEERE ©
cultura, e o desenvolvimento da competéncia
intercultural.”
Componente IDENTIDADE/ | 3. Identificar similaridades e diferencgas entre a
Curricular Lingua | DIVERSIDADE | lingua inglesa e a lingua materna/outras
Inglesa/ Competéncias linguas, articulando-as a aspectos sociais,
especificas de Lingua culturais e identitarios, em uma relacdo
Inglesa para o Ensino intrinseca entre lingua, cultura e i
Fundamental, p. 246 4. Elaborar repertérios linguistico-discursivos
da lingua inglesa, usados em diferentes paises
e por grupos sociais distintos dentro de um
mesmo pais, de modo a reconhecer a
i linguistica como direito e valorizar
0s usos heterogéneos, hibridos e multimodais
emergentes nas sociedades contemporaneas.
Componente DIVERSIDADE | Reflexdo sobre aspectos relativos a interacéo
Curricular Lingua entre culturas (dos alunos e aquelas
Inglesa —/ Unidades relacionadas a demais falantes de lingua
Tematicas/Objetos de inglesa), de modo a favorecer o convivio, 0
conhecimento/  Eixo respeito, a superacdo de conflitos e a
dimens&o valorizacdo da & entre 0S PoOVos.
intercultural, p. 250
Componente DIVERSIDADE | (EFO8LI18) Construir repertério cultural por
Curricular Lingua meio do contato com manifestacGes artistico-
Inglesa/Habilidades, p. culturais vinculadas a lingua inglesa (artes
259 plasticas e visuais, literatura, masica, cinema,
danca, festividades, entre outros), valorizando
a _ entre culturas.
Componente IDENTIDADES | (EFO9LI19)  Discutir a  comunicagdo
Curricular Lingua intercultural por meio da lingua inglesa como

Inglesa/Habilidades, p.
263

mecanismo de valorizacdo pessoal e de
construcdo de no mundo

globalizado.
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A area de Ciéncias da
Natureza, p. 322

DIVERSIDADE

Ao contrario, pressupde organizar as situacoes
de aprendizagem partindo de questbes que
sejam desafiadoras e, reconhecendo a
_ cultural, estimulem o interesse e a
curiosidade  cientifica dos alunos e
possibilitem definir problemas, levantar,
analisar e representar resultados; comunicar
conclusOes e propor intervencoes.

A érea de Ciéncias da
Natureza/
Competéncias
especificas de ciéncias
da natureza para p
ensino fundamental, p.
324

DIVERSIDADE

5. Construir argumentos com base em dados,
evidéncias e informac@es confiaveis e negociar
e defender ideias e pontos de vista que
promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a h de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu
corpo e bem-estar, compreendendo-se na
h humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo  aos

conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as
suas tecnologias.

Ciéncias, p. 326/327

DIVERSIDADE
SEXUALI
DADE

A unidade temética Vida e evolugdo propGe o
estudo de questdes relacionadas aos seres
vivos (incluindo os seres humanos), suas
caracteristicas e necessidades, e a vida como
fendmeno natural e social, os elementos
essenciais a sua manutencdo e a compreensao
dos processos evolutivos que geram a
ﬁ de formas de vida no planeta.
[...JNos anos finais, sdo abordados também
temas relacionados a reproducdo e a

humana, assuntos de grande
interesse e relevancia social nessa faixa etéria,
assim como sdo relevantes, também, o
conhecimento das condicGes de saude, do
saneamento basico, da qualidade do ar e das
condicdes nutricionais da populacdo brasileira.

Ciéncias no ensino
fundamental — anos
finais:

unidades tematicas,
objetos de
conhecimento

e habilidades, p. 343

IDENTIDADE

[...JTodavia, ao longo desse percurso,
percebem-se uma ampliacdo progressiva da
capacidade de abstracdo e da autonomia de
acao e de pensamento, em especial nos Gltimos
anos, e 0 aumento do interesse dos alunos pela
vida social e pela busca de uma ﬁ

prépria.

Ciéncias no ensino
fundamental — anos
finais/ Habilidades, p.
349

SEXUALI
DADE

(EF08CI11) Selecionar
evidenciem as mudltiplas

argumentos  que
dimensdes da

humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e
ética).
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A area de Ciéncias
Humanas, p. 353

DIVERSIDADE

A éarea de Ciéncias Humanas contribui para
que os alunos desenvolvam a cognigao in situ,
ou seja, sem prescindir da contextualizacdo
marcada pelas nogbes de tempo e espago,
conceitos fundamentais da area. Cognicao e
contexto sd@o, assim, categorias elaboradas
conjuntamente, em meio a circunstancias
histéricas especificas, nas quais a [NEIENE
humana deve ganhar especial destaque, com
vistas ao acolhimento da diferenca.

A éarea de Ciéncias
Humanas/
Competéncias
especificas de ciéncias
humanas para o Ensino
Fundamental, p. 357

IDENTIDADES
DIVERSIDADE

1. Compreender a si e ao outro como
i diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e
promover os direitos humanos.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas
e duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros
e as diferentes culturas, com base nos
instrumentos de investigacdo das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacdo da [INEHSIIEEE de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, [EHNNENES,
culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Geografia, 359

IDENTIDADE

[...]a educacdo geografica contribui para a
formacéo do conceito de [ EHMBEE, cXpresso
de diferentes formas: na compreensdo
perceptiva da paisagem, que ganha significado
a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia
dos individuos e da coletividade; nas relacbes
com os lugares vividos; nos costumes que
resgatam a nossa memoria social; na
identidade cultural; e na consciéncia de que
somos sujeitos da histdria, distintos uns dos
outros e, por isso, convictos das nossas
diferencas.

Geografia, 361

DIVERSIDADE

[...]Desse modo, a aprendizagem da Geografia
favorece o reconhecimento da ﬂ
étnico-racial e das diferencas dos grupos
sociais, com base em principios éticos
(respeito & [HNCISIEEOE ¢ combate ao
preconceito e a violéncia de qualquer
natureza).”

Geografia, 362

IDENTIDADE

“Na unidade tematica O sujeito e seu lugar no
mundo, focalizam-se as nogbes de
pertencimento ¢ [EHIGEEE. [.. ]Além disso,
pretende-se possibilitar que o0s estudantes
construam sua [EHIMBENE relacionando-se com
o outro (sentido de alteridade); [...]”

Historia, 400

DIVERSIDADE

“A percep¢do de que existe uma grande
ﬁ de sujeitos e historias estimula o
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pensamento critico, a autonomia e a formacéo
para a cidadania.”

Historia, 401 DIVERSIDADE | Convém destacar as tematicas voltadas para a
BB cultural e para as multiplas
configuragdes identitarias, destacando-se as
abordagens relacionadas a histéria dos povos
indigenas originarios e africanos.

Histéria no Ensino | DIVERSIDADE | “O estudo dos conflitos mundiais e nacionais,

Fundamental:  Anos | S da Primeira e da Segunda Guerra, do nazismo,
finais, p. 418 do fascismo, da guerra da Palestina, do
colonialismo e da Revolucdo Russa, entre
outros, permite uma compreens&o

circunstanciada das razdes que presidiram a
criacdo da ONU e explicam a importancia do
debate sobre Direitos Humanos, com a énfase
nas [INNEHBIBBREY identitarias, especialmente na
atualidade.”

Componente DIVERSIDADE | “(EFO7HI12) Identificar a distribuicao
curricular ~ Histéria/ territorial da populacdo brasileira em
Unidades Tematicas/ diferentes épocas, considerando a [HEISIENE
objetos de étnico-racial e étnico-cultural (indigena,
conhecimento/Habilid africana, europeia e asiatica).”

ades, p. 423/433

“(EFO9HI36) Identificar ¢ discutir as
identitarias e seus significados

histéricos no inicio do século XXI,
combatendo qualquer forma de preconceito e
violéncia.”

Componente IDENTIDADES | “Trata-se de um espaco de aprendizagens,
Curricular Ensino experiéncias pedagogicas, intercdmbios e
Religioso, 437 didlogos  permanentes, ue visam o

acolhimento  das ﬁ culturais,

religiosas ou ndo, na perspectiva da
interculturalidade, direitos humanos e cultura

da paz.”
Competéncias DIVERSIDADE | “Conviver com a _ de crengas,
especificas de Ensino pensamentos, convicgdes, modos de ser e
Religioso para o viver.”
Ensino Fundamental,
437

A partir da comparacgdo entre as trés versdes pode-se observar as mudancas ocorridas
nas duas Ultimas versfes em relacdo a primeira. Sendo assim, em relacdo ao componente
curricular Arte cujos objetivos gerais, na primeira versao, incluiam respeito “as diferencas de
etnia, género, sexualidade e demais diversidades” foram substituidos, na segunda versao, por

“dialogando, reconhecendo e problematizando as diversidades” numa proposta de
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transversalidade no qual os objetivos perpassariam todas as linguagens artisticas. Ainda assim,
nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das linguagens danca e teatro os termos
género e sexualidade foram mantidos numa relacdo de problematizacdo com os conceitos dessas
linguagens. No entanto, na versdo oficial, a problematizacdo da diversidade cede lugar a
“dialogar com as diversidades”, sendo estas referidas a “povos indigenas”, “comunidades
tradicionais brasileiras”. Ao passo que género e sexualidade desaparecem dando lugar ao
termo “identidade brasileira”.

Na primeira versdo da Base, o0 componente curricular Ciéncias, mais especificamente,
0s objetivos de aprendizagem que tratam da constituicdo e reproducdo da vida, o termo
sexualidade surge ligado a compreensao das mudancas fisicas, fisiolbgicas e comportamentais
ligadas a puberdade reconhecido como um tema de grande interesse do publico adolescente.
No entanto, na terceira versao, configurou-se como competéncia especifica desse componente
construir argumentos com base em dados confiaveis “[...] acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos”, todavia deixando explicito que este mesmo individuo se
compreendendo nesta diversidade precisa fazer-se respeitar e ao outro. O termo identidade
surge, nesta versdo, ligado a ideia de “aumento do interesse dos alunos pela vida social e pela
busca de uma identidade prépria.” Ja o termo sexualidade foi reconhecido, assim como na
primeira versdo, como um assunto de grande “interesse e relevancia social” na fase da
puberdade, porém, sua relevancia foi comparada a outros assuntos como “conhecimento das
condigdes de saude, do saneamento basico, da qualidade do ar e das condi¢Ges nutricionais da
populacéo brasileira.”

Os quadros sistematizados a partir do mapeamento de cada versdo foram, para mim, a
forma mais didatica encontrada para apresentar o contexto no qual os termos surgiram e,
também, foram substituidos. Sendo a nédo continuidade textual, entre as versdes, uma das

principais dificuldades desse processo.
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5 FATORES QUE CONTRIBUIRAM PARA A EXCLUSAO DOS TERMOS
“ORIENTACAO SEXUAL” E “IDENTIDADE DE GENERO” NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Nesta secdo descreverei o contexto histérico no qual ocorreu o processo de exclusao dos
termos “orientacdo sexual” e “identidade de género”, durante a construcdo da Base Nacional
Comum Curricular desde a publicacdo da primeira versao preliminar, em 2015, até a sua
promulgacdo, em 2017. Da mesma forma e amparada pelos tedricos de referéncia, a saber
Apple (2003;2008), Junqueira (2017;2019), Vital (2012) e outros, analisarei 0os argumentos
produzidos durante o processo de disputa, nas diferentes etapas percorridas, a partir das
categorias estabelecidas no processo de tratamento dos dados.

E sabido que o Brasil se encontrava mergulhado num processo de crise institucional e
politica marcado, entre outras, pela constante mudanca de ministros da educacdo. N&o passou
despercebido dos pesquisadores que cada etapa da Base foi conduzida por um ministro
diferente. Rodrigues (2017) afirma que, ao discutir politicas curriculares, ndo se pode
desconsiderar o fato de o pais esta passando por uma “turbuléncia politica” evidenciada pela
constante troca de ministros da educacdo. Esta “turbuléncia”, segundo, Heleno (2017) tem seu
marco inicial com as chamadas “Jornadas de 2013”2, culminando com o impedimento da
presidenta eleita, legitimamente, Dilma Vana Roussef. Sendo assim, desde a primeira a terceira
versdo sucederam-se: Renato Janine (06/04/ a 30/09/2015), Aloizio Mercadante (30/09/2015-
12/05/2016) e Mendonca Filho (05/2016 — 04/2018), que finalizou o processo ao homologar a
BNCC em dezembro de 2017.

As etapas pelas quais passaram a Base desde a sua apresentacdo, online, até a sua
promulgacéo inicia-se, oficialmente, em setembro de 2015 e finaliza-se em dezembro de 2017.
Nesse processo me interessa compreender as razdes pelas quais 0s termos “orientagdo sexual”
¢ “identidade de género” foram excluidas da versdo final da Base Nacional Comum Curricular

para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

% As “Jornadas de 2013” foi o0 nome dado a um conjunto de manifestacdes que iniciaram em Séo Paulo,
por estudantes, contra 0 aumento da tarifa de 6nibus e que depois converteram para outras pautas. Uma
das caracteristicas desse movimento foi a opcao pelo ndo uso de bandeiras ou faixas que representassem
organizagdes ou partidos politicos, ao invés, agruparam-se num Unico movimento denominado
“Movimento Passe Livre” (MPL). Apesar de ter iniciado localmente, essas reivindica¢@es espalharam-
se por diversas capitais do pais organizadas, principalmente, com a ajuda das redes socias. FONTE:
Canal Vice (https://www.youtube.com/vicebrasil?su...) e Canal Brasil Escola
(http://www.brasilescola.com/



https://www.youtube.com/vicebrasil?su
https://www.youtube.com/redirect?q=http%3A%2F%2Fwww.brasilescola.com%2F&redir_token=9H1E7duKouVoTWu-v804lkO9pJp8MTU5MTM2ODY4N0AxNTkxMjgyMjg3&v=cV60XWI9RUk&event=video_description
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Conforme ja mencionado neste texto, as discussdes acerca da Base aconteceram num
periodo de “turbuléncia politica”, durante o qual, decisfes sérias, a respeito do destino da
educacdo brasileira, estavam sendo tomadas, com impactos e consequéncias em diferentes
graus, na vida de estudantes, professores, familias, seres humanos. Portanto, com o0 objetivo de
descrever este contexto, usei como referencial o documentario Democracia em vertigem®,
dirigido por Petra Costa que busca situar, cronologicamente, 0s acontecimentos vividos no pais
a partir das jornadas de 2013 até o impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Usei, também,
0 artigo Possiveis explicacOes para a semelhanca entre as reformas educacionais atuais e as
propostas na época da ditadura civil-militar no Brasil, de Gabriela Ribeiro de Campos e Maria
de Lourdes Gizi.

Na busca por um desenho que melhor traduzisse a sequéncia da narrativa que
estabeleceria, optei pelo desenho da linha do tempo, tracada a partir das fontes ja mencionadas:
as informacg6es compartilhadas por Campos e Gizi (2019) e o documentario de Petra Costa.

Quadro 17 — Linha do tempo referente as etapas de construcdo da Base Nacional Comum Curricular.

v l v
4 v
SET eI MR Ay 22/12
2016 2017
2015 - 2017
LANCAMENTO LANCAMENTO REALIAZACAO, PELO CNE, DE PUBLICACNAO DA
DA PRIMEIRA DA SEGUNDA AUDIENCIAS PUBLICAS RESOLUCAO QUE
VERSAO DA REGIONAIS: MANAUS, RECIFE, INSTITUIU E ORIENTOU A
PROPOSTA DA . N y
BNCC. NO BNCC. FLORIANOPOLIS, SAO PAULO IMPLANTACAO DA BASE
CONT'EXT 000 E BRASILIA. . NACIONAL COMUM
GOVERNO 4 v CURRICULAR NESSES DOIS
06/04 15/12 NIVEIS.
INTERINO DO o
VICE- 2017
PRESIDENTE VOTACAO E APROVACAO
MICHEL TEMER. il EHEE A DO PARECER E DO
v VERSAODABASE | | pRrojETO DE RESOLUGAO || 20/12
SET/2015 A E ENTREGUE, AO APRESENTADOS  PELOS 2017
MARC/2016 CNE, PELO MEC. RELATORES E
v J CONSELHEIROS DO CNE, || HOMOLOGAGAO, PELO
ES:ZE;TQO A FAVOR E 03 CONTRA. ETAPAS REFERENTES A
DOCUMI:INTO ¢ EDUCACAO INFANTIL E
’ ENSINO FUNDAMENTAL
PROMOVIDO
— _

36 Documentario brasileiro, dirigido por Petra Costa, em 2019. Trata-se do registro da ascenséo e queda da
presidenta Dilma Rousseff num contexto de intensa polarizagéo politica.
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5.1 Religiéo e Politica envolvidas no processo de exclusédo

A partir desta categoria intento discutir a presenga majoritaria dos politicos evangelicos
no processo de discussdo da Base Nacional Comum Curricular, disputando espago no curriculo,
através de cartas e mogGes de repudio exigindo a exclusdo dos termos “identidade de género”
e “orientacdo sexual” que gradativamente foi sendo transformado em “Ideologia de género” e
tratado como se este fosse sindbnimo daqueles. Varios documentos fazem referéncia ao PNE,
possibilitando inferir que tal processo de disputa ndo foi inaugurado durante as discussdes da
Base, apenas acirrou-se. Estes documentos foram emitidos por Frentes Evangeélicas constituida
por politicos tanto da esfera Municipal e Estadual quanto Federal. Essas “Frentes” sdo
formadas, majoritariamente, por politicos ligados as religides pentecostais, embora, participem
delas, ainda que em menor quantidade, representantes do segmento catélico. Tem como
caracteristica, também, o pluripartidarismo e, por isso, deve ser considerada de fato como
Frente Parlamentar, em detrimento de “Bancada Evangélica” como publicamente ¢ conhecida,
justamente, porque sdo formadas por politicos de varios partidos que se unem em torno de
pautas comuns, a saber, a defesa da familia, da moral e dos bons costumes.

No entanto, Vital (2012) afirma que a oposic¢do a presenca de contetdos que remetam a
ensino de género ou sexualidade, nos planos educacionais, ndo foi bandeira, inicialmente,
empunhada pelos evangélicos. Da mesma forma Jungueira (2015) apresenta toda uma trajetéria
construida em torno do sintagma “Ideologia de género” na qual a Igreja Catolica tem efetiva
participacao.

Segundo Oro (2005), as trés principais expressdes religiosas que formam a diversidade
do campo religioso brasileiro sdo: a catdlica, a evangélica e a meditnica (afro-religiosa).
Todas elas mantém aproximac6es com o Estado, estabelecidas em diferentes momentos. Sendo
assim, percebendo a presenca de dois seguimentos religiosos atuantes conjuntamente, em
relacdo as pautas comuns, apesar de opositores entre si e suas relagdes com o Estado, torna-se
relevante saber como e quando se deram tais aproximacdes para uma posterior compreensao da
importancia de cada uma no cendrio politico brasileiro.

Sobre isso tratarei nos proximos subitens desse texto.

5.1.1 O Estado brasileiro e a igreja catélica

A religido Catolica Apostolica Romana, doravante denominada de Igreja, ja se faz

presente na vida politica do Brasil desde o periodo colonial, através do Padroado Régio
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Portugués, a partir do qual o Estado se comprometia em manter o catolicismo como religido
oficial, em troca de obediéncia, evitando, assim, o estabelecimento de uma religido diferente.

Esse modelo entra em crise, em 1759, com a expulséo dos jesuitas, alcando o Brasil a
uma nova fase que marca um novo periodo da histéria do catolicismo: a Romanizac¢do do
Catolicismo, segundo o qual, a igreja respondia as ordens diretas do Papa. Dessa forma,
desvinculando-se da Coroa Luso-brasileira (AZEVEDO, 2004), a Igreja busca aproximar-se
cada vez mais da forma disciplinar romana através da formacéo de seu Clero.

A separacdo oficial entre Igreja e Estado da-se a partir da promulgagdo da Constituicao
de 1891 no qual o governo provisério extinguiu o Padroado Régio e garantiu a liberdade
religiosa para todos, o que ndo significou uma abertura oficial do Estado para religides como a
afro-brasileira, por exemplo, mas o fim do monopolio religioso da Igreja Catdlica. (ORO, 2005)

Com a constituicdo de 1934 as relagdes, entre Igreja e Estado, que passaram a ser de
oposicdo, se modificam, reconciliando-se. Segundo Oro (2005), tal fato deve-se as boas
relacdes entre Getulio Vargas e Dom Sebastido Leme, arcebispo do Rio de Janeiro desde 1921.
Sera ele, Dom Sebastido, o fundador da Liga Eleitoral Catdlica, no Rio de Janeiro cujas
ofensivas se fazem notar “tal como a instituicdo do ensino religioso nas escolas publicas, a
presenca de capelaes militares nas Forcas Armadas e a subvencéo estatal para as atividades
assistenciais ligadas a Igreja.” (AZEVEDO, 2004, p. 112)

Apesar das boas relacOes estabelecidas, a constituicdo de 1946 retoma os principios
estabelecidos na primeira constituicdo pondo fim ao regime de colaboragédo entre Igreja e
Estado. Contudo, a criagdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), em 1952
sinalizava uma Igreja forte, independente do Estado, todavia, interessada nas questdes politicas
e sociais.

A década de 1960, do século passado, encontra uma Igreja atuante, principalmente, nos
movimentos sociais, através da CNBB, que “desempenha um papel chave na articulagdo da
sociedade civil, em defesa dos direitos humanos, das liberdades democraticas, da reforma
agraria, dos direitos dos trabalhadores e da redemocratiza¢do.” (AZEVEDO, 2004, p. 112)
Todavia, apesar de seu engajamento na vida social e politica, se manterd, inicialmente, ao lado
dos militares durante o processo ditatorial.

O apoio ao golpe deveu-se a crenga de que assim estaria contribuindo para paralisar a
entrada do comunismo no pais, no entanto, sobretudo, em 1968, seu posicionamento mudou e,
atraveés, das realizagdes das Comunidades Eclesiais de Base (CEB), surge como uma forte
opositora do regime de excecdo e em defesa dos direitos humanos, direitos agrarios e da

democracia. Esta posicdo foi acordada durante a realizagdo do Vaticano I, em 1964, na
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Assembleia Geral da CNBB e contou com o refor¢o institucional das Conferéncias Episcopais
Latino-Americanas, realizadas em Medellin, Colémbia, em 1968; em Puebla, México, em 1979
e em Santo Domingo, Republica Dominicana, em 1982. Dessa forma, na abertura politica, na
década de 80, a presenca da Igreja intervindo na vida politica do pais, como ator sociopolitico,
ja era um fato.

Contudo, transformacfes sofridas, ndo s6, no interior da propria Igreja, como o
crescimento do movimento carismatico, mas também, na sociedade, como o surgimento e
aumento dos evangélicos, levam a um enfraquecimento da Teologia da Libertacdo e
consequentemente ao fim das Comunidades Eclesiais de Base, na década de 1990.

Apesar de ndo participar diretamente dos processos politicos através de candidaturas
dos padres, como o fazem os pastores evangélicos, a Igreja mantém influéncia no setor politico
na medida em que se posiciona como parceira dos politicos que a buscam. Como foi o0 caso do
ex-presidente Lula da Silva que discursou para os bispos e demais convidados durante os

cinquenta anos da CNBB.

Nos cinqiienta anos da CNBB, essa foi a primeira vez em que um Presidente
da Republica encontrou-se com a absoluta maioria do episcopado (305
cardeais, arcebispos e bispos de todo o pais, além do Nuancio Apostolico,
embaixador do Papa no Brasil, D. Lorenzo Baldessari). (DERMI, 2004, p.117)

Vital (2012) explica que esta relacdo dos politicos com a Igreja, estabelecida atraves da
CNBB, entra em crise quando alguns politicos catolicos, preocupados com o crescimento
evangélico, decidem fazer pressdo direta organizando-se, dessa forma, em Frentes

Parlamentares Catolicas.

5.1.2 Os evangélicos chegam & politica

O termo “crente” ou “evangélico” sdo denominagdes dadas as pessoas que pertencem a
mesma religido: a pentecostal. Sendo assim, necessario compreender sobre quem falamos, ou
seja, quem sdo os pentencostais? De onde surgiram? E quando? Quais seus principios?

Segundo Novaes (2001), a literatura especializada costuma diferenciar pentecostais de
protestantes historicos a partir de sua “origem, procedéncia geogréafica e caracteristicas
doutrinarias” (p.68). Sendo assim, os Protestantes historicos surgiram na Europa durante a
reforma do século XV1 ao passo que os Pentecostais, de bergo Protestante, surgiram nos Estados

Unidos, no inicio do século XX.
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A religido chegou ao Brasil através de trés migrantes, dois suecos e um italiano, que
desembarcaram aqui, no inicio do século, vindos dos Estados Unidos. O italiano, Luigi
Francescon, fundou a Congregacdo Cristd do Brasil, em Recife, no ano de 1910 e, um ano
depois, os suecos, Daniel Berger e Gunnar Virgem, fundaram a Assembléia de Deus, em Belém
do Para. Esses trés missionarios europeus haviam se convertido ao pentecostalismo, nos
Estados Unidos, e de |4 vieram para evangelizar no Brasil. (NOVAES, 2001; MARIANO,
2004). Essas duas igrejas formaram o pentecostalismo Classico, conservando suas
particularidades préprias, ora convergindo ora divergindo entre si.

Em meados dos anos de 1970 surge, no Brasil, 0 movimento neopentecostal, formado
por igrejas fundadas por pastores brasileiros, cujas principais vertentes sdo: Comunidade
Evangélica Sara Nossa Terra (1976, GO), Igreja Universal do Reino de Deus (1977, RJ), a
Internacional da Gracga de Deus (1980, RJ), e a Renascer em Cristo (1986, SP). Entre estas a
que mais se destaca tanto no campo politico quanto no proselitismo é a Igreja Universal do
Reino de Deus (IURD), talvez, por ser a vertente cujos fiéis sejam mais livres que nas outras,
ou seja, pertencer a IURD ndo impede que os fiéis gostem da moda, das maquiagens, das artes
em geral e muito menos sejam desencorajados de participar da vida publica.

A aproximacdo dos evangélicos com a politica deu-se a partir da suspeita de que, com
a promulgacdo da Constituicdo de 1988, o catolicismo fosse alcado a categoria de religido
oficial do Brasil. Por isso, iniciaram toda uma mobilizacdo visando as elei¢cdes de 1986, na qual
elegeram 32 deputados, dando origem a, popularmente conhecida, Bancada Evangélica
(NOVAES, 2001). Importante ressaltar que as referidas elei¢des serviram para dar visibilidade
a religido porque sua atuacdo no cenario politico brasileiro j& se faz presente desde a
constituicdo de 1934 cujo parlamentar representante da religido era Guaracy Silveira, pastor
metodista que foi reeleito para o Congresso em 1945 cuja presenca evangeélica resumia-se a ele,
novamente. E, por ocasido do Golpe Militar de 1964, os evangélicos posicionaram-se da mesma
forma que a Igreja, sem, no entanto, retroceder em seu apoio aos militares, como fez a Igreja,
em 1968. (ORO, 2005)
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A linha do tempo ilustra os avancos e retrocessos desse movimento de insercdo direta

dos evangélicos no campo politico-partidario.

! v v
1990 1994 1998

O desempenho ndo Foram eleitos 30 congressistas dos Foram eleitos um total de

corresponde as quais, 26 deputados e 04 senadores. 43 parlamentares

expectativas, caindo Neste ano a IURD destacou-se devido a evangélicos sendo

para Igreja 23 forma adotada de fazer politica nas representantes da IURD, 15

candidatos eleitos. igrejas, diferente das demais. deputados federais e 26
deputados estaduais em 17

Elaborado pela pesquisadora para este texto. estados, além do Distrito

Fonte: NOVAES, Regina Reyes. A divina politica. Notas sobre as Federal.

relagdes delicadas entre religido e politica. 2001

Sobre o0 avanco da IURD no cenério politico, Oro (2005) escreveu que P. Freston, em
1999 ja predizia o crescimento e forca desse segmento, desequilibrando e polarizando o meio
evangélico.

O fato de os evangeélicos terem enveredado pela politica e crescido no Congresso
Nacional fortalecendo, assim, a denominada “Bancada Evangélica” fez com que pautas ou
temas direcionados tanto ao movimento feminista quanto ao movimento LGBT fossem
emperrados no congresso, assim como, toda e qualquer politica publica que busque a inclusdo
e cidadania da populacdo LGBT.

Mesmo com grupos opositores, dentro do segmento catdlico, como € o caso do Catolicas
pelo Direito de Decidir (CDD)*, ambos segmentos religiosos (Igreja e Evangélicos) estdo de
acordo quando se posicionam contra a ampliagdo dos direitos da populacdo LGBT e de
mulheres. Fato comprovado inclusive, considerando a composicdo da Frente Parlamentar
Evangélica do Congresso Nacional que, entre outras, é composta pela Frente Parlamentar mista
Catdlica Apostolica Romana, representada, em 2015, pelo deputado Federal Givaldo Carimbéo,
profissional grafico, ensino primario completo, pertencente ao partido AVANTE, de Alagoas.

Dessa forma, percebe-se que ambas as religies em algum momento da histéria
estabeleceram lacos com o Estado, mas por diferentes caminhos e tempos. Portanto, o
ineditismo dessas relagdes é o grau de influencia a que chegaram os evangélicos no Congresso
Nacional, capaz de mudar decisGes aparentemente ja definidas, como no caso do PNE cuja

diretriz foi reescrita devido as pressdes dos segmentos religiosos (catdlicos e evangélicos) ou,

37 Segundo Souza (2014), o CDD ¢ um dos grupos que sdo ocultados pela Igreja como negacdo da existéncia de
uma polifonia contréria a o posicionamento oficial da instituicao.
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como mostra Vital (2012) através de entrevista realizada com parlamentares, emperrar
processos atraves de suas comissdes, como no caso do material educativo produzido no ambito
do Programa Brasil Sem Homofobia que sofreu varios ataques sendo, posteriormente,
cancelada a sua distribuicdo nas escolas pela propria presidenta Dilma Roussef que cedendo a
pressdo da Bancada Evangélica e, de politicos ndo ligados a ela, como o atual presidente da
republica e, na época deputado federal, Jair Messias Bolsonaro que apelidou o material de “kit
gay” numa demonstragdo de homofobia que viria a ser a marca de seu discurso sempre que se
referia a populacdo LGBT durante a campanha presidencial.

Sendo assim, no contexto das discussdes acerca da presenca dos termos “identidade de
género” e “orientacdo sexual” na BNCC a bancada evangélica encontrava-se fortalecida e
atuante no Congresso Nacional.

Nesse sentido evidenciou-se, através dos documentos analisados, enviados tanto aos
membros do CNE quanto do MEC, a presenca constante de “Frentes Evangélicas™ solicitando
a exclusdo dos termos “identidade de género” e “orientagdo sexual”.

O fato de terem sido encaminhados tanto para os 6rgaos mencionados quanto para 0
proprio gabinete da presidéncia, como foi o caso do oficio expedido pela Frente Parlamentar
Evangélica do Congresso Nacional, em datas consecutivas® demonstra a sua articulagdo na
hora de fazer oposi¢do. E nesse sentido, se posicionam ferrenhamente contra as pautas nao so
do movimento feminista, mas também, do movimento LGBT.

Segundo Rosado-Nunes (2015), o Plano Nacional de Educacéo, desde a sua entrega pelo
Ministro Fernando Haddad ao presidente Lula da Silva em 2010, “teve uma longa e conturbada
trajetoria”. Isso porque o ponto central das discussdes girou em torno dos debates acerca da
presenca dos termos identidade de género e orientacdo sexual.

Depois de dois anos tramitando na Camara dos deputados e ter recebido cerca de trés
mil emendas, o Plano foi aprovado e encaminhado ao Senado. Em 2013 passou pela Comisséo
Especial da Camara, sendo aprovado no dia 22 de abril de 2014. Ap0s esse tramite foi
encaminhado a Presidenta Dilma Rousseff que o aprovou, sem vetos, no dia 25 de junho de
2014.

Desta forma o plano foi aprovado sem as referéncias a “identidade de género” e

“orientagdo sexual” o que serviu como forte argumento durante o processo de construcdo dos

38 A Frente Parlamentar Evangélica encaminhou documento no dia 13/09, a Camara Municipal de Maua
protocolou mocao de repddio no dia 24/10 e as Camaras Municipais de Araraquara e Presidente Prudente
protocolaram mocao de repudio no dia 31/10.
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Planos Estaduais e Municipais de Educacio®. Fato evidenciado no discurso do deputado
federal Victorio Galli (PSC),

O Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei n° 13.005, de 2014, sancionado no
ano passado, prevé metas para a educagdo basica até a pos-graduacao, para
serem atingidas nos préximos 10 anos pelos Estados, Distrito Federal e
Municipios. [...] inserida no contexto dessas metas, estava a tal ideologia de
género. Porém, ap6s amplo debate aqui no Congresso Nacional, foi retirada
da redag&o e sancionada sem a mencéo de tal ideologia. (DP1)

E, também, no texto do presidente da Frente Evangélica de Paranavai, vereador Osesa (DEM),

Posterior & aprovacdo do PNE, contrariando o texto aprovado no Congresso
Nacional, as Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios, receberam do
MEC, minuta para os Planos Estaduais e Municipais de Educagdo com o
contetdo sobre Educacao de Género, ideologia de Género e Sexualidade para
aprovacdo. Em sua maioria absoluta, os Estados e Municipios rejeitaram nos
Planos Estaduais e Municipais de Educacdo que Educacdo de Género,
Ideologia de Género e Sexualidade fossem inseridos na Educacdo, seguindo a
decisdo do Congresso Nacional. (DP3)

Tanto o deputado federal quanto o vereador sdo ligados a religido evangélica visto que
o0 deputado, filiado ao PSC, sendo pés-graduado em Ciéncias da Religido, no ano em que o
documento foi expedido, ocupava a cadeira de professor de teologia na instituicdo denominada
“Faculdades Evangélicas Integradas Cantares de Saloméo” e o vereador pertencente ao DEM
exercia a ocupacao de pastor na cidade de Paranavai.

Observe-se, no corpo dos fragmentos, acima, que os termos “identidade de género” e
“orientacdo sexual” foram substituidos por “Educa¢do de género”, “ideologia de género” e
“sexualidade”. Destes, o termo “ideologia de género” aparece, também, em documentos da
Igreja, como na carta publicada por Leonardo Ulrich, intitulada Carta da CNBB aos arcebispos
e bispos do Brasil *° através da qual convida os Bispos a se envolverem no processo de
elaboracéo e votacdo dos Planos Municipais de Educacgéo, em curso, visto que, segundo ele, em

muitos casos, pais e educadores, ndo estdo tendo participacao efetiva. Solicita que deixem claro,

39 https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/06/1647528-por-pressao-planos-de-educacao-de-8-estados-
excluem-ideologia-de-genero.shtml

40 Carta redigida pelo secretario-geral da CNBB, bispo auxiliar de Brasilia, Leonardo Ulrich Steiner direcionada
aos arcebispos e bispos do Brasil no dia 22 de maio de 2015.
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também, a posicdo da Igreja em relacdo a introducdo da ideologia de género nos planos

educacionais.

Urge uma agdo de nossa parte, como Bispos. Contando com a atuacdo dos
leigos, especialmente dos pais, dos agentes da pastoral familiar e de
educadores, é preciso contatar, com urgéncia, os vereadores que ja estdo
votando ou virdo brevemente a votar. Em dialogo com eles, solicitem
conhecer e avaliar o respectivo Plano Municipal, atentando-se a aspectos que
precisam ser contemplados, tais como: controle do investimento financeiro do
municipio; garantia de capacitagdo dos docentes; garantia de infraestrutura de
cada unidade escolar, além de expressar nosso posicionamento contrario a
inclusdo da ideologia de género. (DR5)

Por mais que os evangélicos tenham se destacado no amplo uso do termo “ideologia de
género”, foi a Igreja quem o cunhou por estar descontente com 0s avangos das pautas feministas
e LGBT. Junqueira (2017), chama a atencao para o fato de que tal sintagma nao se legitimou
como categoria cientifica, mas sim como categoria politica na medida em que variagdes*! dele
surgiram de varios documentos episcopais, desde meados de 1990 até a legitimacdo do termo
“ideologia de género” que passou a figurar em varios documentos desde entdo, eclodindo num
ativismo religioso reacionario em varios paises e continentes com o objetivo, de fato, de conter
0 avanco das politicas voltadas as garantias dos direitos sexuais e de género.

Nesse sentido, Rosado-Nunes (2015) analisa uma carta pastoral com o titulo “A propdsito
da ideologia de género”, divulgada pela Conferéncia Episcopal Portuguesa®’, em 2013 cujo
objetivo é esclarecer as pessoas acerca do que verdadeiramente é 0 género e quao perversos sao

seus efeitos para a sociedade como um todo. Um trecho da carta ilustra bem tal objetivo.

Difunde-se cada vez mais a chamada ideologia do género ou gender. [...]Ndo
se trata apenas de uma simples moda intelectual. Diz respeito antes a um
movimento cultural com reflexos na compreensdo da familia, na esfera
politica e legislativa, no ensino, na comunicacdo social e na prépria linguagem
corrente (APOSTOLADO DA ORACAO, 2013, s/p).

41 Em Junqueira (2017) encontramos os termos “teoria do gender, ideologia de gender, ideologia da auséncia de
sexo, teoria subjetiva do género sexual, teoria do género queer, teoria do género radical, teoria feminista do género,
teoria feminista radical, teoria feminista violenta, ideologia ultra feminista do gender, ideologia do lobby gay,
ditadura do gender, genderismo, ou, simplesmente gender.” (p. 28)

42 Ocorrida no perfodo de 11 al4 de novembro de 2013, na casa de Nossa Senhora das Dores, no Santuario de
Fatima, a Conferéncia é formada pelos bispos das dioceses de Portugal, que se relinem para discutir preocupacdes
comuns e formas de acdo, além de partilharem experiéncias e coordenarem esforgos na solugdo de problemas.
Sendo assim foi aprovada pela Assembleia Plenaria a Carta Pastoral da Conferéncia que trazia um texto intitulado
“A proposito da Ideologia de género”.
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A Carta busca apresentar os termos, Seus pressupostos e area de atuacao, entre 0s quais, 0
ensino. Refere-se, também, a abrangéncia do campo de atuacdo da ideologia e sua permanéncia,
considerando, que ndo se tratando de modismo ndo possui um carater efémero.
Especificamente, em relacdo ao ensino, é apontado como terreno fértil para a propagacéo da
“ideologia” na medida em que a sua eficacia se encontra na transformagéo das mentalidades

através de doutrinacdes, conforme o trecho a seguir,

Outro ambito de difusdo da ideologia do género é o do ensino. Este é encarado como
um meio eficaz de doutrinagdo e transformagdo da mentalidade corrente e é nitido o
esforco de fazer refletir na orientacdo dos programas escolares, em particular nos de
educacdo sexual, as teses dessa ideologia, apresentadas como um dado cientifico
consensual e indiscutivel. (APOSTOLADO DA ORACAO, 2013, s/p)

Em 2014, a Igreja se fez pronunciar mais uma vez acerca da sexualidade no curriculo
escolar atraves da publicagdo da carta Reflexdes sobre a “Ideologia de Género”, de autoria do
Cardeal Orani Jodo Tempesta*. O documento aponta, entre outros, “o sistema educacional
formal ou a escola” como meio de propagacdo da Ideologia de género, num claro discurso de
denuncia do Estado como impositor da referida ideologia. Como escreve o cardeal, “a
‘revolucionaria’ ideologia de género vem tentando se implantar no Brasil por meio de grandes
esforcos do poder reinante ou dominante.” (TEMPESTA, 2014).

Ainda com Rosado-Nunes (2015), o cardeal escreve o artigo num momento em que a
apreciacao e votacdo do PNE atingem um estado critico, haja vista ter sido langado nas vésperas
da votacdo. E, dessa forma, o Cardeal ndo contribuiu, positivamente, para o debate na medida
em que, em seu artigo, retoma o tom alarmista ao pintar a imagem de um plano maligno,
idealizado e orquestrado, pelos movimentos feministas ¢ LGBT no sentido de “padronizar”
homossexualmente a sociedade e nesse intento o Estado agiria como pega fundamental na

funcdo de tutela sobre o povo, como podemos ler no trecho a seguir:

Com efeito, assim como toda ideologia, a de género é também mentirosa. Ela
oferece as pessoas a ilusdo de que serdo plenamente livres em matéria sexual,
contudo, uma vez que essas pessoas tenham tomado a mentira por verdade,
sdo aqueles que detém o poder real que escolherdo, a seu beneplacito, 0 modo

4 Formado em Teologia e Filosofia. Como bispo, foi Grdo-Chanceler da PUC-Rio e Presidente do Comité
Organizador Local da Jornada Mundial da Juventude, no Rio, em 2013. No ano registrado no documento, 2014,
atuava como Arcebispo da Arquidiocese de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro.
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como o povo devera - padronizadamente - exercer a sua sexualidade sob o
olhar forte do Estado que tutelaria para que cada um fizesse 0 que bem
entendesse. (TEMPESTA, 2014)

Em que pese o carater irresponsavel e anticidaddo da Igreja, ao publicar tais
posicionamentos retrogrados e sem fundamento, desconsiderando todas as teorias de género e
debates acerca da sexualidade humana, em detrimento, de um conceito esvaziado
cientificamente, o fato é que outros grupos somaram-se ao discurso de uma ordem sexual e
defesa da “familia natural”, bem como, o direito de os pais decidirem sobre a educacgédo dos
filhos, ao inveés, do Estado.

Dai que, ndo por acaso, durante a construcdo dos Planos Municipais e Estaduais de
educacdo o termo ganhasse projecdo midiatica levando o Conselho Nacional de Educacédo a
publicar, em Nota, a sua surpresa e preocupacdo com a, deliberada, omissdo das questdes
relativas a diversidade sexual e género durante as construcbes dos Planos Estaduais e

Municipais de Educacéo.

O CNE manifesta sua surpresa — pelas normas e orientacbes em vigor — e
preocupacdo com planos de educacdo que vem sendo elaborados por entes
federativos brasileiros e que tém omitido, deliberadamente, fundamentos,
metodologias e procedimentos em relacdo ao trato das questBes relativas a
diversidade cultural e de género, ja devidamente consagrados no corpus
normativo do Pais para a constru¢do da cidadania de segmentos especificos
da populagdo brasileira e sobre o qual ndo pode permanecer qualquer davida
guanto a propriedade de seu tratamento no campo da educagdo.” (DP2)

Posteriormente, no dia 10/09/2015 foi instituido, pelo Ministro da Educagdo comité de

género*, de carater consultivo, tendo como uma de suas competéncias,

| - propor diretrizes e apresentar subsidios técnicos e politicos para a
formulacéo, avaliacéo e aperfeicoamento de politicas que visem a garantia do
direito a educacdo de qualidade, dentre outras acGes, projetos e programas
educacionais, com a promocdo dos direitos relacionados as questdes de
género, e o enfrentamento das diversas formas de preconceito, discriminacao
e violéncia; (PORTARIA N° 916/2015)

E nesse contexto que, no dia 16 de setembro de 2015, 0 MEC tornou publica a primeira
versdo da Base Nacional Comum (BNC). Fruto do trabalho de uma comissdo de Especialistas

44 Portaria n° 916 de 09 de setembro de 2015.
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instituida pelo MEC*® | cuja indicac&o ficou sob a responsabilidade do CONSED e UNDIME
que deveriam, entre professores pesquisadores do ensino superior, professores em exercicio nas
redes Estaduais e Municipais, indicar 116 especialistas das areas de conhecimento dos
respectivos componentes curriculares cuja atribuicdo era ndo s6 produzir um documento
preliminar da Proposta da Base Nacional Comum Curricular mas também o relatério
consolidando os resultados das discussdes publicas para, posteriormente, entregar ao Conselho
Nacional de Educacao.

Sendo assim a Base Nacional Comum foi apresentada como um documento preliminar
pelo, entdo, ministro da Educagdo Renato Janine Ribeiro. Este documento seria submetido a
ampla consulta publica, até marco de 2016 e, posteriormente, também, ser submetida ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

A consulta publica, online, foi disponibilizada através do portal da BNCC, langado pela
Secretaria de Educacao Basica do MEC no dia 30/07/2015 e no portal do Movimento pela Base,
este, de acordo com informacdes contidas no site, € uma organizacdo sem fins lucrativos,
constituida por especialistas da educacdo que discutem sobre a importancia de uma Base desde
0 ano de 2013, elencando, dessa forma, sete principios para a construcao de uma Base Nacional
Comum Curricular: foco nos conhecimentos e habilidade, clareza e objetividade,
fundamentacdo em pesquisas nacionais e internacionais, obrigatoriedade, diversidade,
autonomia e construcdo coletiva (Unido, Estados, Municipios e consultas publicas).

Depois de langado o documento preliminar, as escolas, movimentos sociais e diversas
entidades publicas e privadas tinham até 15/12/2015 para enviar suas propostas. Findo este
periodo as sugestdes coletivas seriam articuladas a proposta inicial para que, no primeiro
semestre de 2016, fosse encaminhado um documento mais ampliado.

“A base ¢ a base.” Assim foi definida a Base Nacional Comum Curricular pelo Ministro
da Educacéo professor Renato Janine ao apresentar a primeira versdao do documento no portal
da base, no site do MEC e no site do Movimento pela Base (MBNC). Afirma, ainda, que “a
Base Nacional Comum assume um forte sentido estratégico nas a¢des de todos os educadores,
bem como gestores de educacao, do Brasil.” (MEC, 2015) Informa, ainda, os rumos que serdo
abertos a partir da Base: a formacéo de professores e a producdo de material didatico. Finaliza

chamando a participacdo de todos a contribuirem para a construcdo de uma segunda versao.

4“0 MEC instituiu (Portaria n° 592) junto com o0 CONSED e a UNDIME, o grupo de redacéo responsavel pela
primeira versdo da BNCC”. FONTE: movimentopelabase.org.br/linha-do-tempo
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Legitimam o documento os selos do Ministério da Educacdo, da Presidéncia da
Republica, do CONSED e UNDIME. Além dos nomes do Ministro da Educacédo, Renato Janine
e do Secretario Executivo, Luiz Claudio Costa foi registrado no documento, também, a relacédo
dos membros componentes da Secretaria de Educacao Basica envolvidos no processo.

O texto “Documento preliminar a Base Nacional Comum Curricular — principios,
formas de organizagdo e conteudo” que apresenta a primeira versdo da BNCC a consulta
publica, retine “direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as quatro areas do
conhecimento — Ciéncias da Natureza, Ciéncias humanas, Linguagens e Matematica — e seus
respectivos componentes curriculares para todas as etapas da educagdo basica”. Os direitos de
aprendizagem referem-se aos doze direitos de aprendizagem enunciados no texto “Base
Nacional Comum Curricular (BNC) — Principios orientadores da definicdo de objetivos de
aprendizagem das areas de conhecimento” que acompanha o documento preliminar.

De acordo com a linha do tempo apresentado no site do Movimento pela base, o periodo
de consulta publica iniciou logo ap6s a publicacdo do documento estendendo-se até marco de
2016. No entanto, uma grande mobilizacéo realizada, ainda, em dezembro de 2015, denominada
de “Dia D” da Base, propunha a discussdo do documento em todas as escolas do pais Visto que
a intencdo, da SEB, era ter recebido contribui¢cdes de todos 0s segmentos da sociedade até
15/12/2015 para, ainda, no primeiro semestre de 2016 apresentar um documento mais ampliado
ao CNE.

Dois fatos importantes acontecem no decorrer do periodo das consultas publicas, a
saber: em 30 de setembro o Ministro da Educagdo, Renato Janine Ribeiro, é demitido pela
presidenta Dilma Rousseff. A pasta foi ocupada por Aloisio Mercadante que ja havia exercido
0 cargo no primeiro mandato de Dilma. E, em dezembro, iniciou o processo de abertura do
impeachment, através do qual, seria decidido o destino da primeira presidenta, legitimamente
eleita, Dilma Rousseff e, consequentemente, o do pais.

Segundo informagdes do portal do Movimento pela Base, a consulta online encerrou,
em marco de 2016, com mais de doze bilhdes de contribuigdes oriundas da “sociedade civil,
professores, escolas, organizacdes do terceiro setor e entidades cientificas™®. As
contribuicbes, apos sistematizadas por uma equipe da Universidade de Brasilia, foram
encaminhadas a um grupo de redatores. E, no dia 03 de maio de 2016 foi divulgada, pelo MEC,

a segunda versdo da BNCC redigida a partir das contribui¢des da consulta publica.

46 Texto do site movimentopelabase.org.br
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No periodo de 23 de junho a 10 de agosto de 2016 CONSED e UNDIME, através de
Seminarios Estaduais realizados nos 27 estados brasileiros, debateram a segunda versao da

Base. Segundo o relatorio*’ produzido foram mais de 9 mil participantes entre professores,

gestores, alunos e entidades de educagao.

® SEMINARIOS ,
ESTADUAIS > @

P NORDESTE,

'- "‘ CS'SI g
27 9275 8 ®

SEMINARIOS PARTICIPANTES SEMANAS

Fonte: “Seminarios Estaduais da BNCC: posicionamento conjunto de Consed e Undime sobre a segunda
versdo da Base Nacional Comum Curricular”

O relatorio, produzido a partir dos Seminarios Estaduais promovidos pelo CONSED e
UNDIME, apresenta os pontos principais que foram debatidos durante as conferencias e 0
posicionamento do CONSED e UNDIME a respeito das questdes observadas. No documento,

Distrito Federal e Minas Gerais sugerem,

Incluir em todas as areas do conhecimento temas de género e sexualidade,
diversidade sociocultural, ambiental e territorial, sustentabilidade, politica,
laicidade do Estado e da educagdo, pensamento critico, protagonismo,
participacdo e luta social. [...] Santa Catarina sugere a inclusdo dos temas
violéncias, género e diversidade. (MEC, 2016, p. 09)

A este respeito CONSED e UNDIME recomendam

deixar mais claros, também, nos principios éticos o respeito a diversidade
humana, de origem (etnia, naturalidade, idade, condi¢des socioeconémicas...),
ou de escolha de qualquer natureza (politica, religiosa, orientacdo sexual...)
feita dentro dos principios constitucionais. (MEC, 2016, p. 13)

Segundo o relatorio, entregue a0 MEC, as contribuicdes dos seminarios estaduais

finalizam um ciclo referente a segunda versdo da BNCC.

47 «“Seminarios Estaduais da BNCC: posicionamento conjunto de Consed e Undime sobre a segunda versdo da
Base Nacional Comum Curricular”



109

Esta versdo surge num periodo extremamente delicado de transformacdes pelo qual
passa o pais, visto que, no més anterior a divulgacdo da segunda versdo da BNCC, o pais havia
assistido ao processo de votagdo do impeachment*® e menos de dez dias depois da divulgacéo
da segunda versdo da Base é deposta a presidenta de seu cargo para o qual fora eleita
legitimamente. Do documentario “Democracia em vertigem”, de Petra Costa destaco trés
imagens, registradas durante o processo de votacdo do impeachment, que considero relevantes
para este texto, pelas mensagens que carregam.

A primeira, refere-se ao Deputado Eder Mauro (PSD) e a sua justificativa do voto pelo
impeachment. Ele invocou a sua prdpria familia como exemplo da familia brasileira alegando
que esta sendo ameacada por “esses bandidos que querem destruir com propostas que criangas
troquem de sexo e aprenda sexo nas escolas com seis anos de idade[...].” Familia foi a palavra
mais pronunciada na justificativa dos votos a favor do impeachment.

A importancia dessa imagem reside no fato de que, através da fala do Deputado Eder
Mauro, € possivel perceber um argumento recorrente nos documentos produzidos, a respeito da
exclusdo dos termos identidade de género e orientacdo sexual, durante as audiéncias publicas
para a construgédo da terceira versdo da BNCC. Na maioria dos oficios e cartas de repudio,
produzidos no &mbito das audiéncias publicas, predomina a narrativa de uma familia nuclear
como legitima na sociedade brasileira e, portanto, ameacada em seus valores legitimos pela
insercéo, no curriculo escolar, dos contetidos sobre “ideologia de género”.

As outras imagens dizem respeito ao deputado Jair Bolsonaro que concorreu ao pleito
para presidéncia da republica. Naquela noite, ao final das votacdes, o entdo, deputado federal
Jair Messias Bolsonaro comemorava, ao lado de Eder Mauro, a instalacio do processo de
impeachment da presidenta eleita Dilma Vana Rousseff. Na imagem, é possivel perceber,
claramente, como seus gestos mudam durante a comemoracéo, ora atirando para todos os lados
com a sua metralhadora imaginaria, ora rasgando, com as maos, um boneco inflavel do ex-
presidente Lula da Silva. Contudo, o que ficou marcado como exemplo de extrema violéncia
foi seu discurso, como justificativa do voto, que remetia a memaria do torturador da presidenta,
durante o periodo ditatorial, o coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra. Tanto nas imagens da
metralhadora imaginaria quanto nas palavras proferidas na justificativa do voto percebe-se a
violéncia como elemento presente e, no caso da presidenta, violéncia de género. N&o se deve
esquecer que foi ele quem encabecou 0 movimento contrério a distribuicdo do material

educativo do projeto “Escola sem homofobia”, em 2011, que fazia parte do Programa “Brasil

8 A votagdo do impeachment ocorreu no dia 17/04/2016
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Sem Homofobia”, de combate a violéncia e a discriminagdo contra LGBT e promogédo da
Cidadania Homossexual.

Vecchiatti (2016), ao analisar o Golpe a partir da perspectiva do género chama a atencao
para o fato da importancia de se discutir as varias formas de violéncia de género a que foi
exposta a presidenta tanto durante o processo de impeachment, quanto durante seu mandato,
como no episddio de aumento da gasolina, quando adesivos foram distribuidos com a imagem
da presidenta de pernas abertas, numa clara alusdo a penetracdo, em sua vagina, com a bomba.
Este episddio ainda carrega consigo o peso da violéncia psicolégica, na medida em que a
imagem remete ndo s6 a um estupro como também as formas de torturas as quais as mulheres
eram submetidas quando capturadas pela policia, durante os anos de chumbo. E a presidenta
Dilma Rousseff foi uma dessas mulheres.

Apesar de 2013 ter sido escolhido por muitos pesquisadores como 0 marco inicial dos
conflitos politicos, é desde 2011 que forgas conservadoras recrudesceram suas posicdes
contrarias as politicas que envolvam educacao sexual. Como ja mencionado varias vezes, neste
texto, o veto ao projeto “Brasil sem Homofobia” foi consequéncia dessa politica de pressao e
negociacdes internas entre governo e segmento religioso. E, considerando o discurso de posse
de Michel Temer, no qual surgiram as palavras “ato religioso”, “religa¢dao”, “valores
fundamentais”, incorporando ao léxico, dessa forma, as palavras que sinalizavam, assim, que
os lagos entre religido e politica se apertaram, novamente, mais especificamente, bancada
evangélica e presidéncia da republica.

Esse “lago apertado” fez-se perceber nos textos dos documentos produzidos, também,
no dmbito das audiéncias publicas de carater consultivo da terceira versdo da Base Nacional
Comum Curricular. Através de uma retdrica que buscou disseminar panico moral construiu-se
a justificativa que excluiria do documento os termos “identidade de género” e “orientagdo

sexual” do documento final, assim como foi no PNE e nos PME’s de varios estados brasileiros.

5.2 Panico moral como retdrica argumentativa

Em abril de 2017, o MEC entregou ao CNE a terceira versdo da BNCC referente a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, visto que, a parte referente ao Ensino Médio fora
desmembrada desta versdo. Coube ao CNE a apreciagéo do documento, bem como a realizacao
e conducdo das audiéncias publicas, de carater consultivo. Aconteceram em Manaus, Recife,
Florianopolis, S&o Paulo e Brasilia, no periodo de julho a setembro de 2017 durante a qual

poderiam ser realizadas contribui¢des, também via e-mail.
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Percebe-se, através dos documentos analisados, que o espectro da ideologia de género
continuou sendo a justificativa para a exclusao dos termos “identidade de género” e “orientacao
sexual” desta terceira versao langada sob “um clima de frustracéo coletiva e com os governos”
(MISKOLCI, 2018a) pelo qual passava o Brasil, desde 2014. Dessa forma os argumentos
formulados para justificar a exclusdo dos ja referidos termos desenharam um quadro de pénico,
no qual as criancas e as familias surgem ameacadas por uma ideologia implantada pelos
movimentos homossexuais e pelos tedricos de género, numa espécie de conspiracdo contra a
moral.

Prova disso foram os ataques sofridos, no Brasil, pela pesquisadora Judith Butler que
teve suas palestras interrompidas por gritos de “Deixem em paz nossas criangas!” bem como a
sua integridade fisica ameacada, no aeroporto, quando retornava a seu pais (MISKOLCI,
2018a). Outra prova desse processo de demonizacdo foram os ataques as formas artisticas
ilustrados através dos casos da exposi¢ao “Queer Museu”, e do MAM. Todavia, além desses
episddios, o Brasil testemunhou a morte de uma ex-primeira dama, dona Marisa Leticia da Silva
e a prisdo de um ex-presidente, Lula da Silva.

Nesse cenario grupos contrarios as diferencas como o Movimento Brasil Livre (MBL)
e Movimento Escola sem Partido assim como grupos religiosos uniram-se em torno de uma
gramatica moral que transformou gays, léshicas, feminismo, trans em inimigos a serem
combatidos. (MISKOLCI, 2018b)

Contudo, atraves de visibilidade midiatica, os evangeélicos pentecostais foram
convertidos em guardides da moralidade publica e defensores da familia brasileira tradicional,
leia-se nuclear e legitimada pelo matrimonio heterossexual. Almeida (2017) esclarece que esta
acao mais contundente, por parte dos evangélicos, em relacdo a regulacdo dos comportamentos
é relativamente recente, mais especificamente, desde 2013 quando a Comissdo de Direitos
Humanos e Cidadania da Cémara dos Deputados (CDHC) foi negociada com o Partido
Socialista Cristdo (PSC) durante o Governo Dilma, quando esta permitiu que o pastor Marcos
Feliciano presidisse a comissdo (MISKOLCI, 2018b) convertendo, assim, um &rgédo
historicamente associado a temas relativos a garantia das minorias em um palco de acdes que
visam, justamente, restringir essas politicas em detrimento de uma moral pablica instituida para
todos, na ordem legal do pais.

Vital (2013), destaca uma importante estratégia usada nas acOes dos evangeélicos.
Segundo a pesquisadora, visando a mobilizagcdo da sociedade em torno de suas pautas, 0s
evangeélicos ativam o panico moral ao usarem conteudos moralizadores e escatologicos. Sendo

uma de suas pautas a oposic¢ao a unido civil entre casais do mesmo sexo. Miskolci (2018b) diz
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que o disparador da ideologia de género foi, justamente, a aprovagdo da unido entre casais do
mesmo sexo, primeiro na Argentina, em 2010 e no ano seguinte, no Brasil.

Dai o panico estabelecido durante as discussdes do PNE, repetindo-se durante os PMESs
pelo pais afora ao ser disseminado o espectro da ideologia de género como uma ameaca as
criangas e as familias brasileiras. Novamente com Miskolci (2018b) que afirma que foi por
meio das discussdes desses planos que o fantasma se alastrou pelo pais.

De fato, o sintagma (JUNQUEIRA, 2017) ou espectro (MISKOLCI, 2018b) ja era usado
nos discursos proferidos durante os Planos de educagdo como no caso do proferido pelo
professor Victorio Galli, no Congresso Nacional, em 15/04/2015 acerca da presenca dos termos

“identidade de género” e “orientacdo sexual” nos planos municipais e estaduais de educacao,

Imaginem, Sras. e Srs. Parlamentares, suas filhas irem ao banheiro da
escola e, de repente, encontrarem 14 um sujeito homem, que resolveu
naquele instante ser mulher. E perturbador acreditar que isso possa
ocorrer. E isso e mais 0 que estd por tras dessa ‘ideologia de
género’(DP1)

Esse tipo de retorica parece ter surtido efeito, considerando as imagens e mensagens que
circularam nas redes sociais, na internet, durante a construgéo dos planos de educacdo, a partir
de 2015. Sobre isso Almeida (2017), afirma que as redes sociais foram as responsaveis por
potencializarem ainda mais as tensées em torno dos temas politicos e morais, na medida em
que, geraram afetos como vinganca, fobia e 6dio que conduziram os debates estabelecidos,
sendo a fobia um afeto evocado nos debates envolvendo diversidade e discriminacao de género.

Em relacdo a terceira versao da Base, a Frente Parlamentar Evangélica do Congresso
Nacional encaminhou documento diretamente ao gabinete da Presidéncia, assinado pelos
deputados federais Takaiama, presidente da Frente Parlamentar Evangélica; Givaldo Carimbao,
presidente da Frente Parlamentar mista Cat6lica Apostolica Romana; Allan Rick, presidente da
Frente Parlamentar em defesa da Vida e da Familia e pelo Senador Magno Malta, presidente da
Frente Parlamentar Mista da Familia e Apoio a Vida, solicitando a retirada, da BNCC, toda e
qualquer mencéo a ideologia de género.

Os assim definidos, no texto, “presidentes de frentes parlamentares” solicitam a “defesa

dos interesses das familias e das criancas brasileiras na promocéo da educacao basica livre
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de IDEOLOGIA DE GENERO™®, argumentando que a sociedade ja debateu acerca da

insercao desse tipo de conteudo. Para eles,

[...] compete a esta Administracdo que se alinha aos interesses das familias
brasileiras, intervir nesse processo para livrar nossas criangas de serem
submetidas a uma ideologia destinada a desconstruir as suas identidades [...]
(DP7)

Na esteira da Frente Evangélica Parlamentar, também protocolaram documentos, na

forma de mocao de repudio:

e A Cémara Municipal de Araraquara, de autoria do vereador Lucas Grecco, enderecado
ao Presidente do CNE, Eduardo Deschamps, para que ndo constem, na verséo final da
BNCC, as expressdes identidade de género e orientacdo sexual. A mocao refere-se a
introdu¢do da “ideologia de género” nos curriculos das escolas brasileiras, argumenta
que, através da Base, “A ideologia sera imposta de forma autoritaria, como Gnica moral
permitida.” (DPS8). Finaliza sentenciando que “se essa ideologia for introduzida em
nosso sistema educacional, estard comprometendo a instituicdo da familia, edificio
social e legal construido ha séculos.” (DP8)

e A Camara Municipal de Maua, de autoria do vereador Professor Betinho, enderecado a
Secretaria Executiva do CNE, Sra. Andréia Tauil Osller Malaguitti, para que nao
constem, na versdo final da BNCC, as expressoes identidade de género e orientagdo
sexual “em atendimento a vontade do povo brasileiro.” Argumenta que,

[...] apesar da expressiva derrota que a chamada ‘ideologia de género’ sofreu
no Congresso Nacional, nas assembleias legislativas e camaras municipais de
todo o pais no ano de 2014, h& continua promog¢do para a insercdo do
controverso conceito de género na educacdo basica. Na terceira versdo da

BNCC héa inimeras referéncias ao tema, como exemplos, podemos citar as
paginas 159,169, 305, 351, 378 e 379. (DP9)

Finaliza alertando que,

49 O termo esta grafado desta forma, caixa alta em negrito, no documento original.
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[...] ndo cabe a escola inserir os alunos em discussfes de temas que a familia
ja manifestou sua contrariedade, tais como a chamada ‘ideologia de género’ e
‘orientagdo sexual’, temas que, repita-se, volta a tona na Base Nacional
Comum Curricular. [...] (DP9)

e A Cémara Municipal de Presidente Prudente, de autoria do vereador lvan Junior,
enderecada ao CNE, em relagdo a imposi¢do do MEC da ideologia de género na BNCC.
A mocdo refere-se a imposicdo da ideologia de género nas diretrizes e propostas
educacionais que serdo direcionadas através da Base Nacional Comum Curricular. Usa
como argumento o art.226 da CF/88 afirmando que “é dever de todos estarmos atentos
a qualquer tipo de desconstrucdo ou manifestacdes que causam confusdo e reduz a
pessoa humana em sua esséncia natural ferindo os valores éticos e sociais da familia.”
(DP10) Considera que “a manutenc¢do dos valores instituidos pela familia deve ser
respeitado por todos e principalmente pelo Estado [...] por isso os pais tem o direito na

escolha do tipo de educacéo que serd ministrada a seus filhos.” (DP10)

Defender os interesses das familias e das criangas brasileiras, livrar as criangas de terem
as suas identidades desconstruidas, alertar para os riscos de uma ideologia imposta que
compromete a familia enquanto instituicdo social, legal e secular na medida em que pode ser
abalada em seus valores éticos e sociais. Por isso, é preciso vigiar para evitar qualquer tipo de
desconstrucdo da pessoa humana, portanto a familia tem o direito a escolha do tipo de educagéo
que sera ministrada a seus filhos. Esse é o quadro desenhado pelas ideias que encerram as
justificativas contidas nos documentos analisados que comp®e esta sec¢ao.

Tais justificativas ndo sdo enderecadas a comunidade académica, aos tedricos e tedricas
de género que facilmente contra-argumentariam cada ponto. N&o € de interesse desses grupos
um debate académico, ao invés, preferem desqualifica-los chamando-os de destruidores da
familia, homossexualistas, gayzistas, feminazis, pedéfilos, heterofobicos, etc. (JUNQUEIRA,
2016). Suas forgas concentram-se em ganhar os coracdes e mentes de outros atores “que Sa0
principalmente: gestores publicos, parlamentares, juristas, jornalistas, dirigentes escolares,
eleitores.” (JUNQUEIRA, 2016, p. 232). Sendo assim, a Academia nédo figura entre os coragoes
disputados na sociedade, ao contrario, desqualificam os discursos académicos ao associar as
teorias surgidas a partir do campo de Estudos de Género ou dos movimentos feministas e

LGBTI a uma ideologia perversa cujo objetivo € a destruicdo das familias e da moralidade.
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E fato que, as entidades que se manifestaram contra a retirada dos termos orientacao
sexual e identidade de género o fizeram usando as categorias cientificas “género”,
“sexualidades”, além dos proprios termos em disputa. Foi o caso do documento protocolado no
Ministério da educacdo, pelo movimento “Alianga Nacional LGBTI”, no dia 11/04/2017,
assinado por Toni Reis, diretor presidente da instituicdo. No texto, o professor expressa a sua

preocupacao com a retirada dos termos, chamando a atencdo para um fator ja existente,

Ocorre que o desrespeito nos ambientes educacionais a orientagdo sexual e a
identidade de género que ndo estejam em conformidade com a heteronorma
esperada é um problema que faz com que estudantes Iésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais (LGBT) sofram discriminacdo, exclusao e violéncia,
muitas vezes comprometendo sua permanéncia nesses estabelecimentos.
(DP5)

Da mesma forma, a Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacédo
(Amped) encaminhou, em 12 de novembro de 2015, uma Mocdo de repudio proposta pelos GTs
Curriculo (12) e Educacdo Ambiental (23) no ambito de sua 372 Reunido Nacional ocorrida em
outubro do mesmo ano. No texto, os filiados, manifestam repudio aos efeitos da utilizacéo
politica e religiosa das denominadas “ideologias de género”, uma vez que negam e dificultam
a inclusdo das tematicas de relagdes de género e das sexualidades nas politicas e instituicdes
educacionais. (DP6).

Nesse sentido, Jungueira (2019) afirma que os estudiosos envolvidos com as teorias de
género ao negar a existéncia do termo “ideologia de género”, enquanto categoria cientifica,
assumem uma certa posicdo defensiva diante do embate. Ele considera que, ainda que o
sintagma pertenca a uma categoria politica, cunhada no seio da Igreja, precisa ser combatida
visto que o alvo principal dessa ofensiva € a escola. Estas sdo vistas como centro de reproducao
da ideologia, portanto, campos de doutrinacdo que devem ser combatidos em defesa das

criancas e das familias brasileiras.
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CONCLUSAO

Por que os termos “identidade de género” e “orientagdo sexual” se tornaram objeto de
disputa durante o processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental? Este foi o problema a partir do qual estruturei a pesquisa, ora
apresentada, e que deu origem, também, as seguintes questdes de investigacdo que nortearam o
desenvolvimento da pesquisa e, consequentemente, a escrita da dissertacao:

e Em que contexto histérico se deram as disputas em torno de inclusdo/exclusdo dos
termos “‘orientacdo sexual” e “identidade de género” presentes no processo de
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular para a educacdo Infantil e Ensino
Fundamental?

e Que argumentos favoraveis e desfavoraveis foram utilizados para justificar a
inclusdo/exclusdo dos termos “orientagdo sexual” e “identidade de género” na/da Base
Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental?

e Por que na versado final da Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental os termos “orientacdo sexual” e “identidade de género” foram
subsumidos no tema Diversidade?

Para inicio de conversa, penso que seja necessario ressaltar que ao elaboré-las, ainda
tinha em mente o desenho de um cenario de disputas e, por isso, usei o0 par inclusdo/excluséo.
No entanto, no decorrer da investigacdo e analise dos documentos que formaram o corpus da
pesquisa, pude perceber que, o que houve, foi uma ofensiva por parte de setores conservadores
que culminou com a exclusdo dos termos, ou seja, ao invés de uma disputa o que pude constatar
foi um processo sistematico de excluséo.

Esse processo teve seu inicio durante a aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo, que
fora entregue pelo Ministro da Educacdo, Fernando Hadad, ao presidente Lula em 2010,
somente sendo aprovado, sem vetos, pela presidenta Dilma em junho de 2014. A longa trajetéria
pela qual passou o PNE deveu-se ao fato de os segmentos religiosos (catélicos e evangélicos)
pressionarem para a retirada dos termos “identidade de género” e “orientacdo sexual” do
documento, emperrando, dessa forma, o processo em quatro anos. Esta mesma tatica de
“emperramento” foi usada, em 2011, pelos parlamentares, atraves de suas comissdes, no caso
do material educativo produzido no &mbito do Programa Brasil Sem Homofobia que teve a sua
distribuicdo cancelada pela presidenta numa demonstragcéo de cedéncia as pressdes advindas

tanto, dos deputados que compunham a, denominada, Bancada Evangélica, quanto, dos
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simpatizantes da causa como o deputado Jair Messias Bolsonaro que foi o autor do apelido dado
ao material educativo, na época.

Sendo assim, o periodo de consulta pablica do documento preliminar da Base ocorrido
entre setembro de 2015 e margo de 2016 se deu num contexto de crise politica, com o inicio de
uma alta rotatividade de Ministros de Educacdo que perduraria por todo o processo,
descontentamento coletivo manifestado através de atos como as “Jornadas de junho” e uma
“Bancada Evangélica” forte e atuante no Congresso, cuja ofensiva se iniciava pelo argumento
de que a tentativa de incluir os termos “identidade de género” e “orientagao sexual” nos planos
educacionais fora “derrotada” ainda durante as discussdes do PNE, pela sociedade, e, portanto,
sem sentido retomar a questao.

Com efeito, ao analisar os argumentos utilizados para justificar a exclusdo, pude
perceber que se somavam a este varios outros estruturados em torno da ideia de defesa da
familia nuclear, da moral e dos bons costumes que remetem as pautas defendidas pelos politicos
considerados conservadores e que fazem parte da Frente Parlamentar atuante no Congresso
conhecida, publicamente, como Bancada Evangélica. Tal ideia de defesa comp&e uma narrativa
em que o termo “ideologia de género” surge nao s6 como sindnimo de “identidade de género”
e “orienta¢do sexual”, mas também, COMO uma ameagca que precisa ser combatida, justamente,
pelo seu potencial destruidor da sociedade, visto que, fora associada a uma possivel “ditadura
LGBT”.

Esta associacéo foi estabelecida através de frases do tipo ““sujeito homem, que resolveu
naquele instante ser mulher”, “livrar nossas criangas de serem submetidas a desconstruir as
suas identidades”, ‘“comprometendo a instituicio da familia”’, “desconstru¢do ou
manifestacoes que causam confusdo e reduz a pessoa humana em sua esséncia natural” 0U,
ainda, expressdes como “homossexualistas”, ‘“gayzistas”’, “feminazis”, “peddfilos”,
“heterofobicos” em referéncia aos tedricos do campo de estudos de género e sexualidade.

E fato que a ideia da criagdo de uma narrativa que possibilitasse a demonizagéo dos
termos “identidade de género” e “orientacdo sexual” ndo partiu das “Frentes Parlamentares”,
assim como a desqualificacdo dos tedricos, como ja foi afirmado e demonstrado nesse texto, no
entanto, esse ndo € o ponto nevralgico. E, sim, o fato de terem obtido sucesso nesse
empreendimento.

Talvez o fato de os termos “identidade de género” e “orientacdo sexual” terem sido
subsumidos no conceito de diversidade, na versdo oficial, deveu-se ao ndo enfrentamento
concreto do sintagma “ideologia de género” por parte dos tedricos do campo de estudo de

género e sexualidade e, muito menos, pelos movimentos sociais tanto feministas quanto
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LGBTSs. Dai a minha afirmacdo, inicial, de que, ao invés de uma disputa o que houve foi um
processo de exclusdo resultado de uma ofensiva de grupos religiosos e conservadores.

Penso que ao assumirem a postura de ignorar o termo “ideologia de género” por ndo ser
uma categoria cientifica, os tedricos do campo assumiram uma postura defensiva e, nesse
processo, deixaram “o lugar vazio”. Lugar este que deveria ter sido ocupado, também, pelos
tedricos da Educacdo e dos Direitos Humanos visto que a exclusdo dos termos representa ndo
s0 a invisibilizacdo de grupos LGBT no proprio espaco da escola, mas também, a inviabilidade
de se apropriar desses conceitos e, através deles, a possibilidade da discussdo de violéncia
doméstica, feminicidio, violéncia sexual, gravidez precoce e outros que compde a realidade da
nossa juventude hetero, homo e transsexual, na medida em que ao se falar de direitos humanos,
também, esta se falando de direitos sexuais.

Dessa forma, na auséncia de um debate qualificado, os documentos protocolados,
apresentam argumentos, através dos quais, nos possibilitam evidenciar o carater das forcas
politicas que jogaram o pais na era da escuriddo, do atraso, do recalque, das imagens
escatoldgicas, indicando assim, 0s rumos da nova ordem pela qual atravessa o Brasil.

Justificando a exclusdo dos termos identidade de género e orientacdo sexual da versao
oficial da Base Nacional Comum Curricular, o Ministério da Educacdo afirmou que o
documento “passou por ajustes finais de editoragdo/redacao que identificaram redundancias”.
Afirmando, ainda, que a versdo oficial “preserva e garante como pressupostos o respeito,
abertura a pluralidade, a valorizacdo da diversidade de individuos e grupos sociais,
identidades, contra preconceito de origem, etnia, género, convicgao religiosa ou de qualquer
natureza e a promogao dos direitos humanos™®°.

Contudo, considerando o mapeamento do termo diversidade apresentado na quarta
secdo desta dissertacdo, percebe-se que as construcdes textuais usadas, como por exemplo,
“dialogar com as diversidades”; “[...] acolhendo e valorizando a diversidade de individuos”,
ndo dizem respeito a promog¢éo do reconhecimento da diversidade sexual. E dai, como observa
Junqueira (2009) ao se falar de politicas voltadas para a promocdo da diversidade, um
pensamento recorrente é a necessidade de se eleger quais identidades devem ser beneficiadas,
ou seja, quais individuos devem ser contemplados.

Sendo assim, no caso da BNCC, é inegavel que a exclusdo dos termos identidade de

género e orientacdo sexual deixou de fora os varios perfis de léshicas, gueis, travestis,

>0 https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1873366-ministerio-tira-identidade-de-genero-e-orientacao-
sexual-da-base-curricular.shtml
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transexuais, intersexos, portanto, o argumento usado pelo Ministério da Educacdo como
justificativa para a exclusdao ndo se configura como verdadeiro. Antes, tal argumento acoberta
a tendéncia das politicas educacionais brasileiras em excluir, sistematicamente, conhecimentos
acerca da diversidade sexual e 0 ndo reconhecimento de que direitos humanos incluem respeito
e conhecimento dos direitos sexuais.

Com efeito, os Parametros Curriculares Nacionais, anterior a BNCC, teve como ponto
inovador o fato de associar a sexualidade a ideia do prazer, ainda assim, houve silenciamento
quanto as homossexualidades, lesbianidades e transgeneridades, abordando a orientacéo sexual
a partir das doengas sexualmente transmissiveis e a prevencdo da gravidez. Mesmo assim, ndo
houve enraizamento nos sistemas de ensino, na medida em que ndo se pensou politicas de
formacéo de professores para a abordagem do tema nas escolas, permanecendo, dessa forma,
no campo do opcional.

Ainda com Junqueira (2009) como no campo da educagdo o que prevalece é a l6gica da
reproducdo social em detrimento da transformacéo, torna-se muito dificil o exercicio do
reconhecimento da diversidade na perspectiva do acolhimento das diferencas e da fluidez do
universo identitario. Principalmente quando estes ndo sdo nomeados nas politicas publicas
dificultando, sobremaneira, a promocéo de formacéo para os professores.

E, sem a devida formacgdo, a maioria do professorado acaba por reforgar atitudes
misdginas e homofobicas no espaco da escola, contribuindo, dessa forma, para a nédo
permanéncia dos sujeitos vitimas da exclusdo ou terminam por desenvolver uma atitude de
tolerancia e, em ambos o0s casos, tais situacdes ndo deixam de ser danosas.

Concluo a pesquisa com o sentimento de que o debate precisa continuar, posto que a
homologacédo da Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental ocorrida no dia
20 de dezembro de 2017 ndo encerrou a questdo. Sendo por outros, elenco aqui alguns motivos
que considero relevante para a insurgéncia da questéo:

Diante das criticas 0 CNE prometeu, posteriormente, expedir um documento de
orientacGes especificas a respeito do tema género e sexualidade. No momento em que concluo
a pesquisa estamos caminhando para o segundo semestre do ano de 2020, portanto, ao contrario
do que prometeu 0 CNE, o que se sucedeu foi um total silenciamento em relacdo ao assunto,
como um fato dado.

Outra questdo importante diz respeito a uma pesquisa encomendada, ainda em 2017,
pela ONG Catolicas pelo Direito de Decidir denominada “Percepcdes sobre Educacéo Sexual”,
segundo a qual apenas 9% da populacdo acredita que educacdo sexual ndo deva ser discutida

na escola. Mesmo que a aceitacdo pela populacdo brasileira seja do ponto de vista
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heteronormativo, ainda assim, demonstra que a decisdo pela exclusdo néo representa o ponto
de vista da sociedade e sim de um grupo especifico, portanto, autoritaria.

Por fim, um ponto importante, € o fato de a Base ser celebrada pela presenca de dez
pontos considerados inovadores, que constituem as dez competéncias que norteardo a
construc&o dos curriculos escolares. Dentre elas, as trés tltimas, segundo Anna Penido®!, dizem
respeito as competéncias socioemocionais, a saber: autoconhecimento e autocuidado; empatia
e colaboracéo; responsabilidade e cidadania. Estas s&o competéncias que amparam discussoes
sobre violéncias, direitos humanos na perspectiva, também, dos direitos sexuais e as formas de
discriminagdo, incluindo, as formas especificas conhecidas como homofobia, leshofobia,
transfobia e outras que dizem respeito a populacdo LGBT.

Em suma, faz-se necessaria a insisténcia nessa discussdo porque vivemos tempos
dificeis, de ameacas as garantias de direitos conseguidas com luta e empenho de atores dos
varios movimentos sociais, entre eles 0 movimento feminista e 0 LGBT, a0 mesmo tempo, em
que enfrentamos um inimigo comum que chegou na forma de um virus, nos obrigando a
repensar as relagcdes sociais e a exercitar a solidariedade entre os seres humanos e, nesse sentido,
a desinformagc&o e o desconhecimento séo os grandes inimigos da raca humana®2,

Sendo assim é preciso lembrar do que Paulo Freire nos disse acerca de nossa relagdo
com o “suporte” no qual vivemos. Diferentemente dos animais que agem por puro instinto, nds
agimos a partir da razdo, ou seja, pensamos o suporte, problematizamos a nossa existéncia no
planeta Terra, pois temos a capacidade tanto de adaptacdo quanto de transformacdo, sendo
possivel, a busca por melhores condi¢des de vida, satde, habitacdo, emprego e educacéo.

Reside ai a responsabilidade de quem pensa a educacdo. Enquanto professores, tanto
da educacdo superior, quanto da educacéo basica, cabe-nos uma parcela dessa responsabilidade,
pois, na maioria das vezes somos testemunhas silenciosas de praticas homofobicas e misdginas
ocorridas no ambiente escolar e de ensino que, embora ndo sendo o Unico, é o palco privilegiado

do aprender e do ensinar.

51 Coordenadora do Instituto Porvir, uma das entidades envolvidas na construcdo da BNCC. Abordou o tema no
1° Webnar “Vozes da educacdo moderna: A BNCC na pratica”. Exibido no dia 14/05/2018.
Acessado no dia 16/09/2018 &s 15:41h.

52 Sobre desinformacao e desconhecimento acerca do virus recomendo as reflexdes feitas por Yuval Noah Harari,
no ensaio “Na batalha contra o coronavirus, faltam lideres a comunidade”. Companhia das Letras, 2020.
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ANEXOS
ANEXO A - Resultados da pesquisa de dissertacOes e teses produzidas no periodo de 2016 e
2017
Titulo Autores/Autoras Ano

Base Nacional Comum Curricular e | Nathalia Fernandes Egito Rocha 2016
Micropolitica: analisando os fios condutores.

A Base Nacional Comum Curricular em | Viviam  Aparecida da Cruz | 2017
questao. Rodrigues

Contribuicdo a critica da Base Nacional | Carolina Ramos Heleno 2017
Comum Curricular — a maéscara do

conformismo na educacdo do Banco

Mundial

Alfabetizacdo e letramento nas politicas | leda Pertuazatti 2017
publicas: convergéncias e divergéncias com

a BNCC

As artes de governar o curriculo da Educacdo | Camila Chiod Agostini 2017
Infantil: a Base Nacional Comum Curricular

em discussao

A questdo étnico-racial no campo curricular: | Paulo Crispim Alves de Souza 2017
uma analise da base Nacional Comum

Curricular

A Implantacdo da BNCC no Contexto das | Emerson Pereira Branco 2017
Politicas Neoliberais

A leitura e a base nacional comum curricular | Mineia Carine Huber 2017
(BNCC): uma abordagem pela perspectiva

dos estudos culturais.

Desafios para a implementacdo da Base | Fabricio Abdo Nakad 2017
Nacional Comum Curricular

Letramento estatistico nos livros dos anos | Jorge dos Santos Junior 2017
finais do ensino fundamental e a Base

Nacional Comum Curricular

Género no contexto escolar da educacdo | Marilia Milhomem Moscoso Maia | 2017

infantil: produgdes institucionais (RCNEI e
BNCC)

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (Plataforma Sucupira). Elaboragéo pessoal.
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ANEXO B - Resultados da pesquisa de dissertacdes e teses produzidas no ano de 2018

Titulos Autores/Autoras Ano
Analise discursiva sobre a Base Nacional Comum | Daniel José Rocha Fonseca 2018
Curricular

O ensino de escrita segundo a BNCC: transposic¢do | Maria Célia do Nascimento 2018
didatica e proposta curricular para o ensino

fundamental

A educacao fisica na construcdo da Base Nacional | Felipe de Marco Pessoa 2018

Comum  Curricular:  consensos, disputas e
implicacgdes politicos-pedagdgicas

Estado, politicas de educacédo e ensino: em debate | Raquel da Costa 2018
a Base Nacional Comum Curricular (2015-2017)

O conceito e a proposta do ensino de leitura na Base | Mayara Carvalho Peixoto 2018
Nacional Comum Curricular (BNCC): desvelando
processos de transposicdo didatica externa

A Educacdo fisica escolar na Base Nacional | Ellem Grace Pinheiro 2018
Comum Curricular: dindmicas de um movimento
em construgéo

A Base Curricular Nacional Comum e as | Valdeira Aparecida Cardoso 2018
implicagdes para a construcdo do curriculo critico
comunicativo

O lazer na Base Nacional Comum Curricular | Carlos Alberto Fonseca 2018
(BNCC): uma analise documental

Exercicios fisicos na Base Nacional Comum | Giliane Dessbesell 2018
Curricular: um fio solto na trama discursiva da
cultura corporal de movimentos (tese)

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (Plataforma Sucupira). Elaboracdo pessoal.



