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RESUMO

Sabe-se que por muitos anos a fragmentacéo do conhecimento tornou-se fundamental no campo
da ciéncia, porém nas ultimas décadas, com a proposta de um novo paradigma de um ensino
mais globalizado, considera-se como avango e relevancia para educagdo que propde por meio
dos curriculos prescritos/formal a Interdisciplinaridade como objeto integrador. Sobretudo, no
que tange as possibilidades de mudancas no contexto da educacdo basica. Por meio desta
pesquisa, busca-se descrever, em que perspectiva a interdisciplinaridade e a educacdo integral
se apresentam nos documentos curriculares da E.E.E.M. Padre Eduardo de Tempo integral e
como reverberam na construcdo de uma educacdo integral. Desse modo, o0 objetivo principal
foi investigar de que forma a abordagem interdisciplinar e a educacéo integral se materializam
no curriculo da Escola Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo, em Tempo Integral, na llha
de Mosqueiro, por meio dos seus documentos e registros, e como isso pode influenciar no
processo de formacdo para uma educacdo integral. O estudo em voga tem como perspectiva
epistemoldgica a fenomenologia, de natureza qualitativa, utilizando-se de uma pesquisa
bibliografica e da pesquisa documental, como sistema operacional, logo adotou como
instrumento para a coleta de dados a analise dos documentos que orientam a estrutura
organizacional, curricular e pedagdgica da referida escola. Os contetidos dos documentos foram
analisados de forma sistematica, manual e digitalmente, tratados pelo software IRAMuTeq,
tendo como suporte tedrico a analise de conteldo, para compreensdo das mensagens
documentais. Consequentemente, verificou-se com o estudo que, a partir de quatro categorias
analisadas a saber: curriculo conectado ao conhecimento e ao contexto; abordagem
interdisciplinar e sua organizacao; interdisciplinaridade e o sujeito docente; Educacéo integral,
desenvolvimento humano democratico, que embora presente e, apesar de comum o uso do
termo Interdisciplinaridade em documentos prescritos, legislagdes, planejamentos e na proposta
pedagogica da escola (PPP 2018) e projetos integrados (2022), como objeto de investigacao,
sua concepgdo teorica e conceitualizagdo dentro do espago escolar, pode ainda necessitar de
mais esclarecimentos, no que tange aos caminhos para a promocao do curriculo na perspectiva
de Educacdo (em tempo) Integral. Porém, nota-se que a escola vem repensando e refazendo seu
processo de ensino e aprendizagem com a perspicacia entre os sujeitos docentes, coordenadora
e gestora da escola, no que concerne a integracéo dos saberes e o desenvolvimento integral dos
estudantes, por meio de um curriculo articulado com a comunidade escolar e para além dos
muros da escola, fomentando o desenvolvimento das dimensfes fisica, emocional/afetiva,
social, intelectual e cultural, as quais favorecem a um poderoso documento de identidade da
escola, em favor de uma proposta educacional integrada com a complexidade da realidade
social da Ilha de Mosqueiro e um conhecimento menos compartimentado.

Palavras-chave: Curriculo; Escola de Tempo Integral; Educacdo Integral;
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

It is known that for many years the fragmentation of knowledge has become fundamental in the
field of science, but in recent decades, with the proposal of a new paradigm of a more globalized
teaching, it is considered as an advance and relevance for education that proposes for through
prescribed/formal curricula Interdisciplinarity as an integrating object. Above all, with regard
to the possibilities for changes in the context of basic education. Through this research, we seek
to describe the perspective in which interdisciplinarity and integral education are presented in
the curricular documents of the E.E.E.M. Padre Eduardo de Tempo Integral and how they
reverberate in the construction of an integral education. Thus, the main objective was to
investigate how the interdisciplinary approach and integral education are materialized in the
curriculum of the Escola Estadual de Ensino Medio Padre Eduardo, in Tempo Integral, in Ilha
de Mosqueiro, through its documents and records, and how this can influence the formation
process for a comprehensive education. The study in vogue has phenomenology as an
epistemological perspective, of a qualitative nature, using a bibliographical research and
documental research, as an operational system, soon adopted as an instrument for data
collection the analysis of the documents that guide the organizational structure, curriculum and
pedagogy of that school. The contents of the documents were analyzed systematically, manually
and digitally, treated by the IRAMuTeq software, having as a theoretical support the content
analysis, for understanding the documental messages. Consequently, the study verified that,
based on four categories analyzed, namely: curriculum connected to knowledge and context;
interdisciplinary approach and its organization; interdisciplinarity and the teaching subject;
Integral education, democratic human development, which although present and, despite the
common use of the term Interdisciplinarity in prescribed documents, legislation, planning and
in the school's pedagogical proposal (PPP 2018) and integrated projects (2022), as an object of
investigation, its theoretical conception and conceptualization within the school space, may still
need further clarification, with regard to the ways to promote the curriculum in the perspective
of Integral (in-time) Education. However, it is noted that the school has been rethinking and
redoing its teaching and learning process with the perspicacity between the teaching subjects,
coordinator and school manager, with regard to the integration of knowledge and the integral
development of students, through a curriculum articulated with the school community and
beyond the school walls, encouraging the development of the physical, emotional/affective,
social, intellectual and cultural dimensions, which favor a powerful school identity document,
in favor of an integrated educational proposal with the complexity of the social reality of Ilha
de Mosqueiro and a less compartmentalized knowledge.

Keywords: Curriculum: Full Time School; Comprehensive Education; Interdisciplinarity.
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APRESENTAGAO - INICIO DA TEIA

Comeco primeiramente explicando, o sentido de teia proposto neste escrito que €
baseado nas compreensdes de Capra (2006), no que tange as relacbes necessarias para o
complexo sistema que € a vida. Na clareza de que tudo esta internamente ligado, ndo existem
partes solitarias, tudo esta de alguma forma vinculado, ndo apenas biologicamente, mas social,
politica, cultural e cientificamente. Nessa teia, da qual me considero, enquanto ser humano,
apenas um fio condutor em ebulicdo. Desse modo, nesse horizonte global de pensamentos, o
intuito de teia me acompanharé ao longo de toda a Dissertacao.

Apresentando um pouco da autora, pode-se dizer que a area educacional esteve presente
na teia da minha vida desde a infancia. Sou filha de professora aposentada, da educacédo basica,
mais precisamente do Ensino Fundamental 1. As brincadeiras sempre foram entre os trabalhos
trazidos da escola por minha mae, nas décadas 1980 e 1990, periodos regados a muitas
mudancas no campo educacional e curricular, principalmente, na educagéo basica. Assim cito,
como exemplo, a Constituicdo Federal (CF) (BRASIL, 1988), ao estabelecer a insercdo de
creches e pré-escolas nos sistemas educacionais, que somente apds oito anos com a aprovacgao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n° 9.394/96) se firma como
como estatuto legal.

E ainda, a criacdo dos Centros de Atencdo Integral a Criancas e Adolescentes (CIACs)
no Governo Federal do presidente Fernando Collor de Melo (1990-1992). Contudo, Lopes
(2014) destaca que tal contexto de mudancas nas acGes educacionais na década de 1990
também eram reflexo de influéncias internacionais e politicas neoliberais como a do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), entre outras agéncias internacionais, 0s quais
ocasionaram uma nova estruturacdo na esfera politica brasileira, que resultou na
descentralizacdo do Estado, consequentemente, geraram reformas, dentre elas a educacional,
promulgada com a LDB. (BRASIL, 1996).

Desse modo, entre diversas normativas educacionais, fui construindo e me
direcionando para o campo educacional, ap6s a conclusdo do Ensino Médio. Na graduacéo
com a formacdo em Pedagogia, realizei estagios em turmas de educacdo infantil e ensino
fundamental, além da vivéncia na gestao, enquanto estagio na secretaria de uma escola. Desde
entdo, pude identificar a teia que se faz necessaria, para que o estudante esteja devidamente
matriculado e frequentando determinada turma e turno.

Apo6s formada, a insercdo no servigo publico estadual iniciou em 2012, como
Especialista em Educagdo na Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC-PA). A primeira
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lotagdo funcional foi em uma Unidade Seduc na Escola (USE)!. O encontro com o0s
“problemas” de cunho pedagogico e administrativo na educacao basica me inquietava, em
volta a todo um sistema de gerenciamento institucional, e, dessa maneira, concordo com Capra
(2006, p. 23), ao nos lembrar que, “quanto mais estudamos os principais problemas de nossa
época, mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser entendidos isoladamente”.

Com o passar do tempo, fui exercer as fungdes laborais na Seduc/sede, a partir do ano
de 2016, para participar mais ativamente do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC)?, o qual objetivava proporcionar proficiéncia em lingua portuguesa e em matematica
a todas as criancas até ao final do terceiro ano do ensino fundamental da educacdo bésica
publica, ou seja, buscava diminuir os indices de analfabetismo no pais. A partir do ano de
2017, passou a ser gerenciado em ambito estadual e assumido por uma equipe da Seduc, com
a parceria das secretarias municipais de educacao de 143 municipios do Para, com o fomento
do Ministério da Educacdo (MEC). Minha teia de experiéncias se ampliava e aflorava a medida
que as mudancas educacionais também aconteciam nas esferas governamentais.

Nessa perspectiva, entre as discussdes e atuacdes no campo profissional, emaranhada
pela teia pessoal de indagacdes, cresceram os debates no campo do curriculo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir dos anos de 2014, com o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) - Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), houve maior fomento e esse
movimento para construc¢do da Base, ganha maior fluxo nos anos seguintes, concretizando-se,
em 2017, com a terceira e Ultima versdao da BNCC da parte concernente a Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologada
pelo MEC, em dezembro pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Enquanto,
a parte correspondente ao Ensino Médio foi aprovada pelo CNE, em dezembro de 2018.

Vale destacar que esse movimento encontra-se ainda aflorado, por ser obrigatorio
por lei, previsto desde a CF de 1988, na LDB e no PNE, trouxe a tona duvidas quanto ao
funcionamento da educacéo, a formacao de docentes, as vezes, até ao fato do que seria, a partir

de ent&o, transmitido enquanto conhecimento.

LUSE - Unidade Seduc na Escola, criada como um dos anexos da SEDUC/PA e instalada em uma unidade polo
que presta atendimento as escolas, subdivididas na regido metropolitana de Belém e nas Unidades Regionais de
Educacéo.

2 pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) — compromisso formal assumido pelos governos

federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios, criado no ano de 2012, de assegurar que todas as criangas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.
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Em virtude dessa teia, busquei compreender mais acerca da tematica curriculo, por
meio de uma especializacdo lato sensu em Curriculo da Escola Basica, em 2020, e com a
conclusdo do curso mais vinham 0s questionamentos, pois o curriculo de fato é o que faz
“pulsar” o movimento de todas as politicas e diretrizes educacionais nos documentos prescritos
quando s&o instituidos.

Com esse olhar, a partir das diversas escolas da rede estadual, no processo de
desenvolvimento de varias funcdes, enquanto servidora da secretaria, conheci o trabalho
desenvolvido pela Escola Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo (E.E.E.M. Padre
Eduardo), com a oferta do ensino em tempo integral, que na pandemia® desenvolveu muitas
atividades, as quais considerei diferenciadas, por apresentar uma perspectiva mais dialdgica
entre os componentes curriculares e a integracdo dos estudantes com os docentes, mesmo que
remotamente.

Percebi que a complexidade no olhar de Edgar Morin (2015), que concebe o complexo
como algo que é composto e conexo, tecido de acontecimentos, emaranhado; trouxe a escola
no momento da pandemia, o ressignificar de suas acBes, em meio as incertezas e as
dificuldades, “¢ preciso dar marcha a ré e tomar um outro raciocinio”. (MORIN, 2015, p. 68).

Desse modo, no quadro de vérias escolas e no processo de enfrentamentos,
ocasionados pela pandemia, foi em seus relatorios que percebi indicios de uma reestruturacéo
dos fazeres e das atitudes lineares do processo educacional em algumas institui¢des educativas.

Para tanto, trago as reflexdes de Capra (2006, p. 49), ao defender que: “o velho
paradigma baseia-se na crenca cartesiana na certeza do conhecimento cientifico. No novo
paradigma, é reconhecido que todas as concep¢des e todas as teorias cientificas sdo limitadas
e aproximadas”.

Entre tantas concepg¢des e a grande teia que configuram o tema curriculo no campo
educacional, houve o impulso de ampliar ainda mais a teia de conhecimento sobre curriculo e
vislumbrei o ingresso, em 2021, no Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Curriculo e
Gestéo da Escola Basica da Universidade Federal do Para (UFPA), na linha de Curriculo, como

catalisador dessa possibilidade.

A Organizacdo Mundial da Saide (OMS) declarou que o Covid-19, causado pelo novo coronavirus, é uma
pandemia. Segundo a Organizacédo, pandemia é a disseminacdo mundial de uma nova doenca e o termo passa a ser
usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes com transmissao
sustentada de pessoa para pessoa. Fonte:https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-0-que-e-uma-
pandemia



https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia
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Sob esse angulo, considero que muitos sujeitos* carregam, enquanto profissionais da
educacdo, o desejo de mudar e transformar o processo educativo na educacao basica brasileira,
principalmente, na rede publica de ensino, que por tantas vezes carrega indices e slogan de
precario e desinteressante, ou seja, sdo responsabilizados por uma estrutura que vai além deles.

Isto posto, baseada nesse percurso de vida pessoal, profissional e académica, considerei
pertinente a pesquisa, Curriculo e Interdisciplinaridade na educacdo de tempo integral: uma
incursdo na Escola Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo na Ilha de Mosqueiro/Belém-PA,
que passou a ser objeto de investigacdo por suas novas pretensdes educacionais, em prol de uma
educacédo integral, no regime de tempo integral. Seguindo nossa teia de partilha de

conhecimentos, passemos a Introducdo do projeto.

4 0O termo sujeito serd utilizado, pois segundo Paro (2009, p. 18) “ O humano - histérico significa sujeito, ou seja,
o autor, condutor de sua propria humanidade [...]”
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1- INTRODUCAO

[...] seria uma insensatez ignorar a importancia central do controle e defini¢do do
curriculo escrito. Num sentido significativo, o curriculo escrito é o testemunho
publico e visivel das racionalidades escolhidas e da retdrica legitimadora das praticas
escolares (GOODSON, 1997, p. 20).

Werlang (2012) afirma que as reformas educacionais no Brasil tiveram maior efeito no
periodo pdés-LDB, momento em que as revisfes acerca de discussdes sobre financiamento,
formacdo de professores, gestdo, avaliacdo e curriculos passaram por adequagdes, com intuito
de acompanhar as inevitaveis determinacgdes (politicas e econdmicas), que foram instauradas
nas politicas publicas da época.

Nesse cenério, o Brasil, na década de 1990, sofreu forte influéncia de autores
estrangeiros, de concepgdes curriculares fomentadas com os principios filoséficos da Escola de
Frankfurt® e de Gramsci, dos anos 1970. De acordo com Silva (2006, p. 4827), foram
“principios tedricos trazidos por estudos de H. Giroux, como resisténcia e luta contra a
hegemonia, além de Michael Aplle, quando estabelece a relacdo entre curriculo, ideologia e
hegemonia na andlise do curriculo das escolas americanas”, ecoaram em diferentes perspectivas
curriculares.

Balizados por essas concepcdes, a partir da década de 1970 no Brasil, as politicas
curriculares e sua organizacgdo passaram por significativas mudancas, ao longo dos anos, no que
concerne a educacdo basica. Porém, pontuamos que na ultima etapa da educacdo basica, as
escolas de tempo integral ganharam forga. Ratificamos, recentemente, que por meio da Lei n°
13.415/17, fez-se alteracdes na LDB e instituiu-se a Politica de Fomento a Implementacéo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, quando em seu Art.13 determinou que: “Fica
instituida, no ambito do Ministério da Educacdo, a Politica de Fomento a Implementacéo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” (BRASIL, 2017).

Assim, criaram-se mais escolas de tempo integral de ensino médio, com o discurso de
“melhorar a qualidade da educagdo brasileira", as quais passaram a ter como proposta, a oferta
de ensino voltado a formacdo geral dos educandos, com um funcionamento de até 7 horas de

atividades ou mais.

5 Denominada Escola de Frankfurt, o Instituto de Pesquisas Sociais vai deter-se, a partir do final dos anos 1920,
numa andlise critica do capitalismo vigente, dos fundamentos da ciéncia moderna, da problematica da razdo e da
liberdade, além dos extremos da dominacéo e da emancipacéo [...]. A referida escola nos apresenta a Teoria Critica
que fundamentada no pensamento dialético, possuia um vigoroso poder de critica, sem esquecer um so instante da
autocritica, e passou a ser apresentada & época como essencial no processo do conhecimento (RIBEIRO; LUIS,
2010, p. 165 -168).
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Esse tempo a mais de carga horaria implicou na reestruturacdo fisica do espaco escolar,
bem como na organizacdo do trabalho pedagdgico, nos componentes curriculares, ou seja, 0
curriculo das escolas, como reverbera Sacristan (2013, p. 9), “O curriculo também nos serve
para imaginar o futuro [...Jque pretendemos que os alunos aprendam. [...] o curriculo da forma
a educacédo”.

Em ambito estadual, como nos apontam Silva e Oliveira (2021), a SEDUC-PA deu
inicio a0 movimento da oferta de educacgdo integral no ano de 2009, com a aceitacdo do
Programa Federal Mais Educacdo®, aprovado em 2007. Este programa tinha como objetivo,
ampliar a jornada escolar e trazia a perspectiva de uma educacéo integral.

Cabe destacar, que na ultima etapa educacao béasica, o ensino médio, a rede estadual do
Pard, desde 2016, com base na legislacdo e na Medida Provisoria - MP N° 746 de setembro de
2016, deu seguimento a promulgacdo da Reforma do Ensino Médio intermédio da Lei N°
13.415/2017, implantando mais escolas de ensino médio integral.

Dentre esses componentes, este estudo foca no grande intuito da educa¢do, como uma
educacdo de qualidade e integral. Para isso, é fundamental abordarmos o curriculo, enquanto
discussao nos espacos escolares, que requerem atencao, no que tange ao tempo ampliado e de
que forma esté& sendo aproveitado para aprendizagem, uma vez que, é necessario compreender
qual curriculo é trabalhado, com as politicas educacionais instituidas nos Gltimos anos,
oriundas dos documentos oficiais, como um dos principios pedagdgicos propostos uma
organizacdo interdisciplinar no curriculo (BRASIL, 1998).

Para Anisio Teixeira (1959), a educacdo oferecida na escola tem a finalidade de
proporcionar ao estudante atitudes e aspiragdes. Assim, vale destacar que as premissas de uma
educacéo integral diferenciam-se da educacgéo de tempo integral, sendo relevante estabelecer a

distingdo acerca de ambas as propostas.

6 0 Programa Mais Educacéo, criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para inducdo da construcdo da agenda de
educacdo integral nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas publicas,
para no minimo 7 horas diérias, por meio de atividades optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagdgico;
educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacéo; cultura e artes; cultura digital; promocéo da
salde; comunicagdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacdo econdmica.
Fonte: http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689



http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=2446&Itemid=
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689
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Na visdo de Teixeira (1959), a escola era vista como um ambiente que pudesse
potencializar a educacdo integral, valorizando dimensdes além do cognitivo, portanto, ndo
sendo apenas transmissora de contedos em um tempo ampliado, mas também de cultura,
valores éticos, atividades de estudos, trabalho, vida social, recreacdo, jogos e afetividade.

Fank e Hutenr (2013) afirmam que se faz necessario:

Compreender a concepcao de Educacdo em tempo integral, portanto, na perspectiva
da educacdo integral, pressupde compreender a propria concepcédo de curriculo e a
formac&o do sujeito de forma integral. (FANK E HUTENR 2013, p. 6161).

Percebemos, nos autores citados, e para estudiosos como Cavaliere (2007), Guara
(2009), Moll (2012) e Gadotti (2009), que uma escola ao oferecer uma jornada ampliada de
ensino requer um curriculo que possibilite incorporacdo de saberes para aléem das rotinas
disciplinares do tempo de aula, que podera partir de uma aposta interdisciplinar.

Para Santos (2005, p. 171), “na Interdisciplinaridade existe um direcionamento para a
integracdo e uma efetiva troca tedrica, mas o dominio disciplinar ainda é muito presente,
embora seja permeavel”, ou seja, a formacao conteudista que acompanha nossos educadores
desde sua formacdo inicial fortalece esse dominio disciplinar, dificultando o dialogo entre as
areas de conhecimento, visto que a integracdo das mesmas sinalizam a necessidade de
superacdo de um ensino fragmentado, linear e descontextualizado.

Para as premissas discursivas em relacdo a proposta de interdisciplinaridade, esse estudo
embasa-se nos pressupostos tedricos de Morin (2003, 2011, 2015); Fazenda (1979, 2013, 2001);
Santomé (1998); Luck (1994); Moraes (2021); Pombo (2005); Yves Lenoir (1998), para 0s
quais a interdisciplinaridade no espaco escolar requer mudancas de atitudes dos sujeitos, propde
e facilita a aprendizagem, além de respeitar os saberes e ter como proposta a assimilacéo global.

A interdisciplinaridade vem sendo abordada em documentos oficiais desde a década de
1990, quando entra em vigor os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes para
os ensinos fundamental e ensino médio, tendo como base a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo (BRASIL, 1997, 1998, 1999). Com a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) a discussdo é retomada nos Documentos Curriculares dos Estados.

Os estudos vém ampliando o horizonte do ensino pela interdisciplinaridade, conforme
Santos, Bentes e Serique (2018, p. 26), “por ser fruto da interagao/esforco de varios educadores
[...] apresenta uma potencialidade de aprofundamento maior que a producdo isolada”. A

perspectiva é desenvolver nos educandos habilidades e competéncias de maneira global para os
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desenvolvimentos de sujeitos atuantes e reflexivos para além de habilidades voltadas apenas ao
mercado de trabalho a luz de um curriculo unitario em seus principios e intencdes,
desenvolvendo diversas possibilidades formativas nos sujeitos que estdo no processo no caso,
adolescentes, jovens e adultos, validando-os para além do sistema mercadoldgico e sim como
cidaddos (RAMOS, 2004).

Tomamos aqui também como premissa tedrica os documentos normativos, Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM (1998), Base Nacional Comum
Curricular na Etapa do Ensino Médio - BNCC-EM (2018) e o Documento Curricular do Estado
do Para - etapa do Ensino Fundamental, homologado, em 20 de dezembro de 2018, pelo
Conselho Estadual de Educacdo (CEE-PA) por meio da Resolugdo CEE/PA n° 769/2018, bem
como o0 Documento Curricular do Estado do Para - etapa Ensino Médio (DCEPA-EM), o qual
estabelece as Diretrizes aprovadas pela Resolugdo n°® 148, de 12 de agosto de 2021 pelo
CEE/PA, e possui como um dos principios no processo de ensino-aprendizagem, a
interdisciplinaridade. Assim, pode-se partir para indagagdes sobre 0s enfoques epistemoldgicos
e pedagdgicos que as escolas de tempo integral da rede estadual propdem em seus curriculos,
para uma pratica subsidiada por uma abordagem interdisciplinar.

Cabe destacar que:

[...] a discussdo sobre a interdisciplinaridade tem sido tratada por dois grandes
enfoques: o epistemoldgico - a ciéncia e seus paradigmas; e 0 método como mediagao
entre o0 sujeito e a realidade, no enfoque pedagdgico - discutem-se questdes de
natureza curricular, de ensino e de aprendizagem escolar. (THIESEN, 2008, p. 545).

Pensar em uma educacdo de tempo integral com um curriculo interdisciplinar é
transcender a consciéncia educacional, ou seja, um novo olhar da realidade educacional de
integracdo entre campos de saberes e préaticas diferentes (FAZENDA, 2013). Faz-se
necessario compreender que o curriculo, bem como 0 modo que 0 mesmo € executado na
escola, torna-se reflexos de interesses, para uma concepg¢do de politica educacional em um
periodo historico.

Moreira e Silva (1995) ponderam os elementos por tras do curriculo, que
historicamente ndo sdo elementos inocentes e neutros, de propagacdo desinteressada do
conhecimento social, estdo comprometidos nas relacdes de poder, haja vista que o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas. O curriculo produz identidades individuais
e sociais. Nessa perspectiva, faz-se necessario o cuidado e atengdo ao curriculo prescrito ou
oficial, presente na escola, pois eles subsidia as praticas realizadas dentro e fora da sala de aula.

Logo, para Libaneo (2012a),
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[...] curriculo formal ou prescrito, advém das reformas curriculares concebidas e
implementadas pelos govemos, ja o curriculo em acdo ou ativo é o que acontece
efetivamente na sala de aula e o curriculo oculto, aquele que ndo é dito, embora seja
carregado de sentido (LIBANEO, 2012a, p. 254).

Dentre outros autores, Lopes e Macedo (2011) igualmente contribuem para a

fundamentacéo deste estudo ao pontuarem que:

O curriculo é uma pratica discursiva, as tradigdes levam a esse pensamento e isso
significa que ele é uma préatica de poder [...] de significagdo, de atribuicdo de sentidos.
Ele constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa
identidade, tudo isso produzindo sentidos (LOPES E MACEDO, 2011, p. 41).

Em relacdo a isso, Sacristan (2017) reforca que o curriculo prescrito esta envolto no
campo econémico, politico, social, cultural e administrativo, ou seja, em todo o sistema
educacional, como resultante das estruturagBes inexordveis as quais estd sujeito. Pois, 0
curriculo é atodo momento o resultado de uma escolha de um maior universo de conhecimentos
e saberes. Seleciona-se determinada parte que vai constituir, formalmente, o curriculo (SILVA,
2020).

Assim, a significAncia desta pesquisa estd, principalmente, em evidenciar fatos
particulares que se ampliaram ao tratarmos de reformas educacionais que se propdem nas
escolas de tempo integral com a Portaria MEC n° 649 de 2018, institui o Programa de Apoio ao
Novo Ensino Médio e estabelece diretrizes, parametros e critérios para participacdo, sendo
dirimida na Portaria n° 1.023, de 4 de outubro de 2018 ao estabelecer diretrizes, parametros e
critérios para a realizacdo de avaliacdo de impacto do Programa de Fomento as Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI).

Desse modo, consideramos pontuais, nesses Ultimos anos, as consequéncias provocadas
por essas dindmicas nas politicas curriculares. Por essa razdo prop06s-se a analise do curriculo
da Escola Padre Eduardo’, por ser tempo integral, por trazer em seus documentos prescritos que
ja procura desenvolver uma proposta de um ensino menos fragmentado, talvez pelas relacdes
estabelecidas entre 0s sujeitos da escola, provocados pelas determinacGes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2018), Base Nacional Comum Curricular - Ensino
Médio (2018) e Documento Curricular do Estado do Para - Ensino Médio (2021).

O termo interdisciplinaridade e a proposta de formacéo integral dos estudantes,

descritos nos documentos da Escola, viabilizam uma alternativa relevante para se compreender

" Passaremos a denominar a partir de entéo, Escola Padre Eduardo no corpo da pesquisa.
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as relacGes firmadas entre as concepcOes de educacao integral numa escola de tempo integral e
a configuracdo curricular de uma proposta educacional interdisciplinar, possivelmente com o
proposito de evidenciar as pretensdes educacionais da Secretaria de Estado de Educacdo do
Pard, para com a sociedade em especial moradores da Ilha de Mosqueiro.

A escola em voga, base do mergulho do estudo documental, faz parte do quadro de
escolas de ensino médio de tempo integral da rede estadual, do Para. Nos ultimos trés anos vem
apresentando em seus relatérios atividades voltadas, ndo apenas para o desenvolvimento
cognitivo de seus estudantes, mas também um ensino que concerne a valorizagao de sua regido,
enquanto parte do norte do pais, da amazénia com toda sua cultura(s), crenga(s) e valores dos
sujeitos que constroem a escola.

Nessa esteira de reflexdo, concordamos com Silva (2008, p. 23) quando aponta que, “A
educacdo é o processo por meio do qual os individuos assemelham-se e diferenciam-se [...] A
educacdo € o movimento que permite a homens e mulheres apropriarem-se da cultura,
estabelecendo a ela uma identidade”. Por meio deste estudo, pretende-se discutir 0s possiveis
processos que se apresentam no contexto em questao.

Desta maneira, diante do exposto, surgiu a seguinte questdo norteadora de pesquisa: em
que perspectiva a interdisciplinaridade e a educagéo integral se apresentam nos documentos
curriculares da E.E.E.M. Padre Eduardo de Tempo integral e como reverberam na construgao
de uma educacéo integral?

Ha que se considerar, que a relevancia da discusséo acerca da interdisciplinaridade ndo
tem caracteristicas inéditas, contudo a referida escola é a Unica de ensino médio na llha de
Mosqueiro/Belém-PA, que atua em regime de tempo integral, cuja ampliacdo da jornada de
permanéncia na escola, conforme seus registro e planejamentos, tém a intencionalidade de
proporcionar a educacdo/conhecimentos, emparelhando os conteddos aos componentes
curriculares no contexto da vida dos docentes e discentes moradores da ilha.

Nesse contexto, para se chegar aos dados necessarios a realizacdo de procedimentos de
coleta e posterior analise do tema em caso, 0 objetivo geral da pesquisa é investigar de que
forma a abordagem interdisciplinar e a educacéo integral se materializam no curriculo da Escola
Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo, em Tempo Integral, na Ilha de Mosqueiro, por meio
dos seus documentos e registros e como pode influenciar no processo de formacao para uma
educagéo integral.

Para o alcance do objetivo proposto tracamos 0s seguintes objetivos especificos de
revisar que concepgoes de escola de tempo integral estdo/sdo consideradas para uma educagéao

integral, correlacionar as contribuigdes tedricas de uma proposta curricular interdisciplinar para
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uma educacao integral de uma escola de tempo integral e analisar se nas acGes propostas nos
documentos produzidos pela escola estdo reverberando uma educacdo integral e uma
abordagem interdisciplinar.

Dessa maneira, defende-se que essa proposta de investigacdo esta apoiada nas

definicdes de Sacristan (2017), quando diz

O curriculo prescrito para o sistema educativo e para os professores, mais evidente
no ensino obrigatorio, é a sua propria definicdo, de seus conteldos e demais
orientacGes relativas aos codigos que o0 organizam, que obedecem as determinacées
que procedem do fato de ser um objeto regulado por instancias politicas e
administrativas (SACRISTAN, 2017, p. 109).

Partindo do fato que o sistema educacional obedece a determinacgdes e € condicionado
por questdes ligadas as diferencas culturais, socioecondémicas e historicas, a pesquisa baseia-se
em uma leitura fenomenoldgica, e com o olhar da complexidade, imbricada pelo tema, visto
que entende a interdisciplinaridade como fenbmeno nesse movimento. Pois, nesse contexto,
Bicudo (1994, p. 17) aponta, que a “fenomenologia, portanto ¢ um pensar a realidade de modo
rigoroso”’.

Assim sendo, a Escola Padre Eduardo enquanto impulsionador pedagdgico a partir de
uma proposta curricular de escola de tempo integral correlatando dessa forma, com aquilo que
é planejado enquanto interdisciplinaridade em seu processo de ensino impulsiona a leitura
fenomenoldgica desse estudo.

Logo, como abordagem para o trabalho, por meio de uma pesquisa documental e
bibliografica, a conduta qualitativa é seguida, a qual tem como fundamentacdo de analise as
concepcdes de Bardin (1977) como técnica, a anlise de conteildo. Sendo assim, o objeto deste
estudo é a Interdisciplinaridade e a proposta de uma educagdo integral percebidos nos
documentos curriculares da Escola Padre Eduardo e uma possivel concretude na realizagao de
uma educacéo de tempo integral.

E nesse cenario da Escola Padre Eduardo que a incursio aconteceu com a
intencionalidade de verificar, recorrendo aos documentos elaborados e/ou registros pela escola,
como a proposta curricular foi (ou estd) organizada, tomando como base o principio da
interdisciplinaridade. Para Lenoir (1998), a interdisciplinaridade se distingue em quatro campos
de operacionalizagdo, que sdo eles: a interdisciplinaridade cientifica, escolar, profissional e
pratica. Assim, “dessa maneira, qualquer que seja o campo de operacionalizacdo da
interdisciplinaridade, ele podera ser investigado (pesquisa), professorado (ensino) ou praticado
(aplicacdo)” (LENOIR, 1998, p. 50).
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Pelo exposto, podemos levantar algumas situacbes, de que a possibilidade de uma
abordagem interdisciplinar, na escola de tempo integral, pode propiciar 0 rompimento de
barreiras, no que se refere ao conhecimento escolar. Fazendo uso de um curriculo que
previamente foi instituido, mas que pode ser reelaborado dentro da escola, na qualidade de
instituinte do processo. A propdsito de que haja uma relacdo premente, alinha-se com Libaneo
(2015), quando diz que:

A cultura instituida refere-se a normas legais, estrutura organizacional definida pelos
orgaos oficiais, rotinas, grade curricular, horarios, normas disciplinares etc. A cultura

instituinte € aquela que os membros da escola criam, recriam, nas suas relagdes e na
vivéncia cotidiana (LIBANEO, 2015, p. 10).

Assim, recorrendo a cultura instituinte juntamente com a necessidade do sonho de dias
melhores na e para a educacao basica, a partir do momento que quebramos certos paradigmas
e promovemos novas alternativas, como a proposta de uma abordagem interdisciplinar que
poderd mudar os modelos firmados na sala de aula e de todo o espago escolar. Entretanto,
somos por muitas vezes engessados dentro da configuragdo tradicional produzida nas
escolas, quando para interdisciplinaridade se requer uma nova atitude perante a construgao
do conhecimento (FAZENDA, 2001).

E diante de tantas crises de pensamento, atitudes e crengas permeadas por imposicdes
que, por vezes, sao cristalizadas na educacdo basica, mas que se interligam por teias, que
esse estudo acontece. Com o desafio de buscar uma compreensdo plena da realidade que
vivemos e este proposito da vida pessoal e profissional estdo diretamente ligados também
com a educacéo.

Em meio a esse viés observado, a proposta dessa dissertacdo estruturamos quatro
secBes. Na primeira secéo discorremos sobre o Curriculo e suas humerosas teias que fazem
0 processo educacional, pois o consideramos elemento basilar neste estudo para andamento.
Em seguida, trazemos a teia metodoldgica tracada, com a qual se aponta os procedimentos
adotados no percurso metodologico de andlise. Na terceira se¢do, denominada teias da
interdisciplinaridade, apresentamos 0 percurso no contexto escolar, com autores/as e suas
diferentes concepcdes ao longo do tempo e, por fim, na Ultima secdo, pontuamos a teia de
investigacdo da abordagem interdisciplinar no curriculo da escola de tempo integral,
previamente estruturada, bem como os resultados obtidos, a partir do curriculo de nosso
objeto de investigacdo, a escola.

As Consideracdes Finais trazem a compilacdo dos elementos que subsidiaram a

pesquisa, no intuito de apresentar relevantes singularidades encontradas nos documentos de
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uma escola de tempo integral, a partir de um curriculo afeito a proposta interdisciplinar.
Deste modo, prosseguimos para a proxima secdo, que se reconheceu primordial para

composicao de nossa teia de pesquisa, o curriculo.
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2- O CURRICULO E SUAS TEIAS

O curriculo fornece um prisma, um texto decisivo através do qual vemos e testamos a
salde e o carater da sociedade (GOODSON, 2014, p. 14).

Ao tratar de curriculo, postula-se por diversos pressupostos e concepgdes e até de

3

rompimento de paradigmas, que por vezes sdo postos: “um paradigma privilegia algumas
relagbes em detrimento de outras, o que faz com que ele controle a 16gica do discurso”
(MORAES, 1997, p. 32). Todavia, a principio fixamo-nos na origem da palavra curriculo, que
para Sacristan (2013), o termo curriculo, etimologicamente, descende da palavra latina
curriculum. Na Roma Antiga, falava-se cursus honorum, que era sinbnimo de completude
“honras”, acumuladas pelo cidadao a propor¢ao que aglomeravam cargos, ou seja, o termo era
utilizado para representar, carreiras e um caminho que foi percorrido.

Goodson (2020) afirma que a etimologia basica de curriculo provém de sua origem
latina, Scurrere (correr, relaciona-se a curso). Outro ponto importante, destacado pelo autor, é
mostrar a palavra curriculo emergindo como conceito em escolarizacdo. Por tal fato, seja
fulcral retomar aos escritos Sacristan (2013), ao dizer que o termo curriculo traz dois sentidos:
ao se referir a trajetoria da vida profissional de um sujeito (curriculum vitae), ou no segundo
sentido que é de constituir o caminho do estudante, na pratica, os conteddos utilizados sua
organizacdo, ou melhor, tudo aquilo que o estudante aprendera e em que ordem isso
acontecera.

Ainda para Sacristan (2017), os curriculos sdo a demonstragdo do equilibrio de
propensdes e forcas que giram sobre o sistema educativo num dado momento histérico, é por
intervencgéo deles que se realizam os fins da educagéo no ensino escolarizado. Envolta nessa
perspectiva, em que o curriculo é pensado com intuito de definir o percurso realizado pelos
sujeitos que estdo no sistema educativo, reverbera a atencdo dos reais interesses que estdo
ocultos nesse sistema de controle, de tudo que pode ser ensinado ou aprendido. Para Sacristan
(2013, p. 17) “o curriculo a ensinar ¢ uma sele¢do organizada dos contetdos a aprender, os
quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade”.

Assim, no quesito historico, o curriculo surge nos Estados Unidos da América (EUA)
(1920) com a chegada da industrializacéo e o processo de massificacdo da escolarizagdo. Desse
jeito, o campo do curriculo ganha novas concepcfes, sobre o conceito como uma nova
especificacdo, a intencdo a partir de novas teorias é tentar explica-lo, baseadas em perguntas
principais: Qual conhecimento deve ser ensinado? O que os estudantes devem saber ? (SILVA,;
HORNBURG, 2007).
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Nesse sentido, é visto que ndo ha neutralidade no que € posto enquanto curriculo, e sim,

o curriculo tem um papel de regulador do que sera aprendido e ensinado. Para Silva (2020),

[...] o curriculo é sempre resultado de uma selecdo de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes; seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente,
o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados, buscam justificar porque ‘esses conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’ devem
ser selecionados (SILVA, 2020, p.15).

Arroyo (2013), Moreira (2008) e Sacristan (2017) véao ao encontro das concep¢des de
Silva, quando afirmam que a escolha cultural que integra o curriculo ndo é neutra, pois existe
sempre o conflito de interesses, o chamado curriculo como territorio de disputa, apropriacao e
de controle de diferentes grupos e periodos politicos. Em virtude desse panorama, que rege o
campo tedrico, ao se dissertar sobre o(s) curriculo(s), essa secdo trara concepgdes e
posicionamentos cruciais a pesquisa com auxilio de revisdo de literatura, expositiva e descritiva

que foram subdivididas de acordo com a proposta de pesquisa.

2.1 - O Curriculo interface do Conhecimento
Silva (2006) enfatiza que chegar nesse século, onde o paradoxal e o ambiguo séo

comuns, € ser sobrevivente pois,

Vivemos num mundo social onde novas identidades culturais e sociais emergem[...].
E um privilégio, uma dadiva, uma alegria, viver num tempo como esse.
Paradoxalmente, vivemos, entretanto, também num tempo de desespero e dor, de
sofrimento e miséria [..]. Vivemos num tempo de afirmacdo da identidade
hegemdnica do sujeito otimizador do mercado (SILVA, 2006, p.7-8).

E nesse movimento que se encontra também o trabalho da educaco. Silva (2006) chama
atencdo e denomina de producdo dualista, os dois tipos de sujeitos. Ao longo das décadas é
notdrio que a educacdo escolar passou a ser objeto de intencdes, e ocupa um espaco central nas
politicas sociais e investimentos publicos, além de uma seara de confrontos e inter-relagdes.
(LIBANEO, 2019).

Nessa questdo central que envolve o curriculo, Young (2013, p.192) afirma que “estou
convencido de que ndo ha questdo educacional mais crucial hoje em dia do que o curriculo.
Para colocar o problema mais diretamente, precisamos responder a pergunta: o que todos 0s
alunos deveriam saber ao deixar a escola?”

Foi nesse contexto que se situou o pulsar de interesses atrelados ao curriculo desde a
segunda Revolucdo Industrial, no século XX, quando prevaleceu o processo de industrializacédo

e 0s movimentos migratorios, que impulsionaram a massificacdo da escolarizacdo. A partir de
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entdo, a literatura pedagogica de tradicdo americana foi fortificada com as concepcdes de
Franklin Bobbit, ao elaborar o primeiro tratado de curriculo - The curriculum (1918). O
curriculo passou a ser visto como sinénimo de um processo de racionalizacdo de resultados
educacionais, fomentado pelas concepcdes tayloristas (F.W. Taylor), ao trazer um modo de
organizacdo racional do trabalho, o qual consistia em otimizar as tarefas para aumentar o
rendimento das operacdes, trabalho produtivo e racionalizacdo. (SILVA, 2006; SILVA, 2020).

Para Silva (2020, p. 13-23), 0 que Bobbitt fez foi criar uma nocao particular de curriculo
“[...] o efeito final, de uma forma ou outra, é que o curriculo se torna um processo industrial e
administrativo. Sua palavra-chave era eficiéncia”. Lopes e Macedo (2011) reiteram, que para 0
estudioso Bobbitt, o curriculo tem a funcdo de preparar o aluno para a vida adulta
economicamente ativa. Vale destacar que para os eficientistas, as tarefas ou os objetivos sao
centrais e podem, em seguida ser juntados dentro das disciplinas, que ja compdem os curriculos.

Em contrapartida, Lopes e Macedo (2011) também indicam que disputando com o
eficientismo® na manipulagdo da elaboracdo de curriculos “oficiais”, tem-Se 0 progressismo do
filésofo John Dewey, que bem antes e em contraste com Bobbitt, tinha escrito o livro, The child
and the curriculum, em 1902. O mesmo enxergava a educacgao por outro Vviés, pois considerava
0s interesses e as experiéncias das criangas e jovens e a educacdo, uma maneira de diminuir as
desigualdades sociais provocadas pela sociedade urbana industrial e buscava construir uma
sociedade mais harmonica, democratica e defendia que os principios de elaboracdo curricular
residiam sobre os conceitos de inteligéncia social e mudancas. O foco central do curriculo, para
Dewey, esta na resolucdo de problemas sociais. O progressivismo deixou um legado de teoria
curricular Unica, pois encara a aprendizagem como um processo continuo e ndo como uma
preparacdo a vida adulta.

No Brasil, esse movimento progressivista de reformas educacionais teve como
precursores 0s escolanovistas, Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo. Cabe destacar que 0
grupo ndo era homogéneo, haja vista que as tendéncias variam entre a postura liberal
conservadora a uma posicdo de esquerda mais radical. (MOREIRA, 2010; SILVA, 2020;
LOPES; MACEDO 2011).

Moreira (2010, p. 64) compara Dewey a Anisio Teixeira, uma vez que o brasileiro
engendra a educacdo como crescimento na légica como a vida. “Ainda como Dewey, Teixeira

definiu curriculo como o conjunto de atividades, nas quais as criangas se engajam durante a

80 eficientismo, mesmo com variantes, busca um curriculo cientifico, explicitamente associado a administracdo
escolar e baseado em conceitos como eficacia, eficiéncia e economia (LOPES; MACEDO, 2011, p. 22).
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escolarizacdo. O curriculo € visto, assim, como parte de um processo educativo que dura toda
avida.”

Silva (2020) cita que o prototipo de curriculo defendido por Bobbitt se fortifica com os
escritos do educador americano Ralph Tyler, em 1949. O americano trouxe abordagens
oriundas do eficientismo e do pensamento progressivistas, todavia mesmo que mais afloradas
a proposta do eficientismo se consolidou, por mais de duas décadas no Brasil e nos EUA. E

organizou um procedimento linear e administrativo em quatro questdes basicas,

[...] 1. que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? 2. que experiéncias
educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcancar esses
propositos?; 3. como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?; 4.
como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcancados? (SILVA,
2020, p. 25).

[...] definicho dos objetivos de ensino; selecdo e criagcdo de experiéncias de
aprendizagem apropriadas; organizagdo dessas experiéncias de modo a garantir maior
eficiéncia ao processo de ensino; e avaliagdo do curriculo (LOPES E MACEDO,
2011, p. 25).

Face ao exposto, cabe retomar para melhor compreensdo o que Silva (2020) revela, o
fato de ndo definir essencialmente o curriculo e sim assimilar o que uma determinada teoria
considera o que é curriculo, visto que ndo ha um consenso entre a melhor forma de aplicacao
curricular. De uma forma geral, para o autor 0 ponto comum acerca das teorias/discursos €é
justamente “a questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo ¢ a
de saber qual conhecimento deve ser ensinado”. (SILVA, 2020, p. 14).

Posto isso, ao longo da histdria trés grandes teorias de curriculo foram desenhadas e se
compuseram como alicerce e praticas que norteiam estudos, crencas e praticas pedagogicas: as
Teorias Tradicionais de Curriculo (neutra, cientifica e objetiva), as Teorias Criticas (poder,
ideologia, hegemonia, reproducdo, resisténcia e classe social) e as Teorias P6s-Criticas de
Curriculo, que em contraste argumentam o fato de nenhuma teoria ser neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que provocam relacbes de poder e demonstra-se a preocupacdo com as
conexdes entre saber, identidade e poder. (SILVA, 2020).

Silva (2020) didatiza seu pensar e revela:

Teorias Tradicionais — ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica,
organizacdo, planejamento, eficiéncia, objetivos. Teorias criticas — ideologia,
reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo, rela¢cdes sociais de
produgdo, conscientizacdo, emancipacdo e libertacdo, curriculo oculto, resisténcia.
Teorias pos-criticas — identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, significacédo e
discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raga, etnia, sexualidade e
multiculturalismo (SILVA, 2020, p. 17).
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Os rumos continuos pelo campo do curriculo no Brasil seguem ainda atrelados a fortes
influéncias americanas, de autores progressistas considerados “tradicionais”’, mas com esforco
de adequacdo a realidade nacional. Contudo, entre o final dos anos de 1960 aos anos de 1970,
0 tecnicismo predominou no discurso curricular (MOREIRA, 2010).

No Brasil, ainda entre as décadas de 1960 a 1970, a tendéncia tecnicista é adotada no
campo curricular. Em concordéncia, Alberto et al., (2020, p. 1662) afirmam, “é perceptivel que
exista no tecnicismo uma forte influéncia positivista que provoca cisdo entre sujeito e objeto,
fazendo com que a educagdo se torne fragmentada e mecanicista”. Nele percebe-se o discurso
de um paradigma educacional modelador dos curriculos ao longo dos anos, aflorados pela
influéncia do pensamento newtoniano-cartesiano na educacao, dai a necessidade de um olhar
critico na construcao dos curriculos. Para Silva (2016, p. 206), “[...] no modelo tecnicista de
educacdo, a exigéncia da produtividade do sistema de ensino, por intermédio da racionalizagdo,

propds objetivos de ensino fragmentado”. Nessa esteira, Saviani (2003) afirma,

Na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizagdo, racional dos
meios, ocupando o professor e o0 aluno posicdo secundaria, relegados que sdo a
condicdo de executores de um processo cuja concepcao, planejamento, coordenacgdo
e controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais (SAVIANI, 2003, p. 13).

Observa-se, entdo, um desmonte educacional permeado pela fragmentacdo do
conhecimento, o qual trouxe consigo lacunas ao processo educacional, logo se tem um periodo
que o tema curriculo se monta, a partir de um processo que Moreira (2010) define como
hibridizacdo, solidificado por divergentes interesses, tradi¢des, teorias e modelos de diferentes
paises, que também dariam novos rumos e sentidos ao campo do curriculo. “O curriculo, por
sua vez, passa a ser entendido como hibrido, resultado de selecbes de parcela da cultura mais
ampla, sempre envolvendo disputas e interesses” (MOREIRA, 2010, p. 13).

Silva (2020) chama atencdo aos marcos fundamentais, tanto da teoria educacional critica
mais geral, quanto da teoria critica do campo do curriculo alavancadas nos anos de 1970, por
meio dessas concepcdes. A partir dai, tem-se historicamente concretizadas as contribuicGes de
Bourdieu e Passeron, com a escrita de “A reprodu¢do”, ao abordarem os mecanismos de
reproducdo social e cultural e o poder simbolico que sdo impostos, em que a escola passa ser
vista como nucleo de acdo pedagdgica na transmissdo de codigos culturais e econémicos,
fortalecendo a repressdo na escolarizacdo das classes populares, a desigualdade que beneficia
aqueles mais favorecidos, acarretando a legitimacéo da dominacao social (LOPES; MACEDO,
2011).
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Em um segundo plano, autores como Pierre Bourdieu, Geoffrey Esland, Neil Keddie,
Basil Bernstein e Michael Young ligados ao movimento ocorrido na Inglaterra, denominado de
Nova Sociologia da Educacdo (NSE) na década de 1970, trouxeram juntos muitas mudancas na
forma de compreender o curriculo no contexto europeu. Para Moreira e Tadeu (2013) e Lopes
e Macedo (2011):

A NSE constituiu-se na primeira corrente sociolégica de fato voltada para o estudo do
curriculo. O grande marco de sua emergéncia tem sido considerado o livro editado
por Young, Knowledge and Control: New Directions for the Sociology of Education
(1971). [...] foi consideravel a influéncia da NSE no desenvolvimento inicial e nos
rumos posteriores da Sociologia do Curriculo, tanto na Inglaterra como nos Estados
Unidos (SILVA; MOREIRA, 2013, p. 27-28).

A elaboracdo curricular passa a ser pensada como um processo social [...]. Ao inves
de método, o curriculo torna -se um espago de reproducéo simbélica e/ou material.
Surgem na agenda novas questdes acerca do curriculo [...]. Abre -se uma nova tradi¢do
nesses estudos, qual seja, a de entender que o curriculo ndo forma apenas os alunos,
mas o préprio conhecimento, a partir do momento em que seleciona de forma
interessada aquilo que é objeto da escolarizagdo. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 28-
29).

Ainda para Moreira e Silva (2013), a partir de entdo, fortalecidos com a corrente
socioldgica, ndo caberia o curriculo apenas ser visto como algo inocente. O curriculo é uma
area contestada, € uma arena politica, assim como a teoria curricular ndo se pode focar apenas
na organizagdo do conhecimento escolar, € vital perceber o poder no interior da escola e da
sociedade.

A perspectiva Critica de Curriculo rebate a tradicional ao indagar os arranjos sociais que
interferem nos processos educativos igualitarios. “As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As teorias tradicionais eram
teorias de aceitacdo, ajuste e adaptagdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianca [...]”
(SILVA, 2020, p. 30). S&o nessas circunstancias de teorias criticas que Young (2013) emerge
com sua andlise inspirada nas concepcbes de Marx, Weber e Durkheim sobre a escola e o
curriculo. Lopes e Silva (2011) relatam que o autor surge trazendo a discussao das relacdes de
poder, ideologia, controle social® e o modo como os conhecimentos sdo selecionados,
normatizados e tratados pela escola.

Diante disso em sua obra Young (2013) ) aponta o curriculo como relagdes sociais de
poder, quando afirma que:

9 “Controle social é visto como decorrente do treino, mediante o qual o individuo interioriza determinadas
aspiracdes, propdsitos, principios, valores e condutas, bem como da utilizaco de restri¢des, que buscam promover
conformidades, pela rentincia ou retirada de valores indesejaveis” (MOREIRA, 2010, p. 80).
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Ponderei que o objeto da teoria do curriculo deve ser o curriculo — o que é ensinado
(ou ndo), seja na universidade, na faculdade ou na escola. Assim, o curriculo sempre
é: um sistema de relagfes sociais e de poder com uma historia especifica; isso esta
relacionado com a ideia de que o curriculo pode ser entendido como “conhecimento
dos poderosos”. Sempre ¢ também um corpo complexo de conhecimento
especializado e esta relacionado a saber se em que medida um curriculo representa
“conhecimento poderoso” — em outras palavras, é capaz de prover os alunos de
recursos para explicagdes e para pensar alternativas, qualquer que seja a area de
conhecimento e a etapa da escolarizacdo (YOUNG, 2013, p.201).

De acordo com Young (2013), o conhecimento poderoso faz parte de um curriculo
detentor de conhecimentos que 0s jovens ndo obtém em casa, ou seja, um conhecimento
pensado especializado provindo dos campos do conhecimento (disciplinas) ofertados na escola.
O problema é que em torno dos campos de conhecimento existem limites que séo definidos,
porém, nao sdo inertes e sim dependem de interesses (YOUNG, 2013; SILVA, 2020).

Outro teorico critico € Basil Bernstein, que desde os anos de 1970, possuia estudos no
campo, situando-se entre os grandes sociologos do século XX, trouxe um constante e forte
interesse pela educacdo, para compreender os presentes sistemas educativos. Conforme Silva
(2020),

Bernstein ndo estd preocupado com o “contetido” propriamente dito do curriculo [...].
Ele estd preocupado com as relagdes estruturais entre os diferentes tipos de
conhecimento que constituem o curriculo [...] quer saber como o curriculo esta
estruturalmente organizado (SILVA, 2020, p. 71).

Essa ideia de Bernstein segue, no contexto histérico nos anos 1970, com 0s principios
filosoficos da Escola de Frankfurt e de Gramsci. Nele encontram-se embasamentos teoricos
trazidos nos trabalhos de Henry Giroux, como resisténcia e luta contra hegeménica. Além de
Michael Apple, quando traz a relagdo existente entre curriculo, ideologia e hegemonia na
analise do curriculo das escolas americanas. Para Giroux, € clarificar o conceito de resisténcia,
sendo crucial a articulagédo, ou seja, a sintonia do pensamento curricular com as lutas pelo
desenvolvimento, uma concepc¢éo de controle social juntamente com a emancipacdo do homem
(SILVA, 2006; MOREIRA, 2007).

Giroux vé a pedagogia e o curriculo através da nocéo de politica cultural. O curriculo
envolve a construcdo de significados e valores culturais. O curriculo ndo esta
simplesmente envolvido com a transmissdo de fatos e conhecimentos objetivos. O
curriculo € um local onde, ativamente, se produzem e se criam significados sociais
(SILVA, 2020, p. 55).

Silva (2020) considera, Michael Apple um dos estudiosos mais expressivos da

concepcao critica de curriculo, ao relacionar educacéo e sociedade, partindo dessa perspectiva
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critica, quando faz uso de dois conceitos fundamentais vinculados a teoria marxista: hegemonia
(permite ver o campo social como um campo contestado) e a ideologia (espécie de falsa
consciéncia que obriga a sociedade enxergar nas lentes de um grupo imposto ou a partir das
classes dominantes). Desse modo, Apple preocupa-se com as formas pelas quais determinados
conhecimentos sdo selecionados, considerados legitimos em detrimento de outros, que sdo
considerados ilegitimos (SILVA, 2020).

A questdo do “por qué” ¢ um modelo de curriculo questionado por Apple, 0 modo como
a escola exerce no ato de distribuicdo do conhecimento, o poder que lIhe é condicionado
(LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2020). "Curriculo e poder — essa € a equacdo béasica que
estrutura a critica do curriculo desenvolvido por Apple [..] o curriculo ndo pode ser
compreendido e transformado se ndo fizermos perguntas” (SILVA, 2020, p. 48-49).

Antonio Flavio Moreira (2010), um dos pesquisadores brasileiros conhecido como
precursor da vertente tedrico-critica de curriculo, chama atencéo ao controle social que tem se
consolidado como tendéncia do pensamento curricular, ao longo dos tempos. Ainda no rol de
grandes educadores nacionais, tem-se Paulo Freire, mesmo sem producdes especificas no
campo do curriculo, o brasileiro por influéncia marxista, compara a educa¢do como educacao
bancéria, quando o discente é mero recebedor dos conhecimentos transmitidos pelos docentes,
acarretando um curriculo desligado da situacdo existencial das pessoas envolvidas no ato de

conhecer (SILVA, 2006; SILVA; HORNBURG, 2007).

Desta maneira, a educacao se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo 0s
depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz
“comunicados” e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam ¢ repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educagdo, em
que a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem o0s
depésitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 1987, p. 36).

A partir disso, Freire propde uma alternativa curricular em sua obra Pedagogia do
Oprimido, quando o sujeito possa integrar 0 mundo-da-vida, escrever seu mundo, pensar e
julgar livremente na condicdo de poder re-existenciar. Para isso, curriculos novos devem ser
necessarios ao considerar que o curriculo abstrato, tedrico e desligado da vida real, no caso, o
curriculo tradicional, ndo possibilita o desenvolvimento da criticidade do educando (FREIRE,
1987, LOPES; MACEDO, 2011; MOREIRA, 2010).

Adentrando nas teorias pés-criticas do curriculo, tem-se a perspectiva de um curriculo
que questiona os pressupostos defendidos pelas teorias criticas, particularmente, definidas pelas
influéncias do marxismo, da Escola de Frankfurt (LOPES, 2011). O contexto, no qual surge a

teoria é de aumento das desigualdades sociais, revelando as relacdes desiguais de poder, as
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quais ndo sdo apenas referendadas a questdes econdmicas e politicas, mas de quadros
socioculturais de raca, de género e de sexualidade (SILVA, 2020). Dessa maneira, considerando
a contemporaneidade e estudos pds-criticos de curriculo é fundamental trazer a tona discussdes
no que se refere ao multiculturalismo dentro do curriculo escolar.

Na visdo de Canen e Oliveira (2002):

O multiculturalismo é: O multiculturalismo é um termo polissémico que engloba
desde visdes mais liberais ou folcléricas, que tratam da valorizacdo da pluralidade
cultural, até visdes mais criticas, cujo foco é o questionamento a racismos, sexismos
e preconceitos de forma geral, buscando perspectivas transformadoras nos espacos
culturais, sociais e organizacionais. (CANEN; OLIVEIRA, p. 26, 2002).

A tarefa de um curriculo multicultural ndo é facil, pois ha um choque diante de uma
sociedade regada de pré-conceitos e/ou crencas calcificadas no campo educacional, seja nos
documentos prescritos ou na pratica pedagogica. Logo, Canen (2007) assegura que O
multiculturalismo também pode ser chamado de multiculturalismo critico ou perspectiva
intercultural critica, em que as indagacdes e a construcao dos preconceitos e das diferencas sao
objetos e foco do trabalho dentro do contexto escolar. “O multiculturalismo critico focaliza ndo
s6 a diversidade cultural e identitaria, mas também os processos discursivos pelos quais as
identidades sao formadas”. (CANEN, 2007, p. 96).

Moreira (2010) aponta que a proposta do multiculturalismo possibilita uma escola mais
humana e mais intercultural. A educacdo multicultural tem a intencdo de estimular a
sensibilidade para a diversidade desde a infancia. O respeito pelas diferencas e a justi¢ca social
sdo concepcoes trazidas pelo multiculturalismo critico, esse tem a capacidade de estimular um
novo cenario nas relacBes sociais, culturais e institucionais e com um novo panorama dessas
alteracdes de comportamento é possivel mudar também o conjunto que forma a cultura escolar.

Outra vertente que também trouxe novas caracteristicas a educacdo, foi o pos-
estruturalismo. As referéncias de autores sdo da Franca, porém como categoria descritiva tem
origem provavel na universidade estadunidense, parte das formulacdes filoséficas foram de

Friedrich Nietzschel©,

10 Friedrich Nietzsche (1844-1900) foi um filésofo, escritor e critico alemao que exerceu grande influéncia no
Ocidente.
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Entretanto, cabe acentuar, que desde os anos de 1960 atée 1980, autores como Gilles
Deleuze, Derrida, Foucault tém destaque na elaboragdo tedrica (SILVA, 2006). “O pos-
estruturalismo continua e, a0 mesmo tempo transcende o estruturalismo! [..] O p6s-
estruturalismo, entretanto, radicaliza o carater inventado do sujeito”. (SILVA, 2020, p. 119 —
120).

Para clarificar as relacGes de poder existentes no campo curricular, a educacéo, a partir
das obras de Michel Foucault, filosofo francés contemporéneo, que se ocupou de estudos que
considerava reflexdes existentes entre poder e conhecimento, apropriou-se das concepcdes do
francés que sdo associadas as praticas relacionadas a educagéo.

Silva (1995, p. 196) enfatiza que ap6s as contribui¢des de Foucault fica consolidado que
0 conhecimento/saber e poder estdo estreitamente vinculados. “Mas ndo no sentindo tdo da
equagdo “saber e poder”[...]. Nessa perspectiva, saber e poder tampouco se opde, com o saber

constituindo uma espécie de antidoto ou freio ao poder”. Logo para Foucault (1971),

A educagdo pode muito bem ser, de direito, o instrumento gracas ao qual todo o
individuo, numa sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso;
sabemos, no entanto, que, na sua distribuicdo, naquilo que permite e naquilo que
impede, ela segue as linhas que sdo marcadas pelas distancias, pelas oposigdes e pelas
lutas sociais. Todo o sistema de educagdo € uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que estes trazem
consigo (FOUCAULT, 1971, p. 12).

O que se percebe é que para o filésofo francés, o conhecimento/saber é pareado com a
dominacdo, dai o impacto no sistema educacional, onde reina um curriculo corporificado de
relagdes. “O poder estd inscrito no interior do curriculo” (SILVA, p. 197).

Por conseguinte Gallo (2007) em seus escritos, traz elementos a partir dos filésofos
franceses Deleuze e Guattari, do que denomina de “filosofia da diferenca”, bem como o
interessante conceito de rizoma, o0 interessante conceito de rizoma utilizados pelos franceses,
descreve o conhecimento, as relacdes e multiplas conexdes. O termo rizoma, derivado da
botanica, é um caule radiciforme fasciculado que cresce e se ramifica horizontalmente de
maneira subterranea nos substratos. Estes bulbos contém a riqueza em reservar nutrientes que
formam tubérculos. Ademais, o rizoma se configura pela capacidade de emitir novos ramos. O
rizoma pode ser encontrado nas gramineas, em algumas plantas ornamentais, em algumas flores
e em alguns vegetais (SANTOS, 2009).

11 No estruturalismo marxista de Althusser, o sujeito era produto da ideologia, mas s6 podia, de alguma forma,
vislumbrar a emergéncia de um outro sujeito, uma vez removidos 0s obstaculos, sobretudo a estrutura capitalista
(SILVA, 2020, p. 120).
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Logo ao se pensar na filosofia do curriculo como conceito necessario, mas na seguinte

proposta de rizoma Gallo (2007) traz,

Penso que a imagem do rizoma se converte em uma poderosa ferramenta para
pensarmos uma filosofia do curriculo. Com a imagem da &rvore, ficamos na
compartimentalizacdo: os galhos vdo se ramificando e se especializando cada vez
mais, perdendo contato, pois cada ramo se autonomiza em relago aos demais, embora
permanecam todos parte da mesma arvore . Mas a comunicagdo entre os ramos de
uma arvore fica dificultada, assim como fica dificultada e, quem sabe, impossibilitada,
acomunicacao entre as disciplinas num curriculo escolar. Impossivel ndo lembrar aqui
também a imagem das gavetas: as disciplinas convertem-se em gavetas de um arquivo,
compartimentos estanques, sem comunicacdo entre si. O curriculo disciplinar,
imageticamente representado na e pela arvore, faz de nds seres fragmentados, mas
fragmentos que remetem a uma unidade perdida. Com o rizoma as coisas Se passam
de maneira distinta. Sua imagem remete para uma miriade de linhas que se
engalfinham, como num novelo de 1& emaranhado pela brincadeira do gato [...]
(GALLO, 2007, p. 7- 8).

Essa relacdo rizomatica, pensada inicialmente por Deleuze e Guattari, na visao de Gallo
(2007) traz um curriculo que vem sendo fragmentado desde seu inicio com a proposta
disciplinar, acarretando a compartimentalizagdo do conhecimento como visto inicialmente
neste texto. Volta-se ao controle real do conhecimento que aflora dos curriculos. Silva (20086,
p. 4826) ressalta, os pensadores pos-estruturalistas que dissertam de forma peculiar em suas
analises guiadas a “instituicdes especificas (familia, Estado, prisdo, clinica, escola, fabrica,
forcas armadas, universidade e filosofia) e para a teorizacdo de uma gama de diferentes meios
(leitura, escrita, ensino, televisao, artes visuais [...]”.

Isso posto, cabe reforcar que neste estudo ndo se tem a pretensdo de classificar e/ou
separar autores em respectivas teorias curriculares e sim fazer uma analise das praticas
efetivadas no contexto educacional que historicamente vem acontecendo e que impactam ao se
pensar e/ou no planejar qualquer proposta no campo curricular.

Por isso, dar énfase a educagdo requer “leitura de mundo” nos moldes de Paulo Freire
(2017), ou seja, perceber que as coisas tém significado além das palavras escritas, como traz
Santomé (2013) sdo materializadas no curriculo escolar. E perceber que o curriculo esta
associado e atrelado a politicas, regimes, identidade, social, poder e producéo. O curriculo €
recontextualizado para chegar a escola bésica de acordo com interesses econémicos e sociais.
O curriculo tem significados e por possuir trajetorias carrega ao longo de seu percurso
identidades, por isso ndo é neutro, tampouco inocente (SILVA, 1995, 2020). Mediante as

inimeras facetas curriculares, a préxima secdo foca no curriculo e na Escola Bésica.
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2.2 O Curriculo e a Escola Baésica

Definiu-se na legislacdo brasileira por Educacdo Baésica, conforme Emenda
Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, que prevé a universalizagdo do atendimento
na educacao infantil e no ensino médio e da nova redacédo aos incisos | e VII do art. 208, ao
ampliar a obrigatoriedade do ensino de 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurando inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio.
Por ora, a legislacdo também traz para a educacdo bésica finalidades de desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL, 1996).

Dentre essas politicas, para melhor compreensao temporal da educacéo, um mergulho
no percurso historico até a construcdo da escola atual sera realizada. Libaneo (2012) define
em seus escritos, que o termo escola que em grego é scholé e em latim, schola, consistia em
diversas coisas como: tempo livre, ocupacdo de tempo com estudo prazeroso, ou, mais ainda,
na lingua latina, passou também a significar, local de formacéo, ensino e aprendizagem. Ao
passo que na Idade Média, o ensino a formagcéo religiosa dos clérigos e dos leigos ocorria nos
mosteiros, porém com o avango do comércio na idade moderna surgiu a necessidade de
aprender a ler, escrever e contar.

Ainda segundo Libaneo (2012), com o surgimento e emersdo da classe burguesa como
consequéncia, houve a necessidade de propagar outro tipo de escola para atender suas
necessidades de mais médo de obra, assim se investe em professores leigos que passam a ser
nomeados pelo Estado e com ensino voltado as coisas praticas da vida. Percebe-se desde entdo
um “controle” do que seria ensinado e com intencionalidades.

A etimologia do termo, Base, segundo Cury (2002), parte de uma ideia de etapas
conjugadas sob um sé todo. Para o autor, a Base provém do grego basis, eds e expressa, ao
mesmo tempo, pedestal, suporte, andar, avancar. Desse modo, 0s termos educacdo basica
fazem associacdo a avancar na formacao, ensino e aprendizagem.

Historicamente, a criagdo da primeira escola no Brasil ocorreu em 1549. Criada pelos
jesuitas, os colégios por serem missionarios, tinham como intuito a formacéo de sacerdotes,
voltados para catequizar e instruir indios e para que os jovens, entdo, frequentadores do
colégio, pudessem realizar seus estudos superiores na Europa e se preparam para atuar na
“nova terra”, ou seja, uma educagdo voltada para elite nacional. (LIBANEO, 2012a).

Com o passar do tempo e o avango politico e econémico, as diretrizes do

desenvolvimento do processo de escolarizagdo voltam-se para atendimento do mercado
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industrial, no entanto, esse amontoado € sustentado por legislacdes desde o império. Nesse
fluxo, o Brasil teve sete ConstituicGes desde o Império: as de 1824, 1891, 1934, 1937, 1946,

1967 e a de 1988. As constituicbes representam, em cada época, momentos que marcam

rupturas e necessidade de uma nova ordem politica, econdmica ou social do pais e interesses

educacionais. O quadro 1 demonstra a sintese das principais publicacdes e/ou alteracGes legais

em ambito educacional.

Quadro 1 - ConstituicGes Federais Brasileiras

ANO

SOBRE A EDUCAGAO

Constituicdo do
Império - 1824

Art. 179. Ainviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadéos brasileiros, que tem
por base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade, é garantida pela
Constituicdo do Império, pela seguinte maneira: (...).

XXXII - A instrucgdo primaria, e gratuita a todos os cidad&os.

XXXIII - Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das Sciencias,
Bellas Letras, e Artes.

Constituicdo de 1891
- Brasil Republica

Art. 34, Compete privativamente ao Congresso Nacional:(...).

30. legislar sobre a organizacdo municipal do Districto Federal, bem como sobre a
policia, 0 ensino superior e 0s demais servigos que na Capital forem reservados para o
Governo da Unido; (...)

Art. 35. Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas nao privativamente:

1°) velar na guarda da Constituicdo e das leis e providenciar sobre as necessidades de
carater federal;

2% animar no Pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias, bem como a imigracao,
a agricultura, a inddstria e comércio, sem privilégios que tolham a acdo dos Governos
locais;

3°) criar institui¢des de ensino superior e secundario nos Estados;

4°) prover a instrucdo secundéria no Distrito Federal.




Constituicdo de 1934
- Segunda Republica
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Art. 5°. Compete privativamente a Unido: (...)

XIV - tracar as diretrizes da educacdo nacional.

Art. 10°. Compete concorrentemente a Unido e aos Estados:
VI - difundir a instru¢éo publica em todos os seus graus; (...).

Art 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nac&o, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade
humana.

Art. 150. Compete a Uniao:

a) fixar o plano nacional de educacdo, compreensivo do ensino de todos os graus e ramos,
comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucgao em todo o territorio do
Pais;

b) determinar as condi¢des de reconhecimento oficial dos estabelecimentos de ensino
secundario e complementar deste e dos institutos de ensino superior, exercendo sobre
eles a necessaria fiscalizacdo;

C) organizar e manter, nos Territ6rios, sistemas educativos apropriados aos mesmos;

d) manter no Distrito Federal ensino secundario e complementar deste, superior e
universitario; (...)

Paragrafo tnico - O plano nacional de educagao constante de lei federal, nos termos dos
arts. 5°, n° X1V, e 39, n° 8, letras a e e, s6 se podera renovar em prazos determinados, e
obedecera as seguintes normas:

a) ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria extensivo aos adultos;

b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de o tornar mais
acessivel;

c) liberdade de ensino em todos 0s graus e ramos, observadas as prescri¢cdes da legislacdo
federal e da estadual;

d) ensino, nos estabelecimentos particulares, ministrado no idioma patrio, salvo o de
linguas estrangeiras;

e) limitacdo da matricula a capacidade didatica do estabelecimento e sele¢do por meio
de provas de inteligéncia e aproveitamento, ou por processos objetivos apropriados a
finalidade do curso;

f) reconhecimento dos estabelecimentos particulares de ensino somente quando
assegurarem. a seus professores a estabilidade, enquanto bem servirem, e uma
remuneracao condigna. (...)

Constituicdo de 1937
- Estado Novo

Art. 15. Compete privativamente a Unido: (...)
IX - fixar as bases e determinar os quadros da educagdo nacional, tracando as diretrizes
a que deve obedecer a formacdo fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude.

(.)

Art. 16. Compete privativamente a Unido o poder de legislar sobre as seguintes matérias:

(.)

XXIV - diretrizes de educac¢do nacional; (...)

Constituicdo de 1946

Art. 5°. Compete a Unido: (...)
XV - Legislar sobre: (...)
d) diretrizes e bases da educacao nacional.

Art. 132. Ndo podem alistar-se eleitores:
| — os analfabetos; (...)

Art. 166. A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Art. 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:
I - 0 ensino primario é obrigatério e s6 sera dado na lingua nacional;
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Il - 0 ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario
sé-lo-& para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos; (...)

Constituicdo de 1967 | Art. 8°. Compete & Unido: (...)
- Regime Militar X1V - estabelecer planos nacionais de educacéo e de salde.
XIV - estabelecer e executar planos nacionais de educacéo e de saude; (...)

Constituicdo Federal | Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
de 1988-Constituicdo | incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
Cidada pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (...)

| - igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; (...)

Fonte: https://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/constituicoes-brasileiras
Adaptado (2023)

A escola basica no Brasil, como visto ao longo dos anos, ganha novas proporcdes a
medida que avangos sociais econdmicos também ocorrem, desse modo foi apds a CF de 1988,
que muitas mudancgas, mesmo contingenciadas, determinadas por leis, politicas e programas
nacionais consolidadas com a LDB de 1996 ocorrem. Para Cury, Reis e Zanardi (2018), mais
uma vez ha previsdo de uma nova formacéo basica denominada de Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Por esse viés, é notado 0 movimento histérico educacional que reverbera
na LDB em busca de promover o que entdo esta previsto na Constituicéo.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).

A partir de entdo, ao cogitar educacao basica, automaticamente o raciocinio de uma
subdivisdo, categorizada em regime de colaboracdo entre Estados Municipios e Unido dos
sistemas de ensino € constatada.

A educacdo infantil, a primeira etapa da educacdo basica, conforme artigo 29 da LDB,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicol6gico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996). Essa etapa da educacdo, por muito tempo, foi de pouco acesso
a populacao, dai a necessidade de se tocar num ponto crucial, a desigualdade de acesso como
bem coloca Cury (2002, p.169), “sabemos todos que a distribuicdo de renda e da riqueza no

pais determina o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola”.



https://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/constituicoes-brasileiras
https://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/constituicoes-brasileiras
https://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/constituicoes-brasileiras
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A sequéncia de etapas segue com o ensino fundamental, que a partir da Lei n°® 11.274
de 6 de fevereiro de 2006, faz alteracbes na LDB e traz no Art. 32, o0 ensino fundamental, antes
com oito séries, passa a ter nove. Periodo de maior ciclo do estudante, obrigatério, com
duracdo de 9 anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 anos de idade, tendo por
objetivo a formacdo basica do cidaddo (BRASIL, 1996). Neste aspecto, reinicia-se 0
pensamento do quao pode ser considerado “formagdo basica” no contexto educacional. Sera
que esta “limitando” o avango desse estudante a partir do momento que a legislacdo traz os
termos em voga citados. Um curriculo prescrito também basico?

Nesse ponto para Libaneo (2012b),

[...] tendéncias polarizadas, indicando o dualismo da escola brasileira em que, num
extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na aprendizagem e nas
tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em outro, a escola do acolhimento social,
da integragdo social, voltada aos pobres e dedicada, primordialmente, a missdes
sociais de assisténcia e apoio as criancas (LIBANEO, 2012b, p. 16).

Ainda sobre essa premissa, vem a Ultima etapa da educacdo bésica, 0 ensino médio
com duracdo minima de trés anos, que nos Ultimos anos passou por muitas transformagoes
e/ou retrocesso curriculares, pedagdgicos e organizacionais. Ferreti e Silva (2017) apontam a
disputa hegeménica historica desse modelo de ensino, antes mesmo da aprovacdo da
LDB/1996:

Ainda nem bem estava aprovada a LDB de 1996, o MEC desencadeava o0 processo de
produgdes das bases curriculares em que deveria se organizar 0 ensino médio. Entre
1995 e 1998, sdo produzidos varios documentos, dentre 0s quais destacam- se 0sS
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCNEM. (FERRETTI; SILVA,
2017, p. 390).

As politicas trazidas na déecada de 1990, pelo entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso, considerado um dos precursores da politica neoliberal no pais, acarretou também
mudancas ideoldgicas na educacdo brasileira no Ensino Médio. Ferreti e Silva (2017, p. 389)
ressaltam que, “a politica educacional de FHC [...] foi marcada pela adesao a perspectiva, muito
presente na época, de que a educacéo basica, especialmente o ensino medio, se pautasse pelas
transformacdes ocorridas no campo do trabalho [...]".

A primeira etapa da educagdo, bem como o0 ensino fundamental, s&o de

responsabilidade das redes municipais!? de ensino a oferta, o que ndo impede que as demais

12 Foj na década de 1990, com a aprovacdo da LDB (Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que a educacéo
brasileira passa por ampla reforma. Assim, ocorreu a descentralizou, a qual a responsabilidade de oferta dos niveis
de ensino entre os entes federados, definindo em seu Art. 11, paragrafo V, que passou ao municipios a organizagao
e a gestdo dos anos iniciais de escolarizagdo sendo sua responsabilidade,“oferecer a educacdo infantil em creches
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esferas também oferecam em suas redes. Assim, como a Ultima etapa da educacéo béasica é de
cuidado dos Estados. Em meio a tantas mudancas, em 2014 com a aprovac¢éo do Plano Nacional
de Educacédo — Lei n° 13.005, e a necessidade de um Sistema Nacional de Educacao, recuperou-
se 0 projeto de uma base.

Foi em 2017, que a BNCC da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental teve sua
publicacdo. A BNCC do Ensino Médio foi aprovada em 4 de dezembro de 2018, quase um ano
mais tarde. Dessa forma, tal instrumento passou a ser questionado por Cury, Reis e Zanardi
(2018, p. 62): “a BNCC ¢ para oportunizar aos alunos conhecimentos essenciais ou para
professores?”. Essa esfera de mudangas vém nos Gltimos anos reverberando intensamente em
todas as esferas educacionais do MEC, como érgdo que define as diretrizes normativas, ao
estabelecer um documento prescrito, contendo competéncias, habilidade, conteddos (MEC,
2018), até as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo que detém atribuicdes de
(re)formular seus curriculos, para que se chegue até o curriculo prescrito e curriculo vivido que
é exercido em sala de aula.

Tais processos, implicitamente fazem lembrar certos controles, que ao longo dos anos
se perpetuam na educacéo, principalmente, no que tange ao curriculo. Sacristan (2013) mostra
que o curriculo executa duas fungdes: organizadora e ao mesmo tempo unificadora do ensinar
ao aprender. Na mesma dire¢do Arroyo (2013, p. 13) aponta sobre o curriculo, “nucleo e o
espaco central mais estruturante da fungdo escolar”, haja vista que é através dele que as
normativas se consolidam, politicas avaliativas sdo estabelecidas, as aprendizagens dos
estudantes sao definidas com sucesso ou falhas, mas também, enquanto cidaddo/estudante seu
direito a educacao deve ser ofertada de maneira integral, longe de uma dualidade educacional,
em prol de acdes para a justica social educacional, ou seja, uma escola justa e de qualidade®.

Logo, Santomé (2013, p. 215- 225) expde:

e pré-escolas, e, com prioridade o ensino fundamental” (BRASIL, 1996). A este respeito, Souza e Faria (2004)
esclarecem que o decurso de municipaliza¢do na educacgdo brasileira, vem consigo trazendo como marco uma
I6gica econdmica — financeira excludente, com impulso neoliberal a descentralizacdo fomenta as desigualdades
que assolam nosso pais. O efeito da municipaliza¢do é visto como um procedimento do capitalismo no que tange
as perspectivas de organizagdo e funcionamento dos sistemas educacionais aplicando gradualmente seu
desmantelamento, principalmente nos paises perimetrais da América Latina (ROSAR, 2013).

B Uma escola justa e de qualidade, sera, desde logo, aquela que consegue explicitar bem o sentido social e cultural
da educacdo e que responde as necessidades e problemas sociais, a melhoria da sociedade, da politica, da economia
e da cultura, ndo num sentido erratico, mas no sentido emancipatorio, dialogado e politizado (V. ESTEVAO, 2016,
p. 53).
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Educar é preparar as criancas e 0s adolescentes para serem pessoas autdnomas,
capazes de tomar decisdes e elaborar julgamentos arrazoados e razoaveis, tanto sobre
conduta como sobre conduta dos demais [...] A principal meta de nossa sociedade no
momento atual é construir também no sistema educativo, e com base nele, um mundo
no qual as diferencas sejam plenamente compativeis com seu reconhecimento, com a
existéncia de uma justica verdadeiramente redistributiva e com a igualdade de direitos
e oportunidades.

Face ao exposto e o desmonte, que na Ultima década vem acontecendo, na educagao
brasileira, fruto do descompromisso dos governantes no que concerne a justica social,

ponderacdes acerca do curriculo e 0 Novo Ensino compdem a se¢do abaixo 2.3.

2.3 - O Curriculo e o Novo Ensino Médio**: alguma reflexdes

O panorama educacional na atualidade que envolve o Ensino Médio teve seu inicio a
partir da Emenda Constitucional - E.C n°. 59, de 11 de novembro de 2009%°, a qual trouxe no
Art. 208, a obrigatoriedade do ensino dos quatro aos dezessete anos de idade e ampliou a
abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da educacdo basica (BRASIL,
2009). Desde entdo, para Silva (2020) surgem os obstaculos de manter e/ou fazer esse jovem
concluir seus estudos referente a Educagao Basica.

Silva (2020) destaca que a expansdo da obrigatoriedade escolar, proposta pela E.C n°
59/2009, que inclui a faixa etéria de 15 a 17 anos, legitima o firmado na Meta 3 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE'® 2014-2024) quanto a universalizacdo do atendimento escolar
para o referido publico, elevar, até o final do periodo de vigéncia do plano, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85%. Entretanto, prestes a completar seu tempo de vigéncia,
0 PNE vem amargando parcos avancos.

SO que essas perspectivas, a partir de reformulacdes da politica educacional brasileira
voltadas para o ensino médio, ou seja, para 0s jovens, acarretaram outros documentos que

surgiram e/ou foram (re)formulados, porém as desigualdades educacionais ainda perduram

14 Até 0 momento da finalizagdo da Dissertagdo o mesmo esta em processo de rediscussao e teve a suspenséo da
Portaria n® 521/21 que detalha o cronograma para o novo Ensino Médio a partir do dia 04/04/2023 por sessenta
dias.

15 Acrescenta § 3° a0 art. 76 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitdrias para reduzir, anualmente, a partir
do exercicio de 2009, o percentual da Desvinculacéo das Receitas da Unido incidente sobre os recursos destinados
a manutencdo e desenvolvimento do ensino de que trata o art. 212 da Constituicdo Federal, da nova redacéo aos
incisos | e VII do art. 208, de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a
abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da educacgdo basica, e da nova redagdo ao § 4° do
art. 211 e ao § 3° do art. 212 e ao caput do art. 214, com a inser¢ao neste dispositivo de inciso VI.

16 | ej n° 13.005, de 25 de junho de 2014. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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entre varios aspectos, como as condicOes estruturais e tecnoldgicas, principalmente, para 0s
educandos que provém da classe trabalhadora, que por muitas vezes durante sua trajetoria
estudantil séo vitimas da educacdo dual e, em alguns casos, de distor¢do ano/série.

Assim, essa desigualdade educacional se desenvolve, muitas vezes a partir de
prescricdes curriculares as quais defendem e vendem a ideia de uma educacdo voltada para
cidadania e para o mercado de trabalho, dessa maneira trazemos as reflexdes de Boaventura de
Sousa Santos (2007; 2010), acerca dessa divisdo abissal que também se faz presente curriculo

do ensino médio.

O pensamento ocidental moderno é um pensamento abissal. Consiste em um sistema
de distingbes visiveis e invisiveis, sendo os invisiveis a base dos visiveis. As
distingBes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois reinos, o reino de “este lado da linha” e o reino do “outro lado
da linha”. A divisdo é tal que “o outro lado da linha” desaparece a medida que a
realidade se torna inexistente e é de fato produzida como inexistente. (...) O que mais
fundamentalmente caracteriza o pensamento abissal é, portanto, a impossibilidade da
co - presenca dos dois lados da linha (SANTOS, 2010, p. 23-24).

No campo do conhecimento,0 pensamento abissal consiste na concessdo do
monopdlio da distin¢do universal entre o verdadeiro e o falso a ciéncia, em detrimento
de dois conhecimentos alternativos: a filosofia e a teologia. Esse monopélio esta no
cerne da disputa epistemolégica moderna entre as formas de verdade cientificas e ndo-
cientificas (SANTOS, 2007, p. 72).

Silva (2020) reforca o pensamento no seguinte trecho;

No caso do Ensino Médio brasileiro, a historica dualidade entre formagdo geral,
propedéutica e a formacdo técnica e profissional é emblematica do processo de
segmentacdo e se institui ao longo do tempo como um mecanismo capaz de reforgar
as desigualdades escolares (SILVA, 2020, p. 277).

Na continuidade de mudancas, ora desigual, a promulgacdo do Novo Ensino Médio,
aconteceu pela Medida Proviséria - MP, n® 746/2016, que foi posta na gestdo do entdo
Presidente Michel Temer, que posteriormente, ganhou forca de Lei N° 13.415/2017 e teve as

seguintes alteragdes:

Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(BRASIL, 2017).

Posteriormente, foi instituido o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio e foram



44

estabelecidos diretrizes, parametros e critérios para participacdo pela Portaria Mec n°® 649 de
2018, que tem como objetivo apoiar as secretarias de educacdo estaduais e do DF na
implementacdo do Novo Ensino Médio, aprovado entdo por meio da lei n®.13415/2017.

Ferreti e Silva (2017) nos apontam que entre as justificativas da gestdo a época
(Exposicdo de Motivos a MPV n° 746/2016) para as propostas de reforma curricular giraram
em torno de quatro argumentos. Primeiramente, o baixo desempenho dos estudantes em Lingua
Portuguesa e Matematica, tomando como base o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica (IDEB), segundo a configuracéo brasileira da estrutura curricular do Ensino Médio,
composta por 13 disciplinas; por terceiro, a necessidade de maleabilidade do curriculo com base
nos paises com melhores indices no Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) e
por ultimo o baixo nimero de estudantes que seguem a vida estudantil para o nivel superior,
pois segundo dados estatisticos os estudantes buscam na grande maioria a modalidade da
educacéo profissional.

Assim, tais normativas impactaram diretamente na organizagédo curricular do ensino
médio, que passou a ganhar mais espaco no que se refere as pesquisas e sua real repercussao
nas escolas, pois sua organizacao partiu de uma triade estruturante, a implantacdo da BNCC, a
necessidade da maleabilidade curricular, por lItinerarios Formativos e o aumento da carga
horaria minima. Tais pilares também influenciaram diretamente na implanta¢do do Programa
de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), bem como na atualizacdo

das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio'’, em 2018, a qual traz no artigo:

Art. 5° - O ensino médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas formas de
organizacdo e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para a educagdo
nacional no art. 206 da Constitui¢do Federal e no art. 3° da LDB, ser4 orientado pelos
seguintes principios especificos:

| - formagdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos
e socioemocionais;

Il - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na construcao
das dimensd@es pessoal, cidada e profissional do estudante;

Il - pesquisa como pratica pedagogica para inovacao, criacdo e constru¢do de novos
conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;
V - compreensdo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de producdo e de
trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;

VII - diversificacdo da oferta de forma a possibilitar miltiplas trajetorias por parte dos
estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto histérico, econémico, social,
cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;

17 Resoluggo n° 3, de 21 de novembro de 2018 - Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio.
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VIl - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;

IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem.
(BRASIL, 2018, p. 2).

Dentre as alteracGes causadas com a Lei n° 13.415/2017 podemos enfatizar que o novo
modelo de organizacdo curricular proposto com o Novo Ensino Médio foi significante ao

dividir a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definirad direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo [...]

Art. 36 O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos (BRASIL, 2017).

Com a reforma do ensino medio a organizacgéo dos itinerarios formativos ocorreu dentre
0s componentes curriculares que foram distribuidos em areas: Linguagem e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e Formagdo Técnica e Profissional. Outro ponto a destacar, é que 0s
itinerarios a critério dos sistemas de ensino poderdo ser integrados aos componentes da BNCC,
bem como das areas do conhecimento, mencionadas.

A legislacédo, ora citada, também permite ao estudante cursar mais de um itinerario,
todavia, o0s obrigatdrios sdo apenas, ensino de Lingua Portuguesa e da Matematica, (assegurada
as comunidades indigenas, também, a utilizagdo das respectivas linguas maternas) e os estudos
e praticas de Educacdo Fisica, Sociologia, Arte e Filosofia (BRASIL, 2018).

Cabe ainda, considerar o reconhecimento do notdrio saber que por meio de convénios
com instituicdes de educacao a distancia terdo aprovacao se seguirem critérios postos. A Lei n°
13.415/ 2017, também determina que a formacdo integral do estudante deve ser considerada,
de maneira que as atividades possam ser voltadas para a construcdo de seu projeto de vida'® e
para sua formacédo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. A escola devera também
orientar os estudantes nos itinerarios formativos, bem como suas respectivas areas do
conhecimento e atuagéo profissional.

Além das alteracfes ja mencionadas houve ampliagdo de carga horaria que de maneira
progressiva, passou do tempo minimo de oitocentas horas (800h) anuais para Mil Horas
(1.000h) anuais, definindo uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, contempladas com

a BNCC. Diversas mudangcas tdo rapidas no Ensino Médio por meio da reforma, exacerbam a

189 projeto de vida é uma abordagem pontual na discussdo do Novo Ensino Médio brasileiro, presente em todos
0s seus documentos oficiais como, Lei n°® 13.415/17 e a Resolugdo CNE/CEB n° 03/18.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
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imagem de nosso pais no que tange ao crescimento desigual e excludente em nossa educacéo,
oriundos de uma gestdo com tracos plutocraticos (ARAUJO, 2018).
Para Araujo (2018),

Na pratica, reduz o Ensino Médio ao tornar apenas 1.800 horas obrigatdrias de
trabalho com a BNCC, apesar de prever o aumento da carga horaria anual para 1.000
horas, no prazo maximo de 5 anos, o que totalizaria 3.000 horas. Ou seja, 40% da
carga horéria do Ensino Médio prevista é flexibilizada, sendo a sua organizagdo e
oferta definidas pelos sistemas de ensino (ARAUJO, 2018, p. 223).

Nesse curto espaco de tempo, o processo de implementacdo do novo curriculo ocorreu
de acordo com o disposto na portaria n°® 521/2021 do Ministério da Educacdo, que instituiu
o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio, com o objetivo de apoiar
as unidades da Federacdo no processo de concretizacdo de seus curriculos, alinhados a
BNCC, e efetivar a operacionalizagdo do art. 24, § 1°, e do art. 36 da Lei n® 9.394/96. Ficando
preestabelecido o processo de implantacdo gradual, conforme Art. 4° da portaria n® 521, nos
estabelecimentos de ensino que ofertam o ensino médio dos novos curriculos (BRASIL,
2021), alinhados & BNCC e aos itinerérios formativos, assim tais medidas seguem ao

processo descrito no Quadro 2.

Quadro 2 - Cronograma de implantacdo Novo Ensino Médio

IMPLANTACAO NOVO ENSINO MEDIO 2022 2023 2024

Implementacéo das referéncias curriculares para
todos os estudantes do 1° ano. X

Implementacédo dos referenciais curriculares para
todos os estudantes dos 1° e 2° anos do ensino X
médio.

Implementacao dos referenciais curriculares para
todos os estudantes do ensino médio. X

Fonte: Adaptado da Portaria N°521/2021.

Sussekind (2019) pontua que ao se pensar nessas politicas educacionais impostas, €
fundamental percebermos que a BNCC e a reforma do Ensino Médio possuem vinculacbes
indissocidveis com as avaliagbes externas padronizadas, o material didatico
apostilado/emparelhado, formacdo docente com carater gerencial, tecnicista, curriculos
mercadoldgicos e conteudisticos. Tais normatizacdes curriculares, por intervencdo da aplicacdo
da BNCC, sdo fruto de uma construgdo do que foi definido para ser ensinado nas escolas

publicas e privadas.
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Mesmo o MEC ndo considerando tal documento como um curriculo, a BNCC norteia 0s
componentes curriculares e cada objeto de conhecimento a ser trabalhado nas escolas. De
acordo com Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 69), por mais que se negue o papel de selecéo,
ordenacdo e sequenciamento de conteudos, a BNCC tem essa conduta “e se ela ndo ¢ um
curriculo, ela ndo pode deixar de ser considerada um curriculo (prescrito e unificador)”.

A esse respeito da politica que prescreve e “controla” as orientagdes curriculares que

reverberam na escola Sacristan (2017) aponta:

Essa politica que prescreve certos minimos e orientagdes curriculares tem uma
importancia decisiva, ndo para compreender o estabelecimento de formas de exercer
a hegemonia cultural de um Estado organizado politica e administrativamente num
momento determinado, mas sim como meio de conhecer, desde uma perspectiva
pedagdgica, 0 que ocorre na realidade escolar, na medida em que, neste nivel de
determinacdes, se tomam decisdes e se operam mecanismos que tém consequéncias
em outros niveis de desenvolvimento do curriculo (SACRISTAN, 2017, p. 108).

Seguindo essa linha de pensamento, Lopes e Macedo (2002) sustentam que o curriculo
é assim uma configuracdo de representacfes estabelecidas, como conjunto de sistematizacdo
moral e de controle, algo que € notavel quando o assunto € BNCC.

Desta forma, ao se ponderar a proposta trazida pelo Novo Ensino Médio e a juncdo da
BNCC, Oliveira (2012) salienta que o curriculo é a completude de tudo que acontece na escola,
sdo conexdes sociais, expressdes culturais, conhecimentos ndo escolares e conteddos formais
de ensino, que sdo previamente definidos. Por isso a teia mais cercada, mais normatizada, e
mais politizada é por meio desse(s) curriculo(s) que o gerencialismo'® educacional vem
ganhando forca e chegando ao ch&o da escola, com seus curriculos.

Nessa perspectiva, o itinerario de teias exploraveis segue na préxima se¢do 0s tracos

metodologicos adotados na pesquisa.

190 atual modelo de gerencialismo que vem sendo implementado nas politicas educacionais busca ndo somente
um novo modelo de gestéo escolar e de curriculo, mas principalmente formas de gestéo e de governo dos processos
subjetivos de formacdo do individuo como consumidor (HYPOLITO, VIEIRA, P1ZZI, 2009, p. 109).
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3- ATEIA METODOLOGICA

A transparéncia metodoldgica é essencial para uma pesquisa cientifica. Ha de se
considerar, que enquanto processo de esclarecer uma realidade, a ciéncia é retratada por ser
uma atividade metddica. E nesta atividade, que se propde entender a realidade, por meio de
metas e acdes aptas a serem reproduzidas e confiadas.

De acordo com Andery (1992), o método cientifico € um agrupamento de principios que
abordam o homem, a natureza e o préprio conhecimento para assim se elaborar o conhecimento
cientifico. Desse modo, a pesquisa se torna essencial para a expansdo da ciéncia, pois € com a
ajuda desta que ocorre o avanco intelectual dos sujeitos e, consequentemente, 0 progresso da
sociedade, enquanto acbes das ciéncias humanas, sociais, naturais e tecnolégicas.

Cabe destacar, conforme apontam Ludke e André (2022), a palavra pesquisa tem
ganhado uma coexisténcia popularizada ao ponto de seu real significado ser banalizado no
cotidiano social e em ambito escolar nas atividades, cabendo aos pesquisadores, diante desse
cenario, a consciéncia de que para a realizacdo da pesquisa é primordial a promoc¢do de
enfrentamento de dados, “[...] evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto
e 0 conhecimento tedrico construido a respeito dele [...] frutos da curiosidade da inquietacdo e
da atividade investigativa” (LUDKE; ANDRE, 2022, p. 1-2).

Para tanto, destacam-se que as discussdes cientificas atravessam décadas, quando se
trata de assuntos relacionados a educacgdo, assim a intencionalidade dessa secdo tracada € de
realizar uma teia de anélises com o propdsito de ndo fragmentar a pesquisa e sim percorrer
tracos da complexidade?®, no que concerne ao tecido dos fatos, seus movimentos e interagdes.
(MORIN, 2015).

Lidke e André (2022) afirmam que é igualmente significativo lembrar o fato de que a
pesquisa na educacdo vem sendo compreendida no contexto social cada vez mais dinamico, em
uma realidade historica que enfrenta diversas determinagdes. Desse modo, cabe ao pesquisador
ter atencdo e cuidado ao definir um caminho metodoldgico para subsidiar sua pesquisa.

Nessa mesma tendéncia de cuidados na e para a realizacdo da pesquisa educacional,
Gamboa (2013) ressalta a intencdo de aperfeicoar a pesquisa. Assim é fundamental firmar os

métodos e suas ligacGes com as técnicas, seguindo seu contexto epistemoldgico.

20 Nesta perspectiva a andlise dos dados deve ser: interativa; associativa: buscando o mais possivel, maltiplas
interpretacdes do objeto evitando conclusées fechadas. (LIMA, 2003, p.73-74).
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Logo, o metodo cientifico que se apresenta neste estudo tem uma perspectiva
fenomenolodgica de pesquisa. Corroborando com as leituras sobre o fenémeno, Bicudo (2010)
diz ser necessario trazer, mesmo que embora seja comum a explicacdo dada a Fenomenologia,

0 seu significado.

Fenomenologia é uma palavra composta por fendmeno + logos. Fendmeno, cujo
significado é o que se mostra, 0 que se mostra, 0 que se aparece, e logos, entendido
como pensamento, reflexdo, reunido, articulacdo. Portanto, a Fenomenologia pode
ser tomada como a articulagdo do sentido do que se mostra , ou como reflexéo sobre
0 que se mostra (BICUDO, 2010, p. 29).

Sendo assim, Trivifios (1987, p. 43) também explica que,

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela, tornam
a definir esséncias: a esséncia da percepcéo, a esséncia da consciéncia, por exemplo.
Mas também a fenomenologia é uma filosofia que substitui as esséncias na existéncia
e ndo pensa que se possa compreender o homem e 0 mundo de outra forma sendo a
partir de sua “facticidade”. E uma filosofia transcendental que coloca em “suspenso”,
para compreendé-las, as afirmagdes da atitude natural, mas também uma filosofia

[T3NLT)

segundo a qual o mundo estd sempre “ai”, antes da reflexdo, com uma presenca
inaliendvel, e cujo esforco estd em reencontrar esse contato ingénuo com o mundo
para Ihe dar enfim um status filos6fico (TRIVINOS,1987, p. 43).

Baseados na articulacdo do sentido do que se mostra, como reflexdo sobre do que se
mostra o fendmeno, para dessa forma encontrar um status, surge o desenvolvimento e
procedimentos metodolégicos tragados neste estudo. A interdisciplinaridade é mirada como um
caminho no processo de ensino e aprendizagem, ao se propor uma educacao integral aos
discentes da Escola Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo, ofertante do ensino em tempo
integral na Ilha de Mosqueiro. Por isso um fenomeno a ser estudado “se perguntarmos: o que
Se mostra e como se mostra isso que se mostra? A quem se mostra? Onde se mostra 0 que se
mostra? (BICUDO, 2010, p. 29).

A tbnica é colocada quando Bicudo indaga, o que se mostra e de que forma isso que se

mostra, revela. Diante disso, expde-se a seguinte percepcdo que vai ao encontro de Trivifios.

O mundo esté ai, é o espaco onde somos e estamos em a¢do e onde as coisas — fisicas,
conjunto de situaces etc. — estdo. A fenomenologia aceita a realidade do mundo, ndo
a coloca sob suspeicéo, isto é, ndo duvida dessa realidade tomada como fenomenal. O
fendmeno é o que € visto disso que se mostra. N6s o0 compreendemos como o encontro
entre quem olha, com atengéo, e o visto (BICUDO, 2010, p. 29).

Por tudo isso, o encontro com a fenomenologia pode ocorrer envolta a uma proposta
curricular, justamente por ser uma renovacdo pedagogica intencional, instituida no ensino

médio de uma escola de tempo integral, a partir da interdisciplinaridade prescrita nos
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documentos  recontextualizados.“Pode-se  dizer neste contexto que exercer a
interdisciplinaridade é praticar a fenomenologia. E colocar a fenomenologia em pratica é
exercitar a interdisciplinaridade”. (FAZENDA, 2014, p. 115).

3.1 — Procedimentos metodologicos e suas etapas
Para esse estudo, escolhemos como natureza ao trabalho cientifico, a pesquisa
documental, com o enfoque na abordagem qualitativa, pois houve o interesse nas relacGes
criadas entre os sujeitos que fazem o processo do trabalho educativo. Nas concepcOes
trazidas por Liidke e André (1986, p. 13), a pesquisa qualitativa serve de suporte, pois “vem
ganhando crescente aceitacdo na area da educacdo, devido seu potencial para estudos

relacionados a escola”. Nessa diagonal conceitual Trivifios destaca que:

A pesquisa qualitativa ndo segue sequéncia tdo rigida das etapas assinaladas para o
desenvolvimento da pesquisa quantitativa. Pelo contrario. Por exemplo: a coleta e a
analise dos dados ndo sdo divisdes estanques. [...] por outro lado, ndo obstante o
pesquisador inicie sua investigacao apoiando em uma fundamentagdo tedrica geral,
o quessignificarevisdo aprofundada da literatura em torno do tépico em foco, a maior
parte, neste sentido, do trabalho se realiza no processo de desenvolvimento do
estudo (TRIVINOS, 1987, p. 131).

Notamos que a pesquisa qualitativa possui caracteristicas proprias que a diferencia da
quantitativa, haja vista seu delineamento favorecer a certos tipos e temas de pesquisa.
Conforme Gil (2021), toda pesquisa possui objetivos naturais, que a fazem diferentes das
demais. Nesse sentido, o presente estudo, como pesquisa qualitativa, aborda em seu contexto
aspectos descritivos de temas educacionais, com as seguintes categorias foram previamente
definidas e averiguadas: Curriculo, Interdisciplinaridade e Educacdo Integral em Tempo
Integral.

Segundo Gil (2021), as pesquisas descritivas tém como finalidade principal a
descricdo das caracteristicas de determinada populacéo ou fendmeno, ou o estabelecimento
de relagOes entre varidveis. Nessa esteira basilar, Deslauriers e Kérist (2021, p. 130) apontam
que a pesquisa qualitativa se aplica de forma mais assertiva a certos tipos de pesquisa, como
a descritiva, haja vista que oferece mecanismos “[...] (“o como” e o “o qué" dos fendmenos);
por meio da precisdo dos detalhes [...]”. Desse modo, os subsidios teéricos diante das
minucias do estudo foram fundamentais para que houvesse a riqueza e precisao dos detalhes.

Entendemos que sdo inimeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo
de pesquisa qualitativa, todavia uma de suas caracteristicas mais significativas aparece no

objeto de pesquisa que nas concepcdes de Deslauriers e Kérist (2021):
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N&o importa que o0 objeto de pesquisa derive de um interesse pessoal do pesquisador,
ou que ele resulte de acidentes biogréaficos ou que ele provenha de um movimento
critico que tenta encontrar seu lugar num embate social ou politico, ou ainda, que ele
se situe na juncdo de interesses das redes (politicas, econdmicas e sociais) que
envolvem o pesquisador, esse objeto serd, primordialmente, um objeto negociado,
que depende, a0 mesmo tempo, de circunstancias particulares e de fatores estruturais
(DESLAURIERS; KERIST, 2021, p. 134).

Seguindo os passos da pesquisa qualitativa, suas circunstancias e estruturas, com vistas
a didatizar a construcdo e a sequéncia da mesma, o andamento segue ancorado no Esquema I,
ao trazer o percurso metodolégico adotado. Outrossim, ressaltamos que as etapas do esquema,
seguem o fluxo de pesquisa: bibliogréfica, revisdo de literatura, pesquisa documental e analise
de dados, mas, necessariamente, durante a escrita, a sequéncia logica de elaboracédo, as

ponderac0es, elaboracdes foi sendo conduzida de forma heterogénea.

Esquema | - Percurso Metodoldgico

—> Pesquisa Bibliogréafica

Revisao de literatura narrativa

v

> Pesquisa Documental

Anélise de Dados

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Gil (2021) argumenta, que a vantagem da utilizacdo da pesquisa bibliografica é a
possibilidade do investigador ter como garantia a sucessao de fenémenos muito maiores do que
a realizacdo de uma pesquisa rigorosamente isolada. Possibilita ao pesquisador uma bagagem
tedrica variada, de vastas publicacbes de fontes escritas e eletrénicas, como, livros e artigos
cientificos, contribuindo para ampliar o conhecimento acerca da tematica, foco da investigacdo
e fazer da pesquisa um material rico sobre o assunto, fundamentando teoricamente o material a
ser analisado (LAKATOS; MARCONI, 1992).

Visto sob esse angulo, as autoras VVosgerau e Romanowski (2014) declaram que 0s
levantamentos bibliograficos sdo referéncias, estdo em qualquer configuracdo desde sites,

revistas, livros, video, ou seja, tudo que pode cooperar com o fenébmeno de estudo investigado,
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sem que haja um critério particularizado durante a sele¢do dos conteudos, o relevante é tratar-
se do tema definido como investigacéo.

Com esse proposito de pesquisa bibliogréfica, a qual foi a marcha inicial, Gil (2021)
referenda que é essencial a pesquisa académica. Desse modo, a reviséo de literatura foi também
entremeada, haja vista, que uma pesquisa cientifica se vale e carece desse processo para que se
possa detectar publicacGes e realizar selecdo de producgdes cientificas. Para Vosgerau e
Romanowski (2021):

Os estudos de revisdo consistem em organizar, esclarecer e resumir as principais obras
existentes, bem como fornecer citagdes completas abrangendo o espectro de literatura
relevante em uma area. As revisdes de literatura podem apresentar uma revisao para
fornecer um panorama histérico sobre um tema ou assunto considerando as
publica¢des em um campo (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 167).

A revisdo de literatura ocorreu desde a escrita inicial do projeto e gerou a reunido de
estudos e identificacdo de de autores, no quadro 3, a seguir, mais comuns nas producdes
cientificas e primordiais aos eixos dessa pesquisa. Assim, o impulso pelo propésito de um
arcabouco teorico, bem como traz Gil, (2021, p. 28), possibilitou a “identificacdo do estagio
atual do conhecimento referente ao tema” e acarretou a criacdo na se¢do 4 subitem 4.2.1 -
Cenaério de pesquisas que versam sobre a interdisciplinaridade no Brasil. A intencdo foi mapear
estudos que coadunam com as tematicas da pesquisa, bem como comprovar que sdo infimos 0s
estudos académicos que utilizam os documentos primarios como fontes de analise nuclear da
pesquisa.

Quadro 3 - Autores/as para fundamentacao bibliogréfica

Curriculo Interdisciplinaridade Educacdo integral /escola de
tempo integral

Tomaz Tadeu da Silva, José G. | Ivani Fazenda, Jurjo Santomé, | Anisio Teixeira, Jaqueline Moll,
Sacristan, Alice Lopes, Elizabeth | Gaudéncio Frigotto, Edgar | Ana Maria Cavalieri, Moacir
Macedo, Antonio F. Moreira. [ Morin, Yves Lenoir, Olga | Gadotti, Isa Guara.

Miguel Arroyo, Ivo F. Goodson. Pombo.

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Mapeados os autores/as mais citados nas producgdes cientificas, cabe pontuar que a
revisao de literatura auxiliou nesse diagnostico. Diante da amplitude dos estudos proximos a
tematica, destacadas no quadro anterior, a revisao de literatura valeu-se das concepcdes de
Vosgerau e Romanowski (2014, p. 176), quando pontuam em seus escritos: “sdo necessarios

critérios de inclusdo e exclusdo sobre a qualidade metodoldgica explicitada no estudo, que
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poderiamos definir como critérios metodoldgicos de inclusdo ou exclusdo das pesquisas
inventariadas”.

Desse modo, com objetivo de abrigar mais fundamentos tedricos para o estudo, por meio
de uma revisdo de literatura, no intervalo temporal estipulado de uma década de produces
académicas, em teses e dissertacfes, seguiu-se o “filtro” de inclusao e exclusdo, conforme
Quadro 4, a seguir, com as categorias: Curriculo, Interdisciplinaridade e Educacdo em Tempo

Integral.

Quadro 4 - Critérios de revisao de literatura

Critérios de inclusao e exclusdo

- Pesquisas — Teses e Dissertacfes
- Critérios tematicos de proximidade;
- Qualidade metodolégica explicitada no estudo;
- Analise e sistematizacdo dos resultados.

Fonte: Adaptado de VVosgerau e Romanowski (2014)

Assim, defendemos os critérios para a revisdo de literatura como assentam Vosgerau e
Romanowski (2014), em razédo da leitura das producgdes ter ocorrido, inicialmente nos seus
resumos, como critério de pré- analise. As Teses e Dissertacfes trazem parametros tematicos
de proximidade, qualidade metodoldgica explicitada para que o confronto com a analise e
sistematizacgéo dos resultados pudessem ser validada com a pesquisa em voga.

Destarte, 0 andamento da teia metodoldgica se teceu para uma etapa basilar no percurso
que é a pesquisa documental. Eis, portanto, que a priori o direcionamento parte a busca
postulados epistemoldgicos do que é a pesquisa documental, para desse modo se definir quais
documentos subsidiaram a anélise. Para Le Goff, (1990, p. 102-103) “o termo documentum,
derivado de docere ‘ensinar’, evoluiu para o significado de 'prova'. [...] Além do mais, afirma-
se essencialmente como um testemunho escrito”. Ainda nas concepces do mesmo autor da
qual se concorda quando afirma que “o documento nao ¢ qualquer coisa que fica por conta do
passado, ¢ o produto da sociedade que o fabricou”. (Idem, 1990, p. 102 )

Tratamos de enunciar a importancia de um documento que é elaborado e pensado para
determinado contexto social e 0 qudo se faz valoroso como fonte de registro de fatos e/ou

momentos que retratam questdes nacionais e locais, e para tal, Cellard (2021) esclarece:

[..] A memoria pode também alterar lembrancas, esquecer fatos importantes, ou
deformar acontecimentos. Por possibilitar realizar alguns tipos de reconstrucéo, o
documento escrito constitui, portanto, uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador [...] Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicio
referente ao passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase
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totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas. [...] O
documento permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social
(CELLARD, 2021, p. 295).

Assim, nessa etapa, 0 olhar avanca para o contexto da documentacdo produzida tanto
pela SEDUC/PA como pelos sujeitos, que fazem a E.E.E.M. Padre Eduardo, produtora focal
dos documentos, pois se considera, diante do cenario que se encontra com a politica educacional
nacional e estadual, ser relevante fazer uma compilacdo do que foi produzido e desenvolvido
no contexto educacional da escola. Como afirma Goodson (1997, p. 20), “o curriculo escrito
define as racionalidades e a retorica das disciplinas™.

Logo, o curriculo escrito é produtor de documentos que se perpetuam enquanto
fornecedores histdricos, pois reflete o contexto, padrbes e processos de ensino com objetivos a
determinada sociedade, ou seja, 0 sujeito que se pretende construir no caso singular os jovens
moradores da Ilha de Mosqueiro, que estudam em uma escola tempo integral.

Neste sentido, sobre documentos Cellard (2021) declara ser:

Documentos de natureza iconografica, cinematografica, ou de qualquer outro
testemunho registrado, objeto do cotidiano, elementos folcléricos, etc. [..] O
“documento” em questdo, aqui, consiste em todo o texto escritd, manuscrito ou
impresso registrado em papel. Mais precisamente, consideraremos as fontes,
primarias ou secundérias, que, por definicdo, sdo exploradas - e ndo criadas — no
contexto de um procedimento de pesquisa (CELLARD, 2021, p. 297).

Desta maneira, a pesquisa documental é a coleta de dados em fontes primarias, como
documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos, arquivos particulares de
instituicGes e domicilios, que neste estudo valeu-se de documentos publicos?! institucionais
disponiveis e produzidos pela SEDUC-PA e, pelo ldcus da pesquisa, como fornecedora das
fontes primarias??, que ocorreu por intermédio de solicitagdo via oficio a gestdo da escola desde
0 ano de 2021.

Como acentua Cellard (2021, p. 297), os beneficios dos documentos é que se pode
operar uma cisao longitudinal, a qual contempla a “observa¢do do curso de matura¢ao ou de
evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
praticas, etc”.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) reiteram que a pesquisa documental trata-se de

2LArquivos publicos, nem sempre estdo acessiveis e podemos classific-los como, arquivos govemamentais
(federais, regionais, escolares, ou municipais) existem também os arquivos publicos ndo arquivados, 0s jornais,
revistas periédicos, publicidades, circulares, boletins entre outros [...] (CELLARD, 2021, p. 297).

22 As fontes primarias, sdo dados originais produzidos, ou seja, existe uma relacdo direta do fato no caso o
pesquisador (a) que analisa (CELLARD, 2021).
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um modo que utiliza metodos e técnicas para a compreensdo, que reflete justamente no
entendimento e andlise de documentos dos mais variados, que se consolidam como fontes
poderosas, “[...] representam ainda uma fonte “natural” de informag¢do. Nao sdo apenas uma
fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE, 2022, p. 45).

Tal enfoque documental da pesquisa leva ao esclarecimento da diferenca entre os dois
tipos de pesquisas trabalhadas neste estudo. Para Lakatos e Marconi (2001) a atencdo a
diferenca reside na natureza das fontes, enquanto a bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribuicdes de diversos autores, a documental vale-se de materiais que ndo receberam,
ainda, um tratamento analitico, podendo ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.
Ao encontro de Lakatos e Marconi, os trabalhos de Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009)

afirmam,

[...] a pesquisa bibliogréfica remete para as contribui¢cdes de diferentes autores sobre
o0 tema, atentando para as fontes secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre
a materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias.
(SA-SILVA, ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 6).

Assim, o estabelecimento desta pesquisa ocorreu por meio das técnicas de pesquisa
bibliografica e documental, de natureza qualitativa de acordo com os referenciais
apresentados. Nesse sentido, diante da posse de varios documentos, o estudo por meio da
analise preliminar, proposta por Cellard (2021), realizou a nominacdo, descricdo e
funcionalidade dos mesmos de modo a garantir o tratamento para realizagdo da pesquisa que

serd impressa nas estratégias utilizadas como segue abaixo.

3.2 - Estratégias para Analise de Dados

Em relacdo a significancia dos documentos, para Le Goff, (1990, p. 468), o0s
documentos possibilitam também a promog¢ao de “uma nova unidade de informacdo: em lugar
do fato que conduz ao acontecimento e a uma historia linear, a uma memoria progressiva”.
Assim, diante de diversos documentos catalogados, houve a necessidade de criacdo de critérios
analiticos, que no caso, os utilizados foram os propostos por Cellard (2021).

Primeiramente, uma analise preliminar foi realizada, a partir de um olhar investigativo,
seguido de um exame de criticidade dos mesmos. A ancoragem da andlise preliminar e sua
aplicacdo imerge em cinco dimens@es de orientacdo metodoldgica, a saber (CELLARD, 2021):

1) O contexto — uma das principais dimens@es, haja vista, que o contexto dos documentos

produzidos sdo essenciais, seja qual tenha sido a época, um passado distante ou um recente.
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Outro ponto a ser considerado, é a relevancia de ndo rejeitar a conjuntura politica,
econémica, social e cultural que promoveu a elaboracdo de um determinado documento.
Faz-se vital ter consciéncia global, para que haja o conhecimento do campo da vida social
ao publico destinado.

2) O autor e/ou autores - Os documentos considerados sao artefatos da rede estadual de
ensino do Para e da Escola Padre Eduardo, tratam-se de ordem publica. A vista disso, a
analise documental, sabendo a origem do autor/autores possibilita credibilidade de um
texto e sua intencionalidade politico-institucional, a que se destina como orientacdes nas
entrelinhas.

3) A autenticidade e a confiabilidade documental — sobrepujam documentos oficializados
pela SEDUC/PA, bem como da Escola, o que possibilita a qualidade dos mesmos e sua
legitimidade para uso na pesquisa.

4) A natureza documental - nessa dimensdo, a natureza do texto é considerada, precisamente
nos alicerces que o fundamentam, antes do fechamento das conclusdes. Cabe explicar que
a natureza dos documentos podem ser diversas, porém adquirem sentido especifico para
cada leitor, a partir da sua funcdo e seu contexto particular de producéo.

5) Os conceitos — chave e a l6gica interna do texto — por ser a ultima dimensdo na analise
preliminar, ndo se torna menos relevante, pelo contrério, faz-se primordial, segundo Cellard
(2012, p. 303), por “delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos conceitos”, a
leitura e interpretacdo do texto devem levar em consideracéo todas as particularidades do
mesmo como, linguagem popular e seu regionalismo de acordo com o contexto empregado.
Nesse caso, atencdo ao texto e seus multifacetados significados no ato da andlise séo

significativos para delimitar os conceitos-chave da pesquisa. A énfase direcionada aos

documentos, em questdo, pautou-se em sua analise preliminar e um exercicio de diagramar e

reunir os elementos dos documentos no fluxo das dimensoes.



57

Esquema 2 - Mapeamento dos documentos

ANALISE PRELIMINAR DOS DOCUMENTOS

Titulo dos Documentos
|

|

Contexto Autor(es) Autenticidade Natureza Conceitos —

e documental chave
Confiabilidade

Fonte: adaptado pela autora baseado em CELLARD (2021).

Esse recurso das dimens6es, baseadas em Cellard (2021), originou 0 mapeamento dos
documentos, eguindo os esquemas descritos anteriormente. Assim, inclinamos para o desejo de
que a pesquisa tivesse a possibilidade de uma visdo préopria e a0 mesmo tempo total dos
documentos com todos os levantamentos feitos. Por conseguinte, surgiu a dinamica da selecéo
documental que tratava sobre a problematica de estudo. Ainda que, seja um leque de
documentos a andlise preliminar possibilitou a triagem, que segundo Kripka, Scheller e Bonotto

(2015) é impreterivel a ponderagdo durante as escolhas dos documentos,

A escolha dos documentos consiste em delimitar o universo que sera investigado. O
documento a ser escolhido para a pesquisa dependera do problema a que se busca uma
resposta, portanto ndo é aleatoria a escolha. Ela se da em fung¢éo dos objetivos e/ou
hipteses sobre apoio tedrico. E importante lembrar que as perguntas que o
pesquisador formula ao documento séo tdo importantes quanto o préprio documento,
conferindo-lhes sentido (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 245).

Com essa estratégia, alguns documentos responderam as proposicdes, possibilitando a
reorganizacdo da analise e preparacdo do corpus da analise. As leituras preliminares dos
documentos, a saber:

a) No que se refere aos documentos, ora organizados para exploragdo, “Cadernos
Orientadores - Ensino Médio Integral”, assim intitulados pela SEDUC-PA, 0s quais sdo
compostos por sete modulos, dirigidos no ano de 2018 as escolas da rede estadual de ensino
que ofertam o Ensino Médio em Tempo Integral.

Vale destacar que a elaboracdo dos Cadernos, conforme expediente encontrado nos
mesmos, foi realizada por uma equipe criadora com participacdo da gestdo da SEDUC-PA e
demais colaboradores que fazem parte do quadro de especialistas em educacdo e técnicos
lotados na Coordenacao do Ensino Médio, também na SEDUC-PA.

Assim, além das proposices documentais prescritas, os sete cadernos encontram-se
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configurados em numeragOes, distribuidos em cada mddulo. Para fins de analise, 0s
selecionados foram: o Caderno 03 - Orientacdo Tedrico-Metodoldgica para elaboracdo do
Projeto Politico - Pedagdgico da Escola; o Caderno 04 - Caderno de Orientacdo para Apoio ao
Planejamento de Ensino; o Caderno 06 - OrientacOes para Gestores sobre Organizacdo de
Tempo Estendido e o Caderno 07 - Trabalho Interdisciplinar e a Pedagogia de Projetos:
subsidios para alinhamento entre as areas do conhecimento do Curriculo.

Os Cadernos de maneira geral trazem normativas legais basilares do ensino médio
como, Parametros Nacionais Curriculares (1999), Diretrizes Curriculares Nacionais (2012),
Plano Nacional de Educagdo (2014) e vérios referenciais tedricas como sustentacdo de suas
concepcdes. Cavaliere, Moll (2010) para aportes da Educacao Integral, Fazenda (1994), Lenoir
(2001), referendando a interdisciplinaridade e acerca do curriculo pesquisadores como,
Moreira; Silva (2001), Sacristdn (2000), entre outros, sdo encontrados durante a leitura dos
Cadernos.

Desse modo, vale relembrar que nesse periodo os preceitos propalados pelo MEC,
baseados na proposta da BNCC, convocaram os Estados e Municipios a revisarem seus
curriculos e a execucdo do mesmo, pois essa passou a ser documento de referéncia nacional de
cunho obrigatério para todas as redes de ensino.

b) Documento Curricular do Estado do Para - Etapa Ensino Médio - DCEPA-EM,
elaborado em 2021, por equipes de servidores, professores e especialistas em educagdo e
técnicos, da secretaria de educacdo, contou também com a leitura critica de colaboradores
externos de Universidades e Instituto de Educagdo. Apresenta a proposta curricular alinhada
ao “Novo Ensino Médio”, definido pela Lei n° 13.415\2017, cuja principal caracteristica esta
na organizacdo da etapa, baseada em trés pilares estruturantes trazidas pela legislacdo, a
necessidade de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); a necessidade
de flexibilizacdo curricular, por meio de Itinerarios Formativos e a ampliacdo da Carga-Horéria
minima do ensino médio para 3.000 horas.

C) Ensino Médio em Tempo Integral - Orientagdes para Organizacdo do Trabalho
Pedagogico nas Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Este Caderno destina a
comunidade escolar, elaborado no ano de 2021 pela Secretaria de Estado de Educacao do Para,
por meio da Equipe de Implementacdo do Programa de Fomento as escolas de ensino Médio
em Tempo Integral/Coordenacdo de Ensino Médio/Secretaria Adjunta de Ensino - SAEN, a
qual envia orientacOes acerca das normativas para o0 ano letivo em questdo em funcdo da

pandemia;
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d) Caderno de Orientacdes Pedagdgicas - Ensino Médio em Tempo Integral -
Orientacdo para escolas da Rede Estadual de Ensino Médio do Estado do Para (2022),
encaminha as diretrizes pedagogicas para o Ensino Médio em Tempo Integral em consonancia
com as premissas legais do Novo Ensino Médio a serem observadas no desenvolvimento das
atividades das unidades escolares EMTI;

e) Orientac6es Pedagdgicas para implementacdo do novo curriculo — Distribuida para
as escolas da rede estadual no ano de 2022, reitera a organizagdo necessaria para o “Novo
Ensino Médio”, bem como a aprova¢ao do Documento Curricular Etapa Ensino Médio do
Estado do Pard, ao propor a flexibilizacdo curricular, por meio de duas nuclea¢des da matriz
curricular: Formacdo Geral Basica e Formacao para 0 Mundo do trabalho;

f) Projeto Politico Pedagogico - Etapa Ensino Médio - Orientacdo para Escolas da Rede
Estadual de Ensino Médio do Estado do Para criado no ano de 2022 para subsidiar a Gestdo das
Unidades Escolares, traz um conjunto de informagdes que se destinam a organizar o trabalho
pedagoégico da/na escola em 2022, para a Implementacdo do Novo Ensino Médio, em
consonéncia com o DCEPA-EM;

9) Caderno Orientador para a Nucleacdo da Formacéao para o Mundo do Trabalho —
Etapa Ensino Médio - Orientacdo para Escolas da Rede Estadual de Ensino Médio do Para
(2022), criado para fornecer informac6es basicas as escolas da rede no que tange a nucleagédo
articulada a parte flexivel do curriculo, ligada aos conhecimentos apresentados pelas
Itinerancias do Ensino Médio. Como unidades curriculares aborda, Projetos Integrados de
Ensino, Campo de Saberes e Préticas Eletivas e Projeto de Vida;

h) Caderno de Projeto de Vida — Etapa Ensino Médio - Orientacéo para escolas da Rede
Estadual de Ensino Médio do Estado do Pard (2022), faz parte do conjunto de Cadernos
Orientadores para subsidiar o trabalho junto as escolas da rede publica estadual. Publicado com
a funcdo de apontar estratégias metodoldgicas, que visam apoiar professores para sua pratica
pedagdgica voltada ao desenvolvimento do Protagonismo das juventudes paraense em todos 0s
tempos e espacos da escola. Com o propdsito de sintetizacdo das analises preliminares, o

Quadro 5 é apresentado.



Quadro 5 - Sintese Tematica - Documentos selecionados para analise da SEDUC/PA

NOMENCLATURA | TIPIFICACAO TEMAS FUNCIONALIDADE
[/ ANO ABORDADOQOS/
CATEGORIAS
Caderno 03 - | Cadernos Ensino Médio em | Busca apresentar orientacdes e
Orientacdo Tebrico — | orientadores Tempo Integral sugestdes para o trabalho da
Metodologica  para | Ensino  Meédio Coordenacdo Pedagogica das
elaboracdo do Projeto | Integral (EMI)/ escolas EMI, da Rede Estadual do
Politico - Pedagdgico | 2018 Para.
da Escola.
Caderno 04 — Caderno | Cadernos Escola de Tempo | Traz os marcos referenciais, as
de Orientacdo para | orientadores Integral e educacdo | bases conceituais e os principios
Apoio ao | Ensino  Médio | integral. orientadores para, elaboracdo ou
Planejamento de | Integral (EMI)/ reelaboracdo do seu Projeto como
Ensino. 2018 uma escola de educacdo integral e
de tempo integral.
Caderno 06 — | Cadernos Escola de Tempo | Propbe a gestdo da escola de
OrientacGes para | orientadores Integral/tempo tempo integral da Rede de Ensino
Gestores sobre | Ensino  Médio | estendido Médio do Para, um conjunto de
Organizacédo de | Integral (EMI)/ reflexbes e  propostas  de
Tempo Estendido. 2018 estratégias que o0s auxiliem a
organizar e planejar as ag0es
relacionadas ao tempo estendido.
Caderno 07 - Cadernos Curriculo e Traz elementos para uma reflexdo
Trabalho orientadores interdisciplinaridade | e acdo e tendo em vista o
Interdisciplinar e a | Ensino Médio alinhamento entre areas de
Pedagogia de | Integral (EMI)/ conhecimento do curriculo para
Projetos:  subsidios 2018 promover 0 trabalho
para alinhamento interdisciplinar e 0
entre as areas do desenvolvimento de projetos.
conhecimento do
Curriculo.
Documento Documento Curriculo, Documento apresenta a proposta
Curricular do Estado | prescrito/2021 | interdisciplinaridade, | conceitual-metodoldgica paraa 0s
do Pard — DCEPA - educacdo e escola de | estudantes paraenses de Ensino
Ensino Médio. tempo integral. Médio.
Ensino Médio Em | Documento Curriculo, Traz as Diretrizes pedagogicas
Tempo Integral - | orientador interdisciplinaridade, | para as unidades escolares EMTI
OrientacGes Para | /2021 escola de tempo em funcéo da pandemia do Novo
Organizacéo do integral. Coronavirus COVID-19.
Trabalho Pedagdgico
nas Escolas de Ensino
Médio em Tempo
Integral.
Caderno de | Documento Curriculo, escolade | Traz as diretrizes pedagdgicas
OrientacBes orientador tempo integral. para o Ensino Médio em Tempo
Pedagdgicas — Ensino | /2022 Integral em consonéncia com as

Médio em Tempo
Integral - Orientacdo
para escolas da Rede
Estadual de Ensino

premissas legais do Novo Ensino
Médio e EMTI.
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Médio do Estado do

Para (2022)

Orientacdes Documento Curriculo Traz  as  diretrizes para
Pedagdgicas para orientador implementacdo do novo curriculo,
implementacdo  do 12022 nas Unidades Escolares que
novo curriculo. ofertam o ensino Médio.

Projeto Politico Documento Curriculo e Traz orienta¢Bes aos gestores das
Pedagdgico — Etapa orientador interdisciplinaridade | unidades escolares.

Ensino Médio. 12022

Caderno Orientador Caderno Curriculo Prop6e o processo de revisao ou
para a Nucleacdo da Orientador elaboracdo e implementacdo dos
Formagdo para o 12022 Documentos Curriculares
Mundo do Trabalho — alinhados a BNCC.

Etapa Ensino Médio -

Orientacéo para

Escolas da Rede
Estadual de Ensino
Médio do Para.

Caderno de Projeto Caderno Curriculo, Foca em possibilitar estratégias
de Vida - Etapa Orientador interdisciplinaridade, | metodoldgicas, voltadas ao
Ensino Meédio - 12022 escola de tempo desenvolvimento do
Orientacao para integral. Protagonismo das juventudes
escolas da Rede paraense em todos 0s tempos e
Estadual de Ensino espacos da escola.

Médio do Estado do

Paré (2022).

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Correlativamente, a aplicacdo da analise preliminar ocorreu também nos documentos
produzidos pela Escola Padre Eduardo, nesse propdsito reitera-se a questdo que norteia a
pesquisa: em que perspectiva a interdisciplinaridade e a educacdo integral se apresentam nos
documentos curriculares da Escola Padre Eduardo de Tempo integral e como reverberam na
construcao de uma educacéo integral?

A questéo apresentada corrobora para direcionar o olhar sobre os documentos, ou seja,
focando no fendmeno, que nessa pesquisa esta voltada para a interdisciplinaridade presente nos
documentos, que compdem o curriculo da escola em seus heterogéneos modos de apresentar-
se.

Bicudo (2011, p. 23) afirma que a interrogacdo € necessaria, posto que orienta 0
percurso, “a interroga¢do Se comporta como se fosse um pano de fundo onde as perguntas do
pesquisador encontram seu solo, fazendo sentido [...]. Dai fazer sentido perguntando-nos o que
a interrogagdo interroga”. Baseado nas interrogacdes e com alicerce na analise preliminar de

Cellard (2021), a seguir os documentos produzidos pelo corpo docente e técnico pedagogico da
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Escola Padre Eduardo selecionados.

a) Projeto Politico Pedagdgico da Escola Padre Eduardo, documento produzido pelos
sujeitos que a época se faziam presentes na escola (corpo técnico pedagdgico, administrativo,
docentes, discentes e comunidade em geral), sua vigéncia foi para o ano letivo de 2018, o que
se remete aos postulados introdutdrios das mudangas que instituiu a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e definiu as bases para a
implementacéo do Novo Ensino Médio em consonancia com a BNCC. O PPP traz a misséo da
escola sua metodologia no processo de ensino e aprendizagem sem esquecer seu contexto local,
Ilha de Mosqueiro.

b) Caderno Praias do Conhecimento — desenvolvido no periodo da pandemia, ano de
2020, em virtude do isolamento social. O mesmo é contextualizado de acordo com a
regionalidade, realidade e historicidade local, foi distribuido aos discentes de forma virtual e
contém atividades de todas as &reas de conhecimento, distribuidas nominalmente utilizando os
nomes das praias de Mosqueiro, Praia Chapéu Virado - Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias, Praia Murubira - Matematica e suas Tecnologias, Praia Marad - Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Praia Ariramba - Ciéncias Humanas e Sociais.

C) Caderno de atividades interdisciplinares, 2° ano — distribuido no ano de 2020, possui
atividades desenvolvidas pelos docentes de Lingua Portuguesa, Sociologia, Filosofia e Arte.
d) Dialogo entre Literatura e Filosofia — trata-se de atividades desenvolvidas no ano de
2020, cujo objetivo era estimular a leitura de textos literarios e ndo-literarios; interpretar textos
da literatura contemporanea brasileira e portuguesa e construir significados abstratos e
filosoficos.

e) Ata da reunido Pedagdgica — realizada entre docentes e corpo pedagdgico da escola.
Esse documento traz, a partir do dia 16 de marco de 2021, que ocorra a elaboracdo do caderno
unico; bem como a aprovagéo do projeto de curadoria;

f) Relatorio anual de acompanhamento — da organizacdo do trabalho pedagdgico com
docentes, o qual tem por finalidade sistematizar as atividades pedagdgicas desenvolvidas
durante o ano letivo de 2021, com foco no processo de organizagdo do trabalho pedagdgico e a
formacdo continuada dos docentes, foi desenvolvido pela coordenacdo pedagogica a época da
escola;

)] Plano de trabalho Avalia¢do Diagndstica — também como o anterior, foi escrito em
consonancia, docentes e coordenacdo pedagogica da escola. Foi realizada no inicio do ano letivo
de 2022, com a funcdo da obtencdo de informacgGes sobre os conhecimentos, aptiddes,
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competéncias e habilidades discentes, com vista a organizacdo dos processos educativos no
referido ano.
h) Portfolio Curadoria — faz parte da atividade de Curadoria que ocorreu em 2022 tem
como organizacdo a docente de Lingua Portuguesa, e no documento contém relatos dos
discentes “Minibio”.
) Plano semana de arte moderna — Orienta¢fes da programacdo e objetivo da atividade
na escola com atividades de pesquisa, manifestacdes artisticas e culturais que ocorreram no 1°
semestre de 2022;
)i Planejamento de ensino semestral: Matematica e suas Tecnologias — elaborado pelo
docente do referido componente curricular em 2022, tem como objetivo deixar explicita as
atividades que foram desenvolvidas que buscam praticas educativas e pedagdgicas
fundamentadas em Valores Humanos Universais, Ciéncia, Cultura, Tecnologia e Pesquisa para
0 desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem de qualidade e a formagéo de
cidad&os protagonistas de mudangas na sociedade contemporanea;
K) Plano de trabalho Docente — Area de linguagens, elaborado no ano de 2022 pelos
docentes de Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas (filosofia) da Escola Estadual
de Ensino Médio de Tempo Integral Padre Eduardo. Desse modo, foi pensado e viabilizado este
projeto para que estas competéncias e habilidades sejam protagonizadas, vivenciadas e
apreciadas pelos discentes e por toda comunidade escolar;
) Os Projetos Integrados, concebidos no ano letivo de 2022, entre eles:
- Projeto “Construindo Pipas”,
- Projeto literaturas e suas interfaces dialdgicas - ramificacdo do projeto Tertulia Literaria
Dialdgica,
- Projeto Educacdo financeira para 0 consumo consciente,
- Projeto de “Letramento literario - Contadores de historias”
- Projeto Sangue e cidadania,
- Projeto aluno monitor — Matematica,
- Projeto integrado de ensino — Filosofia.

Depois de realizadas andlises, a partir das cinco dimensdes prévias, assim como nos
documentos anteriores uma condensacgédo foi pensada como posta no Quadro 6, a seguir, que
nomeia, tipifica, categoriza e aponta a funcionalidade de cada documento na composicéo

escrita, e alinhada pelo corpo docente e coordenacgdo pedagogica da escola.
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Quadro 6 - Documentos da E.E.E.M.P.E

NOMENCLATURAE | TIPIFICACAO TEMAS FUNCIONALIDADE
AREAS DE / ANO ABORDADOS/CAT
CONHECIMENTO EGORIAS
Projeto Politico | P.P.P/2018 Curriculo, A proposta da escola traz o conjunto de
Pedagdgico da E.E.EM interdisciplinaridade, | acGes para sua comunidade escolar e do
Padre Eduardo. educacdo e escola de | entorno da escola.
tempo integral.
Caderno  Praias  do | Caderno de | Interdisciplinaridade, | O documento foi criado visando

Conhecimento:

Linguagem Codigos e
suas Tecnologias;
Matematica e  suas
Tecnoldgias; Ciéncias da

Natueza e suas
Tecnologias;  Ciéncias
Humanas e  sociais
aplicadas.

Atividades/2020

educacdo integral.

assegurar o aprendizado de todos os
estudantes do Ensino Médio no contexto
da pandemia, apresentando atividades
sob um tema gerador.

Caderno de atividades
interdisciplinares para o
2° ano;
Lingua Portuguesa;
Sociologia; Filosofia e
Artes

Caderno de
atividades/2020

Interdisciplinaridade

Atividades para auxiliar os discentes na
sistematizacdo de seus estudos e
conclusdo do 2° ano do Ensino Médio.

Didlogo entre literatura e

Atividades/2020

Interdisciplinaridade

Atividades que trazem a literatura e a

filosofia; Literatura e filosofia ~a  partir de  textos
filosofia contemporaneos.
Ata da reunido | Ata de | Curriculo, Elaboracdo do caderno Unico. Aprovacdo

Pedagogica (Elaboracédo
do caderno Unico; 2.
Aprovacéo do projeto de
curadoria para os alunos
desta Escola)

reunido/2021

interdisciplinaridade

do projeto de curadoria para os alunos
desta Escola.

Relatério  anual de

Relatério

Interdisciplinaridade,

Traz a organizacdo do trabalho

acompanhamento da | anual/2021 Escola de Tempo | pedagdgico realizado da coordenacéo
organizacdo do trabalho Integral pedagdgica junto aos docentes.
pedagbgico com

docentes.

Plano de trabalho | Atividade/2022 | Curriculo, educacéo e | Traz informacdes sobre 0s

Avaliagdo Diagndstica

escola de
Integral

Tempo

conhecimentos, aptiddes, competéncias e
habilidades discentes, com vista a
organizacdo dos processos educativos
para o ano letivo de 2022,

Portf6lio Curadoria -
Lingua Portuguesa

Trabalhos  dos
discentes/2022

Educacéo e escola de
tempo integral

Discentes produziram seus Minibio

Plano Semana de Arte
Moderna: Lingua
Portuguesa, Literatura e
Artes.

Plano de
aula/2022

Interdisciplinaridade,
educacdo e escola de
tempo integral.

Busca vivenciar aspectos literarios,
histéricos, artisticos e culturais da
Semana de Arte Moderna de 1922.
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Planejamento de ensino
semestral:

Planejamento de
ensino / 2022.2

Curriculo e Educacao
Integral

Apresentar, a equipe pedagogica da
Escola Estadual de Ensino Médio e de

Matematica e  suas Tempo Integral Padre Eduardo, o

Tecnologias; Planejamento de Ensino do 2° Semestre
de 2022 no que tange a area de
Mateméatica e suas  Tecnologias.
Oportunizar ao aluno préaticas educativas
e pedagdgicas fundamentadas em
Valores Humanos Universais, Ciéncia,
Cultura, Tecnologia.

Plano de  trabalho | Planejamento de | Interdisciplinaridade, | Propfe eixo teméatico da relagdo

Docente — Area de ensino / 2022.2 educacdo e escola de | interdisciplinar da area de linguagens e

Linguagens e  suas tempo integral. cédigos, englobando as disciplinas:

Tecnologias e Ciéncias Lingua Portuguesa, Arte, Lingua

Humanas (filosofia)

Estrangeira, Educagdo Fisica e Filosofia
da érea de humanas.

“Construindo
Pipas™”; Linguagens e
suas Tecnologias,
Matemética e  suas
Tecnologias, Ciéncias
Humanas e  Sociais
Aplicadas e Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias.

Projeto

Projeto integrado
de ensino — PIE
Matemética e
suas Tecnologias
12022.

Curriculo,
interdisciplinaridade,
escola de tempo
integral.

Traz se¢fes no projeto com busca a
promover o ensino e aprendizagem nas
diversas areas de conhecimento.

Projeto: literaturas e suas
interfaces dialogicas -
ramificacdo do projeto

Projeto integrado
de ensino — PIE
Linguagens e

Interdisciplinaridade,

Proposta de atividade eletiva que busca
aprofundar os conhecimentos adquiridos
na etapa

Tertilia Literaria | suas Tecnologias anterior a partir da contextualizacdo, da
Dialdgica 12022. interdisciplinaridade e da
integracdo, promovidos dentro de
tematicas transversais.
Projeto Educacdo | Projeto integrado | Curriculo, Aborda atividades contextualizadas
financeira para 0 | de ensino — PIE/ | interdisciplinaridade, | interdisciplinares que contribuam com a

consumo consciente;
Matemética e  suas
Tecnologias; Linguagens

e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas.

2022

educacdo e escola de
tempo integral

formagéo humana integral do aluno, com
seu protagonismo na sociedade e com a
construgdo de seu projeto de vida a partir
da educacdo financeira, visando ao
consumo consciente.

Projeto de “Letramento
literario - Contadores de
historias”

Projeto integrado
de ensino — PIE
Linguagens/202
2

Educacdo e escola de
tempo integral

Por meio da leitura busca conscientizar os
estudantes do fator imprescindivel na
constituicdo do sujeito leitor e mediador
de leitura.

Projeto Sangue e
cidadania. Parcerias com
o HEMOPA e IHEBE.

Projeto integrado
de ensino — PIE
Ciéncias. /2022

Educacéo e escola de
tempo integral

Aborda como temética a importancia da
doacéo do sangue.

Projeto aluno monitor —
Matematica.

Projeto integrado
de ensino — PIE
Matematica.
12022

Curriculo e Educagao
e escola de tempo
integral.

Propde atividades no Laboratério de
Matematica da Escola e utiliza materiais
didaticos disponiveis ou produzindo de
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forma sustentavel. Possui auxilio dos
monitores, nos processos de ensino.
Relatério das atividades | Praticas Curriculo, PropGe atividades compostas por aulas
que compdem as préaticas | planejadas interdisciplinaridade, | expositivas, dentro de um horério
pedagdgicas da escola dentro da | educacdo e escola de | organizado pela coordenagdo pedagdgica
Padre Eduardo — | Formagdo Geral | tempo integral da escola, e teve como agéo propositiva a
Componente curricular: | Bésica, Projeto ministracdo de aulas de historia da
Filosofia e Historia. integrado de Filosofia, com os preceitos particulares
ensino - de filésofos e suas inser¢des para histdria
Filosofia/2022. da humanidade.

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Lidk e André (2022, p. 48) asseveram ao dizer que, “selecionados os documentos, o
pesquisador procederd a anélise propriamente dita dos dados. Para isso recorre geralmente a
analise de contetido”. Assim, para que ocorra uma melhor leitura das questes expostas nos
documentos, suscitando a interpretacdo, a metodologia de analise de dados do estudo estara
fundamentada na anélise de conteddo de Bardin (1977), que tem como formato e técnicas o

levantamento, andlise e qualificacdo dos dados:

[...] designa-se sob o termo analise de contetido; um conjunto de técnicas de anélise
das comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e objectivos de
descricdo do contetdo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de producao/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 44).

Assim, para Bardin (1977) e Minayo (2007), o instrumento da analise de contetdo é a
palavra, em sua individualidade e em sua linguagem. A andlise de contedo busca encontrar o
que esta coberto/disfarcado nas palavras, com a tentativa de interpretar diferentes fatos com
auxilio de mensagens por meio de um conjunto de técnicas como: a) anélise de avaliacdo -
leva em conta a dire¢do (negativa ou positiva) e a intensidade (fria ou apaixonada) do locutor
guanto aos objetos de fala; b) analise de enunciacdo — mais aplicada em entrevistas se assenta
numa concepcao do discurso como palavra em acto a comunicagdo € um processo e nao um
dado estatistico; c) analise de expressdo — mais voltado para investigacdo, modalidade que
enfatiza a necessidade de conhecer os tragos pessoais do autor da fala; d) anélise temética — o
conceito central é o tema. Para Minayo (2007, p. 86), “esse comporta um feixe de relagdes e
pode ser graficamente apresentado através de uma palavra, uma frase, um resumo”, vale
destacar que € nessa andlise que esse estudo se consolida.

Para Bardin (1977, p. 105), “na verdade, o tema ¢ a unidade de significacdo que se
liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve

de guia a leitura”. J4 trabalhar com a anélise tematica, “consiste em descobrir os ‘nucleos de
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sentido’ que compdem a comunicagdo e cuja presen¢a, ou frequéncia de aparicdo pode
significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”. Entretanto, na perspectiva
cientifica da evolugédo para desenvolvimento das técnicas de analise, a organizacdo da analise

inicial do conteudo acontece em trés etapas:

1. Pré - analise, que nos ancora em missdes como, a escolha dos documentos, a
formulacdo das hipoteses e dos objectivos [...] ndo obrigatoriamente seguindo essa
ordem cronoldgica. 2. A exploracdo do material; e, por fim; 3. O tratamento dos
resultados obtidos e interpretagdo (BARDIN, 1977, p. 121).

Esse estudo, guiado por Bardin, percorreu o caminho dessas trés fases. A pré-analise,
quando correspondeu a escolha e selecdo dos documentos produzidos pela SEDUC/PA,
enquanto instituicdo normatizadora além dos que foram elaborados pela propria Escola Padre
Eduardo. Para realizacdo da triagem dos documentos, a leitura flutuante foi fundamental e
realizada. Acerca da exploragdo do material, como a mesma requer aplicacdo das regras para
ordenacdo do material, ocorreu através da categorizacdo das tematicas, que contivessem
indicativos dos temas procurados.

Apds a definicdo das fontes de coleta de base, estabelecemos os elementos mais
significativos, categorizados para andlise e retirados dos documentos, permeados pela unidade

de registro e unidade de contexto que garantiu a analise. Minayo (2017, p. 87) assim caracteriza:

Podemaos optar por vérios tipos de unidades de registro para analisarmos o contetido
de uma mensagem. Essas unidades se referem aos elementos obtidos através da
decomposi¢do do conjunto da mensagem. Podemos utilizar a palavra como uma
unidade, trabalhando com todas as palavras de um texto ou com apenas algumas que
sdo destacadas de acordo com a finalidade de um estudo. A frase e a oracdo também
sdo outros exemplos de unidade de registro. Outra unidade é o tema que se refere a
uma unidade maior em tomo do qual tiramos uma conclusao [...]. Além das unidades
de registros, numa anélise de contetdo de mensagens, faz-se necessario definirmos as
unidades de contexto, situando uma referéncia mais ampla para a comunica¢do. Em
outras palavras, devemos compreender o contexto do qual faz parte a mensagem que
estamos analisando (MINAYO, 2017, p. 87).

Vale destacar, que a unidade de registro carrega um rol de dimensdes variantes, porém
as mais utilizadas foram os temas, que nesse estudo focamos no propésito que o curriculo, a
interdisciplinaridade e a escola e educacéo (em tempo) integral localizados nos documentos e
suas respectivas compreensdes tematicas. Ao se pensar nos temas se tem no curriculo os moldes

de Sacristan (2017), quando define curriculo como:

[...] uma opcdo cultural, o projeto que quer tornar-se na cultura-contetido do sistema
educativo para um nivel escolar ou para uma escola de forma concreta. [...]. Numa
primeira aproximacao e concretizacdo do significado amplo que nos sugere, propomos
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definir o curriculo como o projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna
realidade dentro das condigBes da escola tal como se acha configurada (SACRISTAN,
2017, p. 34).

Ainda no entendimento das tematicas ao se considerar os temas interdisciplinaridade,
sua polissemia de sentidos na proposta de uma educacdo menos fragmentada com atitudes do
docente se justifica atrelada aos estudos de Fazenda (2013). E acerca da escola de tempo
integral, ndo apenas como ampliacdo de tempo, mas o desenvolvimento de uma formagéao por
inteiro, ou seja, global e integral do discente, ao se pensar na estruturagdo curricular.
(ARROYO, 2013; FRIGOTTO, 2022).

Isso posto, a seguir apresentamos o esquema da analise de forma sintetizada, a estrutura
utilizada como anélise realizada, para fins de compreenséo, seguindo as definicdes de Bardin
(1977):

Esquema 3 - Estruturacéo das Analises

Andlise de contetido
Bardin (1977)

Pré-anélise - E a fase de |:>
organizacdo ocorre por
meio da leitura flutuante,
escolha dos documentos,

Exploracdo do material I:> Tratamento dos
— E a fase mais longa resultados obtidos e

consiste  essencialmente interpretacédo -

e 3 Operagbes  estatiticas,
constituicdo de corpus, ded_f_ OPEragoes ; de sirl?tesegs e selecio dos
formulagdo de hipdteses e codificacdo (recorte e NP

enumeracao) e resultados, inferéncias.

objetivos e a preparacgao de
material.

categorizacdo, em funcdo
de regras antecipadamente
formuladas.

Os resultados brutos sdo
tratados de maneira a
serem significativas e

validas.

Fonte: Adaptado de Bardin (1977).

Cabe esclarecer, que por se tratar de uma pesquisa de conduta documental, quando faz
uso da técnica de andlise de contetdo, com a realizacdo da pré-analise, houve a conciliacdo
com a andlise preliminar de Cellard (2021). Todavia, a diferenca é que nesta etapa de analise
ocorreu a leitura “flutuante”, a escolha dos documentos (regra da exaustividade, da
representatividade e de homogeneidade), formulacdo das hipoteses e a referéncia aos indices,
para a exploracdo do material e posterior tratamento dos resultados, inferéncias atrelada ao

cruzamentos dos dados e assim, favorecer as interpretagdes. (BARDIN, 1977).
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Como visto no Quadro 6, “Documentos da Escola Padre Eduardo”, relacionamos a
iniciativa de pré-organizacao dos dados para se constituir o corpus da pesquisa, na etapa da pré-
analise. “O corpus ¢ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos” (BARDIN, 1977, p. 96). Desta maneira, houve a sequéncia das
estratégias criadas para realizacéo da analise de dados.

Para a sistematizacao dos resultados foi utilizada a interpretacao, por meio de analise de
contetdo, para assim averiguar a proposta dos documentos prescritos e produzidos pela escola,
desocultando o curriculo da escola, objeto de estudo, no que tange as suas concepc¢des
documentais acerca da interdisciplinaridade, educacéo e escola de tempo integral.

Sumulas dos documentos foram utilizadas para colaboracdo das analises, dentro de um
software gratuito de analise, IRAMUTEQ, criado como suporte para realizacdo de analise de
conteido. De acordo com Bardin (1977), recorrer ao computador € interessante para verificagdo
e analise frequencial de uma palavra e a investigacéo sucessiva de varias analises.

O software livre foi desenvolvido inicialmente em lingua francesa, por Pierre Ratinaud
em 2009, mas atualmente possui dicionarios completos em outras linguas, além da brasileira, e
licenciado por GNU GPL (v2), no laboratorio de estudos e pesquisas em ciéncias sociais
aplicadas (LERASS), da Universidade de Toulouse, o significado do software é IraMuTeQ.
(KLAMT; SANTOS 2021).

O software IRaMuTeQ opera com um programa estatistico R e gera dados, a partir de
textos (corpora textuais) e tabelas de analise textual. As conclusGes das analises buscam
demonstrar a posicdo e a estrutura das palavras em um determinado texto. Suas ligagdes, e
outros tracos textuais, permitem detectar indicadores, possibilitando, assim, visualizar
intuitivamente a estrutura e ambientes do texto, a ser analisado. Os resultados podem ser
estudados recorrendo a Analises Lexograficas Classicas; Especificidades, Método de
Classificacdo Hierarquica Descendente (CDH); Analise de similaridade e Nuvem de Palavras
(IDEM).

Em busca da sistematizacao da teia e dos resultados da analise, na quinta e Ultima secéo,
a imersdo serd nos documentos da Escola Padre Eduardo, para a investigagdo de um curriculo,
que nas concepcdes de Moraes (1997) prezam pela capacidade do sujeito de planejar, fazer,
produzir e recriar conhecimento, a partir de uma agédo concreta, que independente dos planos
tracados possibilitam modificacfes, com base na ac¢do individual ou coletiva, 0 mesmo esta
sempre em transcurso, em dialogo ativo, fundamentado nas singularidades das situa¢des locais.

Pelo presente exposto, a teia que conduz esse estudo é tracada por encontros em

movimentos de escrita, segue-se para as demais teias que constroem a interdisciplinaridade.
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4— AS TEIAS DA INTERDISCIPLINARIDADE

“O termo interdisciplinaridade surge ligado a finalidade de corrigir possiveis erros e
a esterilidade acarretada por uma ciéncia excessivamente compartimentada e sem
comunicagao interdisciplinar” (SANTOME , 1998 p. 62).

Nesta secdo, procuramos elencar, recorrendo as diversas teias, a origem da
fragmentacdo do pensamento, posto como método cartesiano, ou seja, a unilateralidade ao
longo dos seculos, a qual inspirou fortemente o paradigma dominante da ciéncia moderna, que
consequentemente gerou na sociedade a competitividade pela existéncia, em busca do
crescimento econdmico e tecnoldgico, acarretando uma educagdo que supervaloriza
determinadas disciplinas, além da superespecializacdo em sua organizacdo curricular
(MORAES, 1997).

Entretanto, ndo se descartam as contribuicdes dessa fragmentacdo na modernidade, mas
despertamos para uma nova proposta de educacéo, a partir de uma perspectiva interdisciplinar,
que vem, nos Ultimos anos, sendo abordada nas politicas publicas educacionais curriculares,

por ser vista como um fio condutor das tais propostas na Educacdo Basica.

4.1- Interdisciplinaridade: recorte historico e significacoes

Santomé (1998) ressalta que a filiagdo da interdisciplinaridade é um debate tipico do
século XX, porém existem fatos de épocas passadas que podem ser colocadas como tentativas
relevantes de aproximacdo com a totalidade do saber, como a do fil6sofo grego Platdo (427-
347 a.C.) ao propor a necessidade de uma episteme, movendo para que esta tarefa fosse
desempenhada pela filosofia.

Assim, podemos prever que a tematica sobre o fendbmeno interdisciplinaridade na
educacdo surgiu na Europa, em especial, em paises como Franca e Italia, nos anos de 1960.
Periodo denominado de o movimento da interdisciplinaridade, em que emergiram oS
movimentos estudantis, cujos objetivos pleiteavam um novo estatuto de universidade e de
escola. Leis (2005) relata que nos paises da Europa em especial na Franca, a
interdisciplinaridade teve origem no Renascimento e no lluminismo, quando se lutou com
doutrinas contrarias ao progresso intelectual e material. Logo, a interdisciplinaridade tem
origem reflexiva e critica, apontando a integracdo do saber cientifico, para uma ponderacéo
epistemolodgica acerca dos saberes disciplinares.

Um dos momentos mais marcantes a interdisciplinaridade ocorreu com a apresentagao

em 1961 a UNESCO, do fil6sofo e epistemdlogo francés Georges Gusdorf com seu projeto de
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pesquisa, quando apresentou como ideia central reunir um grupo de cientistas de notério saber
nas ciéncias humanas, com a intencionalidade de desenvolver um trabalho interdisciplinar, pois
tinha a totalidade como categoria de luta (FAZENDA, 2012).

Os estudos sobre interdisciplinaridade ganharam forca no campo educacional no Brasil
por meio dos estudos de Gusdorf e Piaget. “A interdisciplinaridade é vista por Piaget sob 0
angulo da epistemologia, enquanto para Gusdorf a vé através da antropologia”. Desse modo,
em 1976, o filosofo Hilton Japiassu, influenciado pelas concepcdes de Gusdorf, publica o livro:
“Interdisciplinaridade e patologia do saber”. O autor tinha como proposito focar na
interdisciplinaridade como, também, uma necessidade ao desenvolvimento do homem de
responder as necessidades de acdo (GADOTTI, 1999, p. 3).

A intencdo de Japiassu (1976) era fomentar e conscientizar sobre a importancia do
didlogo entre as disciplinas. Um processo que requer interatividade mutua, ou seja, a busca para
que todas as disciplinas participem do processo de influenciar e serem influenciadas, umas pelas
outras, em prol da interpretacdo integral da existéncia humana. Japiassu com seus escritos,
ganha mais pesquisadores parceiros brasileiros como, Ivani Fazenda, com estudos e pesquisas
que se perpetuam sobre a interdisciplinaridade no campo da educacao.

Fazenda (2012) diz que o movimento da interdisciplinaridade, para melhor
compreensdo, pode ser dividido em trés décadas, que em sua terceira tentativa de organizacdo
foi definida da seguinte forma: em 1970, procurdvamos uma definicéo de interdisciplinaridade;
em 1980, tentdvamos explicitar um método para a interdisciplinaridade e em, 1990 estdvamos
partindo para a constru¢éo de uma teoria da interdisciplinaridade (FAZENDA, 2012).

No que concerne a interdisciplinaridade nas concepc¢des de Lenoir (2005-2006), a
palavra atravessou fronteiras e, atualmente, perpassa em todo planeta. Para o autor, a palavra é
utilizada em paises, cuja lingua oficial é o francés, nos paises germano-escandinavos, nos paises
anglo-saxdnicos, como nos paises de lingua espanhola ou portuguesa. Perpassando da Nova
Zelandia ao Japéo, de Portugal a Noruega, do Chile ao Canada, o termo tem uma utilizacdo
corrente originando pelo mundo vérios adeptos e sentidos.

De acordo com Lenoir e Hasni (2006), trés conceitos sdo distintos de
interdisciplinaridade, que se constituem em verdadeiros movimentos que originaram a mesma.
O primeiro conceito (abstrato) esta associado a cultura cientifica francesa, cravejado por
dimensdes epistemoldgicas dos saberes disciplinares e na racionalidade cientifica, favorecendo
ao légico racional, centralizado pela busca de significado.

O segundo conceito, é relacionado a cultura cientifica norte-americana, de tipo

metodoldgico, que remete a uma preocupagdo marcada pela l6gica instrumental, orientada para
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a busca da funcionalidade social (profissionalizante). E o0 terceiro conceito de
interdisciplinaridade esta correlacionado a uma cultura cientifica brasileira em ascenséao, que
valoriza as dimensdes humanas e afetivas, expressando uma légica subjetiva dirigida a procura
do proprio ser. “[...] Vale a pena notar aqui, que cada sociedade tem abordado a questdo da
interdisciplinaridade em seu sistema escolar a sua maneira, dependendo de suas peculiaridades
historicas, politicas, culturais, sociais, educacionais e outras” (LENOIR; HASNI, 2006, p.
2435).

Nesse viés, a interdisciplinaridade vem sendo, ao longo de décadas, discutida entre os
mais diversos estudiosos, e é sabido que sdo varios os significados atribuidos ao conceito da
mesma e, apesar da variedade de definigcdes, seu sentido geral pode ser demarcada como a
necessidade de interligacdo entre as diferentes areas do conhecimento, conforme afirmam
Fazenda (1979), Morin (1990), Gallo (2000) e Lick (2010).

Mas, afinal qual o significado da palavra interdisciplinaridade, considerando que a
mesma é discutida em varios paises e é polissémica? Para Japiassu e Marcondes (2006) no

dicionério filoséfico,

Interdisciplinaridade — corresponde a uma nova etapa do conhecimento cientifico e de
sua divisdo epistemoldgica, e exigindo que as disciplinas cientificas, em seu processo
constante e desejavel de interpenetracdo, fecundem-se cada vez mais reciprocamente,
a interdisciplinaridade é um método de pesquisa e ensino suscetivel de fazer com que
duas ou mais disciplinas interajam entre si. Esta interacdo pode ir da simples
comunicacdo das ideias até a integragdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagdo da
pesquisa.[..] O objetivo utdpico do método interdisciplinar, diante do
desenvolvimento da especializa¢do sem limite das ciéncias, é a unidade do saber [...]
(JAPIASSU; MARCONDES, 2009, p. 150).

Para Moraes (2021, p. 195), o inter vem de um sufixo de origem latina que significa
“entre”, expressando dentro de sua prerrogativa a existéncia de um espago comum, de conexao
de unido entre duas ou mais disciplinas. Enquanto a palavra disciplina, verbete também de base
latina indica, “um dominio particular do conhecimento uma determinada matéria a ser ensinada,
com seus conteudos, métodos e regras”. E ainda o sufixo dade, designa a ideia de qualidade ou
estado.

A palavra disciplina tem, pelo menos, trés grandes significados. Conforme Pombo
(2008), disciplina como ramo do saber ligada a Matematica, a Fisica, a Biologia e etc. Disciplina
como componente curricular atrelada a Histéria, a Ciéncias da Natureza, a Quimica e etc.
Disciplina, enquanto conjunto de leis ou normas, criadas para regularizacao de atividades ou o

comportamento de grupos, como disciplina militar e disciplina escolar.
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Para tanto, existe a reflexdo que €& comum a associacdo da palavra
“interdisciplinaridade”, a juncao apenas de alguns componentes curriculares. Porém, segundo
Fazenda (2001), a interdisciplinaridade é formada por atitudes inovadoras, diante da quest&o do
conhecimento, de se propor e compreender aspectos ocultos presentes no ato de aprender e dos
pretensamente visiveis, expondo-0s em questdo, permitindo interac6es e trocas.

Gallo (2003) reforca que apesar de toda essa enxurrada conceitual, o sentido geral da
interdisciplinaridade aparece nas concepg¢des do autor, como transparente, ao deixar claro que
é a consciéncia da necessidade de um inter-relacionamento explicito e direto entre todas as
disciplinas.

Neste sentido, a proposta de definicdo de interdisciplinaridade segundo Morin (2003):

[...] pode significar, pura e simplesmente, que diferentes disciplinas sdo colocadas em
volta de uma mesma mesa, como diferentes naces se posicionam na ONU, sem
fazerem nada além de afirmar, cada qual, seus proprios direitos nacionais e suas
préprias soberanias em relac¢do as invasdes do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode
significar também troca e cooperagdo, o que faz com que a interdisciplinaridade possa
vir a ser alguma coisa organica (MORIN, 2003, p. 115).

As definicbes fornecidas pelos pesquisadores colocam em evidéncia a propriedade
integrada existente em torno do trabalho de natureza interdisciplinar, fecundadas também pelas
crencas sociais, culturais e historicas como ja vimos.

Em conformidade, Luck (1994) ressalta a interdisciplinaridade enquanto possibilidade
de promover avanco do conhecimento na qualidade de ensino, visto que oferece a superacao
continua e classica da divisdo do conhecimento “comum” nas institui¢des de ensino, refletindo
na caréncia de uma formacdo humana global e integral.

E conhecida as diversas premissas, do termo interdisciplinaridade, todavia, para seus
precursores Japiassu (1976) e Fazenda (1979), quanto mais experiéncias interdisciplinares
existirem, maior a possibilidade de um conceito. Para Santomé¢ (1998, p. 66), “a
interdisciplinaridade é um objetivo nunca completamente alcancado e por isso deve ser
permanentemente buscado. N&o é apenas uma proposta tedrica, mas, sobretudo, uma prética.
Sua perfectibilidade ¢ realizada na prética [...]".

Em conformidade com Fazenda (2011), é acdo em movimento que rege a
interdisciplinaridade, dai sua natureza ambigua, tendo a metamorfose e a incerteza por vezes
como pressupostos. Em vista desses fatos, a proxima subsecao apresenta como esse movimento
ocorreu e por qual motivo em prol de uma educacdo futura global a luz do conhecimento

interdisciplinar.
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4.2 - Conhecimento a luz da Interdisciplinaridade

Em harmonia com o que ja foi exposto, a interdisciplinaridade como pontuam Luck
(2004) e Fazenda (2012), é um artificio que proporciona uma conexd e empenho dos
educadores, para um trabalho conjunto, em que a criatividade e a mudanca de atitudes
fortalecem o desenvolvimento de acbes integradas, com intuito de superar a divisdo do ensino
e contribuir para mudar o quadro de indiferenca entre areas do conhecimento.

E diante de tantos fatos esclarecer o motivo do surgimento da interdisciplinaridade se
faz fulcral, uma vez que, ja se compreende a polissemia nos estudos contemporaneos, que a
concretizam enquanto teoria do conhecimento e 0s impactos provocados pela légica
reducionista na ciéncia do método de Descartes, que levou a fragmentacdo do conhecimento
(CAPRA, 2006).

Gadotti (1999, p. 1) salienta que a interdisciplinaridade, enquanto teoria do
conhecimento, surgiu no seculo XX, com o objetivo de ofertar uma resposta a fragmentagéo do
conhecimento, que impera com a epistemologia positivista®, pois “a tradicdo de sé aceitar o
observavel, os fatos, as coisas, trouxe problemas para as ciéncias humanas, cujo objetivo ndo é
tdo observavel quanto o objeto das ciéncias naturais, modelo sobre o qual se funda o paradigma
do positivismo”.

Portanto, esse movimento chamado por Moraes (1997) de ciéncia tradicional e por
Capra (2006) de conhecimento racional, organiza o paradigma positivista, que constituiu a
disciplina a partir de uma visdo centrada, linear, analitica, especializada e de ordem
caracterizando a légica erguida pelo filésofo, fisico e matematico francés René Descartes no
século XX, com sua racionalidade que indubitavelmente trouxe a fragmentacdo do
conhecimento com seu modelo cartesiano. (CAPRA, 2006); (FAZENDA, 2003) e (LUCK,
1994). Logo, para CAPRA (2006):

O pensamento racional é linear, concentrado, analitico. Pertence ao dominio do
intelecto, cuja funcéo é discriminar, medir e classificar. Assim, 0 pensamento racional
tende a ser fragmentado. [...] A énfase dada ao pensamento racional em nossa cultura
esta sintetizada no célebre enunciado de Descartes, Cogito, ergo sum — “Penso, logo
existo” -, 0 que encorajou eficazmente os individuos ocidentais a equipararem sua
identidade com sua mente racional e ndo como seu organismo total. (CAPRA, 2006,
p. 37 - 38)

Esse processo de fragmentacdo do conhecimento, ao longo dos anos, tem cravejado na

23 Sistema filosofico formulado por Augusto Comte [...] as ciéncias se ordenam hierarquicamente [...] com a
finalidade de organizar a sociedade cientificamente com base nos principios estabelecidos pelas ciéncias positivas.
(JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 222).
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sociedade sua importancia no processo da evolucdo humana, no que tange ao racional e
intelectual as contribuicbes foram elementares. Conforme Capra (2006) e como aponta Fazenda
(2003), uma episteme ndo avanga sem a outra. Todavia, é crucial se considerar que de acordo
com Santomé (1998) e Moraes (1997),

Normalmente, a constru¢do do conhecimento disciplinar realiza-se mediante uma
selecdo de dados significativos e rejeicdo dos ndo-pertinentes, porém tal atividade
seletiva esta controlada e dirigida por modelos ou “paradigmas” que organizam o
pensamento e a visdo da ciéncia e da realidade. Desde o século XVIII, o paradigma
positivista vem controlando a ciéncia e os ocidentais. E justo reconhecer que obteve
éxitos importantes, mas também contribuiu para marginalizar e silenciar muitas
dimensdes da realidade, bem como para ocultar consequéncias negativas de suas
proprias construgdes cientificas e aplicacdes tecnoldgicas (SANTOME, 1998, p. 60).

[...] a visdo mecénica separa os individuos [...] ndo reconhece a importancia do
contexto do qual estdo inseridos, gera um individualismo exagerado e o
prevalecimento do egocentrismo humano. [...] Parte da problemética educacional da
atualidade decorre da visdo de mundo cartesiano, do sistema de valores que lhe esta
subjacente, de correntes psicoldgicas que muito influenciaram e que continuam
influenciando a educacdo (MORAES, 1997, p. 22 -23).

Tal compreensdo, deu origem a novos paradigmas educacionais. Um paradigma
sustentado por uma educacdo que mostra e ilustra o trilhar multifacetado humano: a rota da
espécie humana, o destino individual, o destino social, o destino historico, todos enlagados e
inseparaveis (MORIN, 2011). Dai, uma perspectiva educacional que oportuniza a integracao
das ciéncias na praxis de ensino. Dessa forma, vislumbrar a quebra do paradigma de um ensino
apartado, pois “somente quando logramos alcancar essa dimensao teremos de fato desvendado
0 enigma com que a Esfinge-Educacao nos aterroriza” (GALLO, 2000, p. 38-39).

Na mesma premissa de pensamento, os escritos de Thiesen (2008) e Fazenda (2012),
pontuam também que a interdisciplinaridade traz para o cenério da educagéo a possibilidade de
integracdo das ciéncias como ferramenta positiva na praxis de ensino, com a intencdo de
conseguir quebrar o paradigma de um ensino isolado, mas sem desconsiderar a disciplinaridade
no processo, o intuito é fortalecer o didlogo em prol da aprendizagem. “De toda forma, convém
ndo esquecer que, para que haja interdisciplinaridade, € preciso que haja disciplinas. As
propostas interdisciplinares surgem e desenvolvem-se apoiando-se nas disciplinas [...]”
(SANTOME, 1998, p. 61).

Moraes (2021, p. 58) problematiza o legado deixado pelo conhecimento disciplinar e
reforca que o mesmo ¢ insuficiente, ao explicar que “a complexidade da dinamica da vida, de
seus problemas e que seria preciso construir um pensamento mais global, profundo e integrado
que fosse além das fronteiras disciplinares e abarcar outras dimensGes em busca de solucdes

emergentes”.
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Por outro lado, a de se considerar o que Jantsch; Bianchetti (2011) e Pombo (2005)
colocam acerca do uso e abuso de prefixos a disciplinaridade, que ndo é apenas um e sim quatro

elementos como as multi, pluri, inter e trans. Finalmente Pombo (2005) reitera:

A minha proposta é muito simples. Passa por reconhecer que, por detras destas quatro
palavras, multi, pluri, inter e transdisciplinaridade, esta uma mesma raiz — a palavra
disciplina. Ela estd sempre presente em cada uma delas. O que nos permite concluir
que todas elas tratam de qualquer coisa que tem a ver com as disciplinas. Disciplinas
que se pretendem juntar: multi, pluri, a ideia é a mesma: juntar muitas, po-las ao lado
uma das outras. Ou entdo articular, p6-las inter, em inter-relacdo, estabelecer entre
elas uma accdo reciproca. O sufixo trans sup8e um ir além, uma ultrapassagem
daquilo que é préprio da disciplina (POMBO, 2005, p. 5).

Desse modo, é reconhecido também novos elementos de conhecimento, a partir da

sintese proposta por Santos (2012), que parte da raiz disciplina e alavanca ao espaco

educacional possibilidades e a¢des por vezes navegando entre si:

Pluridisciplinaridade e multidisciplinaridade — sistema composto por um sé nivel de
realidade, um so objeto e campos de conhecimento maltiplos: caracterizado por
cooperagdo reduzida e reduzida a comunicagdo. Interdisciplinar — sistema composto
por um sé nivel de realidade, um s6 objeto e campos de conhecimento maltiplos;
caracterizado por cooperagdo, coordenacdo, comunicacao e troca tedrica. Contudo os
campos disciplinares permanecem afastados, embora mais permeaveis.
Transdisciplinaridade — sistema composto por multiplos niveis de realidade, maltiplos
objetos e maltiplos campos de conhecimento. Caracterizado por intensa cooperagéo,
coordenacdo e comunicagdo (troca epistémica), no qual os campos disciplinares sdo
muito permedveis e se interpenetram. Neste sistema é prevista a analise de vérias
facetas do objeto, com objetivo de ampliar as possibilidades de compreensdo do
mesmo (SANTOS, 2012, p. 60-62).

Essa estrutura de conhecimento, para alguns autores como Morin (2015) e Moraes
(2021), surge nas ultimas décadas justamente com a necessidade de se pensar em um novo
paradigma educacional, que possa desfazer a condi¢do fragmentada e mecanicista das ciéncias
e onde, simultaneamente, possamos exprimir um saber unificado, global e o conhecimento
pertinente?*.

Sob a dtica de paradigma, vale ressaltar que se trata de ciéncia, que para o fildsofo
Thomas Kuhn, uma realizacédo cientifica com bases tedricas substanciais, quando membros de
uma comunidade partilham. Porém, é sabido que o movimento de evolugdo da ciéncia surge

dessa forma, com novos problemas decorrentes da evolucdo humana, a ponto de que sejam

24 Conhecimento pertinente ¢ visto como uma via de acesso a unido planetaria, pois ¢ feito por “atitudes que
consiste em contextualizar o saber” cabendo a educagdo tornar visivel, 0 contexto (as informagdes devem ter
sentido considerando seu proprio contexto e texto), o global (é o todo junto com as partes), o multidimensional (as
diversas unidades que fazem o ser humano) e o complexo (as partes e o todo, o todo e as partes, as partes em si, “a
inteligéncia geral”). (MORIN, 2011, 2002).
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necessarios novos referenciais tedricos. Com isso, membros da comunidade cientifica partem
em busca de inovag0es teoricas, ou seja, um novo corpo conceitual balizador e que dé conta dos
novos problemas. Dai surge a crise de paradigma (MORAES, 2021).

Nas concepgdes de Boaventura de Sousa Santos (2008, p. 41), o modelo de
racionalidade cientifica colocada na sociedade atravessa demasiada crise, “[...] a crise do
paradigma dominante e o resultado interactivo de uma pluralidade de condicdes. Distinguir
entre condigdes sociais e condigdes tedricas”. Emergindo, dessa forma, a necessidade de um
novo paradigma denominado de paradigma emergente.

Capra (2006), em seus escritos, traz a necessidade de um novo olhar que carece do
cientifico sem esquecer o espiritual, o mistico, a natureza, o homem a mulher tudo esta ligado

e para sociedade o equilibrio entre todos é elementar. Nessa esteira para Boaventura (2008):

O conhecimento do paradigma emergente tende assim a ser um conhecimento néo
dualista, um conhecimento que se funda na superacdo das distin¢des tdo familiares e
6bvias que até ha pouco consideramos insubstituiveis, tais como natureza / cultura,
natural/ artificial, vivo / inanimado, mente/ matéria, observador/observado,
subjetivo/objetivo, coletivo / individual, animal / pessoa. Este relativo colapso das
distingbes dicotdmicas repercute-se nas disciplinas cientificas que sobre elas se
fundaram (BOAVENTURA, 2008, p. 64).

Essa disciplinarizacdo recai na busca de um paradigma educacional, que conforme
aponta Moraes (1997), traz consigo dimensdes epistemoldgicas, ontoldgicas e metodoldgicas.
Por consequéncia, desponta a necessidade de uma proposta educacional que emerja em um
mundo tdo variavel, pois tudo estd em constante movimento nesse fluxo, incluindo os contetdos
e 0 conhecimento produzido (MORAES, 1997).

Como atualmente o foco da escola mudou, o sistema ja compreende que as pessoas
aprendem de maneiras distintas, assim como possuem habilidades e interesses. Nesse processo,
a interdisciplinaridade que visa desenvolver nos educandos habilidades e competéncias de
maneira global, incentivando a criatividade por meio da integracdo e do dialogo, desvinculada
de modelos estanques e isolados é uma possibilidade.

Dessa nova visdo de mundo Morin (1997) traz:

O pensamento complexo tenta religar o que o pensamento disciplinar e
compartimentado disjuntor e parcelarizacdo. Ele religa ndo apenas dominios
separados do conhecimento, como também - dialogicamente — conceitos antagdnicos
como ordem e desordem, certeza e incerteza, a lgica e a transgresséo da logica. E um
pensamento da solidariedade entre tudo o que constitui a nossa realidade; que tenta
dar conta do que significa originariamente complexus: "o que tece em conjunto”, e
responde ao apelo do verbo latino complexere: "abragar". O pensamento complexo é
um pensamento que pratica o abrago (MORIN, 1997, p. 11).
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Trata-se, portanto, do fomento a uma nova proposta de conhecimento, 0 pensamento
complexo de Morin (1997) permite a interligacdo dos elementos, o didlogo entre 0s
componentes curriculares, em que o todo precisa das partes e as partes do todo. A relacéo, o
contexto dos sujeitos, docentes e discentes enaltecem o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, a interdisciplinaridade traz consigo dimensdes epistemoldgicas, ontoldgicas e
metodologicas.

Para Thiesen (2008), a interdisciplinaridade no campo epistemoldgico € vista como
categoria de estudo para o conhecimento, no que convém a seus aspectos de producdo,
reconstrucao e socializagdo atrelada a ciéncia e seus paradigmas, bem como o método utilizado
no processo que envolve a mediacdo existente entre o sujeito e a realidade. Na dimensao
ontologica, explica 0 “ser enquanto ser”, sua realidade, esséncia do real, ser e a realidade que
emergem juntos (JAPIASSU; MARCONDES, 2006).

Para Frigotto (2011), o plano ontoldgico (material- historico e cultural) séo as relagdes
tracadas em ambito cultural, econémico e sociais que limitam e dificultam o devir humano, ou
seja, a transformacdo, provocando entraves para o trabalho interdisciplinar na producdo do
conhecimento. Para Lick (1994), a interdisciplinaridade enquanto préatica e estagios da

caminhada no processo favorece:

Sua prética, no contexto da sala de aula, implica na vivéncia do espirito de parceria,
de integracéo entre teoria e pratica, contetido e realidade, objetividade e subjetividade,
ensino e avaliacdo, meios e fins, tempo e espaco, professor e aluno, reflexdo e acéo,
dentre muitos dos mdltiplos fatores interagentes do processo pedagdgico. (LUCK,
1994, p. 54).

Dada a natureza desse estudo, percebemos que € dominante a critica a abordagem
disciplinar, que ao longo dos tempos predomina o curriculo reverberando a fragmentagdo do
conhecimento. Posto isso, a interdisciplinaridade passa a ser vista como principal ponto no
processo de ensinar e de aprender na educacdo basica, buscando-se as articulacdes ao se pensar
numa educacao integral.

Todavia, Santomé (1998) ressalta que existem fatores que dificultam e atrapalham o
processo interdisciplinar, como as fortalezas que as diferentes “escolas’ costumam construir no
interior das disciplinas, gerando um maior isolamento e a conversdo de um pensar cultural
dogmatico. Lick (1994), também, aponta velhas praticas, que erroneamente confundem a
interdisciplinaridade:

[...] trabalho cooperativo e em equipe; visdo comum do trabalho, pelos participantes

de uma equipe; integracdo de fungdes; cultura geral; justaposicdo de contetdos;
adog¢do de um Unico método de trabalho por varias disciplinas™[...] eles ndo podem ser
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consideradas como o processo todo.][...] devemos, antes e acima de tudo, compreender
o0 que ela representa em relagdo a caminhada interdisciplinar que objetiva em Ultima
instancia: a realizacdo do homem como pessoa, em todas as dimensdes; superacao de
individualismo, desesperanca, desajustamentos oriundos de uma 6tica fragmentadora;
integragdo politica e social do homem em seu meios (LUCK, 1994, p. 54-55).

Assim, essa organizacdo do conhecimento escolar requer cuidados para que nédo haja
conflitos. Nas concepc¢des de Japiassu (1976), também dizem respeito & pedagogia, ao néo-
questionamento dos elos existentes das ciéncias humanas e das ciéncias naturais, considerando
apenas a objetividade, fruto das tradi¢des positivistas na visdo do autor.

Nos pressupostos de Jantsch e Bianchetti (2011), a interdisciplinaridade surge em
consonancia com o modo de producdo de cada momento histérico e segundo os autores
caminham juntos, firmando a necessidade pré-estabelecida pela materialidade do contexto
historico, isso significa que certos periodos a subespecializagdo predomina(va).

O predominio dessa ldgica tracada, na natureza dual de organizacdo curricular, que
conforme Lopes € Macedo (2011, p. 123), “podemos ter propostas de curriculo integrado que
passam pela tentativa de superar disciplinas. A integracdo ndo é, portanto, exclusivamente
associada as perspectivas criticas, muito menos as teorias atuais da educacdo”. Lopes (2008)
municia 0 combate a compartimentacao dos saberes ao se pensar num curriculo integrado, haja
vista, que o curriculo integrado tem sua organizacao e trabalha para que haja maior inter-relacéo
entre as disciplinas escolares. Da mesma maneira, buscamos que as disciplinas ndo considerem
apenas 0s interesses das ciéncias, suas origem e bases, mas para qué da mesma forma os
considere e trabalhe os interesses sociais mais amplos.

A proposta de uma organizacdo curricular, por meio da integracdo curricular, é
defendida nos estudos de Bernstein (1996) e Santomé (1998). O primeiro analisa 0s processos
de compartimentacéo dos saberes tipificando dois conceitos: classificacdo e enquadramento dos
saberes. A classificacdo refere-se as relacGes e as fronteiras imposta aos contetdos. Desse
modo, quanto mais fraca a classificacdo, maior a inter-relagdo dos contetidos. “As relagdes de
poder posicionam os sujeitos através dos principios de classificacdo que estabelecem, relacdes
de poder sdo reguladas por relacGes de classe [...] (BERNSTEIN, 1996, p. 41- 42). Enquanto o
enquadramento aborda a forma e o contexto no qual o conhecimento foi transmitido. Em suma,
o0 controle de docente e discente acerca da sele¢do, organiza¢édo e andamento do conhecimento
transmitido ¢é percebido numa relagdo pedagogica.

O modelo usado por Bernstein (1996) traz uma organizacdo do conhecimento baseado
na classificacdo e enquadramento, codigos e reproducdo cultural de alto ou baixo graus de

isolamento ou separacdo entre as areas do conhecimento. Caracterizando o curriculo como
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colecdo, que por sua vez carrega tracos do tradicionalismo. Ou seja, fortemente classificado
com um ensino tradicional com forte enquadramento. As fronteiras sdo bem claras entre as
disciplinas mantidas distanciadas. J& o curriculo integrado suplementa todas as areas que o
compdem, isto significa que é francamente classificado e as fronteiras entre as disciplinas sdo
enfraquecidas, com tendéncia a aproximacdo entre elas uma perspectiva interdisciplinar.
Segundo Silva (2020), Bernstein separa dois tipos fundamentais de organizacdo estrutural do

curriculo,

[...] o curriculo tipo cole¢do, as areas de conhecimento sdo mantidas fortemente
isolados, separados [...]. No curriculo integrado, por sua vez, as distingdes entre as
diferentes areas de conhecimento sdo muito menos nitidas, muito menos marcadas. A
organizacédo do curriculo obedece a um principio abrangente ao qual se subordinam
todas as areas que o compdem. (SILVA, 2020, p. 72).

No prosseguimento das pesquisas com o propésito de justificar um curriculo integrado,
Santomé (1998, p. 20) tece uma série de criticas ao molde baseado em disciplinas isoladas. O
denominou de “movimento pedagdgico a favor da globalizagdo e da interdisciplinaridade". O
autor trata de forma taxativa a inflexibilizacdo que ocorre na organizacdo do trabalho
pedagdgico. Explica que a designagdo ‘curriculo integrado’ tem sido utilizada como argumento
para contemplar uma compreensao global do conhecimento e a defesa de maiores parcelas de
interdisciplinaridade na sua construcdo de conhecimento nas instituicdes escolares e na
mundializacio das inter-relacdes sociais, econdmicas e politicas (SANTOME, 1998).

Santomé (1998) argumenta que é fundamental perceber os interesses por tras de cada
proposicdo de curriculo integrado, em &mbito educacional e social. Todavia, para Beane (2003),
integracao curricular € uma concepcéo de curriculo, que busca estabelecer relagdes em todas as
direcdes com a intencionalidade de promover a integracdo social democratica dos jovens
integrando suas proprias experiéncias.

Aires (2011), em seu estudo, assegura que € habitual encontrar a interdisciplinaridade e
a integracdo curricular sem diferenciacdo, entretanto, 0 mesmo reforca e traz elementos para
que os termos nao devam ser vistos como sindénimos e sim com divergentes concepcdes
epistemoldgicas, ao tratar das disciplinas cientificas, ou na epistemologia das disciplinas

escolares, com o ensino médio e fundamental. Logo:

[...] a Integracdo Curricular ndo parte das disciplinas, mas dos centros de interesse, e
s6 depois de levantados quais conhecimentos serdo necessarios para a resolucédo
daquele determinado problema é que serdo buscadas as respectivas disciplinas.
Portanto, consideramos que a principal diferenca entre os dois termos consiste no
fato de que a Interdisciplinaridade (seja na concepcao hegemonica ou critica) esta
relacionada ao aspecto interno da disciplina, ou seja, ao conteido. Enquanto que a
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Integracdo Curricular estad relacionada ao aspecto externo a disciplina, ou seja, a
problematica (AIRES, 2011, p. 227).

Nessa conformidade, Lopes (2008, p. 87) ratifica que em qualquer um dos contextos,
ao se propor integracdo de saberes disciplinares pressupdem-se alteragdes na maneira de ver o
mundo, construir novos objetos, novos valores e praticas, alterar relagdes de poder. Em especial
no contexto escolar, quando se propdem formas de integracdo, tal acdo traz consigo a
possibilidade de mudar os territérios formados, a individualidade dos atores sociais envolvidos,
suas praticas, além de remodelar o “atendimento as demandas sociais da escolarizagdo —
diplomas, concursos, expectativas dos pais, do mundo produtivo, da sociedade como um todo
— e as relagdes de poder proprias da escola”.

Silva (2020, p. 31) acentua em suas pesquisas que uma concepcao histérica e filosofica
da interdisciplinaridade, em que a materialidade das agOes interdisciplinares ultrapassa os
sujeitos nelas envolvidos, “promove o dialogo potente entre ciéncia como processo e praticas
educativas, num misto que podera contribuir sumariamente para a concretizacdo do curriculo
integrado”.

Cabe compreender que a interdisciplinaridade aspira a unidade humana atrelada a
"passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade” (THIESEN, 2008, p. 548).
Conforme ja visto, é com esse o intuito, marcado pela literatura, que apresentamos o dialogo
entre diversos autores, face ao exposto e concretude dos objetivos, demonstramos o cenario de

pesquisas que trazem o olhar pela interdisciplinaridade.

4.2.1 - Cenario de pesquisas que versam sobre Interdisciplinaridade no Brasil

Com a intencionalidade de obter os referenciais tedricos sobre a Interdisciplinaridade
no Brasil, como definido nos procedimentos metodologicos, optamos pelo cenario de pesquisas
de uma década, de 2012 a 2022, em publicac¢Ges garimpadas na plataforma de dados académicos
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD). O portal de busca integra 0s
textos completos das Teses e DissertacGes publicadas por Instituicbes de Ensino Superior por
seus Programas de POs-graduacéo.

Desse modo, 0 rastreio ocorreu entre 0s meses de fevereiro a novembro de 2022. A
busca foi iniciada utilizando a palavra-chave “Interdisciplinaridade” e como resultado,
chegamos a 2.264 producdes sobre a temética. Vale destacar o quéo € grandioso o numero de
trabalhos que versam sobre a temética no campo da satde. Em seguida, a exploragdo ocorreu

com os termos "Interdisciplinaridade e tempo integral”, resultando em 47 estudos. Aqui se
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encontraram pesquisas voltadas para analise de cursos de graduacdo na area da satde e muitos
trabalhos no campo educacional, todavia especificos por areas de conhecimento.

Para a selecdo dos estudos, a partir dos critérios de inclusdo e exclusdo do Quadro 4,
usamos tematicas de proximidade pelos titulos e seus respectivos resumos, o que facilitou a
selecdo de 14 producdes, referentes as tonicas: “Curriculo e Interdisciplinaridade”,
"Interdisciplinaridade ¢ Escola tempo integral”. Com estes trabalhos pudemos fundamentar e
sustentar a conceituacao dos elementos trazidos por essa dissertacdo, como problematica.

A organizagéo das producdes académicas, foram divididas em duas categorias, Tese e
Dissertacdo, de acordo com o ano de defesa. Desta maneira, foram analisadas em sua matéria a

abordagem metodoldgica e resultados atingidos. A seguir, 0 Quadro 7 demonstra a pesquisa

realizada.
Quadro 7 - Pesquisas sobre Interdisciplinaridade
N° Titulo da pesquisa Tipo Autor/a Ano de defesa
01 | Interdisciplinaridade escolar: um Tese Odoaldo Ivo 2013
caminho possivel Rochefort Neto
02 | Projetos interdisciplinares: Dissertacdo Clauton Fonseca 2015
concepcdes e praticas de docentes do Sampaio
Ensino Médio.
03 | A construcdo da interdisciplinaridade Dissertacdo Marcio Antonio da 2015
a partir da realidade local: o olhar dos Silva

professores do ensino médio.

04 | Interdisciplinaridade na reforma Tese Conceicdo de Maria 2016
curricular  do  ensino  médio Pereira Serra Pinto
maranhense: limites e possibilidades.

05 | Educacéo CTS e Dissertacdo Roseane Freitas 2016
Interdisciplinaridade:  perspectivas Fernandes
para professores do ensino médio.

06 | Interdisciplinaridade e Integracdo Dissertacdo Ana Maria de Paiva 2017
Curricular por meio da Pedagogia dos Alves e Silva
Projetos - Um desafio para os
docentes.

07 | Interdisciplinaridade escolar: proposta Tese Lislayne Carneiro 2018

didatica de um modelo para a
educacdo.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Neto%2C+Odoaldo+Ivo+Rochefort
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Neto%2C+Odoaldo+Ivo+Rochefort
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_a4ff89b16c3a199423ec3d9a3f38e3e4
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_a4ff89b16c3a199423ec3d9a3f38e3e4
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_a4ff89b16c3a199423ec3d9a3f38e3e4
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pinto%2C+Concei%C3%A7%C3%A3o+de+Maria+Pereira+Serra
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pinto%2C+Concei%C3%A7%C3%A3o+de+Maria+Pereira+Serra
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_fb7fe2fcb1a3c119bfc0defa2578799c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_fb7fe2fcb1a3c119bfc0defa2578799c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_fb7fe2fcb1a3c119bfc0defa2578799c
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08 | Interdisciplinaridade e curriculo da Dissertacdo Cibele  Cavalheiro 2018
Educacdo Profissional: sentido e Neves
autoconhecimento.

09 | Interdisciplinaridade e curriculo em Dissertacéo Fabiana Bardela 2018
uma escola de educacao integral. Lopes

10 | Interdisciplinaridade: uma anélise das Dissertacdo Neslei Noguez 2018
Diretrizes Curriculares Nacionais para Nogueira

0 Ensino Médio e dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino

Meédio.
11 | Integragdo curricular nas reformas do Tese Heloize da Cunha 2019
ensino médio: estabilidade e mudanca Charret

no embate entre as areas de
conhecimentos e as disciplinas

escolares.

12 | Pratica Pedag6gica interdisciplinar Dissertacdo Maria Silvana da 2019
entre geografia e matematica no Silva
Ensino Médio.

13 | Curriculo e projetos sob o olhar Dissertacdo Clebson Gomes da 2021
interdisciplinar: um estudo de caso na Silva

Escola Municipal de Tempo Integral
Vinicius de Moraes.

Fonte: BDTD (2023), elaborado pela autora.

A pesquisa desenvolvida por Neto (2013), denominada: “Interdisciplinaridade escolar:
um caminho possivel”, propds acompanhar, avaliar ¢ analisar aspectos que permeiam um
processo de proposta interdisciplinar, partindo da sua criagdo até a execu¢do. Tomando como
base a pratica pedagogica de professores da Universidade de Caxias do Sul e da rede de ensino
da regido da serra galucha. Para o alcance dos resultados, o autor recorreu a pesquisa qualitativa
exploratoria, do tipo estudo de caso. Para analise dos dados, 0 processo analitico baseou-se na
andlise textual discursiva, que teve como base tedrica, a interpretacdo dos escritos de Japiassu
e Fazenda.

Como resultados, o autor aponta os principais obstaculos, para o trabalho
interdisciplinar na escola: trabalho em equipe, aquisicdo de conhecimento de outras areas,
mudanca de velhas préaticas, organizacdo escolar, falta de motivacdo, remuneracdo das

atividades, ndo comprometimento, grau de conhecimento da legislacdo e projeto pedagogico,
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falta de entendimento dos conceitos dos diferentes tipos de disciplinaridade, falta de reunides e
estrutura das escolas.

Neto (2013) também destaca o0s beneficios da proposta interdisciplinar, interacdo com
outros professores, trocas de experiéncias, continua aprendizagem, aperfeicoamento
profissional, divisdo das responsabilidades, aprendizagem dos alunos. Finaliza com a reflexao
de que adotar a interdisciplinaridade no ensino médio ndo é uma utopia, mas sim um desafio
que requer trabalho e dedicacdo, mas que € uma pratica possivel aos educadores.

Sampaio (2015) com seu estudo titulado, “Projetos interdisciplinares: concepgdes e
praticas de docentes do Ensino Médio”, teve como escopo a investigacdo com docentes do
Ensino Médio de uma escola publica da rede estadual, em Conceicdo do Araguaia/PA. Como
trabalham as concepgdes e praticas sobre projetos interdisciplinares. O autor fez uso da
abordagem metodoldgica qualitativa e fundamentada em um estudo de caso. Fontes
documentais foram utilizadas para a realizacdo dos objetivos que tinham como foco a anélise
dos projetos interdisciplinares desenvolvidos na escola, além de oito entrevistas com docentes
do Ensino Médio.

Acercada andlise dos dados coletados o autor observou que a tematica
interdisciplinaridade é explorada, mas no que tange aos projetos é preciso uma investigacéo
mais apurada nas préaticas pedagdgicas, no planejamento e no desenvolvimento das diferentes
etapas no contexto escolar. Os resultados da investigacdo apontam a formacéo fragmentada dos
profissionais da educacdo, a falta de tempo de alguns docentes para reunirem-se, a falta de
conhecimento em relacdo aos conteGdos de outras disciplinas, as dificuldades de
relacionamento com a administragdo escolar e auséncia de coordenacdo pedagdgica entre
algumas acbes docentes. Por fim, Sampaio (2015) constata que o trabalhno com projetos
necessita ser uma pratica constante e que para nao cair em mais um modismo na educacdo
necessita também ser fundamentada pelos docentes.

A terceira pesquisa analisada foi a de Silva (2015), com o titulo: “A construgdo da

2

interdisciplinaridade a partir da realidade local: o olhar dos professores do ensino médio.”, 0
autor buscou em sua pesquisa, analisar como professores de uma Escola Publica de Ensino
Médio de Igaratinga/MG se situam em uma perspectiva interdisciplinar, quando a pratica ndo é
comum no ambiente escolar. Desse modo, a partir de um tema gerador, o Tijolo os professores
e alunos do 2° ano vivenciaram a interdisciplinaridade, fundamentados em suas realidades.
Silva (2015) analisa Documentos Legais sobre a interdisciplinaridade, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 93/94/96 - até o Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

Como referencial bibliogréfico envolve os estudos de Fazenda; Educacéo Libertadora de Paulo


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_a4ff89b16c3a199423ec3d9a3f38e3e4
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_a4ff89b16c3a199423ec3d9a3f38e3e4
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Freire e a Pesquisa Participante de Pedro Demo. Os resultados das observacgdes da pesquisa em
campo demonstraram avangos conquistados e degraus a serem superados. Porém, o autor
conclui que deve haver uma revisao da formacdo dos professores, que contemple as novas
DCNEM, a discussédo dos documentos da Educacdo Basica dentro das universidades e das
Escolas, além de uma nova forma de gestao da escola para tempos interdisciplinares.

Por outro ponto, o quarto estudo produzido por Pinto (2016), intitulado como:
"Interdisciplinaridade na reforma curricular do ensino médio maranhense: limites e
possibilidades”, objetivou analisar o principio da interdisciplinaridade na Reforma Curricular
do Ensino Médio, nos documentos legais e no Colégio Universitario Maranhense (COLUN). A
autora procurou investigar, numa perspectiva critica, a proposta de adocdo da
interdisciplinaridade como eixo central da Reforma, a qual estd amparada pela Lei n® 9.394/96,
pelo Parecer n® 15/98, Resolucdo n° 03/98 e Resolugéo n° 02/2012 e refletir sobre as condigdes
de sua efetividade na realidade do Estado do Maranhdo. Como procedimentos metodoldgicos
incorporou a revisdo dos dispositivos legais e revisdo da literatura educacional que contribuiu
para a andlise historica e critica do discurso presente nos documentos legais.

Pinto (2016) aponta como resultados a falta de clareza tedrica sobre o principio da
interdisciplinaridade, bem como as contradi¢des que se ddo no ambito das relagbes sociais de
producéo capitalista e que o trabalho numa perspectiva interdisciplinar, situa-se dentro de uma
complexa rede de mediagdes e tensdes entre as diferentes esferas da sociedade.

O estudo denominado: “Educacdo CTS e Interdisciplinaridade: perspectivas para
professores do ensino médio”, de autoria de Fernandes (2016), quinta sele¢do de investigacdo
objeto desta andlise, objetiva compreender desafios e potencialidades, enfrentados por
professores, a partir do momento em que se dispdem a desenvolver praticas interdisciplinares,
balizadas pelos pressupostos da Educacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

Para alcance de resultados a autora faz uso da pesquisa qualitativa, por meio do estudo
bibliografico sobre os pressupostos da Educacdo CTS e da Interdisciplinaridade e o
acompanhamento de um grupo de professores da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal,
participantes de um projeto interinstitucional. Os resultados por meio da metodologia da
Analise Textual Discursiva apontaram (CTS e interdisciplinaridade) sdo polissémicas e
permitem compreensdes distintas. Também foram mapeados a organizacdo curricular do
Ensino Médio que nédo favorece a integracdo de conhecimentos interdisciplinares; a falta de
tempo para planejamento de propostas de ensino; as dificuldades do trabalho em equipe; a
formacao de professores que, em geral, acontece de forma disciplinar, como desafio.

Silva (2017), em seu estudo cientifico de titulo, “Interdisciplinaridade e Integracéo
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Curricular por meio da Pedagogia dos Projetos - Um desafio para os docentes ”, a partir de
uma pesquisa qualitativa, buscou investigar o processo do redesenho curricular em uma escola
publica mineira, identificando e analisando os desafios para sete professores, frente a
elaboracdo e aplicacéo de dois projetos interdisciplinares. Por meio de entrevistas e uso de ficha
de acompanhamento para recolher informac6es relevantes, a autora constatou que o desafio
docente configura-se em problemas de ordem conceitual, operacional e de recursos humanos,
0s quais se estabelecem como eixos motivadores para o ininterrupto processo de acao-reflexao-
acao.

A sétima pesquisa selecionada: “Interdisciplinaridade escolar: proposta didatica de um
modelo para a educacéo ”, de autoria de Carneiro (2018), traz a abordagem qualitativa como
subsidio para alcance do objetivo proposto, investigar por dois anos (2015/2016) a
implementacdo de uma nova forma de fazer a didatica, baseada nos fundamentos e principios
da interdisciplinaridade, desenvolvida no Ensino Fundamental de uma escola municipal de Séo
Paulo, com 0 mesmo grupo de alunos no quarto e no quinto ano. A intengéo foi de reorganizar
e operacionalizar a pratica interdisciplinar intervindo educacionalmente para concretizar a
educacdo integral. Como resultados a autora aponta o efeito transformador entre os alunos,
quando comecaram a fazer de forma critica a relacdo do contetdo programado com a sua
realidade compartilhando sugestdes e argumentando opinides. A pesquisa finalizada afirma
que a interdisciplinaridade se trata de um novo caminho para a reorganizacao da aprendizagem.

O estudo de Neves (2018), com o titulo: “Interdisciplinaridade e Curriculo da
Educacéo Profissional: sentido e autoconhecimento ”, objetivou, por meio de uma narrativa
continua, descrever o processo de desenvolvimento, concomitantemente. A trajetéria de
autoconhecimento da prépria pesquisadora, que a partir de 11 anos de atua¢do no SENAC/ Séo
Paulo, no desenho de cursos de qualificacdo profissional de aperfeicoamento e formacao inicial,
visou identificar as possibilidades de acéo e reflexdo de um consultor pedagdgico atuar de forma
interdisciplinar em todas as etapas de construcdo do curriculo, contribuindo de forma
significativa na ampliagdo de possibilidades de intervengédo interdisciplinar dos docentes,
qualificando assim, a constru¢do de conhecimento dos estudantes.

Na pesquisa 0 objeto de estudo, o curriculo da Educacdo profissional e a
Interdisciplinaridade atrelou-se as vivéncias pessoais da pesquisadora com a natureza de
investigagdo. O estudo teve como suporte tedrico central a obra de Ivani Fazenda, para
delimitacdo do tema em voga, que demonstrou como resultado que as relacbes entre
Interdisciplinaridade e Autoconhecimento possibilitaram a pesquisadora a liberdade cientifica,

baseada no didlogo e na colaboracdo. E ainda, que se uma instituicdo de ensino néo tiver dentro


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_fb7fe2fcb1a3c119bfc0defa2578799c
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de sua estrutura, a proposta de liberdade de expressao estara fadada a faléncia e a expectativa
do diélogo livre.

Os escritos de Lopes (2018), nona pesquisa tem como titulo: “Interdisciplinaridade e
curriculo em uma escola de educacgéo integral”, traz a reflexdo as Escolas de Educagao Integral
(EEI) implantadas na rede municipal de Campinas, que se caracterizam pela ampliacdo das
horas e por um curriculo diferenciado, com maior nimero de aulas para cada disciplina e o
principio de ndo hierarquizacdo disciplinar. Desse modo, Lopes (2018) pontua que 0s
documentos que regulamentam o curriculo especifico tém como orientagdo a implantacéo de
um curriculo integrado, interdisciplinar e na contextualiza¢do do conhecimento, porém dentro
de uma escola que mantém uma estrutura disciplinarizacdo. A autora, também docente da
unidade de ensino, realizou uma pesquisa-acao, cujo objetivo central era implantar um projeto
interdisciplinar. Como resultados das atividades, o estudo aponta que o trabalho coletivo entre
alunos e docentes permite o trabalho interdisciplinar visando & producdo de um curriculo
integrado na EEI. Como destaque, Lopes finaliza a estrutura e a cultura disciplinar como limites
encontrados.

Nogueira (2018), em sua pesquisa realizada: “Interdisciplinaridade: uma analise das
diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio e dos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino médio”, utilizaa metodologia de Analise Documental tendo em vista
alguns principios da Anélise de Conteldo de Bardin, para estudar a presenca dos conceitos de
Interdisciplinaridade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, com vistas a compreender as
concepgoes, as abordagens e as tendéncias de Interdisciplinaridade, presentes nos textos dos
documentos que regulamentavam, & época, a educacao brasileira.

Como fundamentacdo tedrica de Interdisciplinaridade, Nogueira (2018) utiliza, Piaget
(1972), Japiassu (1976), Fazenda (1979), Gusdorf (1995), Lenoir e Larose (1998), Morin (2005;
2007) e D*Ambrdsio (2005; 2011). A autora pontua em seu estudo que em um unico documento
ha concepgdes distintas acerca do que vem a ser a Interdisciplinaridade. Tal heterogeneidade
entre as definicOes e as perspectivas que as originam, contribui para a crenca na ideia de que a
tematica da Interdisciplinaridade € polissémica e polémica.

Por outro ponto, o décimo primeiro estudo produzido por Charret (2019), intitulado
como: “Integrag¢do curricular nas reformas do ensino médio: estabilidade e mudan¢a no
embate entre as dreas de conhecimentos e as disciplinas escolares”, objetivou trazer como
objeto 0 embate estabelecido entre as significantes area do conhecimento (Area de Ciéncias da

Natureza, constituida pelas suas disciplinas, Fisica, Quimica e Biologia) e as disciplinas
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escolares que vém sendo disputadas no ambito do curriculo do Ensino Médio, desde a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, até aprovacdo da BNCC
em 2018.

A pesquisa traz como contribui¢do o deslocamento de sentidos, que arduamente ocorre
a interdisciplinaridade, que foi se definindo como integracdo curricular na manifestacdo
reformista. A abordagem metodoldgica adotada, por Charret (2019), assume a perspectiva
discursiva para o curriculo, baseada nas teorizacdes do discurso de Michel Foucault, em didlogo
com a epistemologia social da educagdo de Thomas Popkewitz.

Como principais contribuices da pesquisa, Charret (2019) destaca o deslocamento de
sentidos, sofrido pela interdisciplinaridade, que foi se estabelecendo como integracéo curricular
no discurso reformista, a polivaléncia do discurso das habilidades e competéncias, o qual
incorporado ao discurso das comunidades disciplinares, vem sendo inserido nas politicas
recentes, deslocando o conhecimento disciplinar de seu papel hegemoénico no ambito do
curriculo. A pesquisa também denuncia o carater de exclusdo, assumido pelos itinerarios
formativos e finaliza, reiterando os vazios constatados na pesquisa para as problematizacGes
sobre a natureza politica do curriculo e o esfor¢co em estabelecer reflexdes que versem mais
sobre projetos de sociedade do que por aquilo que desejamos ensinar.

Silva (2019), cujo objeto de anélise, com o titulo: “Prdtica Pedagogica interdisciplinar
entre geografia e matemdtica no Ensino Médio”, por meio de uma abordagem qualitativa,
objetivou no estudo, desenvolver uma pratica pedagdgica envolvendo as disciplinas de
Geografia e Matematica, em uma proposta interdisciplinar. A pesquisa trouxe subsidios te6ricos
ao abordar o Ensino Médio como etapa de destaque nos ultimos anos na educacdo basica.

No olhar de Silva (2019), a estrutura posta nas recentes discussdes esta longe de atender
de fato as reais necessidades dos estudantes brasileiros em aspectos direcionados para o
desenvolvimento da cidadania, bem como para o mundo do trabalho. Os resultados da pesquisa
tambeém mostraram que os professores foram unanimes ao se referirem a importancia da préatica
e ao aumento da interatividade entre estudantes e docentes no trabalho interdisciplinar.

Por fim, nos escritos de Silva (2021), Gltima pesquisa objeto desta analise, com o titulo:
“Curriculo e projetos sob o olhar interdisciplinar: um estudo de caso na Escola Municipal de
Tempo Integral Vinicius de Moraes”, é fruto de um estudo de caso da escola objeto, localizada
no centro de Palmas. A proposta parte de uma abordagem qualitativa, cuja realizagdo dos
levantamentos de dados e informacGes se desenvolveu a partir de observagdes in loco, além da
andlise dos documentos institucionais e de um roteiro de entrevista semiestruturado, aplicado a

cinco profissionais em exercicio na escola.
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O obijetivo principal dos escritos de Silva (2021) foi compreender o curriculo escolar,
a partir de projetos escolares na escola de tempo integral, sob a otica da interdisciplinaridade.
A pesquisa trouxe uma se¢do destinada a investigacdes da interdisciplinaridade e do curriculo.
Silva (2021) recorre as bases epistemoldgicas e conceituais em sua pesquisa, a partir de Ivani
Fazenda e Hilton Japiassu, para as contribuicdes no campo da interdisciplinaridade e dos
projetos na perspectiva interdisciplinar, Tomaz Tadeu da Silva, José Gimeno Sacristan e Miguel
Arroyo para as discussdes no campo do curriculo; e pesquisadores como Maria Candida Moraes
e Edgar Morin a luz da complexidade para interligar o problema da pesquisa proposto na
Dissertacao.

Os resultados de Silva (2021), apontaram que apesar do uso do termo
interdisciplinaridade na escola objeto de pesquisa, ocorre que seu entendimento ainda ndo
apresenta uma interpretagdo consolidada nos caminhos do desenvolvimento do curriculo e dos
projetos escolares. Mas, a intencionalidade de um trabalho interdisciplinar pode possibilitar
caminhos para integracdo da escola, bem como auxiliar a compreender como esta epistemologia
se desenvolve no cotidiano da escola.

A realizacdo da analise destas 13 producbes académicas, que abordam os temas
Interdisciplinaridade e escola de tempo integral, mostram a amplitude e o qudo discutir a
tematica ainda se faz necessaria principalmente por se considerar que nos ultimos anos
mudancas estruturais vém acontecendo na educagdo bésica brasileira nos seus curriculos
prescritos onde as diretrizes educacionais sao determinadas. Haja vista, que se percebe em
alguns os estudos (Tabela -1), o foco de alguns autores(as) volta-se a dispositivos oficiais para
o Ensino Médio, quando trazem a interdisciplinaridade enquanto principio educacional, com
énfase para os PCNEM, DCNEM e mais recentemente a BNCC-EM. Porém, pouco se encontra
de estudos envolvendo a interdisciplinaridade e a escola de ensino médio de tempo integral.

O cenério descrito contribuiu para a compreensdo do campo teorico, a partir de seu
historico, suas inser¢des curriculares e praticas pedagogicas. Enfatiza-se que, enquanto campo
de pesquisa, a interdisciplinaridade requer um “olhar” para além do que se preconiza um
pesquisador/a.

Nas concepcdes de Pombo (2005), ao se pensar na interdisciplinaridade deve-se também
ndo apenas refletir sobre a sua peculiaridade cognitiva, mas da mesma forma, pensar em atitude
enquanto curiosidade, colaboracdo e cooperacdo pelo trabalho comum, sensibilidade a
complexidade. Para Pombo (2005, p. 11), “s6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de

partilhar o nosso pequeno dominio do saber”. Seré nessa intencionalidade, que esse estudo sera
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fundamentado na partilha enquanto conhecimento e curiosidade. Em vista disso, a seguir, a

discussdo passa a ser da otica interdisciplinar dentro do curriculo e da escola.

4.3 - A Otica Interdisciplinar: Curriculo e a Escola

Nessa subsecdo, o corpus de andlise prévia e basilar, € composta pelos documentos, que
regulamentam a educacdo na ultima etapa da educacdo bésica, especificamente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) e a Base Nacional Comum Curricular etapa ensino medio —
(BNCC). Pois, a importancia desses é pertinente ao se considerar o contexto sécio-politico e
historico de elaboracdo, ao abordar a interdisciplinaridade enquanto prescri¢do e/ou orientacao
no processo de aprendizagem.

Sacristan (2017) afirma que regulacdo dos minimos, seja nos contetdos e os métodos
pedagogicos por parte da administracdo, é algo alicergado ao longo da histdria educativa. O
referido autor destaca também, “programas e contetdos detalhados e orientagdes com um
carater decididamente ambiguo, entre sugestivas, exemplificadas e normativas, junto a inspecéao
sobre a pratica dos professores, serdo instrumentos de controle empregados”. (SACRISTAN,
2017, p. 124).

Assim, é valido saber quais os principios e os fundamentos que se apresentam acerca da
interdisciplinaridade nos referidos documentos, ora mencionados para fins de compreensao da
pesquisa. Haja vista que reflete diretamente do curriculo da escola, bem como seu planejamento

e propostas pedagdgicas. Moreira e Silva (1995) argumentam que:

O Curriculo nédo é elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacédo da sociedade e da educacdo (MOREIRA; SILVA, 1995, p.7- 8).

Dai é piamente fundamental considerar as propostas langadas as escolas, com interesses
e focadas em transmitir uma identidade desejada aos estudantes. Fazenda (2011) reforca, que
embora desde a década de 1970, as reformas na educacdo brasileira atribuam a necessidade de
uma presuncdo interdisciplinar, ela ndo tem sido bem compreendida, dando seguimento nas
décadas subsequentes: 1980, 1990 e 2000. Ainda nas concepcdes de Fazenda o que ocorre é
que ao chegar na década 2000, a interdisciplinaridade deixa de ser um tema periférico para

tornar-se objeto central dos discursos governamentais e legais.
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Nessa légica, Silva (2010) pontua que com a LDB (Lei 9.394/96), ao estabelecer no
artigo 26 a obrigacdo de uma Base Curricular Nacional Comum, surge dessa forma a elaboracéo
pelo Conselho Nacional de Educacdo da Resolucdo n° 3 de 26 de Junho de 1998, com a
instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Todavia, o Ministério
da Educacéo, no inicio dos anos 90, ja vinha estruturando os Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio, com a finalidade de fornecer e padronizar um curriculo no pais que
abarcasse todos 0s niveis da educacéo basica.

Para melhor compreenséo é relevante diferenciar as Diretrizes Curriculares Nacionais -
DCN dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, pois cada documento tem sua finalidade,
0 primeiro trata de normas prescritas, ou seja, obrigatorias que as escolas, bem como seu corpo
docente, devem seguir, fortificadas por lei. (BRASIL, 1998). Ja os PCNs sdo vistos como
“recomendagdes”, sem forca de lei, abordando diversos topicos e conteudos educacionais,
trazendo referéncia basica e auxiliando na e para constru¢do dos planos curriculares dos
docentes, e por esse motivo, encontram-se separados por disciplinas, com a pretensdo de
auxiliar: no desenvolvimento dos curriculos; na formac&o inicial e continuada dos docentes; na
elaboracdo das metodologias e nas discussdes pedagdgicas (BRASIL, 2000).

Historicamente, os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN-EM),
segue seu fluxo com a reforma educacional dos anos de 1990, entretanto sua nova proposta foi
elaborada posteriormente (PCN+2002). Esse movimento estabeleceu novas maneiras de pensar
e organizar o curriculo do ensino médio brasileiro.

Ainda nos escritos de Silva (2010), a autora chama atencéo a esse pulsar intenso de
reformas que sdo consequéncia da necessidade de harmonizar a educacdo nacional as mudangas
realizadas no cenario econdmico mundial, regulamentadores de curriculos no sistema
educacional, com a obrigatoriedade da extensdo da escolaridade diretamente atreladas as
exigéncias pelo mundo do trabalho, j& projetada na escola em especial no ensino médio. O

desenho de mao de obra futura, originada pelo neoliberalismo? escolar, aponta que:

[...] a educacéo posiciona-se em termos de sua relagdo com a economia e as politicas
mais amplas de estado [em que] uma racionalidade instrumental subjaz ao discurso da
politica educacional manifestada na retorica difusa e nos valores de mercado na
representacdo dos participantes e das préaticas educacionais (MCCARTHY; PITTON;
KIM; MONJE, 2011, p. 57).

25 A escola neoliberal ¢ a denominagdo de certo modelo escolar que conceitua a educagdo um bem sobretudo
privado, cujo valor é acima de tudo econémico (LAVAL, 2004).
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Os discentes, a partir de entdo, necessitam de competéncias e habilidades que emergem
e devem ser desenvolvidas na escola e se fazem presentes nos documentos. Logo, Silva (2010)

afirma,

[...] nas diretrizes e pardmetros curriculares, em torno desenvolvimento das
competéncias necessarias a vida em sociedade e a inser¢ao no trabalho. Propfe-se que
o curriculo das escolas médias seja organizado em torno de competéncias a serem
desenvolvidas/adquiridas (SILVA, 2010, p. 19).

Para tanto, ao se olhar para o final do século XX até o ano de 2023, periodo que marca
esse estudo, percebemos nas diretrizes educacionais, o foco na interdisciplinaridade. Vista
como um tdpico abrangente e integrador, que no curriculo se mostra como elemento norteador
de ensino, a partir do ponto de vista institucional. Nesse ambito, no Brasil, historicamente, 0s
documentos oficiais ja evidenciavam a preocupacdo em possibilitar a formacdo do ensino
basico de maneira menos fragmentada, mesmo que vinculados a interesses politicos. Sobre
esses topicos como as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM), as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCNEB), e os Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), ja traziam as seguintes recomendacoes:

A interdisciplinaridade, como principio pedagégico o curriculo deve ter tratamento
metodoldgico que evidencie a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. Nas escolas
a interdisciplinaridade deve estd presente em variadas formas “todo conhecimento
mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos”, e que “o ensino deve ir
além da descricéo e constituir nos estudantes a capacidade de analisar, explicar, prever
e intervir, objetivos que sdo mais facilmente alcancaveis se as disciplinas, integradas
em areas de conhecimento, puderem contribuir, cada uma com sua especificidade,
para o estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de projetos
de investigagdo e/ou de acdo”. As trés areas do conhecimento, com tratamento
metodoldgico que evidencie a interdisciplinaridade e a contextualizacdo devera
constar na base nacional comum dos curriculos do ensino médio (BRASIL, 1998).

Afirmam que as propostas pedagdgicas devem ser orientadas por competéncias
bésicas, contelidos e formas de tratamento dos contetdos previstos pelas finalidades
do Ensino Médio. Os principios pedagdgicos da identidade, diversidade e autonomia,
da interdisciplinaridade e da contextualizagdo séo adotados como estruturadores dos
curriculos (BRASIL, 2013, p. 154).

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode
ser 0 objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencgdo.
Nesse sentido ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a aten¢do de mais de um olhar, talvez varios (BRASIL, 2000,
p. 76).

Alem dos fatores expostos nos trechos acima, verificamos que o sistema de ensino
nacional tem sido reformulado conforme o contexto histérico e o interesse das gestdes

governamentais. O mais recente documento aprovado, alinhado as propostas de um curriculo
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interdisciplinar ¢ Base Nacional Comum Curricular, etapa Ensino Médio (BNCCEM). O
Documento normativo, aprovado em 2018, passou a ser referéncia obrigatoria para construgédo
dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas do Ensino Médio, nas redes privadas e
publicas de ensino do pais. A BNCCEM traz em sua Ultima versdo, a perspectiva

interdisciplinar em dois excertos diretos:

Contextualizar os conteddos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representa-los, exemplificd-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estédo situadas;

[...] decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar
estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino
e da aprendizagem [...]”. (BRASIL, 2018, p. 16).

Assim, a proposta da BNCC ¢ que cada ente federado organize seu “curriculo”, de
acordo com sua realidade e necessidade, assegurando as “aprendizagens essenciais", como
disposto no documento e pelo MEC. Para Cury, Reis e Zanardio (2018), a fato de o MEC negar
que a Base tenha caracteristicas de um curriculo, cabendo aos Estados e aos Municipios a sua
organizacgdo, enquanto Documento curricular, deixa claro o qudo a reforma do ensino médio
trouxe consigo crises, que envolvem sua implantacéo nas escolas no processo de cognicao dos
discentes.

No entanto, ainda postulados pela DCNEM e PCNEM, retomamos a pesquisa de
Nogueira (2018), um dos focos de sua analise. A autora faz pontuacfes acerca do documento e
o0 emparelha com concepgdes de estudiosos, para compreender nas entrelinhas, qual a
intencionalidade para o cenario do ensino médio na qualidade de interdisciplinaridade. Em

andlise recente Nogueira, explica que:

Nas DCNEM os resultados obtidos para a palavra interdisciplinar e para o termo
Interdisciplinaridade relacionam-se ao contexto geral das disciplinas, pois, ao
contrério, da forma como foram elaborados os PCNEM as diretrizes ndo sdo separadas
em areas de conhecimento.

A primeira ocorréncia do termo Interdisciplinaridade no texto das DCNEM (1998)
estd atrelada ao termo Contextualizacdo, sendo enfatizado que seus principios
pedagdgicos sdo considerados como — estruturadores do curriculo [...]

A primeira secdo das DCNEM, assim como na primeira aparicdo do termo
Interdisciplinaridade, enfatiza que os curriculos da base nacional comum devem
amparar as trés areas do conhecimento, através de uma metodologia que saliente a
Interdisciplinaridade e a Contextualizagdo. Mais uma vez, a Interdisciplinaridade
atrelada a Contextualizacdo é considerada no sentido epistemoldgico, conforme
Japiassu (1976).



94

Na parte das DCNEM denominada A pesquisa como principio pedagégico identifica-
se, na perspectiva das diretrizes curriculares, que o desenvolvimento de pesquisas por
meio de projetos com propostas interdisciplinares, articulando os saberes, s&o
significativos para os estudantes, principalmente, quando resultam em conhecimentos
necessarios para viver em sociedade. O conceito de pesquisa interdisciplinar contido
nesse documento esté em sintonia com as defini¢des de Japiassu (2006) e de Gusdorf
(1984) para esse tipo de investigacdo (NOGUEIRA, 2018, p. 74 a 77).

Durante o processo de analise e interpretacdo, observei que excertos pertencentes ao
mesmo documento apresentam conceitos diferentes. A heterogeneidade entre as
defini¢des de Interdisciplinaridade presentes nos textos das DCNEM e dos PCNEM
promove uma confusdo acerca da perspectiva considerada ao se conceituar a
Interdisciplinaridade. Creio que a presenca de diversas definicbes para a
Interdisciplinaridade em um Unico documento, pode ser devido ao fato de que a
conceituar é uma tarefa dificil, porque a temética da Interdisciplinaridade é
polissémica e polémica. Por essa razéo, é possivel supor que os elaboradores dos
documentos ndo comunguem da mesma ideia a respeito do que seja a
Interdisciplinaridade, haja vista que os tedricos que dedicam seus esforgos ao estudo
desse tema, muitas vezes ndo compartilham de um conceito Unico para a
Interdisciplinaridade, levando em conta as diferentes vertentes que originam as
definicdes atribuidas por cada um deles (NOGUEIRA, 2018, p. 99).

Desta forma, na busca por um ensino de qualidade os PCNEM, a época, foram modelos
que chegaram as escolas com prerrogativas, nesse viés. Abaixo veremos a analise elucidada

por Mangini (2010), em sua pesquisa:

A introducéo do principio da interdisciplinaridade nos PCNEM acompanha uma
revalorizagdo das teorias que destacam a criatividade e os afetos no ato de aprender.
O terreno de fundamentacéo da interdisciplinaridade é bastante eclético e movedigo.
Os autores de referéncia, no debate da interdisciplinaridade presente nos PCNEM,
desenvolvem teorias distintas sobre a aprendizagem. Com base em Vygotsky, a defesa
da interdisciplinaridade parte da premissa da interdependéncia entre a aprendizagem
dos contetdos curriculares e o desenvolvimento cognitivo. Com base em Piaget, a
defesa da interdisciplinaridade parte da premissa de que a realidade ndo é mais o
fendmeno observavel pura e simplesmente; ela estd pautada na compreensdo das
estruturas subjacentes de uma determinada area e das suas conexdes com outras areas
do saber na busca por explicagdes.

Nos PCNEM, a introducdo do principio da interdisciplinaridade pretende servir de
apoio a reflexdo sobre a préatica diaria do professor, o planejamento de suas aulas e o
desenvolvimento do curriculo pela escola. Trata-se de um principio convocado para
expandir e melhorar a qualidade do ensino e, sobretudo, fazer frente aos desafios
postos por um mundo em constante mudanca. Parte-se do pressuposto de que a
interdisciplinaridade vai dar significado ao conhecimento escolar, evitando a
fragmentagdo que supostamente retirava o significado desse conhecimento. Em
sintese, a interdisciplinaridade e seus conceitos congéneres, como a
transdisciplinaridade significam o remédio para a disciplinaridade e a fragmentacéao
do saber no curriculo escolar.

A superestimada capacidade do principio da interdisciplinaridade de contribuir para
superar o problema de um suposto olhar unireferencial, fragmentado e
descontextualizado, remete a uma apropriacéo fetichizada desse principio. E como se
0s gestores publicos e seus consultores tivessem descoberto a férmula mégica para
todos os problemas escolares, inclusive, para a desisténcia e a falta de motivacdo dos
professores e dos alunos. Com base no pressuposto de que todo conhecimento é
socialmente comprometido e de que ndo ha conhecimento que possa ser aprendido e
recriado se ndo se parte das preocupacgdes que as pessoas detém, o distanciamento
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entre os contelidos programaticos e a experiéncia dos alunos ¢ tido, pelos gestores
publicos, como o responsavel pelo desinteresse e até mesmo pela desercdo nas escolas.
Sendo assim, a interdisciplinaridade que possibilita integracdo dos diferentes
conhecimentos “pode criar as condigdes necessdrias para uma aprendizagem
motivadora, na medida em que ofereca maior liberdade aos professores e alunos para
a sele¢do de conteldos mais diretamente relacionados aos assuntos ou problemas que
dizem respeito a vida da comunidade” (BRASIL, 1999, p. 44).

Esse conjunto de definices e significados demonstra que a concepcdo de
interdisciplinaridade é bastante abrangente e generalizadora. Em que pese o fato de o
documento  declarar uma concepcdo  essencialmente  instrumental de
interdisciplinaridade, em nosso entendimento, a defesa de uma postura flexivel e
integradora resume a proposta da interdisciplinaridade numa concepcédo
essencialmente subjetivista que aposta na autonomia do sujeito pensante e
desconsidera a historia, estando, portanto, pautada na filosofia do sujeito e no fetiche
da pan-interdisciplinaridade. N&o desprezamos o0s eventuais ganhos que a
aproximacdo dos contetdos a realidade e o dialogo entre as disciplinas podem trazer
para a qualidade do ensino. A questdo reside nas concepges equivocadas e nas
condi¢bes inexistentes para que essa interdisciplinaridade possa se realizar
(JANTSCH & BIANCHETTI, 2008a; ETGES, 2008; FRIGOTTO, 2008).
(MANGINI, 2012, p. 156 a 164).

As producdes cientificas de Nogueira (2018) e Mangini (2010) auxiliam na
compreensao, ao restringir as transi¢cdes provocadas pelas reformas do ensino médio, ao propor
a interdisciplinaridade nas diretrizes curriculares e as inovagdes trazidas nas discussdes do
parametros curriculares para ensino médio.

Notamos, que um discurso se complementa no outro e que ambas autoras declaram as
numerosas defini¢cbes para a Interdisciplinaridade, que de certa forma provocam efeitos na
(des)informacdo ao chegar nas escolas, possibilitando também uma abrangéncia na sua
reproducdo. Dai, quicd, seja esse 0 maior desafio dos curriculos de cada escola, a partir do seu
contexto educacional, encontrar essa multi compreensdo da interdisciplinaridade nas reformas
educacionais, 0 seu real sentido tedrico.

Diante do exposto, na proxima secao, é apresentada uma alternativa apontada na busca
por um ensino de qualidade, que tem sido o modelo de educacéo baseada em escolas de tempo
integral. Acerca dessa forma de oferta de ensino, os estudos e as pesquisas de propostas de
escolas de tempo integral, em prol de uma educacdo de qualidade, revelam que tal discussdo é
subsidiada por marcos legais. Por meio do fomento do governo federal, que vem criando ao
longo dos anos estratégias de oferta e ampliacdo, com a finalidade de assegurar de forma efetiva
o direito fundamental a educacdo, mediante a implantacdo de propostas educacionais
destinadas ao desenvolvimento global do ser humano. Mas, estratégias que de maneira alguma
cabem vistas a0 romantismo da oferta educacional é necessaria sempre a sensibilidade e a

criticidade na leitura de propostas, normativas e diretrizes educacionais.
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5 — A TEIA DE INVESTIGACAO DA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR NO
CURRICULO DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

Nessa secdo, a digressdo é realizada nas teias que fazem a E.E.E.M. Padre Eduardo, a
partir das orientacdes documentais definidas pela SEDUC/PA, além dos documentos e registros
produzidos pelos sujeitos: Diretora, Coordenacdo Pedagogica, Docentes, corpo administrativo,
operacional e estudantes, quando fazem o curriculo da escola.

Para tanto, faz-se necessério refletir a respeito da proposta de uma educacéo de tempo
integral e integral, ndo na proposta assistencialista de educagéo?®, mas como nos traz Gadotti
(2009), a educacdo integral € uma concepc¢do da educacdo que esta para alem da expansdo de
horério integral, o tempo integral ou a jornada integral. Tem como objetivo proposto uma
educacao integral e total, ou seja, um principio pedagdgico em que os componentes curriculares
ndo estdo separados da educacdo emocional e do desenvolvimento a cidadania. Na proposi¢do
da educacéo integral, a aprendizagem € vista sob uma perspectiva global, face a isso seguiremos

para as proximas discussoes.

5.1- O Curriculo e a Educacdo Integral em Tempo Integral: perspectivas contemporaneas

Segundo Silva (2019), o histérico dos registros iniciais direcionados a Educagdo de
Tempo Integral no Brasil emerge no século XIX. Porém, esse formato de oferta de ensino sé
foi adotado em 1920, com o desenvolvimento da industrializacdo e 0 aumento da populacéo.

Isso implicou grandes modificagbes nos sistemas de ensino, tanto nas relagdes

econdmicas, quanto no papel da educacdo no pais, que passou a ser alcada em um novo formato
a partir de 1945. Periodo que a sociedade brasileira vivenciava o processos de abertura politica
e reorganizacdo das instituicbGes democraticas. Assim, a partir da década de 50, surgem as
primeiras experiéncias de escola de tempo integral com a criacdo da Escola Parque, com
educador Anisio Teixeira.

Por sua vez, Cavaliere (2002) aponta que o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
foi redigido por 26 importantes intelectuais brasileiros no ano de 1932. Porém, os educadores
Anisio Teixeira e Fernando Azevedo, em obras proprias, traziam uma perspectiva de educacéo
integral. Teixeira, por meio do movimento Escola Nova reivindicava igualdade entre as

pessoas, bem como o direito a educacdo publica de qualidade. Por isso, foi um dos defensores

26 “[...] vé a escola de tempo integral como uma escola para os desprivilegiados, que deve suprir deficiéncias gerais

da formacdo dos alunos; uma escola que substitui a familia e onde o mais relevante ndo é o conhecimento e sim a
ocupacao do tempo e a socializacdo primaria (CAVALIERE, 2007, p. 1028).
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mais importantes no Brasil da educacdo, em relacdo a escola Unica e integral, trazendo muitas
contribuicdes para as mudancas no curriculo escolar da educagéo no pais.

No Brasil, o conceito de educacdo integral vinculado a ideia de ampliacdo do tempo
escolar emerge com Teixeira juntamente com o Movimento dos Pioneiros da Educagdo. “A
educacdo integral, na visdo dos pioneiros da Escola Nova, ndo era apenas uma concepcao da
educagdo. Ela era concebida como um direito de todos” (GADOTTI, 2009, p. 22).

Para Anisio Teixeira (1959, p. 79), a educacédo oferecida na escola tem a finalidade de
“formar atitudes, cultive aspira¢des, prepare, realmente a crianga para a civilizagdo - esta
civilizagdo tdo dificil por ser uma civilizag&o técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa
por estar em muta¢do permanente [..]”.

Destacamos, também, conforme Moll (2012), a cria¢do na década de 1980 dos Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEPs) com Darcy Ribeiro, entdo secretario Estadual de
Ciéncia e Cultura, e coordenador do Programa Especial de Educagédo na gestdo do governador
do Rio de Janeiro Leonel Brizolla (1983-1986/ 1991-1994). Para Guara (2006) ao se pensar

em ‘Educagdo Integral na Perspectiva de Tempo Integral’ ¢:

Educacéo integral aparece também na perspectiva de tempo integral de atendimento
de criancas e jovens. Diversas experiéncias brasileiras de extenséo da jornada escolar
e de implantacdo de um periodo integral nas escolas publicas apresentam-se como
propostas de educacdo integral. As duas experiéncias mais conhecidas de escola
publica de tempo integral, no Brasil, sdo o projeto Escola classe e Escola Parque na
Bahia, na década de 1950 (e, depois, no Distrito Federal), e, nos anos 1980, os Centros
Integrados de Educacdo Publica— CIEPS, no Rio de Janeiro, cujo projeto foi repetido
posteriormente nos Centros de Ateng¢do Integral a Criangca — CAIC, nos anos 1990.
(GUARA, 2006, p. 18).

Todavia, foi ap6s a Constituicdo Federal de 1988 (CF-1988) que o fomento novamente
da escola de tempo integral passa a ser respaldado como um direito a Educacédo escolar, como
determina em seu Artigo 205: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa” (BRASIL, 1988 p. 58).

Nessa linha temporal de atendimento a crianca e jovens na intencionalidade de extenséo
da jornada escolar e de implantacdo de um periodo integral em ambito legal além da CF-1988,
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB,1996) indicam a obrigatoriedade da oferta publica de educacdo para todas as
criangas e adolescentes. Consequentemente a educagdo integral se fixa na concepcdo de

protecdo integral e liberada legalmente, quando reconhece a situacdo peculiar de
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desenvolvimento da crianga e ordena uma forma especifica de protecédo, traduzida em direitos
tanto individuais, quanto coletivos, que possam garantir seu pleno desenvolvimento (GUARA,
2006).

O Brasil comeca sua insercdo na economia globalizada e na reestruturagdo produtiva
neoliberal, a partir da década de 1990. Desse modo, na legislacdo especifica do campo
educacional a implantacdo das escolas de tempo integral ocorre por meio do dispositivo legal
assentado na LDB (n°. 9.394/1996), qunado estabelece, primeiramente, no ensino fundamental,

como visto no Art.34:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola. [..] § 2° O ensino fundamental sera ministrado
progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino [...].

§ 2° 0O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

A partir dos excertos, percebemos a institucionalizacdo dessa etapa que visa sobretudo
a formacéo dos estudantes com ampliacdo do tempo, buscando otimizar o tempo para melhor
formacéo escolar. Percebemos assim, que a caminhada historica da escola de tempo integral é
antiga. Contudo, as premissas de uma educacéo integral diferenciam-se da educacdo de tempo
integral, sendo relevante estabelecer a distin¢do acerca de ambas as propostas.

De acordo com Paro (2009), para melhor compreensao da educacdo integral, é fulcral
deixar claro a diferenga entre Educacdo Integral em tempo integral. Visto que o tema educacao
integral em tempo integral j& manifesta algo significativo. Segundo o autor, separar tais
posicdes é explicar que a extensdo do tempo de escolaridade, seja apenas fazer o mesmo em
mais tempo, esquecendo que a educacdo traz como finalidade o integral e ndo o conteido e/ou
sua ampliacao de tempo.

Ponderadas essas colocagdes, Arroyo (1998) chama atencédo para caracterizacdo muitas
vezes assistencialista da educacdo ofertada em tempo integral, entretanto a proposta da
educacdo integral aos educandos deve ter a perspectiva formadora para além do tempo de aula,
mas sim um espaco “onde tudo seja educativo [...], ndo se amplia 0 tempo para poder ensinar
ou aprender mais e melhor, mas para poder experimentar relagdes e situacdes mais abrangentes
[..]” (ARROYO, 1998, p. 4).

Quanto a ampliacdo do tempo Gongalves (2006) afirma:

Nd&o se trata apenas de um simples aumento do que ja é ofertado, e sim de um
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aumento de quantitativo e qualitativo. Quantitativo porque considera um
nimero maior de horas, em que 0s espacos € as atividades propiciadas tém
intencionalmente carater educativo. E qualitativo porque essas horas, nao
apenas as suplementares, mas todo o periodo escolar, sdo uma oportunidade
em que os contetdos propostos, possam ser ressignificados, revestidos de
carater exploratério, vivencial e protagonizados por todos os envolvidos na
relacdo de ensino-aprendizagem. (GONCALVES, 2006, p. 5).

Para Cavaliere (2007), ao se ampliar o tempo diario escolar também se gera um impacto
diretamente nas diferentes formas que essa ampliacdo ocorre ressaltando as mudancas na
prépria concepcdo de educacdo escolar na educacdo brasileira, ou seja, o importante encargo
que a escola tem na vida e na formacdo dos individuos. A autora, nessa esteira, enfatiza que ao
se considerar a escola com a funcgéo de preparar o individuo para a vida democratica, o tempo
integral pode ser colaborador nessa empreitada, desde que se ofereca possibilidades de
compartilhamento, reflexdo, infraestrutura além de defini¢des curriculares compativeis.

Ao encontro de Cavaliere, Guara (2006) aponta que a educacdo integral necessita
sobretudo, de relagbes que tencionam a integracdo, seja de contetdos, seja de projetos, seja de
intencdes, pois diante de um mundo cada vez mais complexo. A gestdo das caréncias humanas
e sociais requisita a contribuicao de multiplos atores e sujeitos sociais, para que assim uma nova
cultura de articulacdo e a abertura dos projetos individuais para a composicdo com outros
conhecimentos, programas e saberes aconteca.

Com relagdo ao tema, Gadotti (2009, p. 22) explica que “como nos educamos o tempo
todo, falar em educagao de tempo integral ¢ uma redundancia”, pois considera que a educacao
integral ocorre ndo apenas na escola, mas além dos muros dela, na rua, na familia “no cotidiano
de todas as nossas experiéncias e vivéncias”. Face ao exposto, faz-se primordial compreender
a existéncia legal para implantacdo das Escolas de Tempo Integral (ETI), bem como os
interesses ocultos para varias reformas educacionais. Tais preceitos legais vém sendo
estruturados como politicas de governo, desde a década de 90. Periodo com diversas
enunciacgdes de alteracBes nas politicas publicas educacionais, de influéncias neoliberais, em
que, a partir dessas alteragdes, percebemos a passagem da educacdo para a esfera
mercadoldgica.

E seguindo a direcdo da LDB, o Ministério da Educacdo (MEC) engendrou os Planos
Nacionais de Educacao (PNE 2001-2011 e 2014-2024). No que concerne a 2001, o PNE retoma
um novo um engajamento pela educacgéo integral que decorre em larga escala no Brasil. Em
2007, ano em que o governo federal criou o Programa Mais Educagéo (PME - Portaria MEC n°
1.144/2016 e regido pela Resolucdo FNDE n° 17/2017), novas diretrizes contavam com a

ampliacdo da jornada escolar nas escolas publicas. Partindo de articula¢fes entre comunidade
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e diversos parceiros da sociedade, a época, junto as escolas que eram contempladas com
recursos para execucdo do programa. O objetivo era melhorar a aprendizagem em lingua
portuguesa e matematica no ensino fundamental (MOLL, 2012).

Enquanto a nova configuracdo do PNE em vigor, no decénio 2014-2024, criado com a
Lei n° 13.005/2014 apresenta dez diretrizes e vinte metas, sendo a meta 6 e 7 suas principais, a

saber:

META 6: Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos (as) alunos (as) da educacao basica (PNE).

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir,
progressivamente, até 2021, as seguintes médias nacionais para o Ideb: 6,0 para 0s
anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental e 5,2
no ensino médio.
Freitas (2018) revela que, a partir de 2013, novas concepg¢des foram desenvolvidas e
com isso em 2014, o PNE foi implantado. Cujas a¢des trouxeram a possibilidade de outro
cenario educacional na perspectiva da educacéao integral. Nas concepg¢des de Moll (2014), a

ocupacao educativa do Estado capitalista trouxe:

No conjunto de consensos possiveis, estdo dez diretrizes e 20 metas (com inlimeras
estratégias) que deverdo balizar a educacéo brasileira nos préximos dez anos. O tema
da educacdo integral volta ao cenério educacional ap6s décadas dos Manifestos dos
Pioneiros da Educagdo Nova e dos feitos de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Volta
como campo de conhecimento a ser reconstruido e como politica pablica a ser
implementada em toda sua complexidade. Volta também como campo de disputa de
concepcoes educativas e societarias (MOLL, 2014, p. 372-373).

Seguindo esses marcos na educacdo, a intencdao das acfes governamentais, a priori, é
de fortalecer programas em jornada de tempo ampliada nas escolas no ensino fundamental como
no Art. 34 da LDB. Entretanto, no Ensino Médio, as escolas de tempo integral sdo normatizadas
a partir da Portaria MEC N° 727 de 13/07/2017:

Estabelece novas diretrizes, novos parametros e critérios para o Programa de Fomento
as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI, em conformidade com a Lei
no 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017).

A implantacdo das ETIs ocorreu gradativamente ao longo dos ultimos anos, pois ainda
é proposta com historico de incertezas e dificuldades, enquanto politicas educacionais. No
entanto, a partir do processo instituido com o Programa de Fomento a Implementacdo de

Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), temos a legitimacdo pelo Ministério da
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Educacdo, por meio da Portaria N° 2.116/2019, a qual estabelece novas diretrizes, novos
parametros e critérios para o Programa — EMTI, em conformidade com a Lei n° 13.415, de 16
de fevereiro de 2017. Essa ultima lei faz emergir a discussdo acerca da escola de tempo integral,
que ha décadas vem tomando a frente de discussdes e tentativas de crescimento.

Cabe destacar, que na Gltima etapa da educacéo basica, o Ensino Médio, na rede estadual
paraense, desde o ano de 2016, com base na legislacao, se¢do 2, com a Medida Proviséria (MP)
n° 746/2016, deu seguimento a promulgacéo da Reforma do Ensino Médio por meio da Lei n°
13.415 de 2017, implantando as escolas de ensino médio integral.

Nesse mote, a BNCC, homologada em dezembro de 2017, prevé direitos de
aprendizagens e desenvolvimentos, os quais devem ser garantidos a todos e cada um dos
estudantes, de cada escola do pais. E acerca da Educacdo Integral aborda em seu texto
introdutério, como proposta formativa da educagdo basica, por meio de dez competéncias
gerais, que se inter-relacionam e desdobram-se em todos componentes curriculares posto a
Educacdo Basica, para a construcdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.
(WEFFORT; ANDRADE; COSTA, 2019).

Para Moll (2014, p. 372), “no debate da educacdo integral, condi¢cao (ndo exclusiva)
para enfrentamento de desigualdades educacionais, retoma-se, na Ultima década, a perspectiva
de uma escola de qualidade como sonho sonhado” este ‘sonho sonhado’ abordado pela autora,
faz refletir acerca das discrepancias que existem na educacdo bésica brasileira, as politicas
nacionais se voltam para o “desafio a desnaturalizagdo do fracasso escolar”, impondo diversas
mudancas, sem um dialogo/ou participacao de grupos como os professores.

Cavaliere (2007) salienta que mesmo que 0 aumento da jornada do tempo diario da
escola mostre-se suficiente, ndo € possivel a garantia da qualidade em conhecimento. Se a
organizacdo curricular das escolas de tempo integral ndo estiverem fundamentadas e
estruturadas, a razdo sera reduzida a “finalidades dessa politica, a ETI pode se reduzir a uma
forma produtivista de controle externo do tempo da crianga e do jovem, preparando-os para
ocupar fungdes em jornada de tempo integral [...]” (SA; NEIRA, 2019, p. 87).

Silva e Chagas (2022) apontam que no plano federal, a primeira atividade de indugéo
da jornada do ensino médio ocorreu com a criacdo do Programa Ensino Meédio Inovador
(ProEMI), instituido pela Portaria n® 971 em outubro de 2009. O programa integrava as acdes
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e como estratégia do governo federal tinha
como objetivo apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares nas escolas,
possibilitar a ampliacdo da jornada escolar e, particularmente, diversificar as praticas do

curriculo do ensino médio. Posto isso, vimos a diferenca do ProEMI, como politica de governo,
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e 0 Novo Ensino Médio como forca instituida na LDB, como visto na secéo 2 desta pesquisa:

Embora a perspectivade formac&o integral e o protagonismo juvenil estejam presentes
nas duas intervenc¢des federais sob a configuracdo do ensino médio, eles ndo tém o
mesmo viés politico-ideolégico. O ProEMI tinha a socializagdo mais amplada cultura,
da ciéncia e da tecnologia, e tambem a compreensdo do mundo do trabalho, como
interesse central. Noutro caminho, o Novo Ensino Médio tem o desenvolvimento de
habilidades laborais como formacéo-fim (SILVA; CHAGAS, 2022, p. 158).

Tais acontecimentos nos ultimos anos, no cenario educacional nacional do ensino
médio, no que tange a Educacgdo Integral em Tempo Integral, reflete nas mudancas que véem
ocorrendo desde o contexto neoliberal, fixado no Brasil de controle educacional na organizagéo
curricular. Haja vista, que é notorio que nenhuma proposta educacional se implemente, sendo
for mediante a pratica curricular.

Prética curricular, que ndo é neutra e, por vezes, busca construir uma identidade forjada
de um sujeito, por meio dos curriculos que mobilizam conhecimentos e trazem consigo
movimentos calcificados de um curriculo oculto no cotidiano escolar. “O curriculo, ao lado de
muitos outros discursos, nos faz ser o que somos” (SILVA, 1995, p. 196).

Para Sacristan (2017, p. 119), essa ordenagdo concebe o curriculo como uma prescrigao.
Neste sentido, o curriculo esta diretamente vinculado a politica curricular determinada por uma
instancia administrativa. Trata-se de uma determinag@o que propdem e controla “ordena como
deve ser a pratica do curriculo através da inspec¢ao ou por meio de avaliacdo externa”, as regras
do jogo no processo de escolarizagao sdo ‘implicitamente’ definidas e controladas, desde a
regulacdo de contetdos, métodos e pratica de ensino, por isso as predilecdes na ampliacdo do
tempo escolar (SACRISTAN, 2017). Desse modo, na esfera estadual o fluxo também segue

como serda apresentado na proxima subsecao.

5.1.1- Panorama: Escolas de Tempo Integral — Rede Estadual/PA
No ano de 2012, a partir da construcdo da concepcao do Pacto pela Educacgéo do Pard,
resultante, posteriormente, na assinatura em 26 de margo de 2013, o Projeto de Educacao
Integral a SEDUC/PA vem se desenhando experiéncias vivenciadas da ampliacdo da jornada
escolar e a organizacao curricular, na perspectiva da Educacdo Integral (SEDUC/PA b, 2018).
Silva e Oliveira (2021) discorrem que, a Secretaria de Estado de Educacdo do Para -
SEDUC/PA, deu inicio ao movimento da oferta de educacdo integral no ano de 2009, com a

aceitacdo do Programa Federal Mais Educacdo (PME)?’ em 2007, criado na entdo gestdo do

27 portaria Normativa Interministerial n°- 17, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa Mais Educacéo, que visa
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governo Lula.

Tinha como foco a ampliacdo da jornada escolar e reorganizacdo curricular, visando
uma educacdo integral de criancas, adolescentes e jovens com um processo pedagdgico que
conecta areas do saber a cidadania, ao meio ambiente, direitos humanos, cultura, artes, satde e
educacdo econémica (BRASIL, 2007).

Todavia, no ano de 2012, houve o adiantamento por parte da SEDUC/PA com a
instituicdo do projeto da escola de tempo integral, regulamentado por meio da Resolucéo n°
002 de 04 de abril de 2012, a qual dispde sobre o Projeto Escola de Tempo Integral. O objetivo
era de prolongar a permanéncia dos discentes na Educacdo, delimitando inicialmente o Projeto
ao atendimento a 10 escolas da rede, com posterior expansédo. Trazia a definicdo da organizacgéo
curricular das Escolas de Tempo Integral e seus turnos de funcionamento - manha e tarde, com
uma jornada de 9 horas diarias e carga horaria semanal de 45 aulas.

Os critérios para implantacdo de uma escola de tempo integral eram para Unidades de
ensino com baixo IDEB; Escolas localizadas em areas de vulnerabilidade social; Escolas com
infraestrutura para o desenvolvimento de atividades curriculares complementares e
Compromisso da gestdo e da comunidade escolar com o projeto (PARA, 2012a).

Na mesma sequéncia, a SEDUC/PA publicou a Resolugdo n° 003/2012 - GS/SEDUC, a
qual dispunha acerca da organizacao e o funcionamento da escola de tempo integral que destina-
se a estudantes da Educacdo Bésica de escolas da rede publica estadual. Cuja organizacdo
curricular em periodo integral compreendeu o curriculo basico do ensino fundamental, médio
e profissional e um conjunto de oficinas de enriquecimento curricular bem como a lotagéo do
corpo docente (PARA, 2012b).

Nesse angulo, na educacao integral paraense desenvolveu-se ou planejou-se a ampliagcéo
da oferta da escola de tempo integral partindo do pressuposto de fomentar um curriculo
diferenciado, a partir de um processo de formacdo entre os pares, educador e educando para
formacao de curriculo diferenciado das escolas de tempo regular (PARA, 2012b).

Outro importante momento na educacao paraense, ocorreu com a publicacdo do Plano
Estadual de Educacdo (PEE/PA), por meio da Lei Estadual n° 8.186 de 23 de junho de 2015,
com metas e estratégias definidas e publicadas. Esse documento traz na meta 6 que vai:
“oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 30% (trinta por cento) das escolas

publicas, de forma a atender, pelo menos, 15% (quinze por cento) dos (as) alunos (as) da

fomentar a educagdo integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio do apoio a atividades socioeducativas
no contraturno escolar.
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educacao basica”.

Apesar do tempo de publicacdo do PEE-PA, no que convém a educacdo de tempo
integral, ainda esta parcialmente implantada na rede estadual. A SEDUC/PA mantém até o ano
de 2022 escolas de tempo integral, distribuidas em sua rede de ensino, a saber: 01 (um) Centro
de Referéncia de Educacdo Infantil (Prof. Orlando Bitar), 09 (nove) escolas de Ensino
Fundamental e 56 (cinquenta e seis) escolas de Ensino Médio de um total de 841 escolas da
rede, conforme dados coletados no portal da Seduc/PA, em 2022, o que equivale a menos de
10%, daquilo que esté estabelecido no PEE-PA.Tais processos sdo salientados por Guaré (2006)

ao pontuar:

Na implantacdo de projetos de Educacdo Integral, ndo ha modelos prontos nem
concepcdes exclusivas. H4 um arco de opgdes e conjugacdes possiveis para diferentes
contextos que permitem tanto a realizacdo de projetos e programas pelo proprio
sistema escolar, quanto por diversas areas publicas atuando no espago escolar ou,
ainda, por diversas agéncias e organizac6es locais agindo complementarmente, em
cooperacdo (GUARA, 2006, p. 18).

A vista disso, em maio de 2021 a SEDUC/PA publica um novo Regimento e estabelece
as diretrizes para a organizacao e o funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de Educacéo
Basica do Para a qual apresenta as alteracdes espelhadas em @mbito nacional. Desse modo,
pautamos o fato de alicercar a proposta estadual para escolas de tempo integral, bem como

trazer dados essenciais para a problematizacdo e entendimento do objeto de estudo como,

Secdo | Da Organizacdo da Educacdo em Tempo Integral;

Art. 75. A educacdo em tempo integral tem por finalidade ampliar a jornada escolar,
0s espacos educativos, a quantidade e a qualidade do tempo diario de escolarizagao
com o objetivo de qualificar o processo ensino aprendizagem e a formacao global do
educando.

Art. 76. As escolas em tempo integral — ETI terdo a jornada diaria de no minimo de 7
horas e maximo 9h30min, em turno e contra-turno ou turno Unico, durante todo o
periodo letivo [...].

Art. 79. A organizacdo curricular da educacdo em tempo integral considerard a Base
Nacional Comum Curricular ¢, no minimo, abranger os seguintes campos de
conhecimento: | - Cultura e Arte; Il - Esporte e Lazer; Il - Tecnologias de Informagcéo;
IV - Seguranca Alimentar Nutricional; V - Educacdo Socioambiental; VI - Educacéo
Socioemocional (PARA, 2021, p. 99).

Estabelecidas tais organiza¢des destinadas as escolas de tempo integral em consonancia
com 0s marcos normativos, acerca da politica nacional de Educacédo, que trata do Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e posteriormente os
documentos publicados no Estado do Para que trazem no seu escopo alguma referéncia ao

estudo em voga, segue uma sintese conforme o exposto no Quadro 8.
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Quadro 8 - Corpus documental da legislacdo federal e estadual — PA

Referéncia

Ementa

Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017.

Altera as Leis nos 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educac&o, a Consolidacéo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943, e o Decreto-Lei no 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei no 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Portarian® 2.116, de 6 de
dezembro de 2019.

Estabelece novas diretrizes, novos pardmetros e critérios para 0 Programa de Fomento
as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI, em conformidade com a Lei
n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

Portaria n® 521, de 13 de
julho de 2021.

Institui o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio.

Portaria n® 733, de 16 de
setembro de 2021.

Institui o Programa Itinerarios Formativos.

Art. 1° Fica instituido o Programa ltinerarios Formativos, com a finalidade de
coordenar a implementacdo do Novo Ensino Médio, por meio de apoio técnico e
financeiro as redes para implantagdo dos itinerarios formativos, para contribuir com o
desenvolvimento do projeto de vida do jovem, a sua formagcdo integral e a inser¢éo no
mundo do trabalho.

Resolugdo n° 148 de 12
agosto de 2021 -
CEE/PA

Aprova o Documento Curricular do Estado do Pard — etapa ensino médio. Esse
documento traz orientagGes pedagogicas das modalidades e formas de oferta para o
ensino médio, bem como também para as escolas de tempo integral — EMTI.

Resolucdo n° 208 de 01
de setembro de 2022 —
CEE/PA

Aprovam matrizes curriculares do ensino médio para a rede estadual de ensino do Para
— SEDUC/PA. Novo Ensino Médio, Tempo Integral, Sistema de Organizacdo Modular
de Ensino — SOME, Sistema Educacional Interativo — SEI, EJA médio em etapas,
Educacdo Escolar Quilombola.

Elaborado pela autora (2023).

O Quadro 8 mostra o quédo as alteragdes ocorridas no cenario nacional impactam nas

acOes planejadas na e para as escolas da rede estadual de ensino médio, desde a producéao de
seus curriculos, nessa dindmica vale citar Sacristan (2017), quando lembra que as medidas sobre
o curriculo tém sido um legado de instancias administrativas monopolizadoras de um campo
que, nesta sociedade, sob a democracia, deveria ser apresentado e gestado de maneira diferente,
da qual se tem conhecimento, nos Gltimos anos.

Com a pesquisa, pontuamos que ha de se considerar a verticalidade da grande
quantidade de reformas, leis, decretos, portarias e resolucfes que tratam do assunto, em voga.
Cabendo o discurso de que se muda a educa¢do no pais, para a inser¢do de novos caminhos a
educacdo por esses viéses, com leis demandadas unilateralmente, enquanto normas
sistematizadas, como se de fato fossem cumpridas na integralidade, a garantia de educacéo
integral, de projeto de ser humano integral nas escolas. Afinal, o qué estaria por trés de tantos

interesses nacionais e estaduais na proposta de implantacdo de escolas de tempo integral?
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Podemos afirmar, que tais implantacdes reverberam o pensar voltado para que de fato serad
estruturado e ensinado nas escolas, que ofertam o tempo integral como afirma Silva (1995, p.
197), “Quais conhecimentos estdo incluidos e quais conhecimentos estdo excluidos do
curriculo?”, em especial para as escolas com uma jornada de tempo maior que a regular.

Posto isso, podemos afirmar que a SEDUC/PA segue “remando” junto as escolas de
tempo integral, cumprindo, em parte, deliberacdes nacionais. Dai prosseguimos para um
“mergulho” na Escola Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo, de tempo integral, para assim
emparelhar o curriculo da mesma, quicd com uma proposta de ensino tracada por meio de
comportamentos prévios, politicos, administrativos, econémicos, que condicionam o curriculo
local (SACRISTAN, 2017).

5.2 - Identificacdo da Escola
Prevalecendo do movimento que o “Novo Ensino Médio” trouxe com a (re)estruturacéo
dos curriculos, a escolha da Escola Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo, acertada foi pelo
fato da mesma, a partir do cenario que se encontra, Ilha de Mosqueiro, regido metropolitana da
grande capital, Belém-PA, propor um dialogo com os habitos e crencas tipicas da regido, na
maioria dos seus documentos e em sua proposta curricular, ou seja, a cultura escolar se refere a
diferentes culturas e estd ligada ndo somente a transmissdo de normas e padrdes, saberes
prescritos ou simbolos e representacdes, mas naquilo que Veiga-Neto (2002, p .44), considera
como importante, “o motivo pelo qual o curriculo se situa no cruzamento entre a escola ¢ a
cultura”. Assim como, para Tescarolo (2004), quando defende que o projeto escola se faz a
partir da sua orientacdo, finalidade, que é produto do movimento da acdo humana em seu
interior. Por essa razéo, faremos uma breve explanagdo da escola e seu contexto, a partir do que
conseguimos encontrar na pesquisa.
Para melhor descrever o funcionamento do ensino integral desta unidade, apresenta-se
adiante um breve apanhado da regido, bem como da escola, no que tange as caracteristicas
constitutivas do seu entorno a partir do mapa da Ilha do Mosqueiro, regido metropolitana de

Belém, onde fica localizada a Escola Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo.
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Quadro 9 - Identificacdo da escola

NOME: Escola Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo

MANTENEDORA: SEDUC-PA

ENDERECO: Rua Rodrigues Pinajé, S/N° —Aeroporto -1lha de Mosqueiro /Belém —PA
TELEFONE: (91) 98821-7378

E-MAIL: escolap.eduardo@gmail.com

CURSO: Ensino Médio Regular (Res. 191/2011)

HORARIO DE FUNCIONAMENTO: Integral — 7:30h as 17:00h

Fonte: http://www.seduc.pa.gov.br/portal/escola/consulta_matricula/ (2023)

O locus da pesquisa, a E.E.E.M. Padre Eduardo se encontra em um ambiente impar. Na

Ilha de Mosqueiro (Imagem 01), municipio de Belém, capital do Estado do Para. Uma ilha
fluvial, instituida por lei, em 1994, como Distrito Administrativo de Mosqueiro (DAMOS)?%,

A localizacdo da escola é no bairro do Aeroporto, limites com os bairros do Chapéu

Virado e Farol. O publico maior é de jovens dos mais diversos bairros que compdem a llha

de Mosqueiro. Cabe ressaltar que o ambiente de trabalho da comunidade sdo os rios e

igarapés, pois as familias dos jovens vivem da pesca e das vendas realizadas nas praias. (R.A,

2021). Abaixo temos a imagem 1 para melhor compreenséo da localizacao.

Imagem 1 - Mapa de localizacdo da escola
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28| 6j n°7.682, de 05 de janeiro de 1994 - Dispde sobre a Regionalizagdo Administrativa do Municipio de Belém,
delimitando os respectivos espacos territoriais dos Distritos Administrativos e da outras providéncias.
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A “Bucdlica” Mosqueiro, como também é chamada, geograficamente é uma ilha que
se encontra na costa oriental do Rio Para, em frente a Baia do Guajara, com a dimensao de
aproximadamente 212 kmz, localizada a 70 km de distancia do centro da capital Belém. E
composta por 17 km de praias de agua doce, a saber: Areido, Ariramba, Baia do Sol, Bispo,
Bosque, Carananduba, Conceicdo, Caruara, Farol, Chapéu Virado, Marahd, Murubira,
Paraiso, Praia Grande, Prainha, Porto Arthur e Sdo Francisco. O Distrito, é constituido por
19 bairros, aponta-se que a denominagdo “Mosqueiro”, pode ser oriunda do exercicio do
‘moqueio’ (técnica de conservacdo do pescado, que consiste em assa-lo envolto em uma
folha), do peixe realizado pelos indigenas da etnia Tupinambd, os quais viviam na llha.
(BELEM, 2021).

Nesse contexto ribeirinho e cenario amazonico, encontra-se Escola Padre Eduardo,
inaugurada em 2015, contudo seu funcionamento educacional iniciou em 2016. O nome da
escola é uma homenagem ao religioso e educador Padre Eduardo, que durante anos lecionou
e ofereceu servigos significativos aos moradores da llha de Mosqueiro. Atualmente, é a
Unica escola a oferecer ensino médio em tempo integral na ilha e faz parte do Programa de
Fomento as Escolas de Tempo Integral, do governo federal. Para visualizacdo apresentamos

uma imagem aérea da escola, facilmente encontrada na rede mundial de computadores.

Imagem 2 - Foto panoramica da E.E.E.M.P.E

Fonte:https://redepara.com.br
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A escola tem capacidade para acolher 480 alunos, mantém em média 300 estudantes
regularmente matriculados, todos filhos/as de moradores da Ilha de Mosqueiro. Possui uma
boa estrutura fisica, com seis blocos de prédios. Sdo 12 salas de aulas, um audit6rio, um
refeitorio, trés laboratorios (informatica, multidisciplinar e arte), Bilbioteca, Sala de leitura,
prédio administrativo, quadra de esporte e uma area arborizada. (PPP 2018).

Destacamos que 0s estudantes organizam suas vidas em funcdo das aguas. A llha,
neste aspecto, é o lugar onde tudo acontece, o estudar, o lazer e o trabalhar. Conforme
registro da escola, a maior parte dos estudantes residem em comunidades distantes, mas a
escola de tempo integral, ou seja, de uma jornada maior de atividades é vista como, a
esperanca de ter acesso a uma educacdo de qualidade na ultima etapa da educacgédo basica.

A escola vem passando por um processo de ressignificacdo nas suas concepcdes
curriculares desde o ano de 2020, com a necessidade de reestruturacdo pedagdgica
ocasionado pelo periodo pandémico da COVID-19%°, o qual trouxe a necessidade de criagdo
de novas estratégias no processo de ensino, realizado por atividades remotas, com a
intencionalidade de comprometer a aprendizagem integral dos estudantes. Acerca das
mudancas ocorridas na escola, podemos atentar para a complexidade do pensamento de

Morin (2015), quando diz que:

A complexidade da relacdo ordem/desordem/organizacdo surge, pois, quando se
constata empiricamente que fendmenos desordenados sdo necessarios em certas
condicBes, em certos casos, para a produgdo de fendmenos organizados, 0s quais
contribuem para o crescimento da ordem (MORIN, 2015, p. 63).

A desordem inicial fomentou na escola novas possibilidades no processo de ensino e

aprendizagem. Ao despertarem para atividades que entrelacam o contexto local, no tempo

ampliado, da Unica escola de ensino médio integral, nesses moldes na regido, a qual tem seus

periodos de aulas distribuidos nos horarios de 07h30min as 12h; de 13h30 min as 17h:30 min,

com uma carga horaria de 09 (nove) tempos de aula.

A estrutura da organizacdo para o ano letivo de 2022 seguiu, com trés turmas do 1° ano

do ensino médio, seguindo as normativas em vigor do “Novo Ensino Médio”. E as demais
turmas no 2° e 3° anos, as prerrogativas de matriz de ensino do ensino medio regular, anterior,
sem mudancas curriculares.

Na concepgéo de Gadotti (2009), as experiéncias de educacéo integral tém dois aspectos

relevantes: um aspecto quantitativo, ou seja, 0 maior tempo que o aluno passa na escola e no

2 Em marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) como uma
Pandemia. O termo “pandemia” é a dissemina¢do mundial de uma nova doenga.


https://coronavirus.es.gov.br/
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seu entorno, e aspecto qualitativo, quando focado na formacéo integral do ser humano. Cabendo
a escola ofertante do tempo integral, um curriculo que oportunize a integracdo dos saberes
pretendidos, de maneira que a interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, interculturalidade,
intertransculturalidade transversal ocorram firmando a aprendizagem nas vivéncias dos alunos.

E de acordo com essa perspectiva que esse estudo se sustenta como campo de
investigacao e objetivo que serd analisado na proxima subsecao. Visto que, a razdo da Educacéo
Integral implica em garantir o desenvolvimento humano em todas as suas dimensodes:
intelectual, fisica, afetiva, social e cultural. Para isso, preza pela existéncia de um projeto
coletivo, co-participativo entre estudantes, familias, educadores, gestores e comunidades locais.
(WEFFORT; ANDRADE; COSTA, 2019).

5.3 - Analise dos Documentos

Como visto ao longo do texto, essa pesquisa foi sendo desenvolvida a partir da abordagem
qualitativa com a visdo da perspectiva fenomenoldgica, ao considerar a importancia do sujeito
no processo da construcdo do conhecimento, ao se tratar de um curriculo construido

(TRIVINOS, 1987). Sendo assim, existem dois passos para 0 método fenomenoldgico:

[...] Para determinar a possibilidade do conhecimento, “precisa-se da redugdo
fenomenolégica". Este é o segundo passo no método fenomenoldgico. O primeiro é o
conhecimento do conhecimento, o que significa a suspensdo, a colocagdo entre
parénteses das crencas e proposicdes sobre o mundo natural. E a denominada epoché
[...] A epoché permite ao fenomendlogo uma descricdo do dado em toda a sua pureza
[...] o dado é a consciéncia do intencional perante o objeto (TRIVINOS, 1987, p. 44).

Esses dois momentos possibilitam colocar em evidéncia o fendmeno foco de
investigacdo, a epoché, bem como a reducéo ao descrever o fato. Seguindo o fluxo da técnica
aplicada a pesquisa Minayo (2007), ancorada em Bardin (1977), salienta que no meio dos
procedimentos metodologicos da analise de contetdo utilizados, a partir da perspectiva
qualitativa, os seguintes procedimentos sdo evidenciados: categorizacao, inferéncia e descricéo
e a interpretacdo. Outrossim, cabe destacar que tais procedimentos podem ocorrer de forma ndo
linear. Autores como, Trivifios (1987), Minayo, (2007) e Franco (2018) fazem uso das fontes

base postuladas por Bardin:

A categorizacdo é uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registo, no caso da
analise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razédo
dos caracteres comuns destes elementos. O critério de categorizacdo pode ser
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semantico (categorias tematicas) [...] sintatico (os verbos, os adjectivos), léxico
(classificacdo das palavras segundo o seu sentido, com emparelhnamento dos
sinénimos e dos sentidos proximos) e expressivo (por exemplo, categorias que
classificam as diversas perturbacgdes da linguagem) (BARDIN, 1977, p.117).

[...] inferéncia que pode partir das informagdes que fornece o conteldo da mensagem,
que € o que normalmente ocorre, ou de premissas que se levantam como resultados
do estudo dos dados que apresenta a comunicacdo (TRIVINOS, 1987, p. 160).

[...Jinferéncia, é importante partirmos de premissas ja aceitas a partir de outros estudos
acerca do assunto que estamos analisando (MINAYO, 2007, p. 89).

Se a descricdo (a enumeracdo das caracteristicas do texto, resumida ap6s um
tratamento inicial) é a primeira etapa necessaria e se a interpretacdo (a significacdo
concedida a essas caracteristicas) é a Ultima fase, a inferéncia é o procedimento
intermediério que vai permitir a passagem, explicita e controlada, da descri¢cdo a
interpretacdo (FRANCO, 2018, p. 32).

No que se refere & interpretagdo, observamos que com esse procedimento procuramos
ir além do material.[...] através desse procedimento, procuramos atribuir um grau de
significacdo mais ampla aos conteildos analisados [...] precisamos também de uma
sélida fundamentacéo tedrica acerca do que estamos investigando [...] Chegamos a
uma interpretacdo quando conseguimos realizar uma sintese entre: as questdes da
pesquisa; 0s resultados obtidos a partir da analise do material coletado, as inferéncias
realizadas e a perspectiva tedrica adotada (MINAYO, 2007, p. 90-91).

Neste sentido, a presente técnica auxiliou no processo de conhecer do curriculo
apresentado pela Escola Padre Eduardo, as consideracGes das prescri¢des curriculares postas
por normativas, orientacdes e diretrizes nacionais e estaduais. Para com isso conhecer 0s
destaques, as tendéncias e as lacunas significativas, no contexto documental prescrito da escola
em questdo, uma vez que essa esta direcionada a ofertar um ensino médio de tempo integral
com fins da educacdo integral, a partir de uma proposta curricular interdisciplinar.

Sem perder de vista os objetivos deste, para melhor discussdo, a proxima subsegdo é
canalizada por andlises dos documentos. Pontuamos ainda, que a leitura individual dos
documentos foi consumada. Contudo, a analise ocorreu de maneira integrada, a fim de se ter

uma percepcdo mais ampla, ou seja, global dos documentos selecionados.

5.3.1 — Identificacdo das unidades de registro e contexto e a categorizagéo

Durante a leitura e anélise dos documentos, os quais obtiveram diversas interpretacdes,
frente ao proposto, enquanto documentos oficiais, definimos as categorias, em sintonia com a
aproximacao da temaética apresentada, entre os documentos e os objetivos da pesquisa. Assim,
foram criadas quatro categorias macros tematicas e posteriormente codificadas com o fim da
interpretacdo e andlise dos documentos. A seguir o Quadro 10, para demonstragdo da

codificacdo definida:
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Quadro 10 - Anélise temética — codificacdo

Andlise tematica Codificacao
Curriculo CR
Interdisciplinaridade 1T
Escola de tempo integral ET
Educacdo Integral E.l

Fonte: elaborado pela Autora (2023)

Outrossim, a partir da identificacdo nos textos e retirados seus segmentos orientados
pela codificacdo, do Quadro 10, um padrdo foi adotado para a concretizagdo das Unidades de
Contexto, as quais foram formadas pelos documentos (Quadro - 5) prescritos pela SEDUC/PA
e 0os produzidos pela Escola Padre Eduardo (Quadro - 6 ).

Entdo, a partir desses documentos, as analises foram preparadas e realizadas. Vale
destacar, que os documentos elaborados pela SEDUC/PA, fazem-se necessarios também como
parte do processo de anélise, a fim de compreensdo dos caminhos percorridos pela escola no
processo de ensino e aprendizagem junto aos sujeitos que estdo presentes e fazem o contexto
escolar.

Logo, sobre as unidades de contexto e registro Franco (2018) afirma:

As unidades de Contexto podem ser consideradas como “pano de fundo” que imprime
significado as Unidades de Analise. [...]. A unidade de Contexto €é a parte mais ampla
do contetdo a ser analisado, porém € indispensavel para a necessaria analise e
interpretacdo dos textos a serem decodificados [...]. (FRANCO, 2018, p. 49).

A Unidade de Registro é a menor parte do contetdo, cuja ocorréncia é registrada de
acordo com as categorias levantadas. [...] A unidade de contexto deve ser considerada
e tratada como a unidade basica para a compreensdo da codificacdo da unidade de
registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da
unidade de registro) sdo excelentes para a compreensdo do significado exato da
unidade de registro (FRANCO, 2018, p. 43-50).

As acOes de andlises, tanto da Unidade de Contexto como da Unidade de Registro,

partem das codificacdo pontuadas inicialmente. Tal procedimento teve sua dificuldade, pois os
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documentos trazem direcionamentos e temporalidades distintas, bem como cada Unidade tem
seu grau de levantamento e requer do pesquisador/a um olhar do macro para o micro. E nesse
estudo predominaram, por vezes, uns documentos mais extensos, que possuem concepgoes
tedricas diferentes, haja vista que foram produzidos em contextos historicos multiplos e
complexos, ou seja, em constante movimento.

A categorizacdo, como visto anteriormente, atua no dinamismo da exploracdo do
material. Assim, o critério semantico foi aplicado, favorecendo ao surgimento das categorias,
a partir da proposta organizada e contempladas pelas unidades de registro, organizadas e
classificadas como consequéncia do sentido manifestado de tais unidades. Desse modo, a
juncdo das unidades de registro e seus respectivos contextos favoreceu ao surgimento de 4
(quatro) categorizacfes designadas, a saber: curriculo conectado ao conhecimento e ao
contexto; abordagem interdisciplinar e sua organizagdo; interdisciplinaridade e o sujeito
docente; Educacdo integral, desenvolvimento humano democréatico. Logo Franco (2018) define

que:

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a
partir de critérios definidos. [...]. Formular categorias, em analise de contetdo, é, via
de regra, um processo longo, dificil e desafiante. [...]. Ndo existem ‘féormulas magicas’
que possam orienta-lo nem é aconselhavel o estabelecimento de passos apressados ou
muito rigidos. Em geral, o pesquisador segue seu proprio caminho baseado em seus
conhecimentos e guiado por sua competéncia, sensibilidade e intuicdo (FRANCO,
2018, p. 63-64).

Por conseguinte, definidas as categorias procedemos a analise e interpretagdo das

informacGes.

5.3.2 - Prescrigdes curriculares — rede estadual e documentos da Escola Estadual de Ensino
Meédio Padre Eduardo

Defendemos como crucial tal se¢do, pois a compreensao acerca do discurso proposto pela
SEDUC/PA, enquanto produtora do dispositivo pedagdgico de recontextualizacéo € vital para
descricdo da proposta que chega as escolas da rede. Nas concepgdes de Bernstein (1990)
existem trés principais campos do dispositivo pedagdgico: a producdo que envolve as
organizacOes privadas de pesquisa e 0 Ensino Superior. Segundo a recontextualizagdo, que é
realizada pelas secretarias de educacdo, periddicos especializados, instituicbes que realizam
formacdo de professores etc. E a reproducdo que configura o que de fato é realizado nas
instituices de educacdo de todos 0s niveis.

Nesse quadro de recontextualizacdo e reproducao nessa pesquisa, as quatro categorias



114

(curriculo conectado ao conhecimento e ao contexto; abordagem interdisciplinar e sua
organizacéao; interdisciplinaridade e o sujeito docente; Educacdo integral, desenvolvimento
humano democratico) emanaram das analises e das interpretacbes de cada um dos itens de
codificagdo: C.R - L.T-E.TeE.L

As referidas andlises sdo frutos dos quadros arquitetados, que compdem as unidades de
registro e suas propicias unidades de contextos. Dessa forma, a opc¢do das unidades de registro
e de contexto tornou-se um prodecimento de nossa analise de contetdo como proposta de
estruturacdo e formatacdo com vistas a facilitar a codificagdo e o entendimento das categorias

analiticas, que surgiram no transcorrer do processamento do conteido dos documentos.

5.3.2.1 - Categoria de Pesquisa - Curriculo conectado ao conhecimento e ao contexto

Com as definicbes das quatro categorias criadas, seguimos com as andlises e a
interpretacdo dos indicios. Vale destacar, que a referida analise ampara-se nos quadros pensados
constituidos pelas unidades de registro e suas respectivas unidades de contextos.

Nossa primeira categoria (Quadro 11), formulada a partir do cédigo de codificacdo C.R

(curriculo), busca mapear como o curriculo é tratado nos documentos analisados.

Quadro 11 - Categoria curriculo conectado ao conhecimento e ao contexto

Unidades de registro Unidades de contexto

- Curriculo enquanto | A Escola Padre Eduardo, em seu Plano Politico Pedagdgico -construido a partir
organizador pedagégico; dos principios, diretrizes, regulamentacfes, planos de acBes da educacdo
integral, sintetizadas no Marco Legal brasileiro, que define principios, diretrizes,
normas regulamentares e objetivos da educacdo integral - estabelece um
- Curriculo e a cultura escolar | significado universal, interdisciplinar, contextualizado e democratico para o
Ensino Médio.[...] Quanto ao aspecto legal, a proposta pedagogica ndo podera
ficar a margem das leis que regem ndo s6 o ensino, assim como a Constituicéo
- Curriculo e conhecimento | do Pais. Portanto, é importante que nos preocupemos em adequar uma proposta
como instrumentos de | que ja exista, mas que é necessaria estar em sintonia com a realidade (PPP, 2018,
compreensdo do mundo e de | p. 9-10).

transformagcéo social,

O curriculo € o coragdo do Projeto Pedagdgico, pois € um elemento que constitui
a organizagio pedagdgica. N&o se confunde com matriz curricular. E a
- Principios curriculares. organizacao do conhecimento escolar e das formas e meios de sua transmisséo,
assimilagdo e producdo. N&o pode ser isolado de um determinado contexto
social em que a escola se situa (SEDUC/PA, 2018b, p. 19).

Em oposigdo a essa logica e a ruptura com essa visdo estreita e imediatista de
curriculo esta o trabalho na perspectiva de articular os contetdos curriculares
numa dimenséo de totalidade, de todo orgéanico articulado, e buscar a unidade e
a globalidade [..] trabalhar o binémio curriculo e conhecimento como
instrumentos de compreensdo do mundo e de transformacdo social [...]
(SEDUC/PA, 2018h, p. 22).
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A educacdo paraense assumiu em sua politica trés principios curriculares
norteadores da educacdo basica: Respeito as diversas culturas amazonicas e suas
inter-relacdes no espaco e no tempo, a Educacdo para a sustentabilidade
ambiental, social e econbmica e a Interdisciplinaridade e contextualizagdo no
processo ensino-aprendizagem (PARA, 2021, p. 42-43).

A Nucleacdo da Formacdo Geral Basica articula o curriculo do novo ensino
médio paraense com a BNCC, que, pela insercdo dos principios do DCEPA,
reconhece a educagdo como totalidade que é viabilizada no planejamento
dialégico interdisciplinar das &reas, pois ao contextualizar os objetos de
conhecimento, deve considerar as experiéncias sociais dos sujeitos para que a
aprendizagem se materialize na realidade dinamica do territério (PARA, 2021,
p. 95).

A compreensdo do curriculo, tecido a partir de recortes da realidade, interligado
entre as partes paraa composicao do todo, implica no reconhecimento e no valor
do planejamento de ensino por meio do trabalho coletivo [...] (R.A, 2021, p. 4).

As intengdes educativas presentes na formagdo geral basica ndo reduzem o
curriculo a conhecimentos comuns, mas objetivam a formacdo de sujeitos
criticos e conscientes de seus direitos e deveres (P.T.D.L, 2022, p. 2).

Produto final - Construir os diversos modelos de Pipas e realizar a pratica na
Praia do Farol, em Mosqueiro, a fim de apresentar a Comunidade Escolar, 0s
produtos realizados pela Oficina (P.L.E, 2022a, p. 7).

[...] nossa escola entende que é preciso uma organizacao do trabalho pedagdgico
voltada para um replanejamento coletivo, onde se busque estratégias do trabalho
educativol...] (P.T.D.L, 2022, p. 2).

[...] resultados de aprovacdes no ENEM tém mostrado que a¢des que envolvem
as tertdlias literarias dialégicas em contexto escolar tém potencializado o
desenvolvimento da competéncia leitora, nesse sentido, temos nos dedicado a
pensar acbes com essa tematica, em especial, a partir da implementacéo do Novo
Ensino Médio e os documentos do DCEPA (P.L.E, 2022b, p. 5).

Fonte: Documentos da SEDUC/PA (PARA, 2021); SEDUC/PA (2018) e da EEEMPE (2018;2021; 2022)

Conforme as mensagens destacadas no Quadro 11, ndo se pode negar a forma arbitraria
gue as mudancas vém se mostrando no sistema educacional, gradualmente, ao chegarem na
escola como o efeito da gravidade “de cima para baixo". Dessa forma, Silva (2008) chama
atencdo para a natureza prescritiva da linguagem normativa, que assume indicativos das
modificagdes que se espera e por isso, cabe minuciosamente ser explorada e problematizada.

Nessa conjuntura, em que tudo é curriculo, seja a organizacdo pedagdgica, o contexto e
as relagdes sociais que surgem na escola e atravessam os muros transformando a sociedade, a
partir de interesses hegemdnicos que nesse caso é personificado pelo Estado, Carvalho Junior;

Fetzner; Torres Santome (2022) discorrem:
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[...] Bem, curriculo é tudo o que acontece nas aulas; desde o que pretendemos trabalhar
com o alunado até tudo o que fazemos na pratica: matérias e os seus contedos, 0s
materiais e recursos didaticos, tarefas para o corpo discente, como organizamos o
espaco e o tempo, a funcdo do professorado e do alunado, o papel das familias e dos
demais agentes sociais na aula, as fun¢bes e modelos de avaliagdo que desenvolvemos
etc. O curriculo escolar seria 0 instrumento e processo pelo qual aprendemos a viver
e a conviver, a ajudar, a cooperar e trabalhar juntos; a reconhecer o outro tal como é,
e valorizalo; procurar, nesse reconhecimento, evitar as deformacdes das socializa¢Ges,
em que os grupos dominantes, para reproduzir o seu poder, construiram. Assim como
as imagens distorcidas a respeito dos grupos que eles consideravam inferiores,
subalternos. Os sistemas escolares tém a obrigacdo de trabalhar para desmontar esses
imaginarios hierarquicos e promover a igualdade, ainda que dentro de
individualidades diversas; mas sempre iguais em direitos, conforme as Declara¢des
dos Direitos Humanos (CARVALHO JUNIOR; FETZNER; TORRES SANTOME,
2022, p. 22).

Considerando, ainda, o curriculo escolar como instrumento do processo de
conhecimento, em que esse se faz como um documento de defini¢bes coletivas, no Projeto
Politico Pedag6gico - PPP (vigéncia no ano letivo de 2018) da Escola Padre Eduardo,
percebemos e concordamos com Libaneo (2012, p. 256), ao afirmar que o PPP - 2018 “[...] é
proposto com o objetivo de descentralizar e democratizar a tomada de decisGes pedagdgicas,
juridicas e organizacionais na escola, buscando maior participagdo dos agentes escolares”.

Ainda no referido documento P.P.P. (2018), foi possivel identificar que 0 mesmo é
reconhecido enquanto documento de “identidade” da escola, com suas peculiaridades de agdes,
com a proposta de garantir uma educacdo plural, democratica, inclusiva e de qualidade. A
proposta curricular, pode afirmar estd em conformidade com o que propGe os escritos de Silva
(2020), quando relaciona o curriculo como texto, documento, percurso e identidade.

Nesse sentido, entendemos que a escola percebe seu papel, enquanto agente da
comunidade que esta inserida, para além dos muros que a cercam com a seguinte visdo de
futuro: “Ser uma instituigao de ensino reconhecida no Distrito de Mosqueiro como referéncia
em termos de qualidade educacional, responsabilidade social, ambiental e focada para o Exame
Nacional de Ensino Médio -ENEM” (P.P.P., 2018, p. 22).

Porém, atrela sua visdo educacional fundamentada nas reformas educacionais, na
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e a
implementacdo do Novo Ensino Médio, sintetizadas como marco legal brasileiro, as quais
definem os principios, diretrizes, normas regulamentares e objetivos da educacdo integral,
conforme o segmento que se encontra na primeira Unidade de Contexto do Quadro 11.

Nesse caminho, acerca das reformas educacionais, Silva (2008, p. 32) reitera que “[...]
a intervencdo do Estado na educagdo ocorre principalmente por meio de a¢des que visam a
produgdo de mudancas no sistema educacional”, esse fluxo € recorrente, pois a intengdo ¢

efetuar um combo de agdes, com vistas a remodelar a estrutura e as atividades das escolas
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(SILVA, 2008).

Para Sacristan (1996), o “reformar” ecoa em nossa sociedade como movimento, € isso
reverbera na opinido publica e nos profissionais da educacdo criando expectativas, que geram
supostas mudancas, ou por vezes muito discretas, propensas a recuperar a educacdo, mas que
necessitam de atengdo. “Opera-se um duplo movimento: o processo de discusséo oficial e sua
implementagao pelas escolas sio movimentos complementares” (SILVA, 2008, p. 34).

A luz dessas dindmicas, compreendemos o curriculo, enquanto conhecimento escolar,
ou seja, sua aprendizagem traz consigo principios e tracos culturais com dimensdes por vezes
pré-definidas. Isto posto, enquanto conhecimento escolar, consideramos 0s escritos de Moreira
e Candau (2008, p. 22), quando entendem o “[...] conhecimento escolar como uma esfera
educativa [...] com caracteristicas proprias que o distinguem de outras formas de conhecimento
[...] produzido pelo sistema escolar e pelo contexto social e econdmico”. J& acerca dos
principios,"[...] qualquer curriculo envolve um principio ou principios segundo os quais de
todos os conteudos possiveis de tempo [...] (BERNSTEIN, 1971, p. 3).

A teia destacada por nos, nas unidade de registro, que articula curriculo/conhecimento
escolar e a cultura escolar, € uma teia importante. Assim, cultura escolar, refere-se a diferentes
culturas e esta ligada ndo somente a transmissdo de normas e padrfes, saberes prescritos ou
simbolos e representacdes, mas a ampliacdo de horizontes, a partir de novos significados dos
fatos que ocorrem tipicamente na escola. Nesse viés, direcionamo-nos para uma perspectiva
que vai além da mera reproducéo cultural da sociedade, assumindo a producdo de uma cultura
prépria escolar, a partir da reelaboracdo dos valores, praticas e normas comunitarias, ou seja,
da consciéncia da escola Padre Eduardo, enquanto seu local e espaco geografico cultural.

Nesse viés da cultura escolar e espaco geografico, temos documentadas as seguintes
atividades e projeto;

Caderno Unico de atividades, Praias do Conhecimento, Praia Chapéu Virado -
Linguagem, Cdadigos e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica,
Espanhol; Praia Marau - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Fisica, Quimica e
Biologia; Praia Murubira - Matemética e suas Tecnologias Matematica; Praia
Ariramba - Ciéncias Humanas e Sociais, Filosofia, Historia, Sociologia e Geografia
(C.U.A, 2020, p. 4).

Projeto Construindo Pipas,

No Estado do Para, pipas de saco plastico ganham os céus das férias escolares, durante
os meados de junho e julho, consagrados temporadas dos papagaios. Na linguagem
dos Pipeiros, ha diversas modalidades dos brinquedos, entre pipas, papagaios, rabiolas
e as cangulas, o ultimo exclusivo do Paraense.

Produto final,

Construir os diversos modelos de Pipas e realizar a pratica na Praia do Farol, em
Mosqueiro, a fim de apresentar a Comunidade Escolar, os produtos realizados pela
Oficina (P.1.E, 2022a, p. 3 e 7).
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Dai, o papel da escola em reconstruir e trazer em suas atividades o global e regional, ou
seja, valorizando o que € vivido pelos discentes, ampliando seu conhecimento formando

sujeitos criticos. Coadunamos com Moreira e Candau (2008) ao:

Entendemos a relevancia, entdo, como o potencial que o curriculo possui de tomar as
pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na mudanca de seus contextos
imediatos e da sociedade em geral, bem como de ajuda-las a adquirir os
conhecimentos e as habilidades necessarias para que isso aconte¢a (MOREIRA,;
CANDAU , 2008, p. 21).

Essa constatacdo do curriculo é reiterada por Veiga-Neto (2002), quando chama de
cruzamento entre a escola e a cultura. Dessa maneira, podemos afirmar que a Escola Padre
Eduardo, de forma oportuna, busca a sensibilizacdo por meio do trabalho coletivo e dialdgico
envolvendo toda a comunidade escolar em suas atividades, como verificado nas unidades de
contexto do quadro 11.

Contudo, Carvalho Junior; Fetzner e Torres Santomé (2022), descrevem o relevante e
absoluto papel que as instituicdes escolares possuem na estrutura¢do de um sentido comum, de
um conhecimento e de um panorama real, que por vezes parece ser cruel, porém é visto e posto

de forma “inculpada”

ERINNT3 EEINNT3

[...] realidade que passamos a considerar como “objetiva”, “neutra”, “cientifica” e,
inclusive, a etiquetamos, também, como “despolitizada”, de carater neoliberal,
patriarcal, racista e neocolonial; esse sentido comum hegemdnico faz com que esse
mundo aparega imediatamente como légico e inevitavel (CARVALHO JUNIOR;
FETZNER; TORRES SANTOME, 2022, p. 33).
Portanto, o curriculo é visto como fruto do conhecimento escolar, controle, artefato
social e histdrico, flutuante, ndo fixo e atemporal (GOODSON, 1997). Logo, corporifica-se a
partir de prescri¢@es curriculares manifestadas nos PPPs, com os planejamentos, as disciplinas
e as atividades escolares. De tal maneira, que ainda nas considera¢des de Goodson (1997), o

curriculo precisa ser desvelado ao ponto que:

[...] ndo pode cair na armadilha de olhar para o processo de selecdo e de organizacéo
do conhecimento escolar como um processo -natural- e -inocente-, através do qual
académicos, cientistas e educadores -desinteressados- e -imparciais- determinariam,
por deducdo ldgica e filosdfica, aquilo que é mais conveniente ensinar as criangas e
aos jovens (GOODSON, 1997, p. 10).

Por conseguinte, “ndo cair na armadilha” das circunstdncia que envolve o processo
curricular requer um olhar para o cotidiano da escola e refletir sobre todos os atos e a¢Ges

elaborados e pensados, ao ponto que um realce identificado nas unidades de registro foi o
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curriculo e avaliacdo. Fernandes e Freitas (2018) definem a avaliagdo em varias esferas. A
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes (docente € o centro); avaliacdo da institui¢ao, na qual
as personagens centrais sdo compostas por todos os profissionais da escola, orientados por
projeto politico pedagdgico e, por fim, a avaliagdo do sistema escolar, a qual perpassa a
responsabilidade principal ao poder pablico, quando se recai em resultados como o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Tal contexto avaliativo estd diretamente ligado as politicas curriculares implantadas,
quando dialogam com as politicas avaliativas alinhadas aos curriculos, em cada nivel de ensino
e manobram as praticas docentes em seus planejamentos.

Para Lopes e Lopez (2010), mesmo que o ENEM seja realizado no término do ensino
médio, 0 mesmo busca extrair do sujeito compreensdes e habilidades construidas ao longo da
vida escolar, bem como uma forma de motivar os estudantes a galgar melhores condicfes

sociais, ingresso no ensino superior e autoestima. Assim o ENEM tende:

[...] a vincular o conhecimento, expresso nas competéncias e habilidades, ao que é
entendido como necessario ao individuo em toda sua vida. E simultaneamente
afirmado que o exame é voluntario, um direito do aluno, mas também uma
necessidade da vida contemporanea. [...] Dessa forma, o0 ENEM, como um sistema
avaliativo que condensa os principios da Reforma Educacional do Ensino Médio
brasileiro, se constitui como um dispositivo que entrelaca e interpenetra processo de
ensino-aprendizagem em multiplos niveis, ja que, a partir dele, sdo engendrados tanto
resultados globais (relativos as redes de ensino), quanto locais (referentes as unidades
locais) e individuais (relativos ao aluno). [...] Ndo é incomum encontrarmos escolas
que, em torno do Enem, vém construindo praticas que estimulam seus alunos aos
estudos e buscam sua valorizagdo social e o desenvolvimento de sua autoestima
(LOPES; LOPEZ, 2010, p. 103 -106).

Os elementos analisados, até aqui, demonstram o caminho curricular da Escola Padre
Eduardo, que amparada pelas definicbes macro da secretaria de educacao, propde a adequagéo
da sua misséo, enquanto escola na llha de Mosqueiro destinada aos jovens moradores. Assim,
como posto por Carvalho Junior; Fetzner; Torres Santomé, (2022, p. 22) “se ndo fizermos um
ensino baseado no dialogo, no debate, procurando escutar as vozes silenciadas e
marginalizadas, o discurso elitista se reforca e se consolida de modo reprodutor, conservador,
racista, sexista, classista”.

Sabe - se que é por meio do curriculo que as vozes, por vezes silenciadas ou ignoradas,
ganham vez, autoconfianca e lugar dentro da escola e para além dela, e de fato cabe esse ser o
propdsito escolar, dar voz a quem por varias vezes € silenciado na sociedade, o estudante. Dai

Santomé (2013) se refere a justica curricular, quando diz que:
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A justica curricular implica considerar as necessidades do presente para em seguida
analisar de forma critica os contelidos das distintas disciplinas e das propostas de
ensino aprendizagem com as quais se pretende educar as novas geragdes e prepara-las
para a vida [...] A educacdo ndo pode ser um instrumento que gere 6dio e, portanto,
que sirva para romper os lagos tanto com a prépria familia como com a comunidade
de origem (SANTOME, 2013, p. 10).

Nesta perspectiva, houve para fins de andlise a identificacdo dos termos que sdo
associados a palavras contidas nos segmentos extraidos dos documentos produzidos pela
SEDUC/PA e pela Escola Padre Eduardo relacionados ao aspecto curricular. Para isso, com
auxilio do IraMuTeq, foi produzido um relatério intitulado: “Nuvem de Palavras”. Nesse
processo € realizada a analise lexical, a qual traz as palavras de maior frequéncia, ou seja, as
gue mais se destacam no texto. Nessa proposta de relatério, juntamente com analise manual,
foi possivel realizar uma analise de dados textuais rigorosa associando a analise manual e

semiautomatizada, oriunda do software que resultaram nas seguintes nuvens imagens 3 e 4.

Imagem 3 - Nuvem de palavras: Documentos SEDUC/PA
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Fonte: Produzido pela autora (2023), com o auxilio do Iramuteq.

E possivel identificar entre as palavras com maior destaque, envoltas de curricular e
curriculo, tem-se as palavras escola, conhecimento, pedagdgico, pratico, ensino, formacao,
organizacdo, interdisciplinar, entre outras. Porém, ao se parear com a huvem da imagem 4
(Nuvem de palavras — Documentos da E.E.E.M.P.E), nota-se que conhecimento também possui
destaque, bem como principio, ENEM, BNCC, como visto e discutido anteriormente nas
unidades de contexto.

E fulcral que o curriculo brasileiro do ensino médio (palavra também em destaque),
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como ja visto em secdes anteriores, tenha dado um salto grandioso com as mudancas na ultima
década, incluindo a implementacdo de uma base nacional. Como aponta (ARROYO, 2013, p.
15), “a sorte dos alunos estd igualmente atrelada ao curriculo para seus éxitos ou fracassos e
para seus percursos normais ou truncados. Mas também seu direito & educacao recebe garantias
no curriculo”.

Nessa esteira, perseveremos que a sensatez do direito a uma educacao de qualidade e
justa possa se fazer presente no curriculo da educacao bésica brasileira em prol do éxito no
processo de ensino e aprendizagem, mesmo que por vezes seja necessario reivindicar, lutar e
rever rotas. Infelizmente ao longo da Gltima década se vive um desmonte educacional que
necessita ser revisto.

Corroborando com tal perspectiva, as reflexées contemporaneas de Morin (1997, p. 16)
apontam que “assim, nos damos conta de que o conhecimento torna-se cada vez mais pertinente,
quando é possivel encaixa-lo num contexto mais global. Em contrapartida, se temos um

conhecimento muito sofisticado, mas que ¢ isolado, somos conduzidos ao erro e a ilusao”.

Imagem 4 - Nuvem de palavras: Documentos E.E.E.M.P.E
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Fonte: Produzido pela autora (2023), com o auxilio do Iramuteq

Nesta se¢do, apresentamos, inicialmente, as analises dos documentos considerados
primarios, produzidos pela Escola Padre Eduardo, nesse movimento de construgdo desde 2018,
atrelados ha varios elementos, a partir do curriculo, educacdo integral e a perspectiva

interdisciplinar, quando busca estabelecer um significado universal, interdisciplinar,
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contextualizado e democratico para o Ensino Médio da escola:

Curriculo é, portanto, o instrumento de concretizacdo do projeto referencial da escola
[...] Mediante sua elaboracéo e apresentacéo € dada a partida para o jogo de poder que
acontece dentro da escola [...] Formacdo ndo apenas dos alunos, mas também dos
professores que se tornam em realidade, os primeiros destinatarios do curriculo
prescrito (MORAES, 2021, p. 276).

Perante essa verificacdo do curriculo como instrumento base da escola, a proxima

andlise temaética ¢ a interdisciplinaridade (a partir da codificacdo de I.T). Como visto se fez

presente em ambas as nuvens articuladas ao curriculo, tanto nos documentos da SEDUC/PA

como da referida Escola.

5.3.2.2 — Categoria de Pesquisa - Abordagem interdisciplinar e sua organizacéo

A segunda categoria de analises tem como simbolo tematico de codificagdo: I.T

(interdisciplinaridade), nas mensagem selecionadas, haja vista que a compreenséo da pespectiva

interdisciplinar dentro dos documentos da SEDUC/PA, principalmente nos documentos

elaborados pela Escola Padre Eduardo como proposta de atividades, planos de aula e

planejamento sdo essenciais para essa pesquisa. O que resultou na categoria (Quadro 12) objeto

da anélise, a seguir.

Quadro 12 - Categoria Abordagem interdisciplinar e sua organizacdo

Unidades de registro

Unidades de contexto

- Premissa interdisciplinar;

- Rupturas da fragmentacdo do
conhecimento;

- Curriculo integrado;

- Integragdo dos campos dos
saberes - perspectiva
interdisciplinar na aplicagdo de
projetos.

[...]interdisciplinaridade, com estimulo e favorecimento do trabalho
coletivo; descentralizagdo, com o estimulo ao estabelecimento de a¢des de
cooperagdo entre a comunidade escolar, Orgdos governamentais e
organizac0es sociais (PPP, 2018, p. 9).

A organizacdo curricular descrita a partir da perspectiva de classe
multisseriada, disposta a partir de salas tematicas, destinadas ao
atendimento educacional aos alunos do primeiro, segundo e terceiro ano do
ensino_médio, experimentada durante o periodo letivo de 2021, teve por
objetivo o exercicio da prética interdisciplinar, descrita a partir da reflexao
de Thiesen (2008), em que a complexidade das problematicas descritas no
cosmo imprimem novos desafios no campo educacional, especialmente no
processo ensino-aprendizagem, em que exige-se uma abordagem
interdisciplinar para a compreensao e analise dos variados fenémenos. (R.A,
2021, p. 3).
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O debate tedrico sobre a perspectiva interdisciplinar na pratica pedagogica
é pertinente ser oportunizado na escola, visando responder as expectativas
previstas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, além de propiciar
a fundamentacdo necessaria para a sistematizacdo do planejamento de
ensino em preparacdo para a implantagdo do Novo Ensino Médio. (R.A,
2021, p. 3).

[...] ndo ha uma disciplina superior a outra, tampouco, que uma disciplina
seja mais relevante no curriculo que outra. A compreensao do curriculo,
tecido a partir de recortes da realidade, interligado entre as partes para a
composicdo do todo, implica no reconhecimento e no valor do planejamento
de ensino por meio do trabalho coletivo, visando articular os temas com
abrangéncia interdisciplinar contidos nas salas tematicas. (R.A, 2021, p. 4).

O trabalho integrado no Novo_ensino_médio visa oportunizar aos
estudantes atividades pedagégicas que investigam objetos comuns aos
conhecimentos de cada uma das quatro areas do conhecimento e seus
campos de saberes e praticas, de forma interdisciplinar, na busca pela
aprendizagem do aluno. Como eixo integrador da interdisciplinaridade, o
projeto de investigagdo parte da necessidade da melhor compreensdo das
teorias abordadas das disciplinas, antes isoladas. Com o trabalho
interdisciplinar, o ganho de conhecimento, o aperfeicoamento da prética das
atividades pedagogicas por parte dos docentes e 0 desenvolvimento de
atributos da area afetiva dos discentes sdo tarefas essenciais para a evolugao
da comunidade escolar. (P.l.E, 20224, p. 4).

O Projeto Integrado de Ensino (PIE) da area de Matematica e Suas
Tecnologias sera Construindo Pipas, um convite a construgdo do
conhecimento envolvendo esta atividade do gosto jovem, especialmente
Mosqueirense

Objetivo: Promover o ensino e aprendizagem nas diversas areas de
conhecimento por meio do Projeto Construindo PIPAs (P.1.E, 20224, p. 3).

Projeto Integrado de Ensino: literaturas e suas interfaces dial6gicas - A
avaliacdo contemplard um momento de culminancia do projeto, integrado
as outras areas. [...] Professor e aluno produzirdo um portfélio com todas as
notas do processo que demonstre as impressdes sobre o desenvolvimento
das atividades de leitura com registros de imagens e textos. Os relatos seréo
orais e escritos. (P.1.E, 2022b, p.14).

O Projeto Educagdo Financeira para 0 Consumo Consciente, é um tema rico
e promove um trabalho a partir das unidades curriculares, de forma
contextualizada e interdisciplinar, bem como contribui para a formacgdo do
cidaddo quando o leva a refletir e questionar a cultura do consumo [...] foi
proposto esse projeto, com vistas a possibilitar a interrelagdo entre a area da
Matematica e as demais d&reas do conhecimento por meio da
interdisciplinaridade e contextualizacdo. (P.l.E, 2022c, p. 4).

Projeto Integrado de Ensino: aluno monitor — matematica parte de uma agéo
conjunta entre Filosofia e Literatura mesclando suas caracteristicas de
abordagem para construir um objetivo Unico, isto porque, as competéncias
e habilidades leitoras integram as duas disciplinas, o que favorece uma
maior independéncia e competéncia ante o enfrentamento social por parte
dos alunos, que serdo os cidadaos do futuro. (P.1.E, 2022g, p. 5).

Interdisciplinaridade depende de uma acdo em relacdo ao conhecimento,
que possibilite a elaboracdo de novos métodos e conteddos; unido dos
saberes, contrapondo-se ao isolamento do conhecimento. Integracdo
curricular - A integracdo curricular € uma teoria da concepgdo curricular que
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esta preocupada em aumentar as possibilidades para a integracdo pessoal e
social através da organizacdo de um curriculo em torno de problemas e de
questdes significativas, identificadas em conjunto por educadores € jovens,
independentemente das linhas de demarcagdo das disciplinas (BEANE,
1997, p.30). A Integragdo Curricular envolve quatro aspectos principais: a
integracdo das experiéncias, a integracdo social, a integracdo do
conhecimento e a integragio como uma concepgdo curricular. (PARA,
2021, p. 77).

Para uma completa integracdo curricular, se faz necessario estabelecer um
dialogo constante com os demais campos do conhecimento, na medida em
que ndo h& uma hierarquia entre os campos do saber ou entre as areas do
conhecimento, mas complementaridade entre 0s mesmos. Por isso, deve-se
partir do principio da interdisciplinaridade para que se efetivem conexdes
entre todas as areas do conhecimento. (PARA, 2021, p. 312).

[...] considerando as especificidades das escolas de ensino médio em tempo
integral, os estudantes deverdo vivenciar/aprofundar suas aprendizagens nas
quatro &reas do conhecimento por meio de suas itinerancias. Possui as
seguintes unidades curriculares: Projetos Integrados de Ensino, Campos de
Saberes e Praticas Eletivos | e 11, Projeto de Vida, Atividade Complementar
(Orientagdo Para Estudos e Pesquisas) e Projeto Permanente por Afinidade,
(SEDUC/PA, 20223, p. 12).

Fonte: Documentos da SEDUC/PA (PARA, 2021); SEDUC/PA (2018) e da EEEMPE (2018;2021; 2022)

A agregacdo e analise das mensagens ordenadas no quadro 12, originador da presente
categoria, apontam aos seguintes aspectos envoltos da interdisciplinaridade: sua epistemologia,
seu desenvolvimento com foco na educacéo integral e organizacdo das préaticas pedagogicas na
perspectiva do curriculo integrado, visando a construcdo do conhecimento na perspicécia de
uma educagdo menos fragmentada e mais global.

Envolta dessa proposta de integracdo do conhecimento a imagem 5 mostra como foram
desenvolvidas atividades do Projeto Pipas na escola trazendo a integragdo de &reas que

constroem cientificamente as pipas enquanto objeto central.
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Imagem 5 - Atividades projeto construindo pipas - E.E.E.M.P.E
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Fonte: Projeto construindo pipas (20223, p. 6)

Partindo desse olhar, realcamos a analise de outra atividade® realizada na escola,
intitulada: “Dialogo entre Literatura e Filosofia: um novo olhar sobre nos, sobre o outro e sobre
o mundo”, nessa se configura a énfase nas leituras de textos literarios e n&o-literrios,
dialogando com outros componentes curriculares, ou seja, os discentes sdo estimulados a
realizacdo de leituras, que foram estruturas para varias atividades. Santomé (1998) destaca, que
o curriculo globalizado e interdisciplinar pode ser associado a um “guarda-chuva” com a
intencdo de realizar o agrupamento de diversas praticas educacionais, que sao concebidas em

sala de aula, a esse respeito abaixo trechos dos comandos das atividades.

AULA 03 - DIALOGO ENTRE LITERATURA E FILOSOFIA: um novo olhar sobre
nos, sobre o outro e sobre 0 mundo.

Vamos ler juntos a carta de Olavo Bilac a sua amada e observar os elementos

que estruturam e compdem uma carta pessoal [...]

Continuando com a reflex&o sobre o cuidar de si e do outro, vamos dialogar um pouco
com as teorias filoséficas tentando entender essa relagdo do outro com essa ideia de
“normal” a partir da literatura [...]

[...] Ainda com essa preocupacdo do cuidar-se e olhar o outro também, vamos
conversar com arte acerca da necessidade que o homem sempre teve em comunicar-
se uns com os outros. Com isso, faremos uma memoria desde a arte rupestre até o
envio de cartas para compreendermos essa necessidade de interacdo que o homem
busca desde sempre.

Fazendo um didlogo com os poemas de escritores famosos da nossa literatura, vamos
discutir acerca da dialética do eu interior de uma grande escritora portuguesa Florbela
Espancal...].

30 EEEMPE - Plano de aula de Linguagem. Dialogando com as disciplinas de Arte, Educacéo Fisica, Lingua
Portuguesa, Filosofia e Espanhol.
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Todos esses aspectos pedem nas concepcdes de Moraes (2022, p. 29), “uma reforma do
pensamento”, que possibilite desfazer tragos arraigados de uma educagao tecnicista e praticas
pedagdgicas tradicionais, que realcam o conhecimento fragmentado e disciplinar.

Cabe, neste ponto, discutir que concepgéo, ou concepcdes de interdisciplinaridade, sao
propostos na Escola Padre Eduardo e por que essa configuracédo se estabelece no curriculo da

escola de tempo integral. Para Pombo (2008), ao tratar do assunto, afirma que:

Passando do nivel das palavras ao nivel das ideias, ou, se preferirem, das coisas,
verificamos que a interdisciplinaridade é um conceito que invocamos sempre que nos
confrontamos com os limites do nosso territorio de conhecimento, sempre que
topamos com uma nova disciplina cujo lugar ndo esta ainda tracado no grande mapa
dos saberes, sempre que nos defrontamos com um daqueles problemas imensos cujo
principio de solucdo sabemos exigir o concurso de multiplas e diferentes perspectivas
(POMBO, 2008, p. 15).

Como podemos perceber, ha uma preocupacdo em trazer para contexto da escola em
voga, conforme determinagdes prescritas nacionais e estaduais, a interdisciplinaridade.
Outrossim, vale resgatar, como ja visto, o qudo a interdisciplinaridade, ao longo das Gltimas
décadas, vem sendo enquadrada a uma compreensdao metodoldgica, que se faz presente nas
DCNEM e nos PCNEM.

Contudo, sdo manifestadas nas unidade de contexto, que a Escola Padre Eduardo, traz
para sua linha de organizacdo os escritos de Juares Thiesen como aporte tedrico acerca da
interdisciplinaridade. Para esse autor, é trivial que obstaculos sejam enfrentados no processo de
ensino, para que dessa forma a busca por novos conceitos e a congruéncia entre os docentes

possam ocorrer.

Por isso, quanto mais interdisciplinar for o trabalho docente, quanto maiores forem as
relagBes conceituais estabelecidas entre as diferentes ciéncias, quanto mais
problematizantes, estimuladores, desafiantes e dialéticos forem os métodos de ensino,
maior sera a possibilidade de apreensdo do mundo pelos sujeitos que aprendem
(THIESESN, 2008, p. 552).

Entretanto, Thiesen (2013) também concebe a interdisciplinaridade como um principio
mais de natureza epistemologica do que metodologica e didatica. Localizada, dessa maneira,
no campo da racionalidade humana, onde nascem formas de compreenséao sobre a materialidade

historica, ou seja, as relacdes de organizacao construidas pela humanidade.
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Dai, mencionar essa organizacdo construida ao longo dos anos é possivel pontuar a
fragmentacdo do conhecimento, que gera a hiperespecializacdo de profissionais, originados de
estudantes, lapidados por uma educacdo personificada e construida nos moldes cartesianos.
Essa educacdo de linha abissal, fruto da sociedade moderna, em que tudo é fracionado, aos
moldes como bem traz Morin (1997), o corpo da mente, o espiritual do cientifico, 0 homem da
natureza, assim foi sendo construido o conhecimento também no modo disciplinar, cada um em

seu nucleo e grau de importancia.

A historia do mundo e do pensamento ocidentais foi comandada por um paradigma de
disjuncéo, de separacdo. Separou — se o espirito da matéria, a filosofia da ciéncia;
separou -se o conhecimento particular que vem da literatura e da mdsica, do
conhecimento que vem da pesquisa cientifica. Separaram — se as disciplinas, as
ciéncias, as técnicas . Separou-se o0 sujeito do conhecimento do objeto do
conhecimento (MORIN, 1997, p. 21-22).

Nessa esteira de pensar evolutivo, uma nova era planetaria requer uma sociedade no
pensar global e integral (Morin, 2011). A fim de promover essa necessidade, cabe ao
conhecimento também essa reestruturacdo a partir do pensar complexo, postulado por Morin,
que possa proporcionar o conhecimento pertinente. Nessa teia, observamos fragmentos nos
documentos da Escola Padre Eduardo, “nesta aula teremos a leitura e analise de textos literarios
e ndo-literarios dialogando com as disciplinas de Arte, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa,
Filosofia e Espanhol” (D.L.F, 2020, p. 2). Outros destaques:

Os docentes da Escola Padre Eduardo elaboraram o caderno Unico de atividades
Praias do Conhecimento (1% edi¢cdo) assegurando o aprendizado de todos os estudantes
do Ensino Médiol...].Portanto, convidamos os alunos a caminharem pelas praias de
Mosqueiro através de um tour por todas as areas do conhecimento, mergulhando nas
aguas mais profundas da leitura, do entendimento, da producdo e da autoavaliacdo
pelo seguinte roteiro,Vamos mergulhar nas dguas do conhecimento: Praia Chapéu
Virado - Linguagem, Cdédigos e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Artes,
Educacéo Fisica, Espanhol; Praia Maral - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:
Fisica, Quimica e Biologia;Praia Murubira - Matemética e suas Tecnologias
Matematica;Praia Ariramba - Ciéncias Humanas e Sociais, Filosofia, Historia,
Sociologia e Geografia (C.U.A, 2020, p. 4).

E com satisfacio que fazemos chegar em suas midos O CADERNO de atividades
interdisciplinares, organizado pelas areas de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias
e a area de Humanas a partir do Referencial Curricular apoiado na nova BNCC para
0 Ensino médio, com o objetivo de auxilid-lo na sistematizagdo de seus estudos e
conclusdo do 2° ano do Ensino medio (C.A.l, 2020, p. 2).

A fim de utilizar estratégias de ensino para aprendizagem, por meio da resolucédo de
problemas, ensino por atividade e investigacdo matematica, espera-se que o aluno
alcance o aprimoramento de sua capacidade de raciocinio légico para associar
conteldo, organizar pensamentos, formular ideias na area de Matematica e suas
tecnologias e em outras areas interdisciplinares (P.E.M.T, 2022, p. 5).
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Para os alunos talvez estas duas atividades tenham parecido uma, porém elas foram
planejadas para existirem e se relacionarem concomitantemente, pois sempre
existiram essas necessidades, muito embora nossas praticas dentro de sala de aula
sempre privilegiaram acdes distanciadas uma das outras, mais ainda se forem
interdisciplinares. Dessa forma, ja atestamos que ndo podemos falar em aulas isoladas
umas das outras, pois a fonte do conhecimento atesta a necessidade de caminharmos
ao mesmo objetivo, e mais ainda dentro da mesma atividade ndo podemos permanecer
como se tudo o que fazemos houvesse a necessidade de setoriar e caminharmos de
modo isolado, e desse modo a exemplificacdo do substrato tedrico precisa vir
acompanhado de uma viséo corporificada na materialidade (P.1.E, 2022g, p. 4).

A partir dessas atividades direcionadas aos discentes, Fazenda (2001, p. 11) sustenta

que a atitude interdisciplinar tem certas caracteristicas e exige do sujeito docente e/ou

pesquisador “uma profunda imersdo no cotidiano”. Na pretensdo dessa imersdo no cotidiano, a

escola no ano de 2021 organizou classes multisseriadas em salas tematicas, por onde 0s

discentes dos primeiros, segundo e terceiro pudessem promover maior socializacdo, vale

destacar que tal organizacdo segue respeitando prerrogativas do regimento escolar da rede

estadual.

Art. 77. Respeitados os dispositivos legais especificos para as ETIs, a escola
organizara seu tempo escolar, incluindo as metodologias definidas em seu projeto
pedagodgico. Art. 78. As atividades da jornada ampliada podem ser desenvolvidas
dentro do espaco escolar, conforme a disponibilidade da Escola[...]. (PARA, 2021, p.
99).

Boaventura de Sousa Santos (2002) diz que ao se promover uma “ecologia dos saberes”,

atravessamos a linha do tradicional, monocultural e/ou ainda de um saber que se aponta um

saber mais importante que os demais. Para esse autor, a ldgica desta ecologia de saberes esta

em ideias como:

A primeira légica, a l6gica da monocultura do saber e do rigor cientifico, tem de ser
questionada pela identificacdo de outros saberes e de outros critérios de rigor que
operam credivelmente em contextos e praticas sociais declarados ndo-existentes pela
razdo metonimica. Essa credibilidade contextual deve ser considerada suficiente para
que o saber em causa tenha legitimidade para participar de debates epistemolégicos
com outros saberes, nomeadamente com o saber cientifico. A ideia central da
sociologia das auséncias neste dominio é que ndo ha ignorancia em geral nem saber
em geral. Toda a ignorancia € ignorante de um certo saber e todo saber é a superacéo
de uma ignoréncia particular (SANTQS, 2002, p. 250).

Contudo, como ressaltam Lopes e Macedo (2011), é provavel definir que toda forma de

proposta de uma organizacdo curricular, até as que resguardam o curriculo alinhado nas

disciplinas académicas, julguem relevante discorrer possibilidades de integracdo dos contetdos

curriculares. Dessa maneira, ainda para as autoras, cada modelo de organizagao disciplinar, ha

distintos modos de interpretar a integracdo, logo podendo haver propostas de curriculo
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integrado que passam pelo esfor¢o de superar as disciplinas, como pode ser verificado nas
unidades de contextos da categoria discutida.

Consequentemente, ao buscarmos a superacdo da fragmentacao, a luz de um curriculo
integrado, necessitamos do rompimento de paradigmas individuais e, por vezes, postos

coletivamente. Nessa busca Santomé (1998) reforca que:

[...] implica em uma vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no
qual cada uma das disciplinas em contato sdo, por sua vez, modificadas e passam a
depender claramente umas das outras. Aqui se estabelece uma interagdo entre duas ou
mais disciplinas, o que resultara em intercomunicagdo e enriquecimento reciproco e,
consequentemente, em uma transformacdo de suas metodologias, em uma
modificacdo de conceitos, de terminologias fundamentais, etc. Entre as diferentes
matérias ocorrem intercambios matuos e reciprocas integragdes; existe um equilibrio
de forgas nas relagdes estabelecidas (SANTOME, 1998, p. 63).

A ideia de curriculo integrado perpassa por questdes que afloram, a partir do contexto
atual, nas dimensdes globais da sociedade, bem como a internacionalizagdo que assola as
praticas educacionais Santomé (1998). Por isso, faz-se presente na organizagdo curricular
prescrita, mais fortemente com a proposta do Novo Ensino médio, que trouxe consigo fartas

mudancas como ja verificado, referendado no projeto desenvolvido pela escola.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Para com o intuito de subsidiar a
implementacdo do Novo ensino médio e do DCEPA, apresenta um conjunto de
preposices destinadas aos Projetos Integrados de Ensino. Estes, por sua vez, possuem
um carater de aprofundamento e ampliacdo dos conhecimentos tratados pelas
respectivas areas. O curriculo do ensino médio no DCEPA é desenvolvido pelas
nucleagdes formagdo geral basica e formacao para 0 mundo do trabalho. As intenc¢des
educativas presentes na formacdo geral bésica ndo reduzem o curriculo a
conhecimentos comuns, mas objetivam a formacao de sujeitos criticos e conscientes
de seus direitos e deveres (P.T.D.L, 2022, p. 2).

Entretanto, a proposta traz similarmente maior dialogo e integracdo, que para Lopes e
Macedo (2011, p. 131), “torna-se importante, pois permite desenvolver a existéncia de inter-
relacBes entre os objetivos [...]. E possivel afirmar que a perspectiva integrada de tais enfoques
curriculares permanece até hoje na concepgao de interdisciplinaridade”, logo favorecendo as

diversas areas de conhecimentos o movimento interdisciplinar:

Etimologicamente, interdisciplinaridade significa, em sentido geral, relacéo entre as
disciplinas [...] que também podem ser entendidos como forma de relacfes
disciplinares em diversos niveis, como grau sucessivo de cooperacdo e coordenacao
crescente no sistema de ensino — aprendizagem. A palavra interdisciplinaridade evoca
a “disciplina” como um sistema constituido ou por constituir, ¢ a interdisciplinaridade
sugere um conjunto de relagdes entre disciplinas abertas sempre a novas relagdes que
vai descobrindo (YARED, 2013, p. 197-168).
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Essa configuracdo de organizacdo por meio dos curriculos integrados, comum nos
documentos orientadores nacionais e estaduais, que delega o funcionamento estrutural na
escola, ndo pode se deixar cair na cegueira do conhecimento Morin (2011). Posto pela
construgdo curricular de interesses hegemdnicos, servidos pelos governos, como bem apontam

as reflexdes de Lopes e Macedo (2011):

As disciplinas nos formam e se conectam com demandas sociais, estdo em constante
modificacdo e, muitas vezes, ao organizarmos o curriculo de forma integrada,
produzimos novas estruturas disciplinares. Tais novas estruturas produzem outros
efeitos sobre os sujeitos e o social. Cabe entender a quais finalidades esses efeitos se
vinculam e se nos permitem, ou ndo, alguma possibilidade de ampliar o que
acordamos chamar de justica social e de democracia (LOPES; MACEDO, 2011, p.
140).

Nessa prerrogativa, trabalhando com esse pano de fundo de demandas sociais em prol
de articular componentes curriculares em outros contextos, vinculados a problemas universais.
Morin (2011, p. 34) diz que, “¢ preciso situar informagdes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido”. Desse modo, modificagdes e organizagdes ocorrem, assim como o curriculo
integrado, a luz de uma proposta interdisciplinar. Nessa tendéncia, analisando o PPP da Escola
Padre Eduardo, datado de 2018, encontramos propostas de projetos descritos moldados pelas

orientacdes abaixo:

[...] na construcdo do Projeto estd em buscar a superagdo da fragmentacdo do
conhecimento presente em um curriculo que tem uma l6gica conservadora e que traz
a ideia de transmissdo de contetdos fragmentados e da teoria antes da pratica. Em
oposicdo a essa ldgica e a ruptura com essa Vvisdo estreita e imediatista de curriculo
esta o trabalho na perspectiva de articular os contetidos curriculares numa dimenséo
de totalidade, de todo orgénico articulado, e buscar a unidade e a globalidade [...]
Trabalhar o bindmio curriculo e conhecimento como instrumentos de compreensao
do mundo e de transformacdo social, como um processo que envolve
interdisciplinaridade e contextualizacdo, possibilita romper com a légica do
conhecimento como conteldo a ser transmitido de forma pronta e acabada.
(SEDUC/PA, 2018b, p. 22).

Para melhor compreenséo, a saber, 0s projetos coadunados com tal proposta no ano de
2018 expostos no PPP da escola eram: 1) Projetos de Ensino, aprendizagem e acdes, 2) Projetos
Tematicos, Socioculturais e Cidadania, Projetos Ambientais, 3) Projetos Esportivos
Educacionais e 3) Mostra do Conhecimento Cientifico, Artistico e Cultural da Escola Padre

Eduardo, sintetizados no quadro 13.
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Quadro 13 - Projetos Propostos — PPP 2018

Projetos de  Ensino, | Cartografia Socioambiental de Mosqueiro - Projeto multidisciplinar -Consiste
Aprendizagem e Acdes [ no “mapeamento” socioambiental da Ilha de Mosqueiro, visando o
Educativas aprendizado dos procedimentos bésicos dos reconhecimentos cientificos,
assim como, a valorizacdo e o respeito aos “Saberes”, “Fazeres” e
ecossistemas que ocorrem na ilha.

Projetos Tematicos, | Voltados para o conhecimento, reconhecimento, valorizacdo e respeitos as
Socioculturais e | expressbes e manifestagdes da cultura material e imaterial local, referentes
Cidadania. aos fazeres e saberes das populacfes de Mosqueiro, visando a ampliar a

Integracdo entre a Escola e a Comunidade (Dia Internacional da Mulher,
Festividades Juninas da Escola Padre Eduardo, Semana da Independéncia do
Brasil, Dia da Consciéncia Negra,Projeto Escola Viva, Projeto diga sim a
vida, Café com Literatura e Mdsicas de expressao Amazonica)

Projetos Ambientais Voltados para a area do meio ambiente, com énfase na Educacdo Ambiental,
acOes de defesa e protecdo ambiental, sustentabilidade e cidadania, visando a
compreensdo da importancia da consciéncia, da atitude e valorizacdo da
cultura preservacionista. (Trote Ecolégico, Projeto Praia Linda é praia
limpa,Passeios Ecoldgicos)

Projetos Esportivos | Projetos que visam contribuir para a formacéo de uma juventude intelectual
Educacionais e fisicamente saudavel, a partir do estimulo as praticas esportivas (Xadrez na
Escola,Jogos Internos, Sarau literario e Contacéo de histéria)

Mostra do Conhecimento | O Projeto é a culminancia dos trabalhos realizados ao longo do ano, quando
Cientifico, Artistico e | serdo apresentados os resultados das atividades realizadas nas diferentes areas
Cultural da Escola Padre | do conhecimento.

Eduardo

Fonte: Adaptado do PPP (2018).

Concordamos com Hernandez e Ventura (1998), em seus estudos, ao afirmarem que a
partir da relacdo entre teoria e a pratica, 0s projetos proporcionam uma concretiza¢ao, mais do
gue um desenvolvimento, e que ao tratar de projetos necessitamos falar de curriculo e repensa-
lo. Nas concepcdes de Gallo (2009, p. 21), é importante que o discente consiga compreender
que alguns componentes curriculares séo instrumentos basilares para conceber conhecimentos,
“enquanto outras compdem a cosmologia contemporanea e outras ainda procuram explicitar a
vivéncia e a apreensao historica do espago humano”.

Consequentemente, ainda para Gallo (2009) diante de um contexto onde prevalece uma
matriz curricular disciplinar, oferecer praticas interdisciplinares requer, a pedagogia de projetos

e 0s temas transversais como proposta:

No primeiro caso, a metodologia consiste em construir coletivamente projetos
tematicos, em torno dos quais os professores de cada disciplina desenvolvem seus
conteudos proprios. No segundo, a ideia € a de inverter a légica da grade curricular:
em lugar de ela ser articulada em torno das disciplinas, séo escolhidos alguns temas
que serdo o eixo do curriculo, e atravessardo todas as disciplinas (GALLO, 2009, p.
21).
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Nessa via contemporanea, percebemos 0s projetos integrados desenvolvidos pela
escola, alguns detalhados nas unidades de contexto. S&o eles, O Projeto Integrado de Ensino —
PIE, Projeto “Construindo Pipas”; Projeto literaturas e suas interfaces dialégicas; Projeto
Educacdo Financeira para o Consumo Consciente; Projeto integrado de ensino - Filosofia;
Projeto Sangue e Cidadania; Projeto de “Letramento literario — Contadores de historias e
Projeto aluno monitor — Matematica.

Vale ressaltar, que os Projetos Integrados de Ensino, bem como a proposicdo de
curriculo integrado, fazem parte das prescrigdes de orientacdo presente dos documentos da
SEDUC/PA. “Projetos Integrados de Ensino - sdo oportunidades para proporcionar aos
estudantes atividades pedagogicas que investigam objetos comuns aos conhecimentos de cada
uma das quatro areas do conhecimento e seus campos de saberes e praticas” (SEDUC/PA,
2022a, p. 13).

Os principios curriculares, como a interdisciplinaridade e contextualizacdo, também se
encontram como prescricao, destacadas nas unidades de contexto. Corroborando Lenoir e Hasni
(2016, p. 2439) sinalizam que:

[..] a interdisciplinaridade requer situacbes de ensino-aprendizagem que sejam
significativas para os alunos. A situacdo deve ser contextualizada, e tal
contextualizacdo deve necessariamente ser multidimensional, visto que, para ser
compreendida, a situacdo requer uma abordagem interdisciplinar. No entanto, para
muitos alunos, distinguir entre a vida cotidiana e a vida escolar é problematico.
(LENOIR; HASNI, 2016, p. 2439).

Para a Secretaria de educacdo, “a perspectiva pedagogica interdisciplinar defende a
ruptura da légica de apreensdo do objeto de maneira fragmentada, desvinculado da vida, da
historia, do cotidiano vivenciado pelos sujeitos que compartilham tal contexto” (PARA, 2021,

p. 494). Nessa inclinacdo o excerto de um projeto executado pela escola:

O PIE, construindo Pipas, sob responsabilidade da area de Matematica e Suas
Tecnologias, possui uma proposta interdisciplinar, contemplando todas as quatro
areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias [...] a producdo do PIE Construcdo de Pipas constitui uma necessidade
que possui funcdo de aprendizagem e leva em consideracdo a construgdo do
conhecimento pelo aluno, demonstrando ao estudante que os campos de saberes estéo
interligados e fazendo parte da realidade do aluno e dos objetos e agdes ao seu redor.
Principios Curriculares norteadores - Respeito as diversas culturas amazénicas e suas
inter-relagBes no espaco e no tempo; A educacdo para a sustentabilidade ambiental,
social e economia, e a interdisciplinaridade; e A contextualizacdo no processo de
ensino-aprendizagem (P.1.E, 2022a, p. 9).
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Nas concepgdes de Lidke (2007), ao se optar em trabalhar com projetos, a escola traz
caracteristicas que produzem a ruptura com o modo tradicional de ensino por disciplinas: o
recurso da divisdo do conhecimento. Nesse enquadramento Santomé (1998, p. 204) argumenta
que, com o0 uso da metodologia de projetos, é possivel tornar real a relacdo entre diferentes
disciplinas “dando-lhes unidade”, proporcionando dessa maneira a circularidade entre areas de
conhecimento.

Sob esse prisma, houve para fins de analise, a identificacdo dos termos que séo
associados as palavras interdisciplinaridade e projetos nos documentos produzidos pela Escola
Padre Eduardo. Para isso, com auxilio do IraMuTeq, geramos um relatorio intitulado “analise
de similitude”. Processo pelo qual se produz uma representagdo das co-ocorréncias e conexdes
existente entre as palavras. Assim, foi possivel perceber a presenca das palavras envoltas e o
distanciamento de outras, as quais formaram outros 5 grupos (cores diferentes), mas que estao
ligados a interdisciplinaridade e a projetos. Haja vista que, de acordo com as concepcdes de
Lenoir e Hasni (2016):

E que a interdisciplinaridade escolar tem como objetivo ensinar conhecimentos
académicos e formar atores sociais - estabelecendo as condigdes mais adequadas para
iniciar e sustentar o desenvolvimento dos alunos de processos integrativos e sua
apropriacdo de conhecimento como produtos cognitivos, 0 que requer organizar o
conhecimento escolar no curriculo, na teoria instrucional e nas estratégias de ensino
(LENOIR; HASNI, 2016, p. 2447).

Apontamos, a necessidade de uma organizacdo do conhecimento escolar no curriculo,
que perpassa pela teoria instrucional, bem como as estratégias que serdo adotadas de ensino. A
seguir, a analise permite visualizar os entrelacados, para que o interdisciplinar fosse percebido
nos documentos analisados, de forma estruturada e planejada por todos os pares, ou melhor, os

sujeitos envolvidos no processo de evolucdo do conhecimento.
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Imagem 6 - Anélise de similitude (Documentos da E.E.E.M.P.E/ Interdisciplinar)
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Fonte: Produzido pela autora (2023), com o auxilio do Iramuteq.

H4a, como podemos perceber, uma conexdo pretendida pela escola, pois vinculada as
palavras que mais se aproximam de interdisciplinar encontramos: conhecimento, aluno, area,
contextualizar, professor, curricular, formacao, disciplina e projeto, apesar de estar um pouco
distanciada, a Gltima proposta se faz presente. Severino (1998) sob a 6tica do conhecimento

destaca:

E a questdo basica, a meu ver, é a da relacdo do conhecimento pedagogico com a
pratica humana. Dai a importancia do vinculo do conhecimento pedagdgico com a
pratica educacional. Seu carater interdisciplinar tem a ver com essa condicédo. Ora, a
funcdo do conhecimento é substantivamente intencionalizar a pratica; ele é a Unica
ferramenta de que dispomos para tanto (SEVERINO, 1998, p. 33).

Dessa maneira, remetendo efetivamente a interdisciplinaridade como processo de
conhecimento para os discentes, atrelada a um contexto que requer dos docentes a criagdo de
estratégias, formacao e integracdo com as demais disciplinas, no caso componentes curriculares
para que, dessa forma, os objetos de conhecimento intencionados por todos nas propostas dos
projetos sejam contemplados.

Essa proposta de organizagcdo, de integragdo possibilita tratos disciplinares mais
articulados e um ordenamento curricular mais globalizante. Na imagem 7 na andlise de

similitude e possivel identificar as raizes que compdem as propostas de projetos na Escola Padre
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Eduardo, formadas por 9 grupos (cores diferentes), diante da esséncia do projeto. Por
consequentemente, as areas de conhecimento se fazem consolidadas por objetivos, que trazem
consigo verbos, classificados para alcance e avaliacdo da aprendizagem envoltas da palavra

Projetos. A imagem 7 a seguir demonstra esse cenario.

Imagem 7 - Andlise de similitude (Documentos da E.E.E.M.P.E/ Projetos)
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Fonte: Produzido pela autora (2023), com o auxilio do Iramuteq.

Acerca dos projetos, Liidke (2007) aponta alguns tracos na educacdo bésica:

Possibilidade de reunir o que ja foi aprendido pelo aluno e o que pode vir a sé-lo, nos
varios campos do conhecimento [...]. Os projetos irradiam a influéncia da escola na
comunidade e por sua vez captam possiveis influéncias desta sobre a prépria escola
[...] Participacdo ativa, dindmica, dos alunos, desencadeando forgas em geral
apassivadas no modelo tradicional [...], os alunos séo estimulados a proporem um
estudo, com o auxilio do professor, mas num movimento originario de seus interesses
e perspectivas [...] Construcéo de conhecimento pela investigacdo propria dos alunos
[...] Articulagcdo entre trabalho individual e coletivo e valorizagcdo de atitudes e
comportamentos sociais [...] o trabalho com projetos privilegia a evolucéo de todo o
grupo [...] Combinacdo entre trabalho escolar e o de varias outras instituices e
agéncias [...] aescola multiplica as fontes de informacg&o e de interagdo para os alunos
(LUDKE, 2007, p. 69 a 72).
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Pudemos notar que, a escola almeja a integracdo dos campos de saberes e vem desde 0
ano de 2018, anunciando ao seu publico, estender as atividades cognitivas dos discentes a
comunidade em geral e aos familiares, que podem ocorrer com maior facilidade com novas
propostas de ensino, pois contetdos podem ser abordados perpassando por vérias areas do
conhecimento, sendo correlacionados com o contexto de vida dos discentes.

Para Liick (1994, p. 54), é necessario identificar a “interdisciplinaridade erronea”, que
ocorre por justaposicdo de contedos, cabendo atencao, a partir de praticas conjuntas em sala
de aula. Moraes (2022, p. 197), conjuntamente, reitera ¢ chama atengdo para outro olhar, “no
interdisciplinar temos a integrac@o dos diferentes dominios linguisticos de cada disciplina, mas
o resultado dessa integragdo ainda continua sendo de natureza disciplinar”.

Por tudo isso, Sacristan (2000) define que o curriculo pode ser uma agregacao temética
acessivel interdisciplinarmente, ao servir como cerne de aproximacdo para diversos
conhecimentos sobre a educacédo e que a partir dessa interacdo as praticas escolares podem ser
melhor compreendidas.

De tal maneira, compreendemos que predomina nos documentos primarios da Escola
Padre Eduardo, evidentemente, o dialogo com as prescri¢@es curriculares da Secretaria Estadual
de Educacdo do Para, porém € visto que diante desses ha no cerne da escola a
interdisciplinaridade associada a melhores formas de aprimorar, estimular e promover o
conhecimento dos seus discentes, visibilizando assim, o diferencial em sua organizacao
curricular por meio do fenbmeno interdisciplinar proposto, projeta-se assim, o conhecimento
atribuido ao interdisciplinar fixada no curriculo da escola.

Assim, seguir essa via de trabalho pode significar empenho por parte da coordenacéo
pedagdgica e dos docentes, ou seja, partem de acdes, ora coletivas, ora individuais com a
elaboracéo e estudos planejados, até sua aplicabilidade, em prol de uma educagéo integral. E
tudo tecido e construido junto. Segundo Gadotti (1999, p. 2), “a metodologia do trabalho
interdisciplinar supde atitude e método”.

Diante dessa averiguacdo de atitudes, a proxima categoria se faz fulcral para essa
pesquisa, na possibilidade do “inter”, na etimologia do latim ‘entre’. Prefixo que remete a um
novo “olhar” e tudo que ¢ novo, requer atengdo, dedicagdo, estudo como introducdo para

implementacdo e posterior consolidacdo e perpetuagdo na organizacdo do trabalho pedagdgico.
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5.3.2.3 - Categoria de Pesquisa - Interdisciplinaridade e o sujeito docente

A terceira categoria tratada ainda é atrelada a codificacdo I.T (interdisciplinaridade)

fruto da segunda categoria analisada, pois parte da necessidade de verificacdo dessa relagéo de

aprendizagem que enlaga o sujeito docente a interdisciplinaridade. Desse modo, a0 mesmo

tempo em que essa relacdo pode colaborar para uma organizacao curricular multidimensional,

pode também, por conta de muitas limitacdes dialogicas, mascarar atividades, dai a importancia

da consolidacdo das atividades por meio de registro e documentos, 0 que gerou o recorte das

mensagens no Quadro 14.

Quadro 14 - Categoria Interdisciplinaridade e o sujeito docente

Unidades de registro

Unidades de contexto

- Relacéo docente e discente
- Autonomia docente

-Desenvolvimento do
conhecimento

Ou, as escolas e seus professores assumem a titularidade desse processo, no
exercicio de autonomia didatico-pedagdgica conferida, legalmente, a escola,
ou abrem mao dessa titularidade e aceitam “pacotes de contetidos”
produzidos em outras instancias, nem sempre com a visdo do “chio da
escola”. (SEDUC/PA d 2018, p. 5).

[...]a superacdo das dificuldades antes elencadas passa pela necessidade de
os professores sairem de seu isolamento, de uma postura individualizada
para o didlogo com os colegas, para refletir sobre seu trabalho e exercitar
novos modos de profissionalidade, com base no trabalho em equipe, na
colegialidade e numa cultura colaborativa, sabe-se que essa cultura ndo faca
parte da tradi¢8o da instituicdo escolar. (SEDUC/PA, 2018d, p. 12).

O exercicio da prética interdisciplinar na escola, tem relacdo direta com a
formacéo do professor e sua pratica educativa, e nesse contexto, o professor
ao aderir a um projeto educativo sob viés interdisciplinar, desnuda-se de
vaidades, das relacBes de poder que historicamente se produziram em
relacdo as disciplinas componentes do curriculo. (R.A, 2021, p. 5).

O exercicio interdisciplinar na prética educativa na Escola Padre Eduardo
teve como ponto de partida o processo de formagédo continuada prescrito no
Plano de Formacdo Docente, por meio de momentos de exposi¢éo e debates
entre 0s docentes, a coordenacdo pedagdgica, visando refletir sobre as
perspectivas conceituais, epistemoldgicas e metodoldgicas, destinadas a
orientar o planejamento do ensino e a materializacdo da préatica pedagégica
nos espacos das salas tematicas. (R.A, 2021, p. 3)

[...] A prética interdisciplinar ndo desonera os docentes em cumprir com 0s
objetos_de_conhecimento destinado a respectiva disciplina conforme
previsto em sua lotacdo funcional, e nesse contexto, a pratica educativa
interdisciplinar implica no entrelagamento entre as &reas de conhecimento,
contudo, visando proporcionar ao educando um conhecimento ampliado
sobre determinado tema. (R.A, 2021, p. 4).
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Paraviabilizar tal pratica educativa, torna-se indispensavel que cada docente
de sua respectiva disciplina, disponibilize a coordenacdo pedagdgica, o
planejamento pedagdgico, com seus respectivos “OBJETOS DE
CONHECIMENTO?”, sistematizados por bimestre ¢ sua articulagdo com as
salas tematicas e 0s projetos, nos quais esta inserido na escola, destinado a
promover a educacdo_integral dos estudantes. (R.A, 2021, p. 12).

[...] Como eixo integrador da interdisciplinaridade, o projeto de investigacéo
parte da necessidade da melhor compreensdo das teorias abordadas das
disciplinas, antes isoladas (P.I.E, 2022a, p. 4).

O Desenvolvimento do PIE Construindo Pipas sera trabalhado com
exposicdes feitas pelos professores envolvidos com a participacdo dos
alunos inscritos, por meio de questionamentos e debates.

Serdo convidados professores das areas de conhecimento envolvidas neste
projeto para discusséo interdisciplinar das tematicas [...]. (P.l.E, 20223, p.
7).

[...] comintuito de estabelecer o aprendizado discente serdo realizadas aulas
expositivas, didlogo e troca de ideias entre os alunos e entre eles e o
professor, sessdes de resolucdo de problemas, leitura e interpretacdo de
textos, atividade de pesquisa e experimentacdo, trabalhos em grupo,
sequéncia de exercicios e utilizagdo de recursos tecnoldgicos como
telefones celulares [...] (P.E.M. T, 2022, p. 10).

Fonte: Documentos da SEDUC/PA (PARA, 2021); SEDUC/PA (2018) e da EEEMPE (2018;2021; 2022)

O conjunto das mensagens organizadas no Quadro 14 diligencia a primordialidade do
elo existente na perspectiva interdisciplinar e o saber docente. Essa teia de relacédo se faz na
intencionalidade de calcificar, garantir a qualidade educacional e superar a esfacelagdo do
conhecimento escolar, que por diversas vezes se faz presente nos curriculos condensados pela
méquina publica, de apenas ofertar conhecimentos minimos. E o curriculo como ponto de
interesse como ja apontado em secdo anterior nas concepcoes de Apple e Giroux.

Isto posto, partimos para 0s documentos investigados e expressdes como, autonomia,
conhecimento, didlogo, entrelacamento, aluno e professor sdo comuns e fortalecem na
composicdo dos documentos, a ideia de relacdo existente para se chegar ao processo do
conhecimento proposto e planejado a uma perspectiva de menor trituragao desse.

Nessa ldgica, a relagdo docente partilhada com os discentes traz algo bastante
interessante nas reflexdes de Fazenda (2001, p. 11), ao apontar a existéncia de “cinco principios
que subsidiam uma préatica docente interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera, respeito e
desapego”. Tais principios foram alvo de investigacdo no que tange ao espelhamento do
proposto como atitude docente em suas propostas de ensino. Para isso, trouxemos fragmentos
do documento curricular do Estado do Pard, etapa ensino médio, acerca do que se espera do

docente lotado na escola de tempo integral:
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O professor da educagdo em tempo integral ndo pode depositar conhecimentos no
aluno. Ele deve sim levar esse aluno a refletir sobre 0 mundo que o rodeia a partir do
que vé e do que sente; a partir da observacdo dos espacos fora da escola; a partir das
experiéncias, dialogos, contetidos ministrados de forma diferenciada (PARA, 2021, p.
501).

Evidenciamos, pois no trecho acima, que O processo requer a consciéncia e o
desenvolvimento de atitude que possam ser trabalhados, a partir de uma proposta
interdisciplinar, que o docente produz o conhecimento Util, interligando teoria e pratica, e
arquiteta, desse modo, os contetidos/objetos de conhecimento a realidade social escolar (LUCK,
1994).

Essa relacdo norteia o desenvolvimento de ensino e aprendizagem e favorece ao docente
atentar para as aptiddes que cada discente traz consigo. “Desta maneira, a relagdo pedagdgica
possibilita a compreensdo do aprendido, a apropriagdo do conhecimento por meio de
aprendizagens significativas, temperadas e iluminadas” (FAZENDA, 2014). Logo a proposta

do projeto indica:

[...] professores da area de Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
(filosofia) da Escola Estadual de Ensino Médio de Tempo Integral Padre Eduardo
percebendo que os alunos tém um potencial para o desenvolvimento de atividades
culturais e artisticas de diversos eixos, foi pensado e viabilizado este projeto para que
estas competéncias e habilidades sejam protagonizadas, vivenciadas e apreciadas por
eles e para eles, bem como para toda comunidade escolar. Quando se fala em
diversidade cultural e artistica pensa-se no emaranhado de linguagens que se
superpdem. Assim, devido esta multiplicidade coube restringir um pouco estas
linguagens desenvolvendo-as num eixo tematico da relagdo interdisciplinar da area de
linguagens e cédigos, englobando as disciplinas: Lingua Portuguesa, Arte, Lingua
Estrangeira, Educacdo Fisica e Filosofia da area de humanas. (P.T.D.L, 2022, p. 3).

Diante do fragmento acima, as unidades de registro estabelecidas, os pontos de
ancoragens deliberados retomam-se aos principios da interdisciplinaridade postulados por
Fazenda (2011) a saber:

E a coeréncia que da consisténcia ao olhar, ao agir e ao falar, que faz com que o desejo
individual adquira tamanha forca que seja capaz de contaminar e se transformar em
vontade coletiva que se realiza [...] Para se chegar a coeréncia é preciso se conhecer e
conceder-se a capacidade de mudar, estar aberto ao outro, aos outros, numa osmose
singular, pois coeréncia néo significa que as ideias sdo imutaveis (FAZENDA, 2011,
p. 37).

A humildade é um ato de forca, de quem se priva de demonstrar sua superioridade,
procurando valorizar o préximo que necessita de valorizacdo ou de brilho, 0 que néo
conseguira se o primeiro fizesse valer sua superioridade [...] Assim como sébio, o
professor deve ser humilde. Ser humilde é estar aberto para o outro. Aceitar a presenca
ativa do aluno, estabelecer parcerias [...] Humildade é conhecer os préprios limites.
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Aceitar que sabe algo de modo imperfeito, incompleto, que, a qualquer momento,
pode ser questionado reformulado e mesmo superado (FAZENDA, 2011, p. 63-64).

Na educacdo, ESPERAR ¢é uma constante. O professor, a professora sabe, ndo importa
o grau de especializacdo ou o nivel de ensino, que o aluno, a aluna, precisa de tempo,
tempo de ESPERA/amadurecimento para introjetar conhecimentos, torna-los seus,
fazendo uso adequado daquilo que se ensinou, tornando-o parte integrante do seu
cotidiano e de seus projetos de vida (FAZENDA, 2011, p. 109).

Respeito, requer parceria, vivéncias e possui fronteiras. Descobrimos que ao mesmo
tempo que a fronteira promove a separacgdo, possibilita a intersecéo [...] possibilita a
flexibilidade, liga ao todo, confere identidade e transforma-se numa regido de
separacdo e de encontro (FAZENDA, 2011, p. 165-166).

Desapego, aborda a corporeidade é importante ressaltar que, para se ver, é preciso
aprender a olhar, e € necessario distinguir um objeto dos demais que passam a fazer
parte de um horizonte fundo” (FAZENDA, 2011, p. 186) .

O curriculo e aresiliéncia também devem fazer parte do processo dessa relagao esperada
do docente ao tratar do desapego. A ideia é ndo perder o equilibrio de algo em constante
movimento (FAZENDA, 2011). E sabido que a realidade é uma unidade adversa, que, por
vezes, 0s principios sdo silenciados sem nem sequer serem percebidos na organizagdo cotidiana
da escola, mas se fazem presentes nos escritos conjuntamente, a partir do momento em que 0s
docentes permitem rever suas praticas individualmente, mesmo que, as vezes, tais mudancas
facam com que esses se vejam contrariados e/ou pressionados pelo sistemo impositivo, todavia
¢ compreensivo tdo comportamento. Para Gallo (2009, p. 17), “em outras palavras, a
interdisciplinaridade é a tentativa de superacdo de um processo histérico de abstracdo do
conhecimento, que culmina com a total desarticulagcdo do saber que nossos estudantes (e
também nos, professores) t€ém o desprazer de experimentar”.

A partir dessa compreensdo, o sentido do fazer interdisciplinar, Fazenda (2013), no
contexto documental, aborda também a autonomia docente que € necessaria, caso contrario o
mesmo sera apenas reprodutor e aceitard, “pacotes de conteudos” produzidos por terceiros,
percebemos um possivel controle e regulacdo do fazer docente se 0 mesmo assim permitir. Que
acarreta e implica em sua autonomia engquanto mediador do processo de aprendizagem.

Dai, ser indispensavel a compreensdo da autonomia assumida pelo docente e seu papel
social dentro da escola, ou seja, que deve ser envolvido com o curso de aprendizagem do
discente, que segundo Freire (1996, p. 69) “aprender para nds é construir, reconstruir, constatar
para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito. Creio que toda
pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,

aprendendo, ensina [...]”. Tais postulados, coadunam com a complexidade, nesse movimento
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antagonico que se faz presente nas vivéncias docentes, que ora € formulador, ora recebedor, ora
protagonista, ora antagonista do conhecimento ao longo dos anos.

A autonomia € fortalecida, a medida em que o docente protagoniza sua historia, com o
respeito ao contexto em que a unidade escolar se encontra, na visdo da diversidade existente
entre os discentes e a luta por espacos democraticos. A relevancia da autonomia inclusive pode
ser associada ao engajamento interdisciplinar, a certos tracos de personalidade que podem vir
conjuntas, tais como: a flexibilidade, confianga, paciéncia, intuicdo, pensamento divergente,
capacidade de adaptacdo, sensibilidade e aprender a agir (SANTOME, 1998).

O sujeito docente categorizado, postulador da interdisciplinaridade é responsavel pela
desenvolvimento do conhecimento como visto em se¢do anterior o curriculo, com efeito muito
evidenciado ndo somente das orientac6es legais vindos da SEDUC/PA, como nos relatorios
produzidos pela Escola Padre Eduardo, consoante destacada nas unidades de contexto. Porém,

Frigotto (2011) em seu artigo pontua:

O conhecimento nao tem como ser produzido de forma neutra, tendo em vista que as
relagbes que ele tenta apreender ndo sdo neutras. E justamente neste dmbito que
percebemos que a interdisciplinaridade na producdo do conhecimento nos é uma
necessidade imperativa, mas nos é também um problema que estd lotado na
materialidade das relacGes capitalistas de producéo da existéncia (FRIGOTTO, 2011,
p. 40).

Este delineamento de Frigotto (2011) traz a tona a necessidade do sujeito docente fazer
uso dos seus principios, ao desvelar seu papel no processo cognitivo dos discentes a0 mesmo
tempo que ha normativas emanadas pelos 6rgaos centrais da educacédo nos curriculos prescritos
que se intercruzam a interesses de producgdes capitalistas, de controle do conhecimento
promovido nos espacos escolares.

Morin (2011, p. 29) corrobora com a leitura, quando discursa que: “decorre a
necessidade de destacar, em qualquer educacdo, as grandes interrogacdes sobre nossas
possibilidades de conhecer. P6r em prética estas interrogacdes constitui o oxigénio de qualquer
proposta de conhecimento”.

E sobre esse axioma, pontuamos o sujeito docente, que por diversas e/ou centenas de
vezes torna-se “para-choque” do curriculo, “expressdo da funcao socializadora da escola”
(SACRISTAN, 2000, p. 32). Assim, na analise semiautomatizada dos documentos analisados
0 objetivo foi entdo mostrar a ligacdo das palavras envoltas do sujeito agente, de suma

importancia.
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cartilna

Fazenda (2014) aponta, que continuamente os docentes apoderaram-se de discursos

pedagdgicos alienados e unilaterais, sendo que tais mecanismos assumem posturas dicotdmicas

que fragmentam a vida e criam emaranhados. Dessa forma, a imagem anterior, em que a raiz

central é o professor envolvido em atividade, projeto, leitura, aluno, area, linguagem, filosofia,

conhecimento, interdisciplinar e formacéo se apresentam, porém ecoa sincronicamente com as

unidades de contexto do quadro 14, ao mencionar a necessidade de haver aliancas para melhor

ocorrer o didlogo entre os diversos docentes a formacédo é preponderante. Segundo Fazenda

(2012):

Entretanto, uma instituicdo que procura levar a bom termo uma proposta
interdisciplinar precisa passar por uma profunda alteracdo no processo de
capacitacdo do seu pessoal docente, pois existem pontos sérios a serem considerados,
sem 0s quais o projeto interdisciplinar podera correr o risco de torna-se um empecilho
atroca, a reciprocidade, ou seja, de tornar-se um projeto a mais, que nada conduz. [...]
Um projeto dessa natureza pressupde a formacao de professor/pesquisador, daquele
que busque a redefini¢do continua de sua praxis, e de uma instituicdo que invista na
superacdo dos obstaculos de ordem material, cultural e epistemoldgica, enfim, num

projeto coletivo (FAZENDA, 2012, p. 51).

Esta conscientizacdo proposta na instituicdo escolar, ndo se faz suficiente ao se

reconhecer simplesmente a necessidade da formacdo docente. Mas, sim de preparar 0 espaco
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para debates justos, com todos 0s sujeitos que constroem os planos de ensino, planejamentos e
projetos politicos pedagdgicos da escola, bem como cabe a prépria secretaria de educacdo a
promocdo de formacgOes, debates e discussdes com os pares envolvidos no processo de
construcdo do prescrito.

Ao encontro dessa analise, Moraes (2021, p. 326) faz o seguinte posicionamento,
“entendo que ndo existe uma verdadeira docéncia sem envolvimento [...]. Para tanto, ¢ preciso
questionar o0 esquema classico de planejamento constituido por objetivos, conteddos,
implantacdo e avaliacéo, indo além da eficécia, eficiéncia e rentabilidade processual”.

Sob outro enfoque, transparece no processo de construgdo do saber que é o docente e 0
discente responsabilizados e refletidos na estrutura educacional da educacgéo bésica brasileira,
contudo ndo se pode atribuir a esses sujeitos tal desvio da especializagdo. Por outro lado, os
docentes tém a relevante participagdo no processo de rompimento da pratica alienante e
discrepante de contradicdo historica entre o saber e a realidade. Mas, tal rompimento é possivel,
a partir da quebra da burocracia escolar e da compartimentalizacdo presente no sistema
educacional (GALLO, 2009).

Nesse processo, compreendemos a estratégia formativa docente como basilar, da mesma
maneira que sabe -se que o caminhar para a interdisciplinaridade, por vezes, € ardiloso no seu
entendimento, pois também implica no ressignificar, que reverbera no ato enquanto educador,
e mediador no processo de troca junto ao discente. Dai um planejar pensado no global e integral

visando a qualidade educacional que impulsiona a préxima categorizacéo.

5.3.2.4 — Categoria de Pesquisa - Educacdo integral: desenvolvimento humano democréatico
A ultima categoria de andlise trouxe a partir dos codigos definidos: E.T (escola de tempo

integral) e E.I (educacdo integral), o despertar para educacdo integral como um processo justo,

necessario e democratico para educacédo basica. Diante disso, para viabilizar a discussédo das

tematicas organizadas o Quadro 15 traz esse movimento tratatado nos documentos.
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Quadro 15 - Categoria Educacao integral: desenvolvimento humano democratico

Unidades de registro

Unidades de contexto

- Escola de tempo
integral e a relagdo
com a organizacdo
pedagdgica

- Educacdo integral e 0
interdisciplinar

- Formacdo integral;

Considere o que segue em termos de possibilidades e resultados da escola em tempo
integral com jornada ampliada e, portanto, com mais tempo de alunos, professores e
gestores na escola; [...] melhoria na aprendizagem; melhores oportunidades de
acompanhamento eficaz do aluno e de suas dificuldades de aprendizagem; melhores
chances de trabalho colaborativo entre docentes; maiores possibilidades de execugéo
de um curriculo que promova a educacdo integral; desperdicio de tempo, baixa
otimizacdo da jornada ampliada. (SEDUC/PA, 2018c, p. 26-27).

A Escola Padre Eduardo, em seu Plano Politico Pedagdgico construido a partir dos
principios, diretrizes, regulamentacfes, planos de a¢Bes da educacdo integral,
sintetizadas no Marco Legal brasileiro, que define principios, diretrizes, normas
regulamentares e objetivos da educacdo integral - estabelece um significado
universal, interdisciplinar, contextualizado e democratico para o Ensino Médio.
(PPP, 2018, p. 9).

Missdo - Garantir 0 acesso, a permanéncia com sucesso na escola e o
desenvolvimento da Educacao Integral humanizada, por meio da gestdo democratica
e inovacédo educacional. (PPP, 2018, p. 22).

Pensando no sujeito, enquanto pessoa humana, levou-nos a organizar este caderno
com o prop6sito de promover o seu desenvolvimento integral, considerando suas
dimens®es intelectual, social, emocional, fisica e cultural, pautadas na equidade dos
sujeitos enquanto seres integros, potentes, autdnomos e capazes de aprender, desde
que sejam consideradas suas caracteristicas e seu contexto e assim, favorecer a
implementacdo da educacdo inclusiva, respeitando e valorizando a diversidade e a
diferenca, reconhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante,
proporcionando experiéncias educativas que possam ser desenvolvidas por todos.
(C.U.A, 2020, p.3).

[...] a Escola Padre Eduardo se converte em um espaco essencial para assegurar que
todos tenham garantida uma formag&o integral. Ela assume o papel de articuladora
das diversas experiéncias educativas que os alunos podem viver dentro e fora dela, a
partir de uma intencionalidade clara que favoreca as aprendizagens importantes para
0 seu desenvolvimento integral a partir das linguagens. (P.T.D.L, 2022, p. 2).

O PPP como ponto de partida das a¢des da escola, tendo como base o DCEPA, deveré
nortear a construcdo da Proposta Pedagdgica Curricular da Escola (PPC) [...].O Plano
de Trabalho Docente (PTD) além de ser um registro das discussdes coletivas entre
os docentes, é também a reflexéo sobre a pratica docente de uma ou mais disciplinas,
com base na Proposta Pedagdgica Curricular e articula-se com os fundamentos
politicos, educacionais e conceituais do Projeto Politico-Pedagdgico, com a
finalidade de organizar e direcionar a pratica pedagdgica que sera realizada em sala
de aula por meio do planejamento integrado das areas de conhecimento, tendo em
vista a formagdo humana integral. (SEDUC/PA, 2022c, p. 11).




145

Possibilitar atividades contextualizadas e interdisciplinares que contribuam com a
formacéo humana integral do aluno, com seu protagonismo na sociedade e com a
construcdo de seu projeto de vida a partir da educacdo financeira, visando ao
consumo consciente (P.1.E, 2022c, p. 6).

Fonte: Documentos da SEDUC/PA (PARA, 2021); SEDUC/PA (2018) e da EEEMPE (2018;2021; 2022).

A Ultima categoria alicercada nas codificacdes Escola de Tempo Integral (E.T) e
Educacdo Integral (E.l), denominada Educagdo integral-desenvolvimento humano
demaocratico, surge a partir da nossa apuracao e da percepg¢éo dos fragmentos textuais, 0s quais
originaram a essa tematica. Propriamente, trés unidades de registros ecoaram a essa categoria,
a saber: Escola de tempo integral e a relacdo com a organizacio pedagoégica; Educagéo
integral e o interdisciplinar e Formacao integral.

Destarte, esta categoria incorpora 0s instrumentos de estruturacdo citados nos
documentos da Escola Padre Eduardo para elaboracdo e desenvolvimento de uma proposta de
educacdo integral & juventude discente que tem sonhos, planos e busca seu espago enquanto
também moradores da Ilha de Mosqueiro.

No momento atual, é possivel perceber a necessidade do educar em seu real sentido.
Moraes (2021, p. 123) entende que, “sob o olhar autopoiético, educar ¢ um fendmeno bioldgico
fundamental que envolve todas as dimens6es do viver humano, em total integracdo do corpo
com a mente e com o espirito [...] Educar ¢ enriquecer a capacidade de acdo e de reflexdo”.
Retomar o sentido de educar faz-se necessario, pois acreditamos que o caminho é sempre
tracado com tal propoésito dentro dos espacos escolares.

Desta forma, é durante esse processo de educar que as transformagdes na humanidade
ocorrem. “O homem para ser fazer-se historico, produz cultura [...] a essa apropria¢do de
cultura, nés chamamos de educacdo, agora em um sentido mais amplo, muito mais rigoroso,
muito mais complexo”(PARO, 2009, p.17).

Antes, vale relembrar que, os conceitos de educacéo integral e escola de tempo integral
possuem diferencas ja pautadas na secao anterior. Portanto, em quais circunstancias a educacao
integral e as escolas em tempo integral se harmonizam? Se harmonizam na dimensdo que a
ampliacdo do tempo é estruturado com um projeto que vise & educacéo integral dos sujeitos em
sua plenitude, sem divisao das dimensdes fisica, emocional/afetiva, social, intelectual e cultural,
acarretando assim protagonistas e autores criticos, cidadaos participativos na construcao de suas
historias (WEFFORT; ANDRADE; COSTA, 2019).

Dimensdo fisica: relaciona-se a compreenséo das questdes do corpo, do autocuidado
e da atencéo a salde, da poténcia e da pratica fisica e motora. Dimensdo emocional
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ou afetiva: refere-se as questdes do autoconhecimento, da autoconfianca e capacidade
de auto realizacdo, da capacidade de interacdo na alteridade, das possibilidades de
auto reinvencdo e do sentimento de pertencimento. Dimensdo social: refere-se a
compreensdo das questdes sociais, a participacao individual no coletivo, ao exercicio
da cidadania e vida politica, ao reconhecimento e exercicio de direitos e deveres e
responsabilidade para com o coletivo. Dimens&o intelectual: refere-se & apropriacéo
das linguagens, codigos e tecnologias, ao exercicio da logica e da analise critica, a
capacidade de acesso e producdo de informacdo, a leitura critica do mundo. Dimens&o
cultural: diz respeito a apreciagdo e fruicdo das diversas culturas, as questdes
identitarias, a producdo cultural em suas diferentes linguagens, ao respeito das
diferentes perspectivas, praticas e costumes sociais (WEFFORT; ANDRADE;
COSTA, 2019, p. 27).

Sob esse prisma, Morin (2011), em seus estudos, provoca o repensar para as instituicdes
educacionais, visando a formac&o e a educacgdo do futuro, por isso, novos saberes séo cruciais.
Diante de demandas contemporaneas, as premissas de Gadotti (2009) sdo basilares para analise

dessa categoria:

O conceito de integralidade também deve ser entendido como um principio
organizador do curriculo escolar. Numa escola de tempo integral (como, aliés,
deveria ser em toda escola), o curriculo deve proporcionar a integracao de todos 0s
conhecimentos ai desenvolvidos, de forma interdisciplinar, transdisciplinar,
intercultural, intertranscultural e transversal, baseando a aprendizagem nas vivéncias
dos alunos (GADOTTI, 2009, p. 98).

As ponderacOes de Gadotti (2009) sdo liame das unidades de registro, que refletem
também nos corpus de andlise. O educador aponta a necessidade de um curriculo que reina
todos os conhecimentos e denomina a interdisciplinaridade como uma das recomendacdes a ser
pensada como um principio organizador, associado ao respeito das historias de vida dos
discentes pactuando na formacao integral numa escola de tempo integral.

Guara (2009) vai ao encontro das ideias de Gadotti (2009) e menciona que a educacao
integral é a possibilidade de reorganizagdo dos conhecimentos por meio da integracdo com
abordagens interdisciplinares e transdisciplinares, assim, as praticas educativas ganham mais
possibilidades e novas experiéncias com intuito de promover mais conhecimento para criancas
e jovens.

Em busca dessa conjuntura na pesquisa, notamos nas unidades de contexto, que desde
0 ano de 2018, a SEDUC/PA vem fornecendo com seus cadernos orientadores, direcionados as
escolas ofertantes do tempo integral propostas de (re)estruturagdo do seus respectivos
curriculos, com documentos oficiais que estabelecem o arcabouco legal e pedagdgico
orientador acentuando e fomentando normativas e estratégias pedagogicas. Sobre essa premissa

0s cadernos:
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[...] apresenta orientacBes para elaboracdo do plano no modelo formulario que é
utilizado pelas escolas da rede, procurando nele incorporar os principios da educagao
integral e em tempo integral, de modo a possibilitar que o Plano de Ensino expresse,
comunique a adocdo destes principios ao definir cada componente do plano
(SEDUC/PA, 20183, p. 6).

A literatura sobre escolas de tempo integral tem apontado que ndo ha necessaria
correlacdo entre ampliacdo do tempo na escola e aprendizagem e que é necessaria,
além das condigBes estruturais, de recursos humanos e financeiros, uma nova
organizacdo do trabalho pedagdgico, articulagdo curricular, qualidade das aulas,
mobilizagdo do aluno para aprender, ou seja, uma oferta pedagodgica diferenciada.
(SEDUC/PA, 20184, p. 21).

Apresentar o curriculo da escola, com os principios de sua organizagao considerando
as exigéncias de ser uma escola de tempo integral, definindo com clareza o papel que
as Diretrizes Curriculares de Ensino Médio (e a futura Base Nacional Comum
Curricular) terdo nessa organizacdo curricular; definindo a articulagdo entre a base
comum do curriculo e a parte diversificada, as questdes relativas a
interdisciplinaridade e contextualizag8o, 0s projetos que a escola vai desenvolver;
apresentar as orientagcbes metodolégicas que devem orientar tanto a metodologia de
ensino na escola como a avaliacdo da aprendizagem e por fim, apresentar a matriz
curricular. (SEDUC/PA , 2018b, p. 35).
Para tanto, uma proposicdo pedagogica de educacdo integral em tempo integral requer
sendo assim, uma abertura para reexaminar tempos, espacos e curriculo(s), com vista a
possibilitar esse ideal de integralidade. Guara (2006), da mesma forma, robustece a ideia de

integracdo na esfera escolar como um juizo a educacao integral:

[...] a educacdo integral depende, sobretudo, de relagdes que visam a integracdo, seja
de conteldos, seja de projetos, seja de intengbes. Num mundo cada vez mais
complexo, a gestdo das necessidades humanas e sociais exige a contribuigdo de
multiplos atores e sujeitos sociais, e uma nova cultura de articulagdo e a abertura dos
projetos individuais para a composi¢cdo com outros conhecimentos, programas e
saberes (GUARA, 2006, p. 19).

Cabe ressaltar, entretanto, que a educacdo integral é um desafio que pode ser assumido
por todos, na medida em que a concepcdo da mesma é compreendida como o amplo
desenvolvimento dos sujeitos, nas diferentes etapas da vida. Logo, sua centralidade nas
propostas educativas e a certeza de que a aprendizagem € fruto das conexdes do sujeito com
tudo que o cerca: 0 meio, 0 outro, 0s objetos de seu conhecimento (WEFFORT; ANDRADE;
COSTA, 2019).

Consequentemente, segundo os fragmentos textuais ao encontro da analise de conteddos
nas concepcdes de Bardin, aplicando a anélise de similitude, foi possivel explorar as mensagens
expressas nas palavras que estdo ao redor cerne que no caso é a Escola Padre Eduardo.
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Imagem 9 - Andlise de similitude E.E.E.M.P.E
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Fonte:elaborado pela autora (2023) com auxilio do Iramuteq.

Estas informagdes como observamos, deram origem a cinco ndcleos de sentidos,
representados por cores diferentes, como apresentados acima, 0s quais se completam, mesmo
gue separadamente. Podem ser incorporados também as demais categorias de analise vistas
anteriormente, pois sinteticamente apontam as teias que fazem a Escola Padre Eduardo até o
momento dessa pesquisa.

A raiz que liga o interdisciplinar, segue atravessando dois grupos o que englobam as
palavras educativo, pratico e formacao e o segundo grupo que traz, o plano, o politico ligado
ao construir a gestdo da escola e na ponta a educacdo integral que pode caracterizar vicissitudes
em sua busca.

Vale destacar que a gestdo escolar tem legitimidade de conhecimento nos documentos
em prol da proposta da escola de acordo com a analise de similitude, mas ndo ao ponto de ser
destacada como unidade de registro. E vista como uma necessidade de gestdo democratica3!

nas unidades de contexto. Além disso, em nossas analises documentais manuais, observamos

81 Recomenda- se para leitura. PARO, Vitor Henrique. Gestdo democratica da escola pablica. 8 ed. Sdo Paulo:
Editora Atica, 2004.
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que muito se traz do que deve ser feito, planejado, determinacgdes ao produzir o PPP da escola,
modelos, diretrizes, legislacGes e adequacdes por parte da secretaria de educacdo, porém nédo
ha registros de formacdo continuada especifica aos docentes lotados na escola de tempo
integral como também ao corpo pedagdgico da escola. Tal posicionamento para Gadotti (2009)

reflete:

O tempo integral, para ser efetivo, deve ser opgao voluntaria [...] as escolas precisam
ter condicdes para implantar essa inovacdo educacional [...] A implantagdo do tempo
integral nas escolas exige preparo técnico- politico e formagéo, tanto dos pais quanto
dos alunos, dos professores e demais funcionarios da escola. E como a implantago
da chamada “Progressdo Continuada”: se a sua implanta¢éo néo for cuidadosamente
preparada, pode levar ao fracasso. O mau desempenho da Progressao Continuada deve
ser atribuido a falta de avaliagdo, a falta de provas escolares e ndo a sua
implementacdo: sem medidas de apoio e acompanhamento permanente e sem a devida
formacéo e adesdo do magistério, fatalmente fracassardo (GADOTTI, 2009, p. 36-
37).

Nesse sentido, apenas ofertar tempo integral sem dialogo, formacdes e até sem
condicOes estruturais, recursos materiais e humanos pode desconfigurar a proposta inicial.
Outro agravante a ser destacado, é que por meio da atual reforma do novo ensino médio, a
qual registra a ampliacdo da jornada escolar, formacdo integral e integrada do discente,
contudo, implicitamente, mais parece estar interessada apenas em ampliar o tempo do jovem
na escola e dias letivos do que proporcionar a esse jovem/estudante uma formagado mais ampla
e integral. Nessa ldgica, a Portaria n°® 1.145 de 10 de outubro de 2016 instituiu o Programa de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Tempo Integral, criado por meio da Medida

Provisoria n® 746 de 22 de setembro de 2016 trouxe:

8 10 A proposta pedagdgica das escolas de ensino médio em tempo integral tera por
base a ampliacdo da jornada escolar e a formacgao integral e integrada do estudante,
tanto nos aspectos cognitivos quanto nos aspectos socioemocionais, observados 0s
seguintes pilares: aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser (BRASIL, 2016).

Face a isso, Henz (2012) alerta para essa heranca condicionada a uma racionalidade,
que a modernidade exige, fazendo disso escolas vazias de identidades e entulhadas de
contetdos e metas de visdo mercadoldgica destinadas a preparacdo de méo de obra. E a guisa
a escola vai perdendo sua forga, pois “a escola de tempo integral pode ser um espaco-tempo
em que a educacdo também se torne integral e integrada, possibilitando a cada educando (a) e
educador (a) os desafios e as condi¢Oes de descobrir-se, assumir-se e ser mais (HENZ, 2012,
p. 83).

Assumindo esse traco educacional de descoberta, 0s projetos de ensino e o0s Plano de

Trabalho Docente executados na referida escola, como, a Semana de Arte Moderna; Portfolio
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da Curadoria; Quimica e a Arte nas Obras de Candido Portinari, sdo alternativas positivas de
ser mais. Ao serem desenvolvidas pela escola, na medida em que sinalizam previamente uma
organizacdo curricular com os docentes das diversas areas de atuacao, direcdo da escola, antes

da execugdo. A par desta ideia concordamos com Guara (2006),

Algumas concepcles sobre a educacdo integral remetem a idéia de projetos que
articulam saberes em diferentes contextos, ampliando o foco do processo para a rede
de espacos de aprendizagem. Isso vale tanto para os projetos de trabalho no &mbito da
escola quanto para aqueles desenvolvidos em outros contextos educativos (GUARA,
2006, p. 17).

Logo, consideramos o intuito de ampliar o processo de aprendizagem e para tal surge a
ideia de projetos, que se articulam a diversos contextos em prol da educacéo integral na escola
de tempo integral, como os sintetizados no Quadro 16 para fins de ratificacdo que vém
ocorrendo nos ultimos anos. Sobre o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, como esse consiste
no plano da escola, consequentemente, traz 0 campo pedagdgico adotado apesar de ja citar a
educacéo integral como perspectiva, ainda ndo representava em 2018, o documento/projeto
especifico de educacdo integral a ser adotado pela Escola de Padre Eduardo. Enquanto em
2022, os projetos integrados os quais investigam objetos comuns de conhecimento dos
componentes curriculares ganham forca motriz juntamente no didlogo entre os docentes
(SEDUC/PA, 2022a).

Quadro 16 - Projetos E.E.E.M.P.E

PPP- Projetos 2018 Projetos Integrados 2022

- Projetos de Ensino, Aprendizagem e AcBes | - Projeto Construindo Pipas;

Educativas; - Projeto literaturas e suas interfaces dial6gicas -
- Projetos Tematicos, Socioculturais e | ramificacdo do projeto Tertulia Literaria Dialdgica;
Cidadania; - Projeto de “Letramento literario - Contadores de
- Projetos Ambientais; historias™;

-Projetos Esportivos Educacionais; - Projeto Educacdo financeira para 0 consumo

- Mostra do Conhecimento Cientifico, | consciente;

Acrtistico e Cultural da Escola Padre Eduardo. | - Projeto Sangue e cidadania;

- Projeto aluno monitor — Matematica;

- Projeto integrado de ensino — Filosofia.

Fonte: documentos da escola adaptados pela autora (2023).

Todavia, mesmo com a ocorréncia do lapso temporal entre os projetos, ha de se convir
que tivemos quase dois anos atipicos ocasionados pela pandemia, onde o sistema educacional

se reinventou. No caso da escola houve a producdo dos Cadernos Praias do Conhecimento, em
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2020 e no ano de 2021, a elaboracdo do caderno unico e aprovacdo de projetos por parte do
corpo técnico e docente.

Nessa sequéncia, notamos que sdo tentativas de superar a fragmentacdo, porém é
essencial o cuidado com a multidisciplinaridade, quando a interacdo entre as disciplinas é
minima, apenas justaposicdo de matérias diferentes e a pluridisciplinaridade, que é de fato o
encontro de disciplinas mais ou menos préximas, dentro de um mesmo referencial de
conhecimento Santomé (1998). Partindo de tais consideracdes, inferimos que essas estratégias
de ensino e aprendizagem parecem mais evidentes nos projetos localizados no quadro Quadro
13 - Projetos Propostos — PPP 2018.

Ha de se conceber que sair do disciplinar, algo arraigado, que ainda se mantém nos
curriculos escolares e foi construida ao longo dos anos, tracos do legado cartesiano que
acompanham normativas curriculares que fomentaram e/ou fomentam o sistema educacional
brasileiro, ndo é tarefa facil. Contudo, referente as Gltimas mudancas ocorridas no ensino médio,
sob esse efeito o DCEPA-EM indica:

O sentido da formacdo humana integral, que se expressa no conjunto de competéncias
especificas das areas, esforca-se a superar a fragmentagdo disciplinar para uma
compreensdo global do campo de saber, promovendo maior interdisciplinaridade na
area de conhecimento e a inter-relagdo com as habilidades, uma mediacdo fecunda na
integragdo dos saberes escolares com os saberes do cotidiano (PARA, 2021, p. 95).

Posto isso, ao lado das determinacOes curriculares existem problemas que consideramos
estar em uma escola de tempo integral, ndo comprova formacéo integral, bem como uma
organizacdo curricular diferenciada, haja vista que a constituicdo dessa formacéo requer uma
proposta pedagogica multidimensional e integradora ao propror aos discentes “o pensar, 0O
sentir, a comunicar-se a experimentar e a descobrir 0 mundo em suas partes, conexdes e
sistemas a partir dos métodos, linguagens e codigos das diferentes areas do conhecimento e
componentes curriculares” (WEFFORT; ANDRADE; COSTA, 2019, p. 29). Ganhando for¢a,
0s escritos de Lenoir (2005) ao assentar a interdisciplinaridade com carater fenomenoldgico
com a indispensabilidade do autoconhecimento, a intersubjetividade e o dialogo descritos por
Fazenda (2011).

Assim, “pensar o tempo escolar ampliado e reorganizado, definido a partir da reflexao
sobre o projeto de vida de cada estudante, é condi¢do sine qua non para manter na escola, com
sucesso, esses meninos € meninas” (MOLL, 2014, p. 377). Em busca disso alguns excertos

foram selecionados atrelados as unidades de contexto da categoria em voga:
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Aulas expositivas e pesquisas extraclasses, em sites da internet e nos livros didaticos,
estudar o Modernismo e a Semana de Arte Moderna de 1922, buscando compreender
seu significado, sua importancia historica e os acontecimentos mais relevantes do
movimento. Definir as apresentacdes artisticas como: dramatizacGes de poemas;
festival de musicas; exposicdo de obras, pintores, escritores, musicos e escultores;
teatro musical, dentre outros (P.S.A.M, 2022, p. 2-7).

[...] somos conhecedores de que o Letramento literario e jornalistico compde um
conjunto de praticas sociais mediadas pela leitura e/ou a escrita e, portanto,
ferramentas importantes para a inclusdo do estudante na sociedade, sendo da escola a
responsabilidade de sistematizar esses saberes, através de projetos pedagdgicos que
contribuam para o crescimento do aluno na sociedade (P.T.D.L, 2022, p. 2).

Quando se fala em diversidade cultural e artistica pensa-se no emaranhado de
linguagens que se superpdem. Assim, devido esta multiplicidade coube restringir um
pouco estas linguagens desenvolvendo-as num eixo tematico da relagdo
interdisciplinar da area de linguagens e cddigos, englobando as disciplinas: Lingua
Portuguesa, Arte, Lingua Estrangeira, Educacéo Fisica e Filosofia da rea de humanas
(P.T.D.L, 2022, p. 3).

Obviamente, que tais aulas e aplicacdes de projetos, que por clareza trazem em seu
contexto observacgdes cotidianas, torna-se evidente o papel do docente como mediador para
obtenc&o de resultados concretos assinalados pelo curriculo (SACRISTAN, 2017). Sobre estes
aspectos, vemos a interdisciplinaridade como favorecimento do caminho de um ensino na
Escola Padre Eduardo ao facilitar uma visdo coletiva entre os objetos do conhecimento dos
diferentes componentes curriculares e a articulagdo do contexto local e global. E por isto que,

do nosso ponto de vista, baseados em Santomé (1998):

Também é preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa defender um
novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democrética e critica. O mundo
atual precisa de pessoas com uma formacéo cada vez mais polivalente para enfrentar
uma sociedade na qual a palavra mudanga € um dos vocabulos mais frequentes e onde
o futuro tem um grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da histéria da
humanidade (SANTOME, 1998, p. 45).

Consequentemente, o pensamento compatibilizado pela proposta de formagdo humana
integral escolar, como necessidade para o enfrentamento de dilemas atuais, fica a cargo de um
gerenciamento macro educacional, instituido pelos érgdos competentes. Apesar disso, o pilar
do que ¢ instituido ¢ consolidado na “base”, ou seja, na escola que ¢ instituinte do processo,
juntamente com seu corpo docente, mesmo que esse se veja “tolhido” por um curriculo a ser
cumprido com componentes curriculares diversos, objetos de conhecimentos/conteudos,
conceitos, processos organizados em distintas unidades tematicas.

E por parte dos docentes, que a distribuicio do conhecimento ocorre,
“consequentemente, os conteddos curriculares consistem em verdades irrefutaveis, pairando
sobre um intenso dogmatismo académico e disciplinador” (REIS, 2022, p. 472-473). Dai a

necessidade de novas propostas de ensino para ndo se cair no catedratico e sim favorecer aos
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discentes novos saberes, pois o fenbmeno escolar tdo comum do estancamento do saber por
meio da memoria, do saber gravado, do saber bancario pode ser superado pelos processos
propriamente interdisciplinares (ETGES, 2011).

Para Cardoso e Oliveira (2020, p. 2085), “a escola em tempo integral demanda pensar,
inventar, planejar e agir com todos. Por isso, professores e alunos precisam estar dispostos
a inventar essa escola e passar por essa experiéncia, enfrentar esse desafio”. Assim, o
projeto abaixo avangou os muros da escola e permitiu aos docentes envolvidos novas condutas

junto aos seus discentes:

Neste enfoque, o projeto Sangue e Cidadania, que pretende ser aplicado aos estudantes
da Escola, pode criar uma rede de futuros doadores de sangue e multiplicadores de
informacdes sobre a doagdo de sangue. A dimenséo social do projeto busca contribuir
para a pratica da solidariedade e 0 compromisso ético e politico com a vida, por meio
da participacdo cidadd na mobilizacdo e na construcdo de valores e principios
subjetivos que promovam o bem estar. [...] Parcerias com o HEMOPA e o IHEBE
serdo importantes para que possamos ter orientacdes, como palestras com
profissionais que atuem nos referidos hemocentros, e possiveis visitas para que 0s
membros da comunidade da E.E.E.M. Padre Eduardo possam conhecer como atuam
e funcionam tais hemocentros. (P.1.E, 2022e, p. 2 - 5).

Desse ponto, ao se propor a novas experiéncias e enfrentar desafios, adentramos na
extensdo que a escola de tempo integral possui como leque no ensino a promocao de parcerias
intersetoriais, na busca por uma formagdo, que abarque o multidimensional. Pactuar com
agentes fora da escola contribui igualmente para o alcance das dimensdes do desenvolvimento

integral logo fugindo do pluridisciplinar e multidisciplinar.

[...]ao promover a extensdo do tempo escolar,a ETI (Escola em Tempo Integral)
possibilita o0 acesso a um conjunto de atividades que contribuem para que a
aprendizagem ocorra de forma enriquecida, aprofundada, ndo se limitando e nem
mesmo se consubstanciando em uma acdo assistencialista e compensatoria (FANK;
HUTNER, 2013, p. 6157).

Cabe destacar, ainda que o cuidado no que tange ao proporcionar uma aprendizagem
enriguecida, longe do postulado assistencialista de cuidar e colher os desfavorecidos, requer o
trabalho coletivo, mas respeitando as diferencas e as individualidades de cada uma das partes
envolvidas no percurso, coordenacdo pedagdgica, docentes e discentes, neste caso a escola
galga ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas o desenvolvimento humano democratico
dos jovens que se encontram na ultima etapa da educac¢éo bésica, que por vezes sdo ignorados,
aflorando a necessidade de construcao de um novo tipo de sujeito, e ao perceber isso e o défices
que o ensino médio carrega, ao longo dos anos, com a disciplinarizacdo, por certo ao nosso

pensar almejamos uma educacéo de qualidade e polivalente.
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Cavaliere (2007, p. 1029) postula:

[...] a concepgdo democratica de escola de tempo integral imagina que ela possa
cumprir um papel emancipatdrio. O tempo integral seria um meio a proporcionar uma
educacdo mais efetiva do ponto de vista cultural, com o aprofundamento dos
conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias democréaticas. A permanéncia por
mais tempo na escola garantiria melhor desempenho em relagéo aos saberes escolares,
0s quais seriam ferramentas para a emancipacao.

Com base nestes apontamentos o processo de producao e difusdo do conhecimento na

Escola Padre Eduardo, criamos nuvens de palavras dos documentos orientadores e

normatizadores da SEDUC/PA e dos documentos produzidos pela escola em destaque nessa

pesquisa, pois com os dados, observamos de modo geral o grau de frequéncia das palavras nos

respectivos textos.

Imagem 10 - Documentos SEDUC/PA — Educacao integral

educacao__

= inls'dlsapl inaridade
tifico

integragdo
plano 5 g de_conhecimento
projetos_integradao =:5 bemSeducativo pessivel

ol EpratICO organizag&o conta
elaboracao favorecer considerar

prDJetD pnlltn:n tempo |ntegra|
fussie pedagogico

Integral

sf=i=formacdo @scola QMO espaco®Z I3T
E °ma.spr|nc|p|o ©conhecimento
d = curriculo plansjaments

ojeto MOdQ _ "o documento
currlcuI%rlt aprendizagem

ofic i POSSIDIItar ampliacio

of i
cnnh‘a‘;‘duall'acao assim 3§ T o oeral -
efativar 3550 -

implantacic

articulagdo

inter ism
g
§

relacionar ssber

cEndigac

Fonte:elaborado pela autora (2023) com auxilio do Iramuteq.

Como podemos constatar, a Secretaria de Estado de Educacdo do Para, em suas

prescricdes, sabe que no contexto atual, o tema educacdo integral € inevitavel, por isso produz

orientacdes, em particular, do Documento Curricular do Estado do Para-EM, contudo

ornamenta ambiguidades e interesses, pois trata-se de curriculo, tanto que as palavras com

destaque na nuvem 9 sdo: tempo integral, pedagogico, escola como principio, interdisciplinar

e conhecimento. Seguramente concordamos com Reis (2022):

No contexto atual em que o tema da educacao integral é inescapavel a discusséo da
escola publica de tempo integral, em particular, do curriculo, mas também matizada
por ambiguidades e interesses conflitantes, estamos conscios de que as mudancas da
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escola, para que sejam sustentaveis, ndo podem estar circunscritas apenas a sua
dindmica interna, embora reconhecamos as virtualidades, especialmente de
mobilizacdo, dos(as) agentes escolares (REIS, 2022, p. 481).

Envoltos da dindmica interna, a Escola Padre Eduardo, dedicamos ao olhar
interdisciplinar na funcdo mediadora necessaria, 0s planos curriculares nacionais e pedagogicos
internos, considerando sua possibilidade, ao ser ofertante de um ensino em tempo integral.
Notamos, que quase todas as palavras possuem a mesma relevancia por igual destaque, 0 novo
ensino médio, cultura, aula, interdisciplinaridade, competéncia, realidade, plano, educacéo
integral, contextualizar, participacdo, ja em menor propor¢do, porém nao menos desprovido
de importancia, objetos de conhecimento, protagonismo, tempo integral. Caracterizando uma
teia inspiradora e transformadora e um caminho de possibilidades e oportunidades para seus

discentes.

Imagem 11 - Documentos E.E.E.M.P.E - Educac&o integral
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Fonte:elaborado pela autora (2023) com auxilio do Iramuteq.

Como resultados, a Escola Padre Eduardo, nos ltimos dois anos vém ampliando o
numero de discentes ingressantes no ensino superior, algo que para a realidade dos mesmo
moradores da Ilha era inacessivel. Os relatorios apontam que desde o0 ano de 2019 até 2023 ja
foram 79 discentes aprovados em Universidades publicas. A incitacdo a dimensdo intelectual,
bem como, a emocional/afetiva ganhou colheita prospera, nos valemos do fato que o mundo
académico também proporciona a formagdo humana, a criticidade e o conhecimento cientifico.

Firmados nessa integracdo, a Escola Padre Eduardo possui relatérios de

acompanhamento do desenvolvimentos e avango no ENEM como nas imagens 11,12, 13 e 14.
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Imagem 12 - Resultado ENEM/2019
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Fonte: Relatorio sobre o desempenho EEEMPE (2023)

Imagem 13 - Resultado ENEM/2022
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Fonte: Relat6rio sobre o desempenho EEEMPE (2023)

Os resultados demonstram as elevacGes das notas distribuidas pelos componentes
curriculares, a natureza aqui nao é quantificar, mas apontar que de acordo com os ultimos anos
a integracdo e o alinhamento atraveés dos docentes que vém acontecendo mutuamente pode ser

reflexo desses resultados:

O ensino baseado na interdisciplinaridade tem grande poder estruturador, pois 0s
conceitos, contextos tedricos, procedimentos, etc., enfrentados pelos alunos
encontram-se organizados em torno de unidades mais globais, de estruturas
conceituais e metodoldgicas compartilhadas por vérias disciplinas. Além disso, depois
fica mais facil realizar transferéncias das aprendizagens assim adquiridas para outros
contextos disciplinares mais tradicionais (SANTOME, 1998, p. 73).
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Ainda para Santomé (1998, p. 65), “a interdisciplinaridade ¢ fundamentalmente um
processo e uma filosofia de trabalho que entra em acdo na hora de enfrentar os problemas e
questdes que preocupam a sociedade”, coadunamos com tal ponderacao e, com essas premissas
destacamos o fomento as dimensdes, social e cultural que se fortalecem com a discussdes e
atividades de temas na semana de Arte Moderna, que se expandem também durante todo o ano
letivo.

Na Semana da Arte Moderna do ano de 2022, além de roda de conversas, varios

discentes foram protagonistas com momentos de falas e exposigdo de beleza.

Imagem 14 - Semana da Arte Moderna
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m professores:Aelin/Valmir

Desfile Beleza Negra- 24/06

Fonte: Acervo da EEEMPE (2022)

No desenvolvimento da dimensdo fisica, a escola tem se destacado em praticas
esportivas, como atletismo. Fomento a préatica esportiva, discente convocado como Atleta para
integrar a Delegacdo do Para que participara do Troféu Norte Nordeste adulto em Recife - PE
de atletismo em 2023, além da indicacdo para o Troféu Rémulo Maiorana 2022. Temos ciéncia
que a concretizagdo efetiva de uma educacgéo integral na escola Padre Eduardo, ainda requer
mais desenvolvimento de atividades, formacgOes, planejamentos, porém percebemos 0s
primeiros passos partindo das dimensdes trabalhadas em prol do desenvolvimento dos
discentes. Como nas imagens, 12,13, 14 e 15 projetando garantir o desenvolvimento humano

em todas as suas dimensoes.
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Imagem 15 — Discente: Atleta

SUPERE OS SEUS

ISIMIGRES

Parabéns, Joao!
Vocé ja é um

Fonte: Acervo da EEEMPE (2023)

Desse jeito se concebe, a educagéo integral com objetivos que construam relagdes na
direcdo do aperfeicoamento humano. Conforme Guara (2009 p. 67), a educacdo integral para
muitos é uma oportunidade de se ter uma melhor escolarizacéo chegando ser considerada como
um “passaporte para a inclusdo social”, pois considera a integralidade de varios aspectos na
promocdo dessa educacdo integral, por meio do desenvolvimento cognitivos, afetivo,
psicomotores e sociais. Tais interagdes tornam-se mais leves com atitudes sobre isso, Fazenda
(2006) afirma que:

Entendemos por atitude interdisciplinar uma atitude ante alternativas para conhecer
mais e melhor; atitude de espera ante 0s atos ndo consumados, atitude de
reciprocidade que impele & troca, que impele ao dialogo, ao didlogo com pares
idénticos, com pares an6nimos ou consigo mesmo, atitude de humildade ante a
limitacdo do préprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes; atitude de desafio, desafio ante o novo, desafio em redimensionar o
velho; atitude de envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com as
pessoas neles envolvidas; atitude, pois, de compromisso em construir sempre da
melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de
revelacdo, de encontro, enfim, de vida (FAZENDA, 2006, p.75)

Atitudes que reverberam esperanca na juventude, que se consolida durante os dias
letivos, horarios de aula, atividades, avaliagdes, discussdes, antagonismos, protagonismos, que
fazem o curriculo escolar e a educacéo integral como integrada e integradora (GADOTTI,
2019).

Esta secdo nos possibilitou realizar as inferéncias necessarias, no que concerne ao uso

da técnica de andlise definida anteriormente, a partir de quatro categorias, ja discutidas
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particularmente. Posto isso, conhecer de maneira geral o que a Escola Padre Eduardo, propde
com seu corpo docente e demais sujeitos profissionais da educacéo a Ultima etapa da educacéo
bésica, especificamente, a formacdo integral dos discentes e a sua configuracdo curricular
pedagdgica com o tempo integral em prol de medidas interdisciplinares.

Em relacéo ao curriculo, nosso estudo dirimiu as prescri¢cdes curriculares, bem como a
forma como a escola recontextualiza 0 conhecimento na categoria - curriculo conectado ao
conhecimento e ao contexto. Quanto a interdisciplinaridade, o estudo aqui empreendido tem
ciéncia do seu carater polissémico e evidenciou as estratégias estabelecidas pela escola
documentalmente, desde o ano de 2018, por meio de duas categorias - abordagem
interdisciplinar e sua organizacao e interdisciplinaridade e o sujeito docente.

Desse jeito, sustentados por essas premissas, a escola apresenta continua mudanca,
justificada pelo ambito da politica de educacdo integral, em tempo integral, que o governo
federal brasileiro passou a adotar, o qual reflete indubitavelmente na construcgdo curricular da
rede estadual de ensino paraense.

De posse desses subsidios curriculares na ultima categoria, Educacdo integral —
desenvolvimento humano democréatico, pudemos descortinar o curriculo da Escola Padre
Eduardo que se direciona a uma perspectiva de educacgdo integral, cuja concepgdo e fim
objetiva, a partir de uma concepcao de ensino médio voltada ao interdisciplinar, o respeito ao
contexto local no caso, Ilha de Mosqueiro, como colaboradora no exercicio do alcance das
dimensdes do desenvolvimento integral dos seus discentes matriculados na escola de tempo

integral como discutido. Pois concordamos com Reis (2022):

Na escola com jornada ampliada ou tempo integral, complexa e eivada de limitagGes
que afetam a garantia da qualidade educacional, pensar e questionar a importancia do
conhecimento escolar como eixo fundamental na organizag&o curricular, assim como
asuaapropriagao por criangas, adolescentes e jovens das classes populares, é condigao
basilar na luta por uma sociedade menos injusta (REIS, 2022, p. 475).

Neste caso, nossa teia de escrita acredita em uma escola publica de qualidade e
superacédo do ensino dual em prol de uma sociedade mais justa, por conseguinte seguimos com

as consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como tema de pesquisa o curriculo e interdisciplinaridade na
educacdo de tempo integral. No campo dessa tematica, focamos numa incursdo documental na
Escola Estadual de Ensino Médio Padre Eduardo, na Ilha de Mosqueiro/Belém - PA.

Em consequéncia, nos cabe, primeiramente, trazer alguns pontos notados durante a
construcdo de nossas teias, como a dificuldade em localizar outras pesquisas, bem como
referenciais tedricos que abordam a pesquisa documental com mais solidez, e ainda fazendo
uso do método fenomenoldgico. Talvez pelo fato de exigir do pesquisador (a) o exercicio de
transformar o objeto da pesquisa, nesse caso, algo subjetivo em um fenbmeno, que confessamos
ser tarefa ardua, uma vez que ndo é tdo simples esse encontro junto aos documentos.
Conjuntamente, apesar da técnica de analise de conteudo ser muito utilizada, encontramos
muitas maneiras de seu uso que, por vezes, destoam de sua origem, além de poucas producgdes
com o uso de recursos tecnoldgicos como o Iramuteq, o qual exige robustos corpus para gerar
dados.

Assim, basilados por construtos teodricos sobre curriculo, interdisciplinaridade,
educacdo integral em tempo integral do mesmo jeito, inclinados pela perspectiva
epistemoldgica da fenomenologia, a interdisciplinaridade fundamentada pela fenomenologia
tem algo em comum, “ambas consideram o homem o responsavel pela produgao de significados
[..] ainterdisciplinaridade acontece na e pela experiéncia, no estado de inter-relacao e interacao
do homem com o coletivo e com os demais fenomenos” (FAZENDA, 2014, p. 115). Nesse viés,
seguimos o estudo de natureza qualitativa, de cunho documental, explorando os documentos da
Escola Padre Eduardo, bem como da SEDUC/PA. Com auxilio da técnica, analise de contetdo
de Bardin (1977), notamos e analisamos as prescri¢cdes curriculares definidas as Escolas de
Tempo Integral de ensino médio, bem como os impactos dessas, como linha condutora na
organizacgdo pedagogica da escola, alvo da pesquisa.

Assim, o estudo foi direcionado por uma questdo norteadora, em que perspectiva a
interdisciplinaridade e a educacéo integral se apresentam nos documentos curriculares da
E.E.E.M. Padre Eduardo de Tempo integral e como reverberam na constru¢cdo de uma
educacdo integral? Em virtude dessa questdo, o seguinte objetivo geral foi elaborado, investigar
de gue forma a abordagem interdisciplinar e a educacdo integral se materializam no curriculo
da E.E.E.M. Padre Eduardo, em Tempo Integral, na llha de Mosqueiro, por meio dos seus
documentos e registros e como isso pode influenciar no processo de formagdo para uma

educagéo integral.
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Afinados para dar conta da obtencdo do objetivo macro, os seguintes objetivos
especificos foram tracados, revisou-se que concepcdes de escola de tempo integral estdo/sdo
consideradas para uma educacao integral; correlacionaram-se as contribui¢des tedricas de uma
proposta curricular interdisciplinar, para uma educagéo integral de uma escola de tempo integral
e assim, analisamos se nas acfes propostas nos documentos produzidos pela escola estdo
reverberando uma educacdo integral e uma abordagem interdisciplinar.

Nessa perspectiva, para responder a primeira etapa da pesquisa quanto as concepcoes
de escola de tempo integral, que estdo/sdo consideradas para uma educacdo integral,
primeiramente fizemos a distingdo teodrica destas e, em seguida um passeio historico para
compreender como sugiram no Brasil, e qudo para os estudiosos € essencial uma escola de
tempo integral, que a partir desse tempo maior a escola seja de qualidade e ndo apenas de
quantidade, atuando nas vérias dimensdes do desenvolvimento integral humano.

Também discorremos acerca do momento que a escola de tempo integral passa a ser
respaldada como um direito na CFB de 1988, ECA (1990) e na LDB (1996). Além disso,
recorremos ao curriculo e a Educacdo Integral em Tempo Integral e suas perspectivas
contemporaneas, fortemente influenciadas pelas politicas econémicas atreladas a reforma do
Novo Ensino Médio e ao panorama das escolas da rede estadual paraense de ensino, a partir
desse contexto.

Em relacdo ao nosso segundo objetivo as correlagBes das contribuicdes tedricas de uma
proposta curricular interdisciplinar, para uma educacdo integral de uma escola de tempo
integral, levamos em consideracdo a importancia do curriculo, enquanto ‘“controle social
historico”, que se desenha de acordo com interesses de grupos politicos e do setor empresarial,
que atualmente vem se fortalecendo, atuando na producdo de conteldos e protdtipos
curriculares a escola publica. (SILVEIRA et al., 2022).

Assim como pontua-se 0 conhecimento que se almeja e que se espera ao ser ensinado,
por conseguinte, teorias curriculares foram sendo (des)construidas e até nossa
contemporaneidade, logo confirmando o curriculo como texto e documento de identidade
(SILVA, 2020). Seguindo essa estrutura de pensar, debru¢camos a compreender que o curriculo
fragmentado € fruto de concepces seculares, do modelo cartesiano do filos6fo René Descartes.

Desse modo, e com a evolugdo da sociedade, novas concepgdes surgem. Cabe ressaltar
que de maneira nenhuma depreciamos as constru¢des cartesianas, mas “a supremacia do
conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas impede frequentemente que se opere
o vinculo entre as partes ¢ a totalidade [...]” (MORIN, 2011, p.16). Dai, a sociedade vem

tracando varias teias de caminhos para romper tal paradigma, entre elas a interdisciplinaridade,
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a qual é abordada como possibilidade no processo de ensino e aprendizagem no recorte
historico, sua prerrogativa como conhecimento, sua relacdo no curriculo escolar e como vem
sendo tratada nas pesquisas académicas.

Nessas condi¢des com intuito de alinhar a pesquisa, em nosso terceiro objetivo
especifico, analisamos se nas acdes propostas nos documentos produzidos pela escola estdo
reverberando uma educacdo integral e uma abordagem interdisciplinar. Esse estudo baseou-se
num total de 29 documentos elencados a investigacdo (10 da SEDUC/PA e 19 da Escola Padre
Eduardo), levando em conta como método a técnica de analise de conteudo Bardin (1977),
manual em conjunto com a analise semiautomatizada gerada pelo software IRaMuTeq, 0s quais
a partir do uso da técnica, originaram agrupamentos e respostas a pesquisa.

As respostas desses impactos se deram a partir das fundamentacfes organizadas em
quatro categorias analiticas: a primeira, curriculo conectado ao conhecimento e ao contexto;
em que foi possivel identificar que a escola reconhece seu papel no espago geogréfico, onde
esta localizada, com suas peculiaridades e cultura, que se concretizam na organizacao curricular
gue € também atrelada as politicas educacionais.

Na segunda categoria, abordagem interdisciplinar e sua organizacdo; firma-se em
nossas inferéncias ao trazer as premissas de interdisciplinaridade definidas pela escola nos seus
documentos e planos de ensino, bem como no documento curricular do Estado do Para e outros
documentos orientadores da SEDUC/PA, discutindo que concepgdo, ou concepgdes de
interdisciplinaridade sdo propostos na Escola Padre Eduardo e por que essa configuracdo se
estabelece no curriculo da escola de tempo integral que preconiza a rupturas da fragmentacdo
do conhecimento um Curriculo integrado e integracdo dos campos dos saberes na perspectiva
interdisciplinar na aplicacdo de projetos.

A terceira categoria, interdisciplinaridade e o sujeito docente; emerge em consonancia
com as inferéncias da anterior, pois as analises permitiram constatar que o papel dos docentes
torna-se fulcral no que concerne a integracdo entre 0s mesmos e com os discentes, que €
proveniente também da autonomia e do o saber docente, elo da perspectiva interdisciplinar
identificada. A Ultima categoria, Educacéo integral — desenvolvimento humano democratico,
elenca que é necessario ter ciéncia das dimensdes que se quer desenvolver junto aos discentes
e como desenvolver atividades em prol de uma formacéo integral, dai a preocupacao da escola
de emparelhar saberes que ao longo dos Gltimos anos vem colhendo bons resultado.
Destacamos, que foi possivel averiguar o elo de correspondéncia, entre a configuragdo
curricular prescrita e a concepcao/finalidades da Escola Padre Eduardo na proposta da educagao

integral, vislumbrando novos espagos de integragdo entre os saberes, permeados pela
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interdisciplinaridade como um dos caminhos.

Considerando tais categorias utilizadas como recurso metodologico de analise dos
documentos e as teorias estudadas, podemos dizer que percebemos, a Escola Padre Eduardo, ao
elaborar seus diversos documentos que consolidam a missdo da escola, os principios e sua
organizacdo, a mesma vem repensando e refazendo seu processo evolutivo curricular com
mudancas que sdo alimentadas, também, pelas prescri¢des curriculares, mas que ganham diante
do cenario em que a escola se encontra, llha fluvial de Mosqueiro, indicios que estdo em
processo de construcdo interessante da interdisciplinaridade, por meio de seus projetos e
organizacéo curricular ao executar um trabalho diferenciado em prol de uma educacao integral
que perpassa 0s muros da escola e idealizando o conhecimento pertinente Morin (2011), mesmo
que por vezes haja fragilidades teoricas.

Os dados da pesquisa ecoam nos escritos de Guara (2006, p. 16) quando associa a
concepcdo de educagdo integral a formagéao integral, a qual traz o sujeito para o nucleo das
indagacoes e anseios da educagdo. “Na perspectiva de compreensdo do homem como ser
multidimensional, a educacao deve responder a uma multiplicidade de exigéncias do préprio
individuo e do contexto em que vive”.

Constatamos, nesse sentido, assim como Lenoir e Hasni (2006), que a perspectiva
interdisciplinar na escola basica contribui para a busca de sentidos por parte dos discentes, em
termos do conhecimento (perspectiva epistemoldgica), do sujeito (perspectiva ontoldgica) e do
engajamento nas atividades da vida (perspectiva social), que estdo enlagados por uma teia.

Desse modo, ressaltamos a necessidade de usar o trampolim dos processos de ensino e
aprendizagem que envolvem situagdes ancoradas na realidade, também, para uma formacéo
integral. E mesmo que muito se leia sobre e encontre em documentos curriculares a
reestruturacao dos principios pedagogicos, tendo como um dos eixos a interdisciplinaridade, as
condutas teoricas interdisciplinares ainda precisam ser mapeadas, principalmente, em uma
escola de ensino medio de tempo integral, que se projeta proporcionar a seus estudantes uma
Educacdo (em tempo) Integral.

Sem a pretensdo de esvaziar tal discussdo, em meio a tais situacdes, consideram-se
pertinentes as reflexdes de Morin (2011), ao tratar o conhecimento a partir do surgimento das
fartas adversidades e/ou necessidades dos sujeitos. Arriscamos, em sintese, afirmar que o estudo
trouxe varias descobertas, haja vista que o fendbmeno da interdisciplinaridade numa escola de
tempo integral € um campo fértil & construgdo de conhecimentos, incentivando a mais
pesquisas. Do mesmo modo, que nos cabe lembrar que a altura que encerramos a pesquisa as

discussbes do novo ensino médio estdo afloradas enquanto processo curricular dinamico.
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Assim, aproveitamos para mencionar que a escola possui rede social (instagram) que é
frequentemente alimentada, contudo, ndo foram trazidas, pois sdo novas fontes de pesquisa que
comegam ganhar espaco como documentos, logo necessitariamos de um maior tempo de estudo
para fundamentacéo e interpretacéo.

Logo, chegar até essa teia que, ainda, ndo é considerada completa, nos permite realizar
um balancgo prévio até esse ponto de tudo que foi lido, estudado e experienciado ao longo do
Mestrado. Percebemos que a pesquisa com foco interdisciplinar, requer ainda bastante estudos,
pois sua interpretacdo ndo é tdo habitual, mesmo com décadas de pesquisa e publicagdes.

Contudo, o contato com o0s documentos 0s quais evidenciam as concepgdes,
planejamentos e fluxos da escola, descritos pelos seus sujeitos, ao nosso olhar contribuirdo com
pesquisas referentes a escola basica e a escola em voga no seu processo de movimento curricular
de consolidacdo do caminho almejado para 0 conhecimento, um curriculo que ofereca uma
formacdo integral, mais global e menos fragmentado conforme menciona Moraes (2021), um
mundo mais justo e democratico, ou seja, de justica curricular Santomé (2013), com 0s
principios da interdisciplinaridade no ensino e aprendizagem em defesa de uma educacdo e

sociedade multidimensional é o que acreditamos e esperangamos enquanto educadores.
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