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RESUMO

O texto apresentado comporta o relatério de dissertacdo da pesquisa de mestrado. A pesquisa
estd ligada ao Programa de Pds-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica da
Universidade Federal do Pard - PPEB/UFPA, na linha de pesquisa Curriculo da Educacéo
Basica. O tema da pesquisa € Curriculo para a Educacdo Escolar quilombola. O objetivo geral
da investigagdo foi analisar as praticas curriculares implementadas por professores da escola
quilombola Fernando Nunes Rodrigues a partir de suas participacdes nos ciclos de estudo e
reflexdo promovidos pela pesquisa colaborativa realizada. No intuito de facilitar o
entendimento acerca do objeto de estudo “Praticas curriculares implementadas por professores
da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues a partir de suas participacdes em ciclos de
estudo e reflexdo”, foram eleitos os seguintes objetivos especificos: Identificar as necessidades
formativas apresentadas por professores da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues
acerca do curriculo para a modalidade de educacédo escolar quilombola e analisar atraves dos
ciclos de estudo e reflexdo que conhecimentos sobre o curriculo para a educacdo escolar
quilombola foram adquiridos pelos docentes da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues.
A pesquisa tem como questdo problemaética principal investigar que praticas curriculares foram
implementadas pelos professores da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues a partir de
suas participagdes nos ciclos de estudo e reflexdo promovidos pela pesquisa colaborativa
realizada. As questdes de investigacao secundarias indagam que necessidades formativas foram
apresentadas pelos professores da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues acerca do
curriculo para a modalidade de educacéo escolar quilombola? Através dos ciclos de estudo e
reflexdo que conhecimentos sobre curriculo para a educacdo escolar quilombola foram
adquiridos e/ou produzidos pelos professores da escola quilombola Fernando Nunes
Rodrigues? A pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa e adotou uma
pesquisa do tipo, colaborativa. As técnicas de producdo de dados utilizadas foram o grupo focal,
a pesquisa participante e a analise documental. A andlise dos dados foi realizada a partir da
analise de contetido. Os dados produzidos apontam que a partir das sessdes de estudo e reflexdo
foram gerados conhecimentos a respeito do conceito de quilombo, de educacgéo quilombola e
educacdo escolar quilombola, com tematicas relacionadas ao curriculo da educacao escolar
quilombola. Além disso, novas préticas curriculares foram implementadas pelos professores no
desenvolvimento do ensino, ao mesmo tempo, em que outras foram abandonadas,
ressignificadas. 1sso denota que a formacdo ministrada através da pesquisa colaborativa
permitiu que os professores refletissem sobre suas praticas com relagéo ao desenvolvimento do
curriculo para a educacao escolar quilombola.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Quilombola; Professores; Curriculo Escolar Quilombola;
Formacao.



ABSTRACT

The text presented includes the master's research dissertation report. The research is linked to
the Postgraduate Program in Curriculum and Management of the Basic School of the Federal
University of Para - PPEB/UFPA, in the Basic Education Curriculum research line. The theme
of the research is Curriculum for Quilombola School Education. The general objective of the
investigation was to analyze the curricular practices implemented by teachers from the
Fernando Nunes Rodrigues quilombola school based on their participation in the study and
reflection cycles promoted by the collaborative research carried out. In order to facilitate
understanding about the object of study “Curriculum practices implemented by teachers from
the Fernando Nunes Rodrigues quilombola school based on their participation in study and
reflection cycles”, the following specific objectives were chosen: Identify the training needs
presented by teachers from the Fernando Nunes Rodrigues quilombola school about the
curriculum for the quilombola school education modality and analyzing through cycles of study
and reflection what knowledge about the curriculum for quilombola school education was
acquired by the teachers at the Fernando Nunes Rodrigues quilombola school. The main
problematic question of the research is to investigate which curricular practices were
implemented by teachers at the Fernando Nunes Rodrigues quilombola school based on their
participation in the cycles of study and reflection promoted by the collaborative research carried
out. The secondary research questions ask what training needs were presented by the teachers
of the Fernando Nunes Rodrigues quilombola school regarding the curriculum for the
quilombola school education modality? Through the cycles of study and reflection, what
knowledge about the curriculum for quilombola school education was acquired and/or produced
by the teachers at the Fernando Nunes Rodrigues quilombola school? The research was
developed from a qualitative approach and adopted a collaborative research type. The data
production techniques used were focus groups, participatory research and document analysis.
Data analysis was carried out using content analysis. The data produced indicates that
knowledge was generated from the study and reflection sessions regarding the concept of
quilombo, quilombola education and quilombola school education, with themes related to the
quilombola school education curriculum. Furthermore, new curricular practices were
implemented by teachers in the development of teaching, at the same time, others were
abandoned and given new meanings. This denotes that the training provided through
collaborative research allowed teachers to reflect on their practices in relation to the
development of the curriculum for quilombola school education.

KEYWORDS: Quilombola School Education; teachers; Quilombola School Curriculum;
Training.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 Populacao quilombola, segundo as Grandes Regibes 12

FIGURA 2 Quantidades de Escolas Quilombolas no Brasil 23

FIGURA 3 Localizacdo da Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino 53
Fundamental Quilombola Fernando Nunes Rodrigues



QUADRO 1
QUADRO 2
QUADRO 3
QUADRO 4
QUADRO 5
QUADRO 6
QUADRO 7
QUADRO 8
QUADRO 9

QUADRO 10

LISTA DE QUADROS

Quantitativo de Publicacdo de DissertacGes e Teses entre 0s Anos
2013 a 2021

Quantitativo de Publicacdes Realizadas no Estado do Para entre os
Anos de 2013 a 2021

Quantitativo de Escolas Localizadas em Territorios Quilombolas
por Municipio

Corpus da pesquisa

Categorias e subcategorias de analise

Unidades de Registro

Cargos e quantidade de funcionarios da escola quilombola
Fernando Nunes Rodrigues

Nome, atuacdo, tempo de atuacdo na escola e pertencimento dos
professores colaboradores da pesquisa

Eixos tematicos da formacdo sobre o tema curriculo para a
educacéo escolar quilombola

Planejamento sessdes reflexivas

19
20
23
49
50
50
56

57

69



UFPA
PPP

PPPQ
PPEB

ADCT
CONAQ

TCC
UNIP
EJA
FATLED
UEPA
TCLE
DCNEQ

LISTA DE SIGLAS

Universidade Federal do Para

Projeto Politico Pedagdgico

Projeto Politico Pedagogico Quilombola

Programa de Pés-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola
Basica

Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias

Coordenagdo Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas

Trabalho de Concluséo de Curso

Universidade Paulista

Educacéo de Jovens e Adultos

Faculdade Latino-Americana de Educacéo

Universidade Estadual do Para

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola



SUMARIO

SUMARIO ...ttt 10
L INTRODUGAOD ..ottt ettt ettt ettt en st en s 10
1.1 Justificando @ €SCOINA O TEMA ........c.eeiiiiiiiii e 10
1.2 O encontro cOm 0 ODJETO A BSTUAD ......eeveviriiiieiii e 15
1.3 O problema e 0S ODJEtiVOS 08 PESHUISA. ......ververviriiriiriieiieieie ettt 22
1.4 A estrutura do relatorio de PESOUISA ......vcveiveieererieiee e 34

2 - O MOVIMENTO METODOLOGICO PARA A CONSTRUCAO DE UMA
PESQUISA COLABORATIVA SOBRE CURRICULO PARA A EDUCACAO

ESCOLAR QUILOMBOLA ...ttt 35
2.1 Abordagem, tipo de pesquisa e técnicas de producéo e anélise de dados.............ccccevenee. 35
2.2 A eSC0la € 0S SUJEITOS Aa PESGUISA .....veevvereerrenieriestesie sttt sttt se e 54

2.3 As reunides de sensibilizacdo e as necessidades formativas apresentadas pelos professores

da escola quilombola acerca do curriculo da educacéo escolar quilombola............................ 59

3- REFLEXOES TEORICAS SOBRE CURRICULO PARA A EDUCACAO ESCOLAR

QUILOMBOLA ...tttk s et b ettt eb s ettt ne e ene s 71
3.1 O que é educacdo qUIlOMDOIA? ..o 71
3.2 Para pensarmos o curriculo da educagéo escolar quilombola ..........cccccoovveieiiicnciiine, 79

4 - O MOVIMENTO DE (RE) SIGNIFICACAO DO CURRICULO DE UMA ESCOLA

QUILOMBOLA PARAENSE ... 93
4.1 —UNidade de CONEXLO ......ccueiviiiiiiiiiieiieiee ettt 93
4.2 — O (re) significar das ideias e praticas sobre quilombo e educagao..........cccccevvererrrennnnn 96
4.2.2 — A concepgdo de qUITOMDO ......ooiiiiiie e 97
4.2.3 — A concepcdo de educagdo qUIlOMDBOIA..........cooviiiiiiiiii e 102
4.3 — O (re) significar das ideias e préaticas sobre quilombo e educacdo escolar.................... 105
4.3.1 — A educacao escolar quilombola e 0 curriculo..........cccoceveiiiiiv i 107
4.4 — O (re) significar das ideias sobre o curriculo da educacgéo escolar quilombola ............ 111
4.4.1 — Curriculo e cultura quIlombBOIa..........c.coiiiiiieec e 112

4.4.2 — Curriculo e ancestralidade quilombola............ccccoeiieiiiii i 116



4.4.3 — Curriculo, quilombo e religioSidade ..o 119
4.4.4 — Curriculo e identidade qUIIOMDBOIA ..o 122

B o CONCLUSAO .o e et et r e e e e oo 129
REFERENCIAS ..ot ee e e et e e et et et e e e e s e s et e s e eses et e e e s eser et e eeseseseaeenes 131



10

1 INTRODUCAO

1.1 Justificando a escolha do tema

O meu encontro com o tema Curriculo para a Educacéo Escolar Quilombola se deu
na graduagdo em pedagogia cursada entre os anos de 2014 a 2018 na Universidade Federal do
Pard no Campus de Castanhal, mais precisamente a partir da realizacdo do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), sob a orientacdo do professor doutor Assuncao José Pureza Amaral.
Com a realizagio deste trabalho constatamos que a educacéo escolar quilombola em Sao Pedro?
era um direito ndo efetivado, pois, o curriculo desenvolvido ndo era focado na realidade dos
alunos e nem da comunidade enquanto descendentes de quilombos, a maioria dos docentes
atuantes na escola na época ndo pertenciam ao territorio e ndo tinham sequer ciéncia do que
significava ser uma comunidade quilombola, a escola ndo era reconhecida como uma escola
quilombola, tdo pouco possuia um Projeto Politico Pedagogico Quilombola (PPPQ), os
professores ndo possuiam nenhuma formacéo que lhes possibilitasse desenvolver o ensino da
educacéo escolar quilombola e o municipio de Castanhal?> onde a escola esta inserida n&o
dispunha de um curriculo especifico para o ensino da modalidade de educacdo escolar
quilombola.

Sabemos que a populacdo negra sempre teve o direito a existéncia negada, inclusive o
de existir enquanto ser humano escolarizado, isso desde o periodo da escravizagdo, porém,
sempre resistiu e continua resistindo até hoje. Muitos de nossos ancestrais ndo tiveram acesso
a educacdo escolar, mas lutaram para que tivessemos. E nds temos, mesmo que seja uma
educacdo escolar gque ndo nos enxerga como sujeitos de saberes, na verdade, nem se quer
reconhecer nossa existéncia, pois, somos invisibilizados por ela. E ainda quando reconhece que
existimos e que somos parte significativa na sociedade, na maioria das vezes é de maneira
estereotipada, contribuindo assim para a disseminacdo e fortalecimento de atos racistas e

preconceituosos a nosso respeito.

! S50 Pedro é uma comunidade quilombola que fica localizada no municipio de Castanhal no nordeste do Para,
mais precisamente no territdrio campesino deste municipio. A subsecdo 2.2 que trata da escola e dos sujeitos da
pesquisa apresenta mais detalhes sobre Sao Pedro.

2 Castanhal fica localizado no nordeste do Para, é fruto de um processo de colonizacdo de uma regido denominada
Zona Bragantina no final do século XIX (BARROS, 2014, p. 9).



11

A populacdo negra quilombola se faz presente em todo o territério nacional brasileiro,
porém, segundo o Coletivo Nacional da CONAQ?:

O Brasil nunca fez um censo demografico com a inclusdo dos quilombos e

quilombolas como categoria censitaria, etapa prevista para o censo de 2020, adiado

inicialmente para 2021, porém, ainda ndo realizado. Contudo, o Instituto Brasileiro de

geografia e estatistica — IBGE, estima que existam 5,8 mil comunidades quilombolas

no Brasil, localizados em todas as regifes e biomas, abarcando 30% dos municipios

brasileiros. Mas, a CONAQ defende que sejam mais de 6,5 mil comunidades
quilombolas no Brasil (2021, p. 8).

A auséncia da populacdo quilombola no censo realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) comprova a tentativa de invisibilidade que esse coletivo sofre e,
ainda, o racismo e a negacéo de direitos que assola a populacdo quilombola brasileira, inclusive
com relacdo a uma educacdo escolar digna.

O censo realizado pelo IBGE em 2022, pela primeira vez reconheceu a existéncia dos
sujeitos e dos territdrios quilombolas, de maneira que a partir dos dados do mesmo, é possivel
afirmar que o Brasil é quilombola, pois, em todas as regiées do pais ha territorios e sujeitos

quilombolas. Segue o grafico que confirma tal afirmacéo.

Figura 1 — Imagem extraida do Censo 2022 — Brasil quilombola: quantos somos, onde
estamos? (Populacéo quilombola, segundo as Grandes Regides).

A CONAQ é a Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas que é
composta por FederacBes, Comissdes e Associa¢des Estaduais das Comunidades Quilombolas do Brasil, que tém
como objetivos debater, mobilizar, formular e incidir juntos aos governos Federal, Estaduais e municipais para a
implementacéo de politicas publicas para as comunidades quilombolas em todo o territério nacional entre elas a
implementacdo das Diretrizes para a Educacdo Escolar Quilombola, de acordo com a Resolucéo n° 08 de 20 de
novembro de 2012 do Conselho Nacional de Educagdo — CNE. A CONAQ foi criada em 1995, no | Encontro
Nacional das Comunidades Negras Rurais Quilombolas, realizado durante a Marcha Zumbi dos Palmares
(COLETIVO NACIONAL DE EDUCACAO DA CONAQ, 2012, p. 6).
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Popula ao quilombola, segundo as Grandes Regioes - 2022

Centro-Oeste; Sul; 29.056; 2,2%
44.957; 3,4%

Norte; 166.069;
12,5%

Sudeste; 182.305;
13,7%

_Nordeste; 905.415;
68,2%

Fonte: Censo IBGE (2022)

O gréafico evidencia que a zona onde se concentra 0 maior quantitativo de pessoas
quilombolas é a regido Nordeste. O que nos leva a subentender que essa regido comporta a
maioria dos territorios quilombolas do pais. Apesar de a regido Nordeste ser detentora, todas as
outras regides contam com comunidades e sujeitos quilombolas.

Baseado nessa expressividade de pessoas e comunidades quilombolas existentes no pais
que se pauta a luta pela efetivagdo de um curriculo construido a partir da pedagogia dos
quilombos, um curriculo quilombola voltado para o ensino da educacao escolar quilombola.

E ndo é de hoje que o movimento negro e quilombola vem lutando em prol dessa
educacdo escolar na qual os negros sejam reconhecidos, seus costumes e praticas visibilizados,
sendo que paulatinamente as conquistas vém surgindo, afinal, concordo com Gomes (2017, p.
99) quando afirma que “o Movimento Negro é o sujeito central capaz de transformar em
emancipagdo aquilo que o racismo construiu como regulagao conservadora”.

O movimento negro quilombola realizou diversas mobilizacGes na busca por direitos,
inclusive por educacdo, sendo essas de nivel nacional, regional e estadual. Essas mobilizagdes
tinham como enfoque principal a conquista pela demarcacao de suas terras e territorios, sendo
estes nao simplesmente “espacos fisicos, e sim espagos de vivéncias culturais, de formacao
politica e de partilha de saberes ancestrais” (Souza; Silva, 2021, p. 33). A luta pela educacéo
esta interligada a luta pelo territorio.

Ap0s a conquista do Artigo 68 da Constituicdo Federal de 1988, no Ato das Disposi¢oes

Constitucionais Transitorias (ADCT) que passou a reconhecer e garantir através de titulos
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definitivos a propriedade de terras aos remanescentes de quilombos, outras conquistas
relacionadas a educacdo surgiram. Pois, como ja destaquei acima, a luta por educacgdo ndo esta
alheia a luta por terra, uma vez que ndo ha educacdo diferenciada sem o reconhecimento de
espacos e identidades diferenciadas (Souza, 2016).

Como meio de assegurar uma educacao escolar conforme a realidade da populagdo
negra e quilombola, a partir das mobiliza¢des realizadas pelo movimento negro e quilombola
politicas curriculares foram sendo instituidas como a lei 10.639/2003, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), incluiu no curriculo oficial da educacéo béasica
a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e africana. Em 2004, foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das RelacGes étnico-Raciais, e
em 2012, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacéo bésica (Souza; Silva, 2021).

A Lei 10.639/03 foi a primeira politica curricular afirmativa direcionada a populacéo
negra e, apesar dos muitos problemas que interferem na efetivacdo da mesma, como, por
exemplo, a questdo da formacéo inicial e continuada de professores, é possivel afirmar que
avancamos, pois, o debate com rela¢do a tematica e cumprimento da lei vem sendo feito,
inclusive 0 movimento ndo deixou de se movimentar nesse sentido.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola foram
construidas a partir da reivindica¢do do movimento quilombola que para além da lei 10.639/03
almejava uma politica de curriculo voltada especialmente para seu povo que € negro, mas negro
quilombola, de forma, que possui especificidades que precisam ser consideradas e respeitadas
dentro de uma proposta curricular.

Todo avanco com relacdo as politicas curriculares que garantem a populacdo negra,
sobretudo a quilombola acesso a uma educacdo escolar diferenciada, é resultado das
mobilizacgdes e pressdo do movimento negro e quilombola, nada surgiu por livre e espontanea

vontade de governantes. Como enfatiza Gomes (2017, p. 18):

Uma coisa é certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas
formas de expressdo e de organizacdo — com todas as tensées, os desafios e os limites
-, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questéo racial e africana, ndo teria
acontecido. E muito do que hoje se produz sobre a tematica racial e africana, em uma
perspectiva critica e emancipatoria, ndo teria sido construido. E nem as politicas de
promocao de igualdade racial teriam sido construidas e implementadas.

A escolha pelo tema do curriculo para a educacdo escolar quilombola, surge primeiro

pelo fato de eu ser quilombola e durante toda a minha trajetoria escolar basica ndo ter tido
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acesso ao direito de uma educacéo escolar que partisse da minha realidade, nunca me enxerguei
nos contetdos trabalhados nas escolas em que estudei, minha identidade sempre foi
invisibilizada.

Lembro do quéo os professores demonstravam ndo ter conhecimento sobre a questdo
negra e quilombola, isso h&d um certo tempo, mas sei que ainda hoje a maioria dos professores
permanece sem conhecimento algum sobre a tematica negra e quilombola. Enquanto isso,
identidades sdo violadas, silenciadas e destruidas, pois, uma escola e docentes alheios a
realidade de seus alunos ndo contribuem para o fortalecimento de suas identidades, pelo
contrario.

Por isso € importante que pesquisas que abordem o curriculo da educacdo escolar
quilombola sejam desenvolvidas, sobretudo pesquisas que visem contribuir com a formacéo
dos professores, como as pesquisas do tipo, colaborativas. Escolas e docentes de alunos
quilombolas precisam se apropriar do curriculo desta modalidade de ensino, precisam estar
cientes da importancia que um curriculo que abranja contetidos e saberes do quilombo tem para
a continuacdo da existéncia dos territdrios.

As escolas, os professores, precisam compreender o poder que o curriculo tem, precisam
enxergar o curriculo como a ferramenta mais poderosa da escola, e que por meio dele
(identidades) sdo moldadas, afetadas, inclusive identidades quilombolas. Por isso, é primordial
que os docentes gestem o curriculo dessas escolas de maneira que 0s mesmos contemplem a
realidade, a historia dos estudantes e das comunidades quilombolas.

Outra justificativa para a escolha do tema curriculo para a educacéo escolar quilombola
é por conta de eu ser docente de escola quilombola, inclusive da escola da Comunidade
Quilombola Sao Pedro onde essa pesquisa colaborativa foi realizada.

Enguanto comunidade comegamos a questionar o curriculo direcionado e desenvolvido
na nossa escola, dessa maneira, iniciamos um processo de luta pela conquista de um curriculo
que atendesse nossas expectativas. E ap0ds intensas mobilizacbes do movimento quilombola
atuante em Sao Pedro, o municipio de Castanhal iniciou em 2020 com as duas comunidades
reconhecidas como quilombolas no municipio a constru¢do da proposta curricular para a
educacao escolar quilombola. E essa € a principal razdo para que eu esteja estudando e
pesquisando sobre curriculo para a educacgéo escolar quilombola, e também por desenvolver
essa pesquisa a partir de uma perspectiva colaborativa, pois, apesar de termos conquistado um
curriculo especifico para o desenvolvimento da modalidade de educagéo escolar quilombola,
entretanto, com ele ndo veio a preparacao para efetiva-lo. E é necessario que os professores

tenham acesso a formacdo que lhes possibilite desenvolver o ensino da educagdo escolar
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quilombola, caso contrario, o curriculo ndo serd de fato efetivado. Os professores,
especialmente os atuantes na escola de Sao Pedro, precisam se apropriar do que € um curriculo
quilombola, quais os conteudos, conhecimentos necessarios para se desenvolver a educacao
escolar quilombola. E foi a partir dessa necessidade formativa que surgiu o objeto de estudo

que sera apresentado na préxima subsecao.

1.2 O encontro com o objeto de estudo

O meu encontro com 0 objeto de estudo Préticas curriculares implementadas por
professores da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues a partir de suas
participacdes em ciclos de estudo e reflexdo se deu com o inicio das orienta¢6es na disciplina,
atelié de pesquisa®, pois, meu projeto inicial tinha como intuito realizar uma avaliacéo do
processo de implementagédo da educacdo escolar quilombola em S&o Pedro, mas em conversas
com meu orientador, 0 mesmo me levou a refletir acerca da importancia do retorno das
pesquisas cientificas para a sociedade, especialmente para 0s grupos, comunidades que
colaboram com o desenvolvimento das mesmas.

Partindo da necessidade formativa que me impulsionou a adentrar o curso de mestrado
e também ciente de que a necessidade de conhecimento sobre o curriculo para a educacdo
escolar quilombola é também de muitos outros professores que atuam na docéncia de alunos
quilombolas, inclusive dos meus colegas, que resolvi desenvolver na comunidade quilombola
Sé&o Pedro, no municipio de Castanhal, uma pesquisa colaborativa. Pois, apesar deste municipio
ter reconhecido a educacéo escolar quilombola como modalidade de ensino e contribuido para
a organizacdo do curriculo da mesma, até 0 momento este ndo apresentou nenhuma proposta
de formagdo continuada ou qualquer outro curso que fornecesse aos educadores das escolas
quilombolas, especialmente da de S&o Pedro subsidios para o desenvolvimento e efetivagdo do
curriculo quilombola construido.

E mesmo antes de adentrar na escola como docente no ano de 2019, recordo-me de
conversas que tive com o professor responsavel da escola, que durante bastante tempo foi o
Unico professor quilombola atuante na escola sobre a necessidade de formagdo, sobretudo

continuada, para atuacdo na escola. Ele sentia necessidade de obter conhecimentos sobre os

4 No Programa de P6s-Graduagdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica a disciplina Atelié de pesquisa esta
organizada em Atelié de Pesquisa I, onde é trabalhado em cima do projeto a ser pesquisado; Atelié de Pesquisa Il,
momento no qual é definido a metodologia que guiard o desenvolvimento da pesquisa e Atelié de Pesquisa IlI,
onde se realiza o tratamento e analise dos dados produzidos pela pesquisa.
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contetdos que compdem o curriculo da educacao escolar quilombola, pois, mesmo sendo filho
da comunidade, conhecedor da realidade local, sentia que lhe faltava mais, muito mais
conhecimentos sobre o0 tema.

E durante o processo de elaboracdo do curriculo de educacdo escolar quilombola no
municipio de Castanhal em 2020, a Secretaria Municipal de Educacéo entrou em parceria com
a Universidade Federal do Pard, na pessoa do professor doutor Assun¢do José Pureza Amaral e
da professora doutora Débora Alfaia da Cunha. Neste periodo, ocorreu na escola a realizacdo
de rodas de estudos entre os professores, visando promover a organizacdo do curriculo da
educacéo escolar quilombola. Houve momentos de rodas de estudo somente entre os docentes
quilombolas, sem a presenca dos professores universitarios. Esses encontros ocorriam nas
escolas quilombolas, momentos na escola Fernando Nunes Rodrigues em Sao Pedro e em outros
na escola da outra comunidade quilombola do municipio.

Sendo eu docente da escola e participando de todo esse movimento que exigiu tanta luta
para poder acontecer, no entanto, apesar da felicidade de contemplar as coisas fluindo, nossas
batalhas sendo vencidas, lembro da nossa preocupacao com relacao a efetivacdo do curriculo
que estava sendo construido. Pois, haviamos lutado tanto para conquistar um curriculo que fosse
organizado a partir de nés, do qual nés participassemos deixando explicito que conhecimentos
gueriamos que compusesse 0 mesmo, de maneira que nossa inquietude, sobretudo a do
professor responsavel da escola ndo era somente com formacdo para os professores da nossa
escola e de outras escolas quilombolas, mas também, para aquelas que recebiam estudantes
quilombolas, pois, muitos alunos de Sdo Pedro assim como os de outras comunidades se
deslocam para escolas na cidade para concluirem o ensino basico, ja que as escolas quilombolas
em sua grande maioria ndo oferta a educacéo bésica integralmente nos territorios. Portanto, se
faz importante que esses professores também tenham conhecimento e formacdo para o
desenvolvimento da educacéo escolar quilombola.

Quando o meu orientador me instigou sobre o objeto de estudo que eu estava me
propondo a investigar, ele me levou a refletir acerca do tipo de pesquisa que poderiamos
realizar, entdo, veio a memaria as conversas que tive com o professor responsavel da escola, e
ainda foi ao encontro de uma inquietude que era minha também. Percebi o qudo ter um
orientador é importante, pois, a intencdo era justamente realizar uma pesquisa que gerasse
alguma contribuicdo para o0 meu coletivo, porém, ndo sabia através de que tipo de pesquisa isso
seria possivel, mas estava ciente que ndo seria a partir da realizacdo de pesquisas convencionais,
foi entdo que, a partir da experiéncia do orientador chegamos a proposta de uma pesquisa

colaborativa.
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Assim sendo, foi baseado nos acontecimentos narrados acima que eu e meu orientador
decidimos pelo objeto de estudo Praticas curriculares implementadas por professores da
escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues a partir de suas participacdes em ciclos de
estudo e reflexdo, sendo que o mesmo foi estudado a partir da pesquisa colaborativa, ja que
pretendiamos contribuir com os conhecimentos dos educadores da escola quilombola Fernando
Nunes Rodrigues e consequentemente com a melhoria de suas praticas.

Sei que as populacgdes tradicionais, inclusive nés quilombolas, estamos cansados de
servirmos de informantes para pesquisas que ndo nos oferecem retorno algum, ressalto isso
devido eu mesma j& ter contribuido com o desenvolvimento de pesquisas realizadas por
pesquisadores que me procuraram somente para coletar informagdes as quais ndo sei a que
resultados chegaram e também por, ja ter presenciado falas de moradores de Sdo Pedro nesse
sentido. Almejamos pesquisas que ndo simplesmente evidenciam nossos problemas e
dificuldades, pois, temos ciéncia de suas existéncias, mas principalmente que nos apontem
caminhos para construirmos novas realidades.

A pesquisa colaborativa na escola de S&do Pedro pode se tornar um instrumento para

contribuir com a formacao e a pratica dos educadores atuantes na escola, pois, a partir dela:

O professor deixa de ser mero objeto, compartilhando com os pesquisadores a
atividade de transformar as praticas, a escola e a sociedade, portanto, as pesquisas
deixam de investigar sobre o professor e passam a investigar com o professor,
trabalhando na perspectiva de contribuir para que os docentes se reconhe¢cam como
produtores de conhecimento, da teoria e da pratica de ensinar, transformando, assim,
as compreens(es e proprio contexto do trabalho escolar (Ibiapina, 2008, p. 12 e 13).

Desgagné (2007, p. 23 e 24) define a pesquisa colaborativa a partir de trés dimensoes,

sendo as seguintes:

A pesquisa colaborativa sup8e a co-construcdo de um objeto de conhecimento entre
pesquisador e docentes. A atividade colaborativa associa atividades de producéo de
conhecimentos e de desenvolvimento profissional. E a pesquisa colaborativa visa uma
mediacdo entre comunidade de pesquisa e comunidade docente.

A pesquisa colaborativa exige uma parceria entre aquele que pesquisa e aqueles que
colaboram, sendo que o primeiro contribui com a busca dos colaboradores no intuito de
melhorarem suas praticas, ja os colaboradores fornecem ao pesquisador os dados que este visa
alcancar, assim, pesquisar colaborativamente é benéfico para quem realiza a pesquisa e também
para quem colabora com a mesma.

Partindo dessa compreensao, pesquisar numa perspectiva colaborativa é enxergar 0s

professores colaboradores da pesquisa como sujeitos que produzem conhecimentos. E criar
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momentos para que 0s mesmos exponham suas concepcoes, interajam, debatam uns com o0s
outros e reflitam acerca de seus posicionamentos, atuacdes, conhecimentos e praticas. Assim,
“o0 processo colaborativo, portanto, ocorre por via dupla: pesquisadores e docentes colaboram
no processo de pesquisa e formacao que se torna reflexivo, critico, interpretativo e explicativo
das praticas educativas com a finalidade de sua reelaboracao” (Ibiapina, 2016, p. 49).

Através do processo de reflexdo dos docentes quilombolas em relacdo as suas praticas,
a pesquisa colaborativa contribui para que as praticas dos educadores sejam repensadas e que
novas sejam incorporadas. Ou seja, a reflexdo sobre suas praticas pode gerar a busca pelos
conhecimentos necessarios e antes ausentes, fazendo com que esses sejam a ser inseridos no
curriculo vivido na escola.

A escolha da Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Quilombola
Fernando Nunes Rodrigues como lécus da pesquisa se justifica pelo meu pertencimento a
comunidade dos Remanescentes de Quilombos Séo Pedro onde a escola esta inserida. E como
Unica integrante da comunidade com ingresso na pds-graduacao stricto-sensu até 0 momento,
vejo nessa oportunidade um meio de visibilizar o coletivo do qual faco parte, trazendo para
dentro do ambiente académico 0s nossos conhecimentos, o conhecimento do nosso povo, fazer
com que a academia nos conhega a partir de nds e ndo a partir do que os outros disseram ou
escreveram a nosso respeito. E também partilhar com eles os aprendizados que a academia tem
me proporcionado, afinal, o aquilombamento com a universidade é realizado por conta dos
subsidios necessarios no nosso processo de busca por melhorias e libertacdo, ja& que somos
oprimidos socialmente.

Para comprovar o ineditismo do objeto de estudo Praticas curriculares
implementadas por professores da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues a partir
de suas participacdes em ciclos de estudo e reflexdo, realizei um levantamento de teses e
dissertacGes no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes publicadas entre os anos de 2013 a
2021 sobre o tema curriculo para a educacgdo escolar quilombola pelos programas de Pds-
Graduacao em Educacdo das universidades brasileiras. O recorte temporal realizado é por conta
da instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola
ocorrida em 2012 através da resolugdo 08/2012.

No intuito de mapear pesquisas finalizadas sobre o tema curriculo para a educacédo
escolar quilombola, realizei no dia 03 de julho de 2022 no catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educacéo
(CAPES/MEC), ao nivel de pés-graduacdo Stricto sensu o levantamento, sendo que utilizei

como descritores: curriculo quilombola e educacdo escolar quilombola; curriculo escolar
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quilombola e educacdo basica; e curriculo escolar quilombola e pesquisa colaborativa. A partir
deles foi possivel mapear o quantitativo de Dissertacdes e Teses publicadas entre os anos de
2013 a 2021 (Quadro 1).

Quadro 1 - Quantitativo de publicacéo de dissertacdes e teses entre os anos 2013 a 2021

Termos de Busca Quantitativo de | Quantitativo de Teses
Dissertacoes
Curriculo quilombola e educacao 147 43

escolar quilombola
Curriculo escolar quilombola e

educacdo basica 165 47
Curriculo escolar quilombola e
pesquisa colaborativa 3 2

Fonte: Cat&logo de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do
Ministério da Educacdo (CAPES/MEC), 2022.

Como evidenciado no quadro acima, quando inseri como termo de busca “curriculo
quilombola e educagdo escolar quilombola”, apareceu cento e quarenta e sete (147) resultados
para dissertacdes de mestrado e quarenta e trés (43) resultados para teses de doutorado, sendo
que desse total de cento e noventa (190) pesquisas apenas quarenta e uma (41) foram produzidas
por universidades do Para. Dessas pesquisas, trinta e sete (37) sdo dissertacdes e quatro (4) sao
teses.

Quando inserido o termo de busca “curriculo escolar quilombola e educagdo basica”,
apareceu o quantitativo de cento e sessenta e cinco (165) dissertacdes e quarenta e sete (47)
teses. Desse quantitativo de pesquisas publicadas, quarenta e uma (41) pertencem a programas
de educacdo de universidades do Estado do Para, sendo essas as mesmas pesquisas encontradas
com a utilizagdo do termo anterior. Dessas pesquisas trinta e quatro (34) foram desenvolvidas
por dois (2) Programas de Pds-Graduagdo em Educagéo da Universidade Federal do Para, sendo
vinte e trés (23) dissertacbes de mestrado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo e
Cultura do campus de Cameté e sete (7) dissertacOes e quatro (4) teses do Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo, campus de Belém. Seis (6) pelo Programa de Pos-Graduacdo em
Educagdo da Universidade Estadual do Pard e uma (1) pelo Programa de Educacdo da
Universidade Federal do Oeste do Para.

Através da leitura do titulo, resumo e sumario das dissertacdes e teses pertencentes as
universidades paraenses foram possiveis perceber que apenas seis (6) pesquisas se debrugaram
a pesquisar sobre a educacao escolar quilombola. S&o elas:
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Quadro 2: Quantitativo de publicac6es realizadas no estado do Para entre os anos de 2013 a

2021

Titulo Programa e IES Ano de publicacao
SILVA, Divino Rogério Cardoso. | Programa de  Pds-
Curriculo e diédlogo cultural na construcdo | Graduagdo em 2018
da educacdo quilombola na escola S&o | Educacdo e Cultura —
Tomé no municipio de Abaetetuba/PA UFPA
OLIVEIRA, Francinete Maria Cunha de | Programa de  Pds-
Melo. Educacdo e cultura na escola da | Graduacgéo em 2017
comunidade quilombola de S&o Bento do | Educagdo - UEPA
Vizeu
RANIERI, Claudete Costa Quaresma. | Programa de  Pos-
Educacdo e resisténcia na comunidade do | Graduacgéo em
Baixo Itacurucd em Abaetetuba no Pard: | Educacdo e Cultura — 2016
mem©ria de luta na afirmacéo e valorizacdo | UFPA
da identidade quilombola
JESUS, José Nilson Silva de. A lei n°| Programa de  Pds-
10.639/2003: a luz das praticas pedagogicas | Graduacao em 2017
em escolas quilombolas no Alto Rio | Educacdo - UFOPA
Trombetas — Oriximina/Pa
MACHADO, Joana Carmen do | Programa de  Pds-
Nascimento. “Nem parece que tem | Graduagdoem educacédo
quilombola aqui”: (In) visibilidade da | — UFPA 2014
identidade  quilombola no  processo
formativo da CFR do Territdrio
Quilombola de Jambuagu Pe. Sérgio
Tonetto
PINTO, Fabio Coelho. Praticas | Programa de  Pos-
pedagogicas e o0s sentidos de negritude na | Graduagao em 2020

educacéo escolar quilombola da E. M. E. F.
Achilles Ranieri na comunidade de Matias
no municipio de Cameta-PA

Educacdo e Cultura —
UFPA

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do
Ministério da Educacdo (CAPES/MEC), 2022.

De acordo com o quadro acima das seis (6) pesquisas realizadas por programas de

educacao do Pard, apenas a dissertagao intitulada “Curriculo ¢ didlogo cultural na construgio

da educacédo quilombola na escola Sdo Tomé no municipio de Abaetetuba-PA” tem como foco

principal o curriculo escolar quilombola. A pesquisa visou questionar de que forma a escola

quilombola trabalha o curriculo e em que medida ocorre didlogo cultural nos processos de

formacdo dos alunos. A pesquisa apresenta como problema: como o curriculo e o didlogo

cultural na construcdo da educacdo quilombola vem sendo trabalhado na escola Sdo Tome?

Teve como objetivo analisar o curriculo e o dialogo cultural na construcdo da educacéo

quilombola na escola Sdo Tomé, considerando a cultura, a identidade e os reflexos na formacao

da construcédo do ensino-aprendizagem dos educandos. Como resultados a pesquisa demonstrou
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que os problemas educacionais da escola quilombola S&o Tomé estdo relacionados a auséncia
de um curriculo que ndo dialoga com a realidade da escola, pois, apesar da legislacdo
estabelecer diretrizes para a organizacao de curriculos para a educacao escolar quilombola falta
a secretaria de educacdo de Abaetetuba organizar sua proposta e fazer valer os direitos dos
estudantes quilombolas; passando assim a valorizar as praticas dos quilombolas, visibilizando
e fortalecendo suas identidades (Silva, 2018).

A pesquisa de Silva evidencia a negacao do direito dos estudantes quilombolas a uma
educacdo escolar diferenciada. De uma educacao que reverbere seus saberes, suas identidades
e pertencimento.

Com relacao ao termo de busca “Curriculo escolar quilombola e pesquisa colaborativa”
foi identificado cinco (3) dissertacOes e duas (2) teses, sendo que desse quantitativo nenhuma
foi desenvolvida no Para e nem a partir da pesquisa colaborativa.

A partir da realizacdo do levantamento no Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes
foi possivel perceber que apesar de existirem varios estudos acerca do curriculo para a educagao
escolar quilombola esse ainda é um campo de estudo carente de investigacdo, sobretudo de
estudos que visem ndo somente produzir dados, mas também que intervenham na realidade
investigada, pois, a maioria das pesquisas realizadas foram desenvolvidas através de etnografia,
em segundo lugar aparece o estudo de caso e em terceiro a pesquisa documental. Apenas uma
(1) dissertacao de mestrado da Universidade Federal de Pernambuco e uma tese de doutorado
da Universidade de S&o Paulo foram desenvolvidas por meio de pesquisa intervengéo, a
dissertacdo atraves da pesquisa-acdo e a tese de uma pesquisa participante.

Quando se trata do Para fica evidente a caréncia de pesquisas que enfoquem o curriculo
para a educacdo escolar quilombola, apesar de esse ser um dos estados brasileiros com um dos
maiores percentuais de comunidades quilombolas e também o estado que apresenta 0 maior
quantitativo de territorios quilombolas titulados (Souza, 2016).

Portanto, conforme foi possivel constatar nenhuma das pesquisas realizadas estudam o
objeto de estudo Praticas curriculares implementadas pelos professores da escola quilombola
Fernando Nunes Rodrigues a partir de suas participagcbes em ciclos de estudo e reflexdo,
pesquisa colaborativa realizada na Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Quilombola Fernando Nunes Rodrigues, 0 que comprova o ineditismo do estudo
que foi realizado nesta dissertacdo de mestrado.

Considerando a caréncia de pesquisas sobre o tema curriculo para a educagdo escolar

quilombola e também a importancia do mesmo para a academia, para as comunidades
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quilombolas e para toda a sociedade, é que nos propomos a responder o problema que gerou

essa pesquisa. O mesmo seré apresentado na proxima subsecao.

1.3 O problema e os objetivos da pesquisa

A educacéo escolar quilombola tornou-se modalidade de ensino a partir de 2012, quando
foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
através da resolucdo 08. Essa modalidade € voltada para as escolas quilombolas que conforme
essa diretriz sdo aquelas localizadas em territérios quilombolas e para aquelas que recebem
estudantes oriundos desses territorios (Brasil, 2012).

Assim sendo, estados e municipios devem, baseados nas diretrizes, organizarem
propostas curriculares que garantam uma educacdo escolar pautada na realidade dos territorios
e dos estudantes quilombolas. O curriculo para o ensino da educacao escolar quilombola deve
ser construido e alicercado na histdria, na ancestralidade quilombola, na cultura, na memoria
coletiva da comunidade, enfim, € um curriculo que néo ignora a realidade e particularidade do
povo quilombola.

Os territérios quilombolas dependem desse ensino que reconheca o quilombo como
lugar habitado por sujeitos de histdria e de conhecimento para poderem continuar existindo. E
a existéncia de um curriculo que agregue os saberes, as praticas, 0s costumes e a historia do
passado e do presente das comunidades com certeza despertara o sentimento de pertencimento
nos alunos, fortalecendo assim suas identidades e garantindo a permanéncia dos mesmos no
territorio.

De acordo com Souza; Silva (2021), a partir de dados coletados no Censo Escolar no
site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira em dezembro
de 2020 e janeiro de 2021, € possivel afirmar que até o ano de 2019 o Brasil contava com 2.556
escolas quilombolas. Elas organizaram um grafico contendo o quantitativo de escolas

quilombolas desde o ano de 2007 até o de 2019. O mesmo segue abaixo:
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Figura 2 — Imagem retirada do livro “Educagio quilombola: territorialidades, saberes e as
lutas por direitos”

Quantidade de escolas quilombolas - Brasil
FONTE: CGENSO ESCOLAR | INEP

191

1992
1956

5
]
o
3
%

4

1.253
I | 686
&

P
@)
©

553
%

So,

2.183

2.38l

o)

%

o)

2414

2.556

2.42|

Fonte: Souza; Silva (2021)

E possivel perceber no grafico que de 2007 a 2009 o niimero de escolas quilombolas no

pais s6 aumentou, entre 2010 e 2015 houve uma certa oscilagdo, e de 2016 a 2019 esse

quantitativo voltou a crescer no pais.

Ja no Estado do Para, de acordo com Machado et al (2020), a partir de dados do Censo

Escolar Preliminar de 2020 coletados e organizados em parceria pelo Grupo de Estudos e

Pesquisas em Educagdo do Campo na Amazbdnia (GEPERUAZ) e pelo Forum Paraense de

Educacdo do campo (FPEC), é possivel afirmar que existem 286 escolas quilombolas

localizadas em territorios quilombolas no estado, sendo que essas estdo espalhadas em 40

municipios paraenses, conforme o quadro informativo abaixo. Portanto, o Pard possui 286

escolas quilombolas, isso se levarmos em consideragdo o paragrafo Unico do artigo 9° da

Resolugdo n.° 08/2012, que define como escola quilombola a que estd situada em espaco
quilombola (BRASIL, 2012).

Quadro 3 — Quantitativo de escolas localizadas em territorios quilombolas por municipio

N° MUNICIPIO ESCOLA N° MUNICIPIO ESCOLA
1 | Oriximina 20 21 | Tomé-Acu 6
2 | Obidos 15 22 | Bujaru 4
3 | Alenquer 3 23 | Concordia do Para 17
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4 | Monte Alegre 3 24 | Sdo Domingos do Capim 4
5 | Prainha 1 25 | Aurora do Para 2
6 | Santarém 9 26 | Irituia 12
7 | Gurupd 13 27 | Capitdo Poco 1
8 | Portel 3 28 | Garrafdo do Norte 3
9 | Bagre 3 29 | Viseu 1
10 | Oeiras do Para 1 30 | Braganca 1
11 | Curralinho 1 31 | Tracuateua 2
12 | Cameta 18 32 | Ourém 1
13 | Mocajuba 12 33 | Bonito 1
14 | Baido 20 34 | Sdo Miguel do Guama 3
15 | Moju 25 35 | Inhangapi 1
16 | Abaetetuba 19 36 | Santa lzabel do Para 8
17 | Ponta de Pedras 2 37 | Ananindeua 1
18 | Cachoeira do Arari 6 38 | Colares 3
19 | Salvaterra 14 39 | Castanhal 2
20 | Acard 24 40 | Igarapé-Acu 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos por Machado et al (2020)

De acordo com o quadro, 0s municipios que apresentam 0s maiores quantitativos de
escolas localizadas em comunidades remanescentes de quilombos é Moju, Acard, Baido,
Oriximina, Abaetetuba, Cametd, Concordia do Pard, Gurupa, Mocajuba e Irituia. Quantas
dessas escolas sdo reconhecidas como escolas quilombolas pelos representantes e secretarias
de educacdo de seus respectivos municipios? Quantas delas contam com uma proposta
curricular especifica para o desenvolvimento da modalidade de educacdo escolar quilombola?

Confesso que dos 40 municipios acima so tenho conhecimento sobre o reconhecimento
das escolas enquanto quilombolas e também de uma proposta de curriculo diferenciado por
parte do municipio de Castanhal, que conforme a tabela acima possui duas escolas localizadas
em territorio quilombola. Uma dessas escolas é a Escola Municipal de Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental Quilombola Fernando Nunes Rodrigues, I6cus dessa pesquisa e localizada
na zona campesina do municipio de Castanhal.

A educacéo escolar quilombola na escola Fernando Nunes Rodrigues sempre foi um
direito negado, pois, a escola comecou a funcionar em 2006 no territorio e somente em 2020 a
escola foi reconhecida como quilombola pelo municipio de Castanhal. 1sso ap6s muita luta por
parte da comunidade, principalmente da comunidade escolar na pessoa do professor
responsavel da escola, hoje diretor da mesma.

Ter acesso a uma educacgdo escolarizada nunca foi algo fécil para n6s moradores e

estudantes de S&o Pedro, pois, como ja destaquei, nem tinhamos escola, e quando conquistamos
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em 2006 nem era uma escola, era uma sala de aula de outra escola que também é localizada no
campo, porém, ndo em territorio quilombola.

Sdo Pedro foi reconhecida oficialmente enquanto comunidade remanescente de
quilombos em abril de 2007, sendo que o autorreconhecimento dos moradores aconteceu anos
antes. O reconhecimento da comunidade foi crucial para a conquista de um prédio escolar
dentro do territdrio, pois antes disso para ter acesso a educacdo escolar os estudantes da
comunidade se locomoviam a pé até a comunidade Menino Jesus, mais conhecida como
Pitimandeua®, essa também € um territério quilombola que fica a cerca de trés quilometros de
S&o Pedro e é pertencente ao municipio de Inhangapi, também localizada no nordeste do estado
do Para. A escola de Pitimandeua atendia desde o agora denominado primeiro até o quinto ano
do ensino fundamental, concluido esse ciclo era necessario ir para a cidade de Inhangapi para
dar continuidade aos estudos.

Por volta de 2002, ap6s a realizagdo do recenseamento do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) Sao Pedro que até entdo era tida como pertencente ao municipio
de Inhangapi, foi desligada deste sob alegacdo de que a mesma era constituinte de Castanhal,
sendo que ha duas pontes que dividem os dois municipios, e Sdo Pedro esta localizado depois
da ponte que ja é parte de Castanhal. Essa foi a alegacdo de Inhangapi para os moradores de
S&o Pedro como justificativa para o desligamento. O problema é que quando S&o Pedro se
dirigia a Castanhal em busca de direitos como acesso a tratamentos de saude e outros essenciais,
a mesma alegava que a comunidade era integrante da cidade de Inhangapi (Professores escola
Fernando Nunes, 2022).

A partir do exposto acima, é possivel compreendermos a violéncia sofrida pelos
quilombolas de Sao Pedro por parte dos dois municipios acima citados ao negarem-lhes direitos

fundamentais, pois, como nos diz Almeida (2019, p. 22):

Ainda que hoje seja quase um lugar-comum a afirmac&o de que a antropologia surgida
no inicio do século XX e a biologia — especialmente a partir do sequenciamento do
genoma — tenham ha muito demonstrado que ndo existem diferencas bioldgicas ou
culturais que justifiguem um tratamento discriminatorio entre seres humanos, o fato é
gue a nogao de raga ainda é um fator politico importante, utilizado para naturalizar
desigualdades e legitimar a segregacdo e o genocidio de grupos sociologicamente
considerados minoritarios.

5 Menino Jesus, mais conhecido como Pitimandeua é uma comunidade quilombola localizada no municipio de
Inhangapi no nordeste do Para. De acordo com relatos dos moradores mais velhos da comunidade, o quilombo foi
formado a partir da doacgdo das terras denominadas de Menino Jesus, que por sua vez era uma fazenda, por parte
de uma senhora aqueles a quem mantinha na condi¢éo de escravos (Souza, 2022).
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Embasada na citagdo acima, podemos afirmar que o processo de violéncia sofrido pelo
povo de S&o Pedro é resultado do racismo que permeia a estrutura da sociedade (Almeida,
2019).

Ja em 2003, como resultado da busca da comunidade, principalmente a partir de um
grupo de liderancas que recorriam incansavelmente ao poder publico municipal de Castanhal
para que este cumprisse com suas responsabilidades e garantisse o que lhes era de direito.
Assim, foi garantida a entrada de transporte escolar na comunidade para locomover 23 alunos
que cursavam educacdo infantil e ensino fundamental de 12 a 42 série na época até as escolas do
municipio, de maneira, que o Onibus saia da comunidade transportando as criangas as 5h 30
min da manhd, retornando com as mesmas somente as 13h da tarde. Parte desses alunos
estudavam no centro urbano e outros em uma escola do campo em uma comunidade de
assentamento proxima a Sao Pedro (PPPQ Escola Fernando Nunes, 2020; Professores Escola
Fernando Nunes Rodrigues, 2022).

Vale enfatizar que as escolas que recebiam os alunos oriundos de S&o Pedro nunca,
apresentaram qualquer interesse no pertencimento étnico dos estudantes, sendo que o ensino a
esses oferecidos nunca teve nenhum vinculo ou mesmo aproximacao com suas realidades e

vivéncias. 1sso me remete a Moura quando diz que:

A grande diferenca que se deve destacar entre a transmissao do saber nas comunidades
negras rurais e nas escolas € que, no primeiro caso, o processo, fruto da socializagéo,
desenvolve-se de forma natural e informal e, no segundo, o saber ndo esta referenciado
na experiéncia do aluno (Moura, 2006, p. 71).

Portanto, um saber distante das epistemologias do quilombo e dos quilombolas, da
cultura do territério, da histéria, dos costumes e das préaticas dos alunos.

No ano de 2006, diante de todo um movimento de luta por parte de S&o Pedro em busca
de reconhecimento enquanto cidaddos castanhalenses, os moradores solicitaram a um jornal
local do municipio de Castanhal a realizacdo de uma reportagem na comunidade reafirmando a
existéncia e praticas da mesma e de seus componentes (PPPQ Escola Fernando Nunes, 2020;
Professores Escola Fernando Nunes, 2022).

E assim ocorreu, sendo que em 30 de marcgo de 2006 a Revista Independente publicou
a reportagem realizada. A mesma recebeu o titulo de ‘A coldnia quilombola que Castanhal ndo
conhecia’ (Reis, 2006). Através da reportagem, Sao Pedro foi oficialmente reconhecida como
integrante do municipio de Castanhal.
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A partir do exposto, compreendemos que S&o Pedro conquistou a partir de muita luta o
direito de ser reconhecida como existente e como parte da sociedade castanhalense. O
municipio negava a existéncia da comunidade, inclusive o titulo da reportagem evidencia que
Castanhal dizia ndo ter conhecimento da mesma, mas a essa altura, alunos da comunidade ja
estudavam em escolas da cidade, inclusive eu, portanto, como ter o territério como inexistente?

A luta de Séo Pedro por reconhecimento, o contato com a imprensa local para realizagao
da reportagem foi uma forma dos moradores de Sdo Pedro reafirmarem ao municipio,
especialmente as autoridades do poder publico municipal suas existéncias, e ainda de deixar
esses cientes de que iriam reclamar e lutar por todos os seus direitos. Logo, sdo os vistos e tidos
como invisiveis afirmando suas existéncias (Arroyo, 2014).

Com o reconhecimento garantido S&o Pedro entrou em um processo de luta pela
conquista de uma escola dentro do territorio e comecou a requerer de Castanhal esse direito,
pois, os alunos, sobretudo as criangas saiam muito cedo e retornavam tarde para a comunidade,
sendo que alguns estudantes passavam mal no transporte escolar, de maneira que chegavam a
ndo completar o ano letivo por conta disso.

Assim sendo, depois de muita luta e persisténcia, sobretudo por parte daqueles que
estavam a frente do movimento e sentavam com as autoridades apresentando as demandas e
necessidades da comunidade, especialmente com relacdo a educacéo escolar, em 2006 passou
a funcionar em Sdo Pedro uma sala de aula ligada a escola Paulo Freire, escola essa também do
campo, porém, com uma realidade de assentamento, logo, bem diferente da especificidade de
uma comunidade quilombola. Sabemos que o ensino dos estudantes quilombolas precisa dar
enfoque a historia de luta e resisténcia do povo negro, assim como o de alunos assentados. E
como sdo territorios, sujeitos, lutas e vivéncias diferentes ndo se pode achar que 0 mesmo ensino
de um serve para o0 outro. A sala de aula denominada de Sdo Pedro contava com um Unico
docente que desenvolvia atividades de diretor, ja que o diretor da escola a qual a sala de aula
pertencia ia até a comunidade esporadicamente. O docente da escola desenvolvia muitas outras
tarefas para além da docéncia, atuava também como secretério, zelador e merendeiro em
algumas ocasides, pois, algumas mulheres da comunidade se dispuseram a desenvolver o
servico de merendeira e servente voluntariamente, porém, nem todos os dias isso era possivel,
ja que elas também tinham outras responsabilidades, enfim, o professor da escola era um
multitarefeiro (Professores Escola Fernando Nunes Rodrigues, 2022).

Ainda sobre a luta pelo direito & educacdo dentro da propria comunidade, lembro de
conversas que realizei em 2020 com alguns moradores que foram protagonistas do processo de

luta em prol da implantacdo da educacdo formal na comunidade. Um deles me relatou ter
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perdido plantio de roca por conta das inimeras vezes que precisou se ausentar de suas atividades
de trabalho para cercar autoridades como o secretario de educagcdo do municipio na época e 0
proprio prefeito. Todos com os quais conversei relataram as dificuldades e as humilhacGes
sofridas, porém, isso ndo os fizeram desistir, pois, ainda hoje seguem lutando.

Por conseguinte, sem a resisténcia e resiliéncia do movimento quilombola atuante em
Sdo Pedro o direito a uma educacdo escolarizada jamais teria sido garantido a comunidade.
Sabemos que o movimento negro quilombola é o grande protagonista da luta e garantia de
direitos do seu coletivo, pois, esse vem educando e reeducando ndo somente aqueles que dele
fazem parte, mas toda a sociedade brasileira em relagdo ao coletivo quilombola, logo, o
movimento negro quilombola é educador (Gomes, 2017).

A sala de aula que tinha a funcéo de uma escola funcionava nos turnos da manha e da
tarde, sendo que no matutino era atendida a turma multisseriada de primeira e segunda e no
vespertino a de terceira e quarta série, assim denominadas nesse periodo. Conforme Hage
(2014, p. 1173):

Escolas multisseriadas sdo aquelas que retinem estudantes de varias séries e niveis em
uma mesma turma, com apenas um professor responsavel pela conducéo do trabalho
pedagdgico, sendo, portanto, unidocentes e diferenciadas da grande maioria das
escolas urbanas, onde os estudantes sdo enturmados por série e cada turma possui o
seu proprio professor.

Essas escolas sdo geralmente a Unica alternativa que as comunidades tém para terem
acesso a educacao escolar dentro de seus territdrios, pois, por conta do nimero de alunos por
séries, as prefeituras e secretarias de educacdo alegam que nédo é possivel o funcionamento de
turmas homogéneas.

Nesse inicio de atividades escolares as aulas ocorriam no predio da igreja evangélica da
comunidade, porém, depois de um certo periodo ndo foi mais possivel a permanéncia dos alunos
no espaco devido esses riscarem as paredes. A partir de ent&o, a sala de aula passou a funcionar
na casa dos meus avés, que eram o0s patriarcas da comunidade. O desenvolvimento das
atividades escolares nesse espaco ndo durou muito, pois, 0s moradores da comunidade e socios
da Associacdo dos Remanescentes de Quilombos Sdo Pedro se reuniram e construiram um
barracdo o qual passou a ter a funcéo de espaco escolar. L& também eram realizadas as reunies
da associacdo. Era um espaco precario, sem nenhuma estrutura, sendo que quando chovia era
necessario que os alunos com o professor procurassem outro espaco, ja que 14 molhava tudo
(PPPQ, 2020; Professores Escola Fernando Nunes Rodrigues, 2022).
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Com relacdo a precarizacdo dos prédios, a auséncia de estrutura e infraestrutura
adequada das escolas localizadas nos quilombos, Pinto (2006, p. 282) destaca que “as escolas
existentes nos povoados quilombolas, assim como o nivel de formacéo do quadro de professores
que as compdem, estdo aquém das aspiragdes das populacdes locais”.

Mas, a conquista por um prédio escolar de fato jamais deixou de ser um anseio por parte
da comunidade, apesar dos desafios e lutas constantes. Como resposta ao movimento de luta da
comunidade, em 2007 o prédio escolar ficou pronto e finalmente os alunos passaram a estudar
em um espaco com 0 minimo de estrutura que uma instituicdo escolar exige. A escola foi
inaugurada e entregue pela prefeitura a comunidade somente em 2008, porém, por conta da
estrutura do barracdo as aulas passaram a ocorrer na escola mesmo antes de a mesma ser
inaugurada, sendo que foi realizada por parte da prefeitura de Castanhal uma reunido na
comunidade para a escolha do nome da escola, assim sendo, 0 nome Fernando Nunes Rodrigues
que corresponde a um dos pioneiros da comunidade foi o escolhido pelos moradores de S&o
Pedro (PPPQ, 2020).

Em meados de 2018, ja& em mobilizacdo e articulacdo com o objetivo de efetivarem o
ensino da educacdo escolar quilombola a escola convocou representantes de instituicoes e
liderancas da comunidade como da igreja evangélica, catdlica, de religibes de matriz africana,
0 presidente da associagdo quilombola, os moradores mais velhos, rezadeiras, benzedeiras,
puxadeiras, pais de alunos, dentre outros para tratarem da organizacdo do Projeto Politico
Pedagogico Quilombola (PPPQ). Antes disso, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) vigente na
escola era o pertencente a escola pélo, portanto, sem qualquer relacdo com a vivéncia dos alunos
e do territorio, j& que a escola sede apesar de também se localizar no campo possui uma
realidade de assentamento e ndo de quilombo como, ja frisei (Professores Escola Fernando
Nunes, 2022).

Por isso, a escola queria e necessitava de um PPP com as suas caracteristicas, que
refletisse sua realidade e a do territdrio, precisava consequentemente de um PPPQ, pois “o
PPPQ deve ser propositivo, no sentido de intensificar as questdes do conhecimento da histéria
da comunidade e relaciona-la a cultura afro-brasileira e africana” (Aires; Leite, 2018, p. 135).

A escola apesar de estar situada dentro de um territério quilombola ndo era
reconhecidamente uma escola quilombola, fato que aconteceu somente em julho de 2020
através da lei municipal n.° 015/20, isso se deve ao protagonismo da comunidade que ndo deixa
de lutar por seus direitos.

Ap0s a conquista do reconhecimento enquanto uma escola quilombola a luta agora era

pela conquista de um curriculo construido a partir da realidade da nossa comunidade, de um
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curriculo que partisse dos nossos saberes e préaticas, de um curriculo que fosse construido ndo
para n6s, mas a partir de nds, do qual participdssemos ativamente como construtores, que fosse
nos que dissessemos quais conhecimentos deveriam ser inseridos e tidos como validos no
processo de ensino e aprendizagem dos nossos estudantes. Assim, junto com a secretaria de
educacéo, professores da comunidade participaram diretamente da construcdo da proposta de
curriculo para a educacdo escolar quilombola em Castanhal, sugerindo objetos de
conhecimento. Parafraseando Arroyo (2013), € o movimento quilombola gerando
guestionamentos e disputas no campo curricular.

Por conta da pressdao do movimento quilombola, sobretudo de S&o Pedro, a secretaria
de educacdo de Castanhal comecou a se mobilizar, inclusive realizou dois seminarios
municipais de educacdo escolar quilombola. O primeiro foi realizado no dia 09 de outubro de
2018 no Quilombo de Macapazinho, sendo esse o0 outro territério quilombola do municipio.
Esse primeiro semindrio teve como tema “Territorio e territorialidades no ambito do direito a
educacgdo: processos em curso no municipio de Castanhal”. O segundo seminario ocorreu em
Sédo Pedro no dia 18 de outubro de 2019 e teve como tema “O curriculo na formagdo de

identidades”, conforme indicam as imagens abaixo.

Figura 3. | Seminario Municipal de Educacdo Escolar Quilombola

PREFEITURA MUNICIPAL
Programagio e ™ SECRETARIA MUNICIPAL
COORDENADORIA T

13h30 - Chegada ¢ acolhida das comunidades e
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com interlocugiio dos componentes.
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| sl iy
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> Dr. Jorge Farias OAB/PA ' ¢ : p‘m?

> Aurélio Borges - MALUNGU - e

Direcionamento de perguntas, contribuigdes.

Encaminhamentos
Entrega de certificados

17h30 - Encerramento/Roda de Capoeira

“Nés queremos o territorio
para . viver, g i <
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Dona Dijé, mulher negra. quilombola,
quebradeira de coco babagu. referencial
como ser humano ¢ para a luta dos povos e

id dicionais. Presente na luma!

09 de Outubro de 2018
Local: Barraca da Santa/Macapazinho
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Castanhal - Para

T, JCASTANHAL ~=SEME FNe\ o~ EMEIF Maria Bandeira Braga
T e e );‘_—,,‘_h,,g \\_“ 7 NERED EMEIF Fernando Nunes

Fonte: Escola Fernando Nunes Rodrigues, 2022
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Figura 4. 11 Seminario Municipal de Educacdo Escolar Quilombola

PROGRAMAGAO

13h30 Acolhida dos participantes,

14h00 Apresentagio Cultural

14h15 Abertura oficial

14h30 Roda de Conversa: O Curriculo na formagio de
| identidades
| Mediadores:

- Prof. Dr. Aiala Colares Couto - UEPA

- Prof* Dr* Débora Alfaia da Cunha - UFPA

- Prof* Adhara Abdala Pereira

16h00 - Encaminhamentos

17h00 - Encerramento - Apresentagio cultural

Atividades paralelas:

Recreativa ¢ Esportiva com as criangas

Realizacio: PREFEITURA MUNICIPAL DE CASTANHAL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
3 COORDENADORIA DE ENSINO
() CASTANHAL

..............

11 SEMINARIO MUNICTPAL DE EDUCAGAO ESCOLAR
QUILOMBOLA:

O curriculo na formagio de identidades

NE JED#¢
E. M .E.L E.F. MARIA BANDEIRA BRAGA
E. M .E.L E.F. FERNANDO NUNES
Parceria:

&t 1A
SEMAS

man 18 de outubro de 2019, ds 14h.
Local: Sitio Sibem6/Quilombo Sdo Pedro

Fonte: Escola Fernando Nunes Rodrigues, 2022

Como resultado das lutas e mobilizag6es, no dia 20 de janeiro de 2020 sob o decreto n.°

009/20 o municipio de Castanhal dispds sobre o reconhecimento e regulamentacdo da educacao

escolar quilombola como modalidade de ensino na rede publica municipal das duas escolas

reconhecidas como quilombolas no municipio, sendo uma delas a Fernando Nunes Rodrigues.

Com o reconhecimento e regulamentacdo da educacao escolar quilombola 0 movimento

quilombola de S&o Pedro questionou, como efetivar o curriculo quilombola em uma escola que

permanece nucleada a Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Paulo

Freire Paulo que fica localizada na agrovila Cupiuba, proximo de Sdo Pedro pertencente ao

municipio de Castanhal na regido nordeste do Estado. Escola essa que apesar de também esta

localizada no campo, mas mais diretamente em um assentamento. E sabemos que o campo € 0s

sujeitos que os compdem sdo diversos, sendo que a educacdo escolar desenvolvida em um

assentamento ndo pode ser a mesma da de um quilombo.
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Baseado nisso, 0 movimento quilombola de Sdo Pedro fortaleceu a luta pelo
desmembramento da escola, pois, essa ja vinha sendo travada ha tempos, de maneira que através
da organizacdo de um dossié construido pela escola, mais diretamente pelos professores
solicitou a desnucleacdo e autonomia da escola Fernando Nunes Rodrigues. Esse dossié
apresenta um historico da realidade da educacéo escolarizada em S&o Pedro. O documento foi
apresentado pelo movimento quilombola da comunidade as autoridades, especialmente ao
prefeito e a secretaria de educacdo do municipio de Castanhal, exigindo o direito da escola de
ser autdbnoma. Direito que foi efetivado através da Portaria n.° 330/22-SEMED, de 28 de abril
de 2022. A autonomia da escola com certeza fortalecera a luta pela efetivacdo de uma educacgéo
escolar quilombola no territério Sado Pedro.

Adentrei como docente na escola Fernando Nunes Rodrigues em 2019, participei de
todo o processo de construcdo da proposta de curriculo para o ensino da educacdo escolar
quilombola. Atuei na escola durante quase trés anos, estando afastada no momento por conta
do curso de mestrado. Mas mesmo antes de me tornar docente da escola ja participava das lutas
e mobilizagdes, inclusive ainda crianca, sem muita consciéncia da realidade que viviamos. Com
0 passar dos anos e sobretudo com a formacao em nivel superior, me tornei ainda mais ciente
da funcdo que a escola tem para nds quilombolas, mas ndo qualquer escola e sim uma escola
com a nossa cara, uma escola nossa, que esteja do nosso lado na luta pela libertacdo de nossas
opressoes.

Atuar na escola da minha comunidade como docente foi uma das experiéncias mais
prazerosas e arduas que ja vivenciei, pois, lembro dos meus alunos, especialmente as criangas
nédo se reconhecerem quilombolas. E eu sabia que de alguma forma era minha responsabilidade
ajuda-los com o processo de reconhecimento, porém, por diversas vezes me senti impotente,
sem saber o que fazer, como contribuir. Eu precisava de conhecimentos que a formagdo inicial
e a continuada ndo me trouxeram. E sei que esse conflito ndo era sé meu, mas também de meus
colegas atuantes na escola.

E no intuito de obter conhecimentos que me ajudassem a ajudar os meus alunos me
aproximei da escrita, sobretudo de autores negros, de coletivos que realizam palestras, debates,
estudos relacionados a educacdo para as relagcdes étnicas raciais e quilombola. Ter me
aquilombado a esses autores e coletivos foi uma das decisdes mais acertadas que ja tomei. Eles
me ajudaram com a pratica e também me inquietaram e me inquietam até hoje, inclusive é por
conta dessas inquietacdes que estou no mestrado.

Uma das inquietacfes que me faco frequentemente é sobre a nossa auséncia dos

curriculos, e ndo simplesmente do da educacdo basica, mas também da superior, pois, se 0
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curriculo da educacao superior contemplasse a populagéo negra e quilombola, chegariamos bem
mais preparados para atuar nas escolas.

Estar no mestrado adquirindo conhecimento sobre curriculo para a educagdo escolar
quilombola é um ato de resisténcia e, de alguma forma, s6 estou aqui porque o territorio de Sdo
Pedro existe e é parte de mim e eu dele, entdo, ndo teria sentido estar na universidade se de
alguma forma néo fosse para contribuir com os meus. E como Unica integrante da comunidade
na pos-graduacdo stricto sensu até 0 momento, trago comigo esse devir.

Por isso e também por saber que os professores da escola quilombola Fernando Nunes
Rodrigues ndo possuem formacgdo especifica para desenvolverem o curriculo da educacédo
escolar quilombola, sendo que os mesmos precisam dessa formacéo, inclusive reforgaram isso
durante o processo de sensibilizacdo da pesquisa. Sendo que a mesma pode contribuir na
producdo de materiais didaticos que contemplem a realidade dos alunos, ja que os livros
didaticos enviados para a escola ndo englobam a realidade da comunidade e 0s nossos saberes
enquanto quilombolas. E também para construirem préaticas que despertem e fortalecam a
identidade dos alunos que propomos essa pesquisa de viés colaborativo cujo o problema é
investigar que praticas curriculares foram implementadas por professores da escola quilombola
Fernando Nunes Rodrigues a partir de suas participacdes nos ciclos de estudo e reflexdo
promovidos pela pesquisa colaborativa realizada? Visando responder a problematica principal,
organizamos as seguintes questbes de investigacdo: Que necessidades formativas foram
apresentadas por professores da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues acerca do
curriculo para a modalidade de educacdo escolar quilombola? Através dos ciclos de estudo e
reflexdo que conhecimentos sobre curriculo para a educacao quilombola foram adquiridos e/ou
produzidos pelos professores da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues?

O objetivo geral desta pesquisa € analisar as praticas curriculares que foram
implementadas por professores da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues a partir de
suas participagdes nos ciclos de estudo e reflexdo promovidos pela pesquisa colaborativa
realizada. Para alcancar o objetivo geral tracamos 0s seguintes caminhos especificos: identificar
as necessidades formativas apresentadas por professores da escola quilombola Fernando Nunes
Rodrigues acerca do curriculo para a modalidade de educacdo escolar quilombola; e analisar
através dos ciclos de estudo e reflexdo que conhecimentos sobre curriculo para a educacdo
quilombola foram adquiridos e/ou produzidos pelos professores da escola quilombola Fernando

Nunes Rodrigues.
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1.4 A estrutura do relatério de pesquisa

Para além dessa secdo introdutoria onde justifico a escolha do tema da pesquisa e
descrevo o encontro com o objeto de estudo, as motivagGes que me levaram ao encontro dos
mesmos, 0 problema que gerou a pesquisa e 0s objetivos da mesma, o trabalho esta organizado
em mais quatro secdes.

Na secdo intitulada O movimento metodoldgico para a construcdo de uma pesquisa
colaborativa sobre curriculo para a educacéo escolar quilombola apresento a abordagem e
0 tipo de pesquisa, 0s procedimentos para a coleta e anélise dos dados, a caracterizagdo do l6cus
da pesquisa, caracterizando assim a escola onde a pesquisa esta sendo realizada e 0s sujeitos
que participaram como colaboradores da pesquisa. Descrevo ainda as reunides de sensibilizacdo
e as necessidades formativas apresentadas pelos professores da escola quilombola Fernando
Nunes Rodrigues.

A secdo Reflexdes teodricas sobre curriculo para a educacdo escolar quilombola
apresenta as discussfes das duas categorias tedricas que norteiam essa pesquisa, sendo que a
primeira se detém em responder o que é educacdo quilombola? Enquanto a segunda traz
reflexGes para pensarmos o curriculo da educacgdo escolar quilombola.

Na secdo O movimento de (re)significacdo do Curriculo de uma escola quilombola
paraense, apresento na primeira subsecéo, a unidade de contexto a partir da qual a pesquisa foi
realizada, na segunda subsec&o intitulada o (re) significar das ideias e préaticas sobre quilombo
e educacdo fiz uma pequena discussdo tedrica sobre quilombo e educagdo. Apresento e analiso
a concepcao dos colaboradores da pesquisa sobre quilombo e educagédo quilombola. Na terceira
subsecdo intitulada o (re) significar das ideias e préaticas sobre quilombo e educacao escolar,
realizei uma suscinta discusséo tedrica sobre quilombo e educacdo escolar, onde apresento e
analiso dados produzidos em campo acerca da educacao quilombola e o curriculo. Na subsecéo
quatro, intitulada o (re) significar das ideias sobre o curriculo da educacgéo escolar quilombola,
apresento as concepcOes e as praticas adotadas pelos professores colaboradores antes e apos a
formacdo promovida pela pesquisa colaborativa sobre curriculo e cultura quilombola, curriculo
e ancestralidade, curriculo, quilombo e religiosidade e curriculo e identidade quilombola.

Na ultima secdo, intitulada de concluséo, realizo as consideracfes acerca da pesquisa

realizada, de maneira que retomo as questdes de investigacao e apresento as possiveis respostas.
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2 - O MOVIMENTO METODOLOGICO PARA A CONSTRUCAO DE UMA
PESQUISA COLABORATIVA SOBRE CURRICULO PARA A EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA

Nesta secdo é apresentado o movimento metodoldgico da pesquisa, onde consta a
abordagem e o tipo de pesquisa utilizado, os procedimentos usados na producdo e na analise
dos dados, a caracterizacdo do I6cus e dos sujeitos da pesquisa, e, a descricdo das reunides de
sensibilizacdo e das necessidades formativas apresentadas pelos professores da escola
quilombola colaboradora da pesquisa.

2.1 Abordagem, tipo de pesquisa e técnicas de producédo e andlise de dados

O ato de pesquisar ndo surge do acaso, mas € resultado de nossas indagacdes sobre a
realidade da sociedade, sobretudo da qual nds enquanto pesquisadores vivemos. Através de
estudos cientificos buscamos respostas, meios para sanar as necessidades e resolver 0s
problemas sociais que nos afetam. O autor Trivifios (1987, p. 121) ressalta que “O pesquisador
ndo fica fora da realidade que estuda, a margem dela, dos fenémenos aos quais procura captar
seus significados e compreender” (1987, p. 121).

Assim, os temas de pesquisas adotados pelos pesquisadores estdo relacionados as suas
vivéncias, as suas inquietacdes por fenbmenos sociais, pela superacdo das desigualdades, enfim,
por uma sociedade mais justa e igualitaria.

E o objeto de estudo Préticas curriculares implementadas por professores da escola
qguilombola Fernando Nunes Rodrigues a partir de suas participagdes em ciclos de estudo
e reflexdo parte exatamente da nossa preocupacdo, especialmente da pesquisadora que
descende de quilombos com curriculos escolares, especialmente de escolas quilombolas que
ndo refletem as identidades dos alunos e ndo abarcam suas vivéncias, seus saberes e praticas a
partir do ensino da educacéo escolar quilombola.

Partindo disso, ndo ha como fazer uso de outra abordagem que nao seja a qualitativa,
pois, estamos investigando os conhecimentos, as concepgdes, as inquietacdes, preocupagoes e
aspiracOes de professores quilombolas e ndo quilombolas sobre o curriculo para a educacao
escolar quilombola, sendo que esses s6 sdo possiveis de se obter por meio da verbalizacdo e
colocacdes dos sujeitos colaboradores da pesquisa. E preciso permitir que eles se expressem,
falem de suas compreensdes e de como percebem e interpretam esse curriculo. Minayo (2007,
p. 21) enfatiza que:
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A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiraces, das crencas, dos valores e das atitudes.

A partir da abordagem qualitativa é possivel capturar o ndo visivel, porém, existente.
Ela adentra o particular das pessoas na perspectiva de encontrar respostas para as questdes que
ndo sdo possiveis de mensurar. De acordo com Trivifios (1987, p. 129), “os pesquisadores
qualitativos estdo preocupados com o0 processo e ndo simplesmente com os resultados e o
produto”. Sendo assim, os pesquisadores qualitativos no momento da constru¢do de uma
proposta curricular para o ensino da educagdo escolar quilombola, nédo se preocupam em
simplesmente descrever como 0 processo ocorreu, em que tempo, quantas pessoas estiveram
envolvidas, e quantos objetos do conhecimento foram inseridos no curriculo, mas indagam
acerca do porqué o processo ocorreu da forma que ocorreu e nao de outra, naquele determinado
tempo, porque foram aquelas pessoas convocadas a participarem do processo e ndo outras, que
interesses estdo por tras do mesmo, e por que foram eleitos determinados saberes para compor
o curriculo enquanto outros foram descartados.

Pesquisar qualitativamente € buscar obter respostas a respeito de algo que s6 pode ser
conhecido, desvelado a partir da relagdo, do dialogo, do contato direto com o outro. E preciso
permitir que o outro fale sobre si, e se expresse (Minayo, 2007). Mas para ter acesso ao que as
pessoas pensam acerca de determinado assunto € necessario levar as mesmas a quererem
partilhar suas experiéncias e convicgdes. Portanto, desenvolver pesquisas qualitativas,
sobretudo empiricas, exige que o pesquisador se aproxime do(s) sujeito(s), da comunidade, do
espaco que pretende investigar. Por isso, é preciso se envolver com os sujeitos buscando assim
compreensdo sobre 0s mesmos e suas realidades.

Permitir a compreensdo de determinado conhecimento por parte de um sujeito, de um
grupo investigado através de suas expressdes, argumentos, linguagem verbal e ndo verbal,
dependendo do uso da técnica de coleta de dados a respeito de determinado tema que os envolve
é a principal vantagem da abordagem qualitativa (Minayo, 2007).

O fato de poder compreender o0 que estd por tras dos fenémenos sociais, 0 que 0s
influenciam, como essas interferéncias acontecem e o que elas causam no ser humano, na
sociedade, € a principal vantagem de se investigar qualitativamente.

De acordo com Minayo (2007, p.26) “o processo de trabalho cientifico em pesquisas

qualitativas se divide em trés etapas: (1) fase exploratoria; (2) trabalho de campo; (3) analise e
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tratamento do material empirico ¢ documental”. Desse modo, seguimos aqui as etapas
pertinentes a pesquisa realizada.

Assim como a autora citada acima, iniciamos a pesquisa com a realizacdo da fase
exploratdria, que € o momento de construcdo do planejamento da pesquisa e de estabelecer 0s
instrumentos requeridos para inser¢do em campo. E o momento de tomada de decisdes como:
a definicdo e delimitacdo do objeto a ser investigado, de fazer escolhas metodoldgicas, de
realizar o desenvolvimento tedrico e metodologico do projeto de investigacdo, geracdo de
hipdteses, descricdo dos materiais utilizados no desenvolvimento do estudo, e a sondagem para
realizar a selecdo do local onde a pesquisa sera realizada (Minayo, 2007).

Dessa forma, iniciamos com a realizacdo do levantamento bibliografico acerca do tema
curriculo para a educacédo escolar quilombola, definimos o tipo de pesquisa a ser realizada,
definimos também as técnicas de producédo e de analise dos dados. O projeto de pesquisa foi
reorganizado, a partir da primeira sessdo de orientagdo ocorrida no més de marco, pois, devido
a pandemia do covid-19 que se alastrou pelo mundo e interferiu na rotina e vivéncia de todos
0s seres humanos iniciaram as aulas do mestrado em agosto de 2021 de forma virtual, sendo
gue por essa e outras questdes meu orientador iniciou de fato a orientacdo do texto no més de
margo de 2022. Digo de fato por conta de 0 mesmo ter ministrado no primeiro semestre iniciado
em agosto de 2021 oficinas, cursos sobre a elaboracédo de projetos de pesquisa e ainda disciplina
sobre metodologia cientifica que contribuiram decisivamente para 0 meu repensar sobre o
projeto de pesquisa e consequentemente com 0 meu conhecimento sobre questdes
metodoldgicas.

Na fase exploratoria também foi realizada a reviséo de literatura sobre o tema e objeto
de estudo da pesquisa a partir de livros e artigos. A fase exploratoria da pesquisa se encerrou
com a realizacdo do contato inicial com a escola para a sensibilizagdo da mesma acerca da
realizacdo da pesquisa colaborativa. Os sete passos desenvolvidos durante essa fase exploratoria
sdo descritos a seguir:

1- Levantamento bibliografico: O levantamento foi realizado no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da Capes com o intuito de comprovar o ineditismo do objeto de estudo da pesquisa
e verificar o que as pesquisas realizadas sobre o tema curriculo para a educacdo escolar
quilombola apontam, sendo que capturei textos que de alguma forma pudessem contribuir com
essa pesquisa, pois, a partir desse levantamento foi possivel identificar os autores (as), a
abordagem, o tipo de pesquisa e os resultados concluidos, portanto, através do mesmo foi
possivel obter um panorama da realidade da educacdo escolar quilombola a nivel nacional e

também estadual. Essa etapa foi descrita detalhadamente na introducéo deste relatorio.
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2- Definigéo do tipo de pesquisa: Dialogando com meu orientador sobre a realidade que
me trouxe ao mestrado, sendo essa a organizacao do curriculo para a modalidade de educacéo
escolar quilombola em Castanhal, mais especificamente no quilombo S&o Pedro, localizado
nesse mesmo municipio, decidimos pela realizacdo de uma pesquisa do tipo colaborativa. 1sso
por conta de saber que a educacéo escolar quilombola foi decretada como modalidade de ensino
em Castanhal em janeiro de 2020, ou seja, recentemente, e que os professores das duas escolas
reconhecidas como quilombolas no municipio ndo possuem e nem receberam por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) formacao continuada para o desenvolvimento do
curriculo da mesma, especialmente os da Escola Quilombola Fernando Nunes Rodrigues, alias,
essa é uma realidade de docentes de escola e de alunos quilombolas em todo o Brasil. Visto que
conforme Silva; Rodrigues (2014, p. 31), “enquanto nas secretarias de educagdo o tema
educacdo escolar quilombola ainda ndo foi compreendido pelos(as) gestores(as), na formacéo
dos novos profissionais da educacédo esse tema ¢ silenciado”.

Nesse ensejo, a pesquisa colaborativa estd voltada para o aperfeicoamento dos
professores e consequentemente de suas praticas, deste modo, a escolha pela pesquisa se
justifica pelo fato de querermos contribuir com a formacao e conhecimento dos educadores da
Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Quilombola Fernando Nunes
Rodrigues acerca do curriculo para a modalidade de educacéo escolar quilombola, pois:

A pesquisa colaborativa € pratica que se volta para a resolucdo dos problemas sociais,
especialmente aqueles vivenciados na escola, contribuindo com a disseminagéo de
atitudes que motivam a co-producéo de conhecimentos voltados para a mudanga da
cultura escolar e para o desenvolvimento profissional dos docentes (Ibiapina, 2008, p.
23).

Assim sendo, através da pesquisa colaborativa visamos contribuir com a insercao de
praticas enfocadas na realidade dos estudantes quilombolas e de seus territdrios que € o
preconiza o curriculo da educacdo escolar quilombola.

Nesse tipo de pesquisa 0s docentes participam ndo simplesmente na condicdo de
informantes, mas de colaboradores, pois, ndo € um ato de pesquisar sobre eles, mas com eles, é
fazer com que eles também investiguem, tornando-se pesquisadores de suas praticas (Ibiapina,
2016).

O professor deixa de ser aquele que informa o pesquisador acerca de sua pratica e dos
problemas que enfrenta no desenvolvimento da mesma e passa a ser ele préprio um
questionador, um critico de sua atividade docente, buscando assim conhecimentos e meios para

a construcao de praticas transformadoras, criticas e detentoras de poder para mudar a realidade



39

das escolas, dos sujeitos, dos espacos e contextos sociais nos quais suas praticas se
desenvolvem.

E um tipo de pesquisa que permite que o professor indague sua pratica, a maneira com
que desenvolve a docéncia, permite que ele exponha seus conhecimentos, que reflita sobre sua
atuacdo e tome decisOes a respeito da mesma, pois, conforme Ibiapina (2008, p. 20) a pesquisa
colaborativa proporciona condicdes para que os docentes reflitam sobre a sua atividade e cria
situacOes que propiciam o questionamento de aspectos da pratica profissional que preocupam
0s professores.

E uma pesquisa que busca agregar os anseios de pesquisadores e professores, no intuito
de contribuir com o surgimento de préaticas contra hegemdnicas nos espagos escolares e na
sociedade. E um tipo de pesquisa que visa mudanca, que ndo se contenta em simplesmente
evidenciar os problemas, mas busca alternativa para supera-los, mudar a realidade.

Dentre as vantagens de se realizar pesquisas do tipo colaborativas destaco a relagéo que
ela estabelece entre o pesquisador e o professor colaborador, pois, ela supera a hierarquia que
foi estabelecida entre ambos e que os métodos tradicionais de pesquisas reforcam, ja que ao
contrario das pesquisas do tipo intervencdo, como € o caso da colaborativa, ndo enxergam 0s
sujeitos como produtores de conhecimento e capazes de teorizar (Ibiapina, 2008).

A partir de Ibiapina (2008), é possivel compreender que a pesquisa colaborativa
apresenta quatro etapas, sendo que a primeira € a de sensibilizacdo dos colaboradores, onde o
pesquisador convence os educadores a colaborarem com a pesquisa, levando os mesmos a
compreenderem porque suas participacbes sdo importantes, fala sobre o que considera
colaboracéo, instigando assim o que pensam o0s participantes acerca do ato colaborativo entre
pesquisa e educacdo. E também nessa fase que se discute o papel e a responsabilidade do
pesquisador e dos colaboradores. E ainda o espago e o tempo em que a investigacdo ocorrera.

Nas palavras de Ibiapina (2008, p. 38), no processo de sensibilizagéo;

O pesquisador deve apresentar uma sintese a respeito do que ele esta considerando
gue seja um processo colaborativo, ouvindo 0 que pensam e sabem 0s participes a
respeito da atitude de colaborar na pesquisa e na educacéo. Nesse momento, negocia-
se com os pares as atribuicbes do mediador (pesquisador) e dos colaboradores
(professores).

A segunda etapa da pesquisa colaborativa € a etapa na qual o pesquisador realiza o
diagndstico das necessidades formativas dos professores colaboradores e também faz o
levantamento dos conhecimentos prévios dos mesmos em relacédo as necessidades que por eles

foram apresentadas como necessidades formativas. Segundo Ibiapina (2008, p. 41):
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Deve-se fazer o diagnostico das necessidades de formacdo, bem como dos
conhecimentos prévios relacionados a essas necessidades. Esses procedimentos sdo
necessarios para que os participes exponham os temas de interesse formativo e as
sugestdes para o preenchimento das lacunas deixadas no decorrer do processo de
pesquisa e formacao proposto pela pesquisa colaborativa.

O diagndstico é essencial, pois, € a partir e baseado nele que a proposta de formacao
sera sistematizada.

A terceira etapa ¢ a da planificacdo, nessa etapa a partir das informacdes coletadas na
etapa anterior o pesquisador deve elaborar um plano de acdo que atenda os anseios e
necessidades dos professores colaboradores (Ibiapina, 2008).

A Ultima etapa da pesquisa € a da realizacdo dos ciclos de estudo e reflexdo, onde os
colaboradores se reinem para estudarem, discutirem, debaterem e refletirem acerca de suas
praticas. Pois, “as sessdes sistematicas de estudo estimulam os professores a refletir com base
em construcgdes teoricas, sem perder de vista a pratica pedagdgica, tanto no que se refere a sua
sala de aula, quanto aos diversos contextos educacionais e sociais” (Ibiapina, 2008, p. 47).

Partindo disso, iniciei a etapa de sensibilizagdo, onde o investigador deve expor
sucintamente o que esta designando como desenvolvimento colaborativo, permitindo que 0s
colaboradores também exponham suas percepcdes e concepcdes sobre o ato de colaborar na
investigacao académica e na educagéo. E a etapa onde se define através do dialogo as atividades
de incumbéncia do investigador e dos colaboradores da pesquisa. Também é nessa etapa que se
deve negociar com os colaboradores o local da realizacdo das sessdes de estudo e do grupo
focal, informar acerca da necessidade de realizacao de leituras de textos e sessdes de estudos e
reflexdo, a duracdo dos encontros, a duragdo do processo de pesquisa, 0 meio por intermédio
do qual os dados serédo registrados, a questdo de manter ou ndo os colaboradores anénimos,
enfim, € o momento de organizar com os colaboradores aquilo que é necessario e essencial para
que a pesquisa se realize (Ibiapina, 2008).

Assim, dei inicio no dia 27 de julho ao processo de sensibilizacdo dos professores que
se encaixavam nos critérios estabelecidos pela pesquisa. Esse primeiro contato com o0s
professores ocorreu na escola Fernando Nunes Rodrigues no turno da manhg, isso foi possivel
devido a gestdo e a coordenacao da escola terem viabilizado o contato com os professores e
organizado uma agenda favoravel a todos, de maneira que ndo houvesse prejuizos com relagédo
as atividades escolares por eles desenvolvidas. Nessa reunido se fizeram presentes sete
professores, ressaltando que no primeiro contato que fiz com a escola para falar sobre as
intencdes da realizacdo da pesquisa na escola, recordo-me de que tanto a gestdo quanto a

coordenacdo ressaltaram a importancia da participacdo dos professores que ndo pertencem a
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comunidade na pesquisa, portanto, pediram que esses fossem incluidos, ja que por conta do
conhecimento que possuo da realidade da comunidade pensei na participagao dos professores
quilombolas e somente de dois professores ndo quilombolas. Isso devido esses dois professores
estarem sempre presente nas rodas de estudos, nos eventos da escola e também da comunidade.
Eles buscam uma intimidade com os alunos e moradores, se interessam pelos saberes da
comunidade e sentem-se parte dela, sendo que isso ndo € perceptivel nos demais. Entendo que
esses professores trabalham em muitas escolas no intuito de preencherem a carga horaria
exigida, realidade que interfere nas suas agendas, ja que precisam se deslocar de uma escola
para outra, inclusive em um mesmo dia, porém, apesar disso sabemos 0 quanto é importante
que os professores tenham conhecimento da realidade dos alunos. E para isso € necessario
mergulhar, se permitir conhecer o aluno e o seu contexto.

Mas, voltando a questdo do pedido da gestdo e da coordenacdo que de imediato aceitei,
pois, assim como eles, também percebo a necessidade que os professores que ndo pertencem a
comunidade apresentam com relacdo a formacdo da educacdo escolar quilombola, sobretudo
aqueles que sdo meros passantes na escola. O fato é que apds tentativas, no ultimo encontro de
sensibilizacdo a gestao e a coordenagdo comunicaram-me que os professores que ndo pertencem
a comunidade, principalmente os que ministram aulas nas turmas de educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) ndo teriam como participar da pesquisa, j& que sO vao para a escola em sua
maioria no turno da noite e no dia em que ministram suas disciplinas, 0 que ocorre uma vez por
semana, pois, segundo a gestdo e coordenacgdo da escola, para além de ministrarem aulas esses
professores participam raramente de outras atividades da escola ou que essa promove.

Antes de retomar os encontros grupais de sensibilizacdo, gostaria de frisar que realizei
contato com alguns docentes, diga se de passagem mais de uma vez, isso via whatsapp no intuito
de lhes sensibilizar a participar da pesquisa. Outros procurei pessoalmente em suas casas, na
escola, pois, alguns era s6 14 que eu poderia encontrar, inclusive criamos um grupo no
WhatsApp com aqueles que se sentiram sensibilizados e aceitaram participar da pesquisa. Dos
dezesseis professores da escola, oito participaram do processo de sensibilizacdo presencial
ocorrido no prédio da escola, mas um dos professores acabou desistindo alegando trabalhar em
outra escola para além da Fernando Nunes Rodrigues e também por conta da correria diéria que
estava enfrentando, o que nédo Ihe despendia tempo para participar da pesquisa, assim, sete
professores aceitaram colaborar com o estudo investigativo.

Mas, vamos agora as reunifes de sensibilizacdo, foram realizadas duas reunides de
sensibilizagdo com os professores, uma no més de julho conforme pontuado acima e outra no

dia 29 de setembro de 2022. Na primeira reunido realizei uma sintese do processo colaborativo
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adotado na pesquisa, indaguei os professores acerca de suas concepcdes sobre colaboragéo,
expliquei a eles 0 meu papel enquanto mediadora, inclusive os informei que conforme Ibiapina
(2008, p.), “o pesquisador tem o papel de mediador, ficando responsavel por organizar e
intercambiar idéias, fortalecendo o apoio mutuo entre os pares e encorajando os professores a
participar do processo dialogico”. Também expliquei a eles as suas fungbes enquanto
colaboradores, que era de compartilhnarem comigo e com os demais colegas suas praticas, seus
conhecimentos, suas escolhas, suas percepcdes, enfim, era fazer o processo colaborativo
acontecer. Portanto, o processo de dialogar, questionar, partilhar com o0s seus e comigo
enquanto pesquisadora, pois “os participes compartilham significados e sentidos, questionam
ideias, concordam ou discordam das opinides de seus companheiros, apresentando suas razdes
e opgoes e aceitando responsabilidades durante todo o percurso do trabalho colaborativo”
(Ibiapina, 2008, p. 39).

No segundo encontro de sensibilizag&o, discutimos sobre o espaco no qual as sessoes
de estudo e reflexéo iriam ocorrer e 0 tempo de duracdo da pesquisa, sendo que os informei que
isso iria depender, sobretudo, da proxima etapa da pesquisa. expliquei como ocorreriam as
sessdes de estudo e o processo de reflex&@o, Ihes informei sobre a leitura de textos que seriam
necessarias para embasar as discusses e 0s questionei se tinham alguma exigéncia quanto a
selecdo dos mesmos, de maneira, que solicitaram que fosse de facil acesso e leituras nas quais
pudessem de alguma forma se enxergar. Também os expliquei acerca de algumas regras que
deveriam ser respeitadas durante a realizacdo das sessOes de estudo e reflexdo que seriam
desenvolvidas através do grupo focal, como por exemplo, falar um de cada vez, o direito de

todos terem voz e ainda de serem ouvidos, pois:

Para colaborar na pesquisa, € necessario que os participes tenham voz para descrever
e interpretar praticas e teorias, manifestando compreensfes, concordancias e
discordancias em relagdo aos discursos dos seus pares € das teorias veiculadas na
esfera educacional. Nos trabalhos colaborativos, os participes colocam-se como
aprendizes, apreendendo com as experiéncias, os conhecimentos, as reflexdes,
objetivos e organizacdo cognitiva do outro (Ibiapina, 2008, p. 34).

Ap06s de termos pensado em espagos como 0 centro comunitario da comunidade,
embaixo de arvores, decidimos que as sessdes de estudo e reflexdo seriam realizadas no prédio
da escola e que duraria cada sessdo em torno de duas a quatro horas, tempo que poderia ser
ultrapassado dependendo da necessidade. Vale ressaltar, que nessa segunda reunido de
sensibilizagdo retomamos pontos que foram discutidos no primeiro devido um dos professores

ter estado ausente. Finalizamos a sensibilizacdo com a explicacdo dos procedimentos éticos
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adotados, sendo que entreguei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE 1) para os professores colaboradores e juntos realizamos a leitura do mesmo.
Chegamos ao consenso de que manteriamos a identidade dos colaboradores preservados,
expliquei que eles poderiam desistir da pesquisa a qualquer momento, caso nao se sentissem
seguros e confortaveis em continuar participando, inclusive os informei que a pesquisa estava
em processo de submissdo no Comité de Etica da Universidade Federal do Para, sendo que
através do parecer de nimero: 5.822.897 obtive a aprovacao da mesma.

Dialogamos sobre o meio de registro dos dados produzidos nas sessdes de estudo e
reflexdo, sendo que os professores colaboradores optaram pela gravacdo, de modo, que
argumentaram se sentir mais confortaveis com a mesma.

Apos a leitura, explicacdo TCLE e sanacdo das duvidas dos professores, pois um dos
mesmos afirmou o desejo de compor o grupo, porém informou que possivelmente nao
participaria de todos os encontros da pesquisa devido atuar em varias escolas além da Fernando
Nunes Rodrigues, expliquei que néo era a sua auséncia em algum momento que me levaria a
desistir de té-lo como colaborador. No final, no intuito de preservar a identidade dos
colaboradores e cumprir as normas do Comité de Etica, solicitei que os professores escolhessem
pseuddnimos pelos quais pudessem ser identificados no decorrer das sessbes de estudo e de
reflexdo e ainda no relatorio de dissertagdo. Informei que a escolha por determinado
pseuddnimo necessitaria de uma justificativa, ja que nenhuma escolha é aleatéria, portanto, é
importante que os participantes deixem explicito “os aspectos que indicam identificagdo com 0
nome escolhido” (Ibiapina, 2008, p.40). Assim, os professores colaboradores escolheram e
justificaram a escolha dos codinomes por eles adotados. Feito isso, 0s sete assinaram 0 TCLE
firmando o compromisso de colaborarem com a pesquisa.

A segunda etapa da pesquisa colaborativa ¢ a da realizacdo do diagnoéstico de
conhecimentos, temas que o0s professores consideram como importantes para o0
desenvolvimento de suas praticas, mas que desconhecem devido as lacunas do processo de
formacdo inicial e continuada. E ainda, as nocdes, concepcdes dos professores a respeito desses
conhecimentos que percebem como essenciais, porém que nao os dominam por auséncia de
formagéo (Ibiapina, 2008).

Na presente pesquisa, 0 levantamento das necessidades formativas dos professores
colaboradores em relacdo a tematica curriculo para a educacdo escolar quilombola e de seus
conhecimentos anteriores a respeito das mesmas ocorreram em dois momentos. A primeira

reunido organizada aconteceu em 29 de setembro e a segunda em 13 de outubro de 2022. Na
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intenc&o de estimular, provocar os professores colaboradores foram utilizados videos e imagens
com énfase na tematica da pesquisa.

A terceira etapa é a da planificacdo, onde a partir do que foi apresentado pelos
professores colaboradores como caréncia de formacéo se organiza um planejamento que atenda
suas necessidades e anseios de desenvolvimento profissional, levando em consideragdo os
conhecimentos que ja possuiam sobre o que pontuaram como caréncia de formacao (Ibiapina,
2008).

Como recomendado pela autora acima, a partir do que os professores colaboradores
apontaram como questdes, topicos relacionados as necessidades de suas formagdes enquanto
docentes responsaveis pelo ensino da educacéo escolar quilombola organizei um planejamento
contendo as tematicas a qual segundo minha interpretacdo dos dados foram apresentadas pelo
grupo de professores e 0s conhecimentos anteriores que demonstraram a partir de suas
verbalizagdes sobre aquilo que definiram como auséncias de seus processos formativos. Com
0 planejamento pronto, apresentei aos professores e perguntei se era exatamente aquilo que
tinham expressado, caso contrario, eu reorganizaria a partir do que colocassem, porém, 0s
professores aprovaram o planejamento. Apresento 0 mesmo mais a frente.

Partindo para a Ultima etapa da pesquisa colaborativa que é a de realizacdo das sessGes
de estudo e reflexdo. Com relacéo as sessdes de estudo, Ibiapina (2008, p. 47) afirma o seguinte:
“As sessdes sistematicas de estudo estimulam os professores a refletir com base em construcdes
tedricas, sem perder de vista a pratica pedagogica, tanto no que se refere a sua sala de aula,
quanto aos diversos contextos educacionais e sociais”. Assim, € nessa etapa que os professores
debatem a partir da teoria os temas que expuseram como aqueles que ndo dominam, mas que
precisam dominar, ou melhor dizendo, problematizar, sobretudo em sala de aula. Portanto, as
sessOes de estudo é 0 momento em que os professores se debrugam na teoria para a partir dela
partirem para a etapa de reflexdo que, segundo Ibiapina (2008), ndo esté dissociada da etapa
anterior, mas se complementam.

Ja nas sessoes reflexivas a ideia € que a partir da teoria, ou seja, das sessdes de estudo
os professores em grupo questionem suas praticas, indaguem suas atuagdes, suas posturas,
escolhas e as problematizem nas sessdes de reflexao (Ibiapina, 2008).

No caso dessa pesquisa essa etapa foi subdividida em duas, sendo que essa deciséo foi
tomada por conta do prazo para o término do mestrado. E como para realizar a etapa de sessdo
de reflexd@o é necessario que os professores ja tenham atuado na pratica, portanto, precisavam
ja ter colado em préatica o que abordamos nas sessdes de estudo. Assim sendo, realizamos

primeiro as sessdes de estudo, sendo que a partir do levantamento das necessidades formativas
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dos professores colaboradores e a partir dos conhecimentos prévios dos mesmos a respeito
dessas necessidades foram organizadas sete sessoes de estudo, de maneira, que de acordo com
Ibiapina (2008, p. 47):

O ponto de partida para o estudo sdo 0s conhecimentos prévios, pois, como ja me
referi anteriormente, ndo se pode colaborar sem recorrer, efetivamente, a base material
em que a intervencdo pode inferir, no caso, 0s conhecimentos ja construidos pelos
professores, ja que é apropriado que, no decorrer do processo reflexivo, os
conhecimentos prévios representam o reconhecimento de uma estrutura de
generalizacdo construida sobre os significados a ser trabalhado nas sessdes de estudo.

As sessOes de estudo foram mediadas por mim enquanto responsavel pela pesquisa e
também pelos professores Assuncdo José Pureza Amaral e Alef Monteiro de Souza, mais
adiante falarei mais deles. As sess@es de estudo foram desenvolvidas a partir de textos, videos,
imagens e poemas no periodo de novembro de 2022 a marco de 2023. Com relagdo a horério,
houve encontros no turno da manhd, outros no turno da tarde e também uma que foi realizada
manha e tarde, ressaltando que nesse dia foram realizadas duas sessdes. As sessdes de estudo
duraram em torno de duas a quatro horas cada e foram registradas por meio de gravador externo
e do gravador de celular.

Apds o encerramento das sessdes de estudo foram planejadas e realizadas duas sessdes
de reflexdo. Essas sessdes foram desenvolvidas a partir de dindmicas com o grupo de
professores colaboradores, onde busquei saber o que eles compreendiam a respeito das
tematicas que expuseram como necessidades apds a formacdo promovida pela pesquisa
colaborativa. E ainda que praticas eram utilizadas antes e que préaticas curriculares foram
adotadas ap0s o processo formativo. Essas foram informac6es fornecidas, sobretudo via relato
oral, mas também por escrito através de planejamento de aulas. As sessdes de reflexdo foram
realizadas no prédio da escola Fernando Nunes Rodrigues nos dias 17 e 31 de maio de 2023
ambas no turno da tarde. Cada sessao de reflexdo levou de duas a quatro horas de duragdo. As
mesmas foram gravadas através do celular e de um gravador externo. Apés o final de cada
sessdo realizdvamos um lanche coletivo, sendo esse um compromisso que firmei com o0s
colaboradores

Definicéo da técnica de producéo dos dados: Como nossa intencdo € contribuir com
0 conhecimento de professores sobre o curriculo da educacgéo escolar quilombola, isso através
da realizacdo de sessGes de estudo e reflexdo nas quais os prdprios professores com a
intervencdo do mediador possam trocar experiéncias sobre suas praticas curriculares e
pedagdgicas, sobre suas inquietagdes, seus conhecimentos. Sendo a pesquisa colaborativa um

tipo de pesquisa que se propde a produzir conhecimentos coletivamente, em parceria com 0
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pesquisador académico e o professor pesquisador de sua prética, de sua atuacdo docente, e ainda
geradora de colaboracdo entre os préprios professores pesquisadores, no caso dessa pesquisa 0s
da educacéo basica.

Nessa conjuntura, a técnica de producdo dos dados que melhor se aplica na busca por
respostas as questdes de investigacdo apresentadas na se¢do introdutoria é a do grupo focal,
portanto, os dados produzidos nas sessdes de estudo e reflexdo se constituiram a partir do grupo
focal. “Grupo focal ¢ uma técnica de levantamento de dados que se produz pela dinamica
interacional de um grupo de pessoas, com um facilitador [...]” (Gatti, 2005, p. 12).

Barbour (2009) frisa que no grupo focal o foco é a interacdo entre os participantes e,
ndo somente entre participantes e moderador, pois, 0 objetivo é fazer com que através do grupo
focal os integrantes dialoguem, troquem, discutam uns com os outros. E foi 0 que ocorreu, pois
como os integrantes do grupo ja se conheciam, de alguma forma isso facilitou a comunicacéo,
entretanto, percebi que alguns professores falavam mais enquanto outros falavam menos e em
alguns momentos professores com mais tempo de servigo na escola e com um certo poder de
lideranca pareciam gerar uma certa timidez nos demais. Ao perceber isso, busquei fazer com
que os que falavam menos tivessem mais vez e ficassem mais a vontade, buscando assim uma
verdadeira interag&o entre o grupo.

Logo, por meio do grupo focal é possivel produzir dados, obter respostas acerca de
determinado fenbmeno social, como o curriculo para a educagdo escolar quilombola, isso a
partir de um grupo de sujeitos, como, por exemplo, um grupo de professores, que inclusive ¢ a
realidade aqui, sendo que, j& que sabemos que esse curriculo em particular faz parte da
sociedade, da vida das pessoas, principalmente dos remanescentes de quilombos, portanto,

passivel de ser problematizado, debatido. E segundo Gatti (2005, p. 11):

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construcdo da
realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas cotidianas, acles e
reagdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica
importante para 0 conhecimento das representacdes, percepcdes, crengas, habitos,
valores, restricGes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada quest&o por pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para
0 estudo do problema visado.

Assim, o grupo focal apresenta-se como a técnica mais adequada para a obtencdo de
dados a respeito das percepgdes, compreensdes, praticas e necessidades de um grupo
professores que trabalha em uma escola quilombola. Sendo que através dessa técnica 0s
professores colaboradores podem expor suas necessidades sobre que conhecimentos eles

acreditam ser essenciais no desenvolvimento do ensino da educacao escolar quilombola, porém,
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que eles ndo desenvolvem devido ndo os dominarem, ja que esses nao fizeram parte de sua
formacao inicial e continuada. Podem também compartilhar com o grupo, suas percepc¢oes, a
maneira particular com que compreendem o que venha a ser um curriculo quilombola, as
perspectivas, conhecimentos, experiéncias e as praticas curriculares que tém desenvolvido
acerca desse curriculo.

O grupo focal deste estudo contou com a colaboracao de seis professores de uma escola
quilombola, sendo que quatro deles sdo quilombolas e os outros dois, ndo. Inicialmente seriam
sete professores colaboradores, porém, um nédo participou praticamente de nenhuma sessao de
estudo e uma das que participou optou basicamente por manter-se calado, assim, optamos por
ndo o incluir como parte do grupo, ja que ndo teve uma participacao ativa e assidua no processo
da pesquisa, sendo que justificou sua auséncia em alguns encontros alegando questdes de saude
e em outros ndo apresentou qualquer argumento. Para além dos seis colaboradores a pesquisa
contou com a minha participagdo enquanto mediadora do processo, sendo que um mediador de
um grupo focal de acordo com Gatti (2005, p. 29), “deve explicitar seu papel, que é o de
introduzir o assunto, propor algumas questdes, ouvir, procurando garantir, de um lado, que 0s
participantes ndo se afastem muito do tema e, de outro, que todos tenham a oportunidade de se
expressar, de participar”.

Com relacdo a quantidade de integrantes que compuseram o grupo focal dessa pesquisa,

concordamos com Barbour (2009) ao enfatizar que:

Nas pesquisas em ciéncias sociais, geralmente estamos mais interessados em explorar
a fundo os significados dos participantes e os modos pelos quais as perspectivas sdo
socialmente construidas. Assim, o foco dos cientistas sociais € geralmente uma
transcricdo literal, que é entdo sujeita a uma analise detalhada e sistemética. Tanto em
termos de moderacédo de grupos (captar e explorar as deixas enquanto elas emergem)
e em termos de andlise de transcri¢des, eu diria que um maximo de oito participantes
geralmente ja é desafiador o bastante.

A partir dessa colocacao, considero a quantidade de seis integrantes razoavel para a
composicdo de um grupo focal, mas ndo descarto o desafio, pois ele se fard presente
independente do quantitativo ser superior ou inferior a seis, mas como ja nos alertou Barbour
(2009), sera mais desafiador um total de oito, entdo, imaginemos um nimero maior que esse.
Entdo, no caso dessa pesquisa, 0 grupo focal que contou com seis colaboradores foi
extremamente possivel de ser desenvolvido.

Como ja foi frisado, foram realizadas sete sessdes de estudo, as quais foram organizadas
a partir da etapa de diagnostico das necessidades formativas dos professores colaboradores.

Ap0s o término das sessdes de estudo os colaboradores organizaram um plano de trabalho a
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partir do que foi objeto de estudo das mesmas. Dado o tempo para os colaboradores terem
desenvolvido, pelo menos parte, o que foi tragado no plano de trabalho, realizamos duas sessoes
de reflexdo que ocorreram em torno de duas a quatro horas de tempo cada uma.

Como técnicas de coleta de dados secundarias serdo empregadas a pesquisa participante
e a analise documental.

Na analise documental que esta embasada em Flick (2013), os documentos utilizados
foram o Projeto Politico Pedagogico Quilombola da escola, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar quilombola, decreto sobre o reconhecimento e a
regulamentacdo da educacdo escolar quilombola no municipio de Castanhal, proposta curricular
de Educacéo Escolar Quilombola da rede municipal de ensino de Castanhal, lei municipal sobre
a nomenclatura de identificacdo das escolas localizadas em territério quilombola, Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Dossié em prol do desmembramento da Escola
Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Quilombola Fernando Nunes Rodrigues,
documento esse produzido pela escola, mais diretamente pelos professores.

3. Definicdo da técnica de analise dos dados: para realizar a analise dos dados que foram
gerados em campo através do grupo focal, da observacdo participante e da analise documental
fez-se uso da técnica de analise de conteido. De acordo com Bogdan; Biklen (1994, p. 205) “a
analise envolve o trabalho com os dados, a sua organizacéo, divisdo em unidades manipulaveis,
sinteses, procura de padrées, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser apreendido,
decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros”.

A andlise é a atividade de organizar e interpretar os dados, no caso do grupo focal,
interpretar o que foi dito pelo grupo, porém, ndo basta simplesmente interpretar, é preciso
fundamentar a interpretacdo a partir do referencial teérico da pesquisa.

Bardin (2016) ressalta que a analise de conteldo é um grupo de instrumentos de exame
das mensagens expressadas, transmitidas.

De acordo com Bardin (1977) a analise de conteudo é composta por trés etapas: 1) a
pré-analise, onde se organiza o material 2) a exploracdo do material e o 3) tratamento dos

resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Franco (2005, p. 47) diz que a pré-analise:

é a fase de organizacao propriamente dita. Corresponde a um de buscas iniciais, de
intuicdes, de primeiros contatos com os materiais. Nessa primeira fase se realiza a
escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das hip6teses
e/ou objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacdo final.

Assim, iniciei a pré-analise com a organizacdo do material adquirido a partir do processo
de sensibilizacdo e também do diagnostico das necessidades formativas dos professores
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colaboradores para o processo de analise. Comecei com a leitura flutuante que é a primeira acdo
da etapa da pré-andlise. Ela consistiu em uma primeira leitura do texto feito a partir dos relatos
orais dos colaboradores a ser analisado, onde me permitir mergulhar no texto e ser afetada por
ele. Depois retomei o material e realizei leituras mais apuradas, sendo que iSso me permitiu
perceber que falas séo mais pertinentes para serem utilizadas, portanto, identifiquei e selecionei
as falas que estdo relacionadas diretamente com o tema e objeto de estudo da pesquisa e
construir os indicadores, isso apds retomar os objetivos da pesquisa. Ressaltando que as falas
dos colaboradores foram selecionadas a partir dos critérios defendidos por Bardin (2016) na
fase da pré-analise, sdo: exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia. Essa
tarefa foi essencial para a selecédo de falas pertinentes e significativas que pudessem responder
as questdes de investigacdo e alcancar consequentemente os objetivos da pesquisa. A partir

disso, definir o corpus desta pesquisa, o qual esta exemplificado no quadro abaixo.

Quadro 4: Corpus da pesquisa

INSTRUMENTO | EIXOS CODIGO DESCRICAO
Registro Oral das | 1°a0 3° | PROFESSOR, s.e | Coletados a partir das gravacgoes
sessdes de estudos — Sessdo x —data. | realizadas com o0s professores

colaboradores durante as sessfes de
estudo. Usou-se o codinome do
professor em letra mailscula, o
codigo — s.e -, a sessao (identificada
por 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7) e a data de

realizacéo.
Registro Oral das | 1°a0 3° | PROFESSOR, s.r | Coletados a partir das gravacgoes
Sessdes de — Sessdo x - data | feitas com 0S professores
reflexdo colaboradores durante as sessdes de

reflexdo. Usou-se o codinome do
professor em letra mailscula, o
codigo — s.r -, a sessdo (identificada
por 1, 2) e a data de realizacao.

Fonte: Baseado em Mendes e Miskulin (2017).

Ap0s a pré-analise, iniciei a exploracdo do material, nessa etapa os dados brutos devem

ser categorizados. Como nos aponta Bardin (1977, p. 103):

Tratar o material é codificd-lo. A codificacdo corresponde a uma transformacéo -
efectuada segundo regras precisas- dos dados brutos do texto, transformacao esta que,
por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir uma representacéo do contetdo,
ou da sua expressao, susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do
texto.

Assim, a codificacdo € a etapa onde fazemos a separacdo, classificacdo do material de

acordo com as categorias de analises estabelecidas, isso apds nos debrugarmos no material e
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realizar o registro de todas as falas que se apresentarem pertinentes, concluem-se as anotagfes
quando as falas apresentam repeti¢cdes. Portanto, na decodificagdo definimos as unidades de
registro e unidades de contexto (Franco, 2005, Bardin, 1977).

Nessa pesquisa, realizei a categorizacdo a partir da organizacdo de tabelas onde
estruturei e classifiquei as falas dos professores colaboradores nas categorias de anélise e
consequentemente subcategorias que foram definidas a partir das falas dos professores acerca

do diagnostico de suas necessidades formativas. Segue a organizacao do quadro abaixo:

Quadro 5 - Categorias e subcategorias de analise

Categorias Subcategorias de analise
Concepcéo de quilombo
Quilombo e educacao Educacdo quilombola
Quilombo e educacao e educacdo escolar A educacdo escolar quilombola e o curriculo

Curriculo e cultura quilombola
Curriculo e ancestralidade quilombola
O curriculo da educacdo escolar quilombola | Curriculo, quilombo e religiosidade
Curriculo e identidade quilombola

Fonte: Organizado pela autora (2023)

Com relagdo as unidades de registro, nesse texto as mesmas foram definidas por temas.

O Tema é uma asser¢do sobre determinado assunto. Pode ser uma simples sentenca
(sujeito e predicado), um conjunto ideias ou um paragrafo. Uma questdo tematica
incorpora, com maior ou menor intensidade, 0 aspecto pessoal atribuido pelo
respondente acerca do significado de uma palavra e/ou sobre as conotagdes atribuidas
a um conceito (Franco, 2005, p. 39).

A partir do exposto, segue no quadro abaixo as unidades de registro encontradas no texto
organizado a partir da leitura flutuante das falas dos professores colaboradores sobre

necessidades de formacao.

Quadro 6: Unidades de Registro

Unidades de Registro — Temas

Quilombo e educacao

Concepcao de quilombo

Educacdo quilombola

Quilombo e educacéo escolar

Educacdo escolar quilombola e curriculo
Curriculo da educacdo escolar quilombola
Curriculo e cultura quilombola
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Curriculo e ancestralidade quilombola
Curriculo, quilombo e religiosidade
Curriculo e identidade quilombola
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Definida as unidades de registro, foi elaborado a unidade de contexto. A unidade de
contexto permite que compreendamos o significado das falas dos participantes da pesquisa.
Sem ela ndo ha como entender a razdo, as percep¢des, 0s pontos de vista. Através da unidade

de contexto compreendemos de que contexto aquele sujeito fala. Segundo Franco, 2005, p. 43):

As Unidades de Contexto podem ser consideradas como o ‘pano de fundo’ que
imprime significado as Unidades de Andlise. Podem ser obtidas mediante o recurso a
dados que explicitem a caracterizacdo dos informantes; suas condi¢cBes de
subsisténcia; a especificidade de suas inser¢des em grupos sociais diversificados: na
familia de origem, no mercado de trabalho, em Instituicbes consagradas e
reconhecidas, sejam elas: religiosas, beneméritas, concebidas para divulgacdo de
programas voltados ao apoio pessoal, ligadas a organismos do Sistema Nacional ou
direcionadas para o intercambio a ser efetuado junto a organismos Internacionais e
assim por diante.

Nesse ensejo, a unidade de contexto apresenta o0 contexto em que o sujeito esta inserido,
0 contexto no qual a pesquisa, os dados foram produzidos. A unidade de contexto dos
colaboradores dessa pesquisa serd apresentada na secdo 4 deste relatério.

4. Reorganizacdo do projeto de pesquisa: Apos termos decidido sobre que tipo de
pesquisa e técnicas que seriam utilizados no desenvolvimento da pesquisa, era 0 momento de
reorganizar e sistematizar as decisdes tomadas. Entdo, comecei a ler textos sobre metodologia,
sobretudo textos sobre pesquisa colaborativa. No primeiro semestre realizei a disciplina eletiva,
métodos qualitativos, ministrada pelo professor Genylton Odilon Régo da Rocha, meu
orientador, a mesma foi excelente e me trouxe conhecimentos que infelizmente a graduacgéo
ndo me proporcionou, foi entdo que compreendi 0 quanto a tomada de decisdes em relacdo a
pesquisa é importante e que para fazé-la € necessaria cautela e dominio do método. E isso ndo
é tarefa facil, pelo menos ndo foi para mim. Foi nesse momento também que obtive
conhecimento sobre pesquisas do tipo, intervencdo, como é o caso da colaborativa, o que tem
me feito repensar sobre o ato de pesquisar, sobretudo no espaco escolar.

A partir da reorganizacdo do projeto tive contato por meio da realizacdo do
levantamento no Catalogo de teses e dissertacGes da Capes com outras pesquisas relacionadas
ao meu tema, pesquisas essas que muitos contribuiram com a organizac¢ao da minha.

5. Revisdo bibliografica: Realizei a revisdo bibliogréafica no intuito de mapear o que ja

existe publicado referente ao tema curriculo para a educacéo escolar quilombola que é o tema
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desta pesquisa. Também para saber a partir de que tipo de pesquisas e referenciais tedricos 0s
estudos realizados foram desenvolvidos.

De acordo com Flick (2013, p. 45): “A literatura teorica ¢ a que engloba as obras sobre
0s conceitos, defini¢des e teorias usadas em seu campo de investigacao”. O autor ressalta que
se deter na producdo tedrica do nosso campo de estudo nos ajuda a obter respostas para as
seguintes questBes: 1) Referente a este tema em especifico, ou a respeito do campo como um
todo, 0 que a sociedade ja conhece? 2) Que estudos tedricos sdo utilizados e debatidos nesta
tematica? 3) Que concepcdes e ideias utilizam, discutem? 4) Que discussdes teoricas, de
metodologia e divergéncias que esse campo de estudo apresenta? 5) Que indagagOes
permanecem sem respostas? 6) O que falta ser pesquisado? (Flick, 2013).

A revisdo bibliografica, de literatura, enfim, independente da nomenclatura, porém, aqui
neste relatério defendo como revisdo da literatura é uma etapa obrigatéria e essencial de toda
pesquisa.

Por conta de saber disto, realizei o0 mapeamento de artigos, livros, dissertacfes e Teses,
isso a partir dos descritores que foram formulados levando em consideracéo o tema de pesquisa,
as categorias teoricas e o tipo de pesquisa que esta sendo realizada. Sendo assim, os descritores
foram: Curriculo; Curriculo para a educacdo escolar quilombola; educagdo quilombola;
curriculo escolar quilombola e pesquisa colaborativa.

Para o mapeamento definir como recorte temporal, isso para as dissertacdes e teses, 0
ano de 2013 a 2021, expliquei o porqué desse recorte 14 na secdo de introducdo. Os textos
mapeados foram baixados e organizados em pastas. De alguns autores mapeados eu j& possuia
obras e as que ndo possuia e que nao estavam disponiveis em pdf realizei a compra. A partir
das leituras dos textos fui organizando fichamentos, os quais muito contribuiram na construcéo
da secdo tedrica. As buscas foram realizadas no site Scientific Electronic Library Online
(SCIELO), no site da Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN) e na CAPES,
isso a busca por artigos e livros, ja no Catadlogo de Teses e Dissertacdes da Capes por
dissertacdes e teses. Ap0s 0 mapeamento, selecionei os autores que fundamentaram a se¢édo
tedrica desta pesquisa.

Como antes de adentrar na discusséo de curriculo na se¢do tedrica, precisei explicar o
que é educacdo quilombola na minha perspectiva e partir dos autores com os quais dialoguei.
Alguns me auxiliaram na conceituacdo, definicdo desse lugar que denominamos de quilombo,
que foi e € um espago educador, por isso, a educacdo quilombola existe. Sdo eles: Gomes
(2015); Moura (2021); Salles (2005); Moura (2006; 2007); Nunes (2006); Pinto (2006); Souza
(2016); Silva et al (2021).
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Com relagdo ao curriculo de maneira geral consta: Silva (2021); Lopes; Macedo (2011);
Arroyo (2013); Moreira: Silva (2002), dentre outros. Com certeza esses autores dao
embasamento e contribuem com as discussdes sobre curriculo desenvolvida, na secdo tedrica.
E Para discutir o curriculo da educacao escolar quilombola fundamento as discussdes a partir
de Moura (2006); Nunes (2006); Gomes (2007; 2021) e Silva et al (2021).

6. Contato com a escola: A realizacdo da pesquisa exploratéria em campo ocorreu no dia
06 de junho na Escola Quilombola Fernando Nunes Rodrigues. Foi 0 primeiro contato direto
que fiz com a escola para verificar se realmente a escola se enquadrava e se reconhecia como
uma escola que carece da realizacdo de uma pesquisa do tipo colaborativa, portanto, de uma
pesquisa que pudesse contribuir com a formacdo dos professores acerca do curriculo para a
educacdo escolar quilombola. Neste dia realizei uma conversa informal com a direcdo e
coordenacdo da escola sobre a educacéo escolar quilombola, onde relataram que muitos dos
professores atuantes na escola desconhecem o curriculo que foi construido no municipio para
o0 desenvolvimento dessa modalidade de ensino. Ressaltaram também que alguns professores
desconhecem a realidade do quilombo e apresentam resisténcias para se apropriarem da
pedagogia quilombola, e que, portanto, trabalham conteidos desarticulados da realidade dos
alunos. A partir disso, fiz uma pequena explanacdo sobre a pesquisa que estava pretendo
realizar, enfatizando sobretudo o ato de poder colaborar com o processo de conhecimento dos
professores acerca do curriculo da educacgdo escolar quilombola, inclusive ressaltei que como
ja atuei na escola sei da necessidade do corpo docente acerca do conhecimento desse curriculo,
portanto, a pesquisa poderia contribuir, ja que apresenta um carater formativo. Eles receberam
com muito entusiasmo a proposta, pois, acreditam que a pesquisa tem muito a colaborar com a
escola e com o conhecimento dos professores. Para eles seria interessante se todos 0s
professores pudessem participar da pesquisa, sobretudo 0s que ndo pertencem ao territério
quilombola.

Essa primeira etapa da pesquisa qualitativa &€ crucial para o desenvolvimento das
proximas etapas.

A segunda etapa da pesquisa qualitativa ¢ a de campo. Essa etapa consiste no
desenvolvimento da pesquisa empirica colocando em prética toda a organizacao elaborada na
etapa anterior. Essa etapa combina varias técnicas no intuito de realizar o levantamento de todas
as informacdes, seja através de documentos, falas, etc. Busca de tudo que tenha relacdo e
contribua com a pesquisa (Minayo, 2007). Nessa segunda etapa também adotei as fases que se

adequam a essa pesquisa. A mesma sera desenvolvida na proxima subsecéo.
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2.2 A escola e os sujeitos da pesquisa

Assim como salientado por Minayo (2007), na etapa da pesquisa de campo realizei 0
levantamento de informacGes, sobretudo relacionadas a escola, informacdes essas que me
permitissem tragar o perfil da mesma e que pudessem ser usadas como argumentos e tambem
como fundamento das discussdes desenvolvidas. Foi 0 momento no qual corri atréas de tudo que
pudesse contribuir com o desenvolvimento da pesquisa.

Assim sendo, obtive acesso a alguns documentos da escola, inclusive o Projeto Politico
Pedagdgico Quilombola, que apresenta como uma de suas metas a formacéo continuada dos
docentes da escola para o ensino da educacédo escolar quilombola, porém, 0 mesmo néo expressa
a partir de que meios pretende alcancar a mesma (PPPQ, 2020). A escola também me
disponibilizou um dossié produzido pela escola como meio de reivindicar o desmembramento
da mesma da escola pdlo. E ainda me forneceram informagdes sobre o ndmero de alunos
atendidos pela escola e de funcionarios que atuam na mesma. Foram informacfes que tentei
coletar pelo censo, porém, ndo estavam atualizadas conforme a realidade atual da escola,
inclusive a propria escola confirmou que esta aguardando a realizacdo do proximo censo escolar
para que as informacdes sejam atualizadas.

Com relagdo a meta do PPPQ em garantir aos professores, formacéo continuada que
venha auxilia-los no desenvolvimento da educacao escolar quilombola e observo também na
pesquisa colaborativa uma oportunidade, um meio de, de alguma maneira, se aproximar dessa
meta.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Quilombola Fernando Nunes Rodrigues, localizada na comunidade dos
remanescentes de quilombolas Sao Pedro, na area do campo do municipio de Castanhal, no
nordeste do Para. Sdo Pedro fica a cerca de 16 quilémetros da cidade de Castanhal. Segue o
mapa abaixo, contendo a localizagdo da escola:

Figura 5 — Mapa de localizacdo da Escola Quilombola Fernando Nunes Rodrigues
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Fonte: Souza (2022).

Conforme o dossié em prol do desmembramento da Escola Municipal de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental Quilombola Fernando Nunes Rodrigues o territério Sdo Pedro é
composto por aproximadamente 94 familias que vivem a base da agricultura, do emprego em
empresas privadas localizadas na cidade de Castanhal e proximas & comunidade, do trabalho
como funcionarios da prefeitura municipal atuando na escola da comunidade e ha aqueles que
possuem pequenos comércios no territério (Professores Escola Fernando Nunes, 2022).

A Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Quilombola Fernando
Nunes Rodrigues funciona nos turnos da manha, tarde e noite e tem um total de 112 alunos em
turmas multisseriadas, sendo que pela manha atende as turmas de educacdo infantil de 4 e 5
anos e também a de ensino fundamental de 1°, 2° e 3° ano, ja no turno da tarde atende a turma
de 4° e 5° ano. No turno da noite sdo atendidas as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), a turma multi de primeira e segunda etapa e as turmas homogéneas de terceira e quarta

etapa (Professores Escola Fernando Nunes, 2022).
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A escola possui trés salas de aula, sendo que uma é improvisada na biblioteca, dois
banheiros que sdo tanto de uso dos alunos como dos professores e demais funcionérios. Um
possui acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisica, uma sala onde funciona a secretaria
e diretoria, um refeitorio, uma copa, duas salas de depdsitos, sendo um de merenda e outro de
materiais, como de limpeza, dentre outros. A escola conta com dois computadores e uma
impressora, sendo que essa Ultima ndo chegou até a escola por meio do governo e secretaria
municipal de educacéo, pois, a mesma é resultado da parceria de projeto que funciona na escola,
mais especificamente o Projeto Vaga Lume que é um projeto que tem como acdes realizar
mediacdes de leitura, rodas de historia, contagdo de historia, producdes de livros artesanais, etc.
Esse projeto fornece livros para a escola, especialmente de literatura infantil com foco na
cultura étnico-racial (PPPQ, 2020).

Atualmente a escola conta com 26 funcionarios entre corpo docente e apoio. Segue 0

quadro com a organizacao dos funcionarios:

Quadro 7: Cargos e quantidades de funcionarios da escola quilombola Fernando
Nunes Rodrigues

Cargo Quantidade
Agente administrativo 1
Secretario 1
Auxiliar administrativo 1

Professores 16

Merendeira 1
Servente 2
Zelador 1
Bracal 2
Vigia 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informac@es fornecidas pela escola.

Algo importante que cabe aqui destacar € que atualmente a maioria dos funcionarios da
escola pertencem a propria comunidade.

Os colaboradores da pesquisa sd8o o0s professores, como: gestdo, coordenacao
pedagdgica, educadores da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e
Adultos atuantes na Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Quilombola

Fernando Nunes Rodrigues, dentre eles quilombolas e ndo quilombolas.
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Como nosso intuito € colaborar com o conhecimento dos educadores atuantes na escola
acerca do curriculo para a educacdo escolar quilombola, ndo estabelecemos critérios de
exclusdo, pois, nosso objetivo era que todos 0s 16 professores atuantes na escola participassem
da pesquisa. O critério de inclusédo é o de atuacdo na escola. Mas, como ja explicamos, ndo foi
possivel a participacdo de todos os professores, sendo que dos 16 apenas sete aceitaram
colaborar com a pesquisa, de maneira, que um dos colaboradores como ja expliquei apesar de
ter firmado o compromisso de participar acabou ndo comparecendo, sobretudo nas sessdes de
estudo e reflexdo. Assim sendo, seis professores cumpriram o firmado e colaboraram com a
pesquisa.

Com o aceite dos professores organizei uma ficha (apéndice 2) a qual foi preenchida
pelos mesmos na intencdo de caracterizar e apresentar no relatorio quem séo os seis professores
colaboradores desta pesquisa. Frisando, que no intuito de resguardar a identidade dos mesmos,
aqui serdo denominados pelos seus codinomes, sendo que esses foram escolhidos pelos proprios
colaboradores com justificativa do porqué da escolha. Segue abaixo o quadro com as

informacdes organizadas:

Quadro 8 - Nome, atuacdo, tempo de atuacdo na escola e o pertencimento dos professores
colaboradores da pesquisa

Nome Atuacao Tempo de atuacéo Pertencimento
na escola
Prof® Conquista Gestao escolar 16 anos Comunidade S&o
Pedro
Comunidade S&o
Profé Dandara Docéncia 1 ano Pedro
Comunidade
Prof? Elysa Docéncia 7 anos quilombola de

Itaboca Cacoal e
Quatro Bocas

Prof2 Leticia Docéncia 1 ano e dez meses Comunidade Séao
Pedro
Prof® Mateus Docéncia 5 anos Sao Francisco
Coordenacéo 5 meses Castanhal
Prof® Kamajo Pedagdgica

Fonte: Elaborado pela autora a partir da ficha preenchida pelos professores colaboradores (2022).

Prof°_Conqguista possui magistério como pedagogo/ ensino normal pela Escola

Estadual de ensino Médio Lameira Bittencourt. Também possui graduacdo em pedagogia pela

Faculdade Latino-Americana de Educacao (FLATED) e é especialista em politica de promocéo
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de igualdade racial da escola pela Universidade Federal do Para. Ele tem 50 anos e atua como
gestor da escola Fernando Nunes Rodrigues, fungdo que ocupa ha cinco meses. Ele trabalha na
escola ha 16 anos, sendo que nesses anos atuou como docente, coordenador e agora gestor. Tem
19 anos de professor, entretanto, iniciou sua atuacdo no magistério em 1997. Segundo o Prof°
Conquista a escolha do nome ¢ “pelas grandes lutas que temos travado em prol de politicas
publicas no quesito do reconhecimento da identidade da comunidade, da escola e da modalidade
da educagdo escolar quilombola”.

Profé Dandara tem 29 anos, possui licenciatura em pedagogia pela Universidade
Estadual do Par4 (UEPA) e atua como docente ha sete anos, sendo que enquanto docente da
rede municipal de ensino de Castanhal e da escola Fernando Nunes Rodrigues essa tem atuacéo
docente de apenas um ano. Ela trabalha na escola nos turnos da manha e da noite, pois, pela
manhd ministra aula para a turma multi de 1°, 2° e 3° ano, ja no turno da noite trabalha com a
turma multi de 12 e 22 etapa da EJA desenvolvendo o projeto de cidadania e educagdo ambiental,
sendo que ministra duas aulas por semana nessa turma. A justificativa da escolha pelo codinome
Dandara, segundo ela, é por conta de “tratar do nome de uma mulher que muito contribuiu na
luta do povo preto no Brasil”.

Profé Elysa tem 35 anos e é formada em pedagogia pela Universidade Paulista (UNIP).
Trabalha ha sete anos como professora, sendo esses todos na escola Fernando Nunes Rodrigues.
Ela desenvolve a docéncia na turma de educacéo infantil no turno da manha. A justificativa da
professora pelo codinome Elysa é devido ser o nome da filha dela e por conta do significado
que segundo ela, significa mulher de Deus.

Prof? Leticia tem 28 anos, possui graduacdo em pedagogia pela Universidade Federal
do Paré e é académica do curso de especializa¢do em praticas educativas nas escolas do campo
da Amazodnia paraense pela mesma universidade. Ela desenvolve o exercicio da docéncia ha
um ano e dez meses, sendo esses na escola Fernando Nunes Rodrigues na turma de 12 e 22 etapa
da EJA no turno da noite. A escolha pelo codinome Leticia se justifica na fala da mesma em
que afirma: “eu acho muito lindo e por gostar desse nome, inclusive, assim que Deus abencoar-
me com uma heranca feminina, chamar-se-4 Leticia. Segundo a biblia sagrada, 0 nome Leticia
emana alegria, prazer e felicidade”.

Prof® Mateus e formado em educacéo fisica pela Universidade Federal do Para e tem
39 anos. Ele tem sete anos de docéncia, sendo seis na rede municipal de ensino de Castanhal e
cinco na escola Fernando Nunes Rodrigues. Trabalha nos turnos, manha, tarde e noite na escola

nas turmas multi de 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano e nas turmas da EJA. A escolha de Mateus é por
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conta que quando crianga queria ser nominado com esse nome, pois, o achava bonito, inclusive
chegou a chorar porque queria obter tal nome.

Prof® Kemojo é graduada em pedagogia pela Universidade Federal do Para e possui
especializacdo em pesquisa em educacédo pela mesma instituicdo. Ela tem 38 anos, atua como
professora ha cinco anos, sendo todos na rede municipal de educacdo de castanhal. Na escola
Fernando Nunes Rodrigues esta atuando como especialista em educacdo, ou seja, como
coordenadora pedagdgica a cerca de cinco meses. Referente a justificativa pela selecdo do
codinome Kemojo, esta argumentou “porque sdo as silabas iniciais do nome de trés pessoas que
sd0 muito importantes para mim, o qual sdo os meus filhos”.

A partir dessa descricdo dos professores colaboradores da pesquisa, destacando a
questdo da formacdo a partir das informacdes por eles cedidas confirmamos que realmente
nenhum deles possui alguma formacdo com foco na educacdo escolar quilombola. O que
evidencia a importancia da realizacdo dessa pesquisa colaborativa.

Ainda sobre as caracteristicas dos colaboradores que se dividem em trés grupos de
professores: professores atuantes na docéncia, professores coordenadores e professores
gestores. A escolha se assegura na justificativa de que quem esta hoje na coordenacgdo e na
gestdo ja esteve antes na docéncia e também pelo fato de esses serem os gestores do curriculo,
sendo fundamentais no processo de desenvolvimento de uma pesquisa com enfoque na
formacéo para o curriculo da educacéo escolar quilombola.

Depois dessa apresentacdo sobre o ldcus e 0s sujeitos da pesquisa partimos na proxima
subsecdo para a descri¢do das reunides de sensibilizagdo dos docentes para participagdo na

pesquisa e das necessidades formativas apresentadas por eles.

2.3 As reunides de sensibilizagdo e as necessidades formativas apresentadas pelos

professores da escola quilombola acerca do curriculo da educacéo escolar quilombola

Como ja salientado, a pesquisa colaborativa se inicia com a sensibilizacdo dos docentes
que se pretende ter como colaboradores da pesquisa. O processo de sensibilizacdo “parte do
estudo sistematico sobre os principios da pesquisa colaborativa” (Ibiapina, 2008, p. 38). Onde
o0 investigador tem a responsabilidade de expor sucintamente, isso porque como nos aconselha
Gatti (2005, p. 23), “ndo se recomenda dar aos participantes informagdes detalhadas sobre o
objeto da pesquisa. Eles devem ser informados de modo vago sobre o tema da discussao para
que ndao venham com idéias pré-formadas ou com sua participagdo preparada”. Assim, 0 ideal

é gque o responsavel pela pesquisa faca uma sintese acerca do que estd designando como um
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desenvolvimento de colaboracdo, permitindo que os colaboradores também exponham suas
percepcdes e concepcdes sobre o ato colaborativo na investigacdo académica e na educagéo.
Também € a etapa onde se define através do didlogo as atividades de incumbéncia do
investigador e dos sujeitos colaboradores da pesquisa, como também ja foi destacado (Ibiapina,
2008).

Com relacdo a colaboracdo por parte de pesquisas académicas, as falas discorreram
sobre o desconhecimento desse tipo de pesquisa, sendo que relataram conhecer e estarem
acostumados a participar de pesquisas que no dizer deles, o pesquisador vai a escola uma, duas
vezes, coleta dados e néo volta para dar retorno. Nesse sentido, Ibiapina (2008, p. 12) chama
atencéo para o fato de que:

As praticas de investigagdo sejam substituidas por outras mais democraticas, em que o
investigador deixa de falar sobre a educacdo, passando a investigar para a educacao.
Assim, o professor deixa de ser mero objeto, compartilhando com os pesquisadores a
atividade de transformar as praticas, a escola e a sociedade, portanto, as pesquisas
deixam de investigar sobre o professor e passam a investigar com o professor,
trabalhando na perspectiva de contribuir para que os docentes se reconhecam como
produtores de conhecimentos, da teoria e da pratica de ensinar, transformando, assim,
as compreensd@es e o préprio contexto do trabalho escolar.

Dessa maneira, faz-se necessario que o pesquisador estabeleca uma parceria com 0s
professores no sentido de que esses ndo sejam vistos e tratados como aqueles que ndo possuem
potencial para problematizar, como impossibilitados de refletir sobre suas préaticas e projetar

novas possibilidades. Isto posto, nas palavras de Ibiapina (2008, p. 30):

Pesquisar colaborativamente é investigar determinado objeto de pesquisa que
frequentemente é proposto pelo pesquisador universitario, conquanto interessa e
motiva o professor a repensar a pratica docente e a muda-la. Nesse sentido, os
docentes sdo convocados a se tornar, em qualquer das etapas da pesquisa, co-
construtores do conhecimento produzido na investigacéo.

Consequentemente, colaborar com os professores a partir do ato de pesquisar € permitir
que esses falem, é enxerga-los como produtores de conhecimento, por isso, capazes de
refletirem e inovarem suas praticas. Colaborar € ajudar os professores a identificarem os
problemas relacionados as suas praticas, mas é também contribuir com o vislumbrar da

resolugéo desses problemas. Por isso:

O trabalho colaborativo de co-producéo de conhecimentos no &mbito da pesquisa em
educacdo e para a educacdo representa a possibilidade de compreensdo da pratica
docente, elemento essencial para o processo de pesquisa, 0 que supdem que O



61

pesquisador trabalhe nos dois campos, o da pesquisa e o da formag&o (Ibiapina, 2008,
p. 32).

Dessa maneira, a colaboracdo ocorre de forma com que o pesquisador viabiliza
maneiras, acesso a teoria e consequentemente rodas de estudos formativos para os professores
aperfeicoarem suas praticas em relacdo a determinado tema ao mesmo tempo em que esses
fornecem ao pesquisador respostas ou mesmo questionamentos a respeito desse mesmo tema
que é de interesse de ambos. O pesquisador colabora com os professores ao fornecer através de
processos formativos conhecimentos que os auxiliem a lidar com os problemas oriundos do ato
de ensinar, ja os professores colaboram com o pesquisador quando indagam suas atuagdes, suas

maneiras de fazer, desenvolver. Assim, conforme Ibiapina (2008, p. 34):

Na pesquisa colaborativa, o pesquisador colabora com os professores quando
contribui para o desenvolvimento profissional, quando planeja sessdes de formagdo,
ajudando a enfrentar a complexidade das situacdes educativas as quais eles se
confrontam cotidianamente, e quando, gragas ao discurso desses profissionais,
reinterpreta a teoria com base na prética e vice-versa, os docentes colaboram com os
pesquisadores quando refletem sobre suas praticas e compreendem as situacfes
conflituosas inerentes ao trabalho docente.

Colaborar com os professores néo é ir até eles e dizer como devem fazer, desenvolver,
ndo é estabelecer e levar uma receita pronta, mas € construir junto com eles caminhos por meio
dos quais eles proprios possam criar mecanismos para desenvolver suas praticas e encontrar
saidas, possiveis solugdes para os problemas advindos das mesmas.

De maneira que foi isso que buscamos fazer, pois 0s ouvimos a respeito daquilo que
queriam estudar, daquilo que realmente era lacuna, sendo que a partir disso, tentamos oferecer
subsidios, como acesso a teoria, conhecimento da pratica, do modo de fazer do colega,
confronto da pratica com a teoria e vice-versa, enfim, meios através dos quais eles proprios
pudessem avaliar suas praticas e assim questiona-las, aperfeicoa-las, inova-las.

Com relacdo a colaboracdo por parte de pesquisas académicas, as falas discorreram
sobre o desconhecimento desse tipo de pesquisa, sendo que relataram conhecer e estarem
acostumados a participar de pesquisas que no dizer deles, o pesquisador vai a escola uma, duas
vezes, coleta dados e nédo volta para dar retorno. Nesse sentido, Ibiapina (2008, p. 12) chama

atencdo para o fato de que:

As préticas de investigacdo sejam substituidas por outras mais democraticas, em que 0
investigador deixa de falar sobre a educacéo, passando a investigar para a educacéo.
Assim, o professor deixa de ser mero objeto, compartilhando com os pesquisadores a
atividade de transformar as praticas, a escola e a sociedade, portanto, as pesquisas
deixam de investigar sobre o professor e passam a investigar com o professor,
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trabalhando na perspectiva de contribuir para que os docentes se reconhe¢cam como
produtores de conhecimentos, da teoria e da pratica de ensinar, transformando, assim,
as compreens0es e 0 proprio contexto do trabalho escolar.

Dessa maneira, faz-se necessario que o pesquisador estabeleca uma parceria com 0s
professores no sentido de que esses ndo sejam vistos e tratados como aqueles que ndo possuem
potencial para problematizar, como impossibilitados de refletir sobre suas praticas e projetar

novas possiblidades. Isto posto, nas palavras de Ibiapina (2008, p. 30):

Pesquisar colaborativamente é investigar determinado objeto de pesquisa que
frequentemente € proposto pelo pesquisador universitario, conquanto interessa e
motiva o professor a repensar a pratica docente e a muda-la. Nesse sentido, os
docentes sdo convocados a se tornar, em qualquer das etapas da pesquisa, co-
construtores do conhecimento produzido na investigacéo.

Consequentemente, colaborar com os professores a partir do ato de pesquisar é permitir
que esses falem, é enxerga-los como produtores de conhecimento e, por isso, capazes de
refletirem e inovarem suas préaticas. Colaborar é ajudar os professores a identificarem os
problemas relacionados as suas praticas, mas € também contribuir com o vislumbrar da

resolugéo desses problemas. Por isso:

O trabalho colaborativo de co-producdo de conhecimentos no &mbito da pesquisa em
educacdo e para a educacao representa a possibilidade de compreensdo da prética
docente, elemento essencial para o processo de pesquisa, 0 que supdem que 0
pesquisador trabalhe nos dois campos, o da pesquisa e o da formag&o (Ibiapina, 2008,
p. 32).

Dessa maneira, a colaboragdo ocorre de forma com que o pesquisador viabiliza
maneiras, acesso a teoria e consequentemente rodas de estudos formativos para os professores
aperfeicoarem suas préticas em relacdo a determinado tema ao mesmo tempo em que esses
fornecem ao pesquisador respostas ou mesmo questionamentos a respeito desse mesmo tema
que é de interesse de ambos. O pesquisador colabora com os professores ao fornecer através de
processos formativos conhecimentos que os auxiliem a lidar com os problemas oriundos do ato
de ensinar, j& os professores colaboram com o pesquisador quando indagam suas atuagdes, suas
maneiras de fazer, desenvolver. Assim, conforme Ibiapina (2008, p. 34):

Na pesquisa colaborativa, o pesquisador colabora com os professores quando
contribui para o desenvolvimento profissional, quando planeja sessdes de formagéo,
ajudando a enfrentar a complexidade das situagdes educativas as quais eles se
confrontam cotidianamente, e quando, gracas ao discurso desses profissionais,
reinterpreta a teoria com base na pratica e vice-versa, os docentes colaboram com os
pesquisadores quando refletem sobre suas praticas e compreendem as situacoes
conflituosas inerentes ao trabalho docente.
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Colaborar com os professores ndo € ir até eles e dizer como devem fazer, desenvolver,
ndo é estabelecer e levar uma receita pronta, mas é construir junto com eles caminhos por meio
dos quais eles proprios possam criar mecanismos para desenvolver suas praticas e encontrar
saidas, possiveis solucdes para os problemas advindos das mesmas.

De maneira que foi isso que buscamos fazer, pois 0s ouvimos a respeito daquilo que
queriam estudar, daquilo que realmente era lacuna, sendo que a partir disso, tentamos oferecer
subsidios, como acesso a teoria, conhecimento da pratica, do modo de fazer do colega,
confronto da pratica com a teoria e vice-versa, enfim, meios através dos quais eles proprios
pudessem avaliar suas praticas e assim questiona-las, aperfeicoa-las, inova-las.

Ja com relagdo a colaboracdo na educacéo, as falas recorrentes foram no sentido de
colaborarem uns com 0s outros a partir de parcerias na realizacdo de atividades e trocas
referentes as praticas desenvolvidas e adotadas por eles. Ibiapina (2008, p. 36) chama a atencao
para o fato de que “a colaboragdo, por ndo ser algo natural, precisa ser ensinada e apreendida
deliberadamente”. Isso porque ndo fomos ensinados a trabalhar em colaboragdo, pois
“compreendo que a colaboracdo so6 se torna evidente em situagdes dialdgicas, isto €, na
interagdo entre pares” (Ibiapina, 2008, p. 37).

Partindo disso, podemos compreender que a colaboracdo é o processo de dialogo, de
conversas, de trocas, inclusive trocas sobre o pensar diferente, pois faz-se importante que os
professores colaborem uns com os outros ndo no sentido de fazerem o que um quer e decidiu
que é o melhor caminho, mas é debater, discordar e chegar realmente a melhor escolha
conjuntamente. O colaborar permite que a gente reconhega que a ideia do outro é melhor que a
nossa, que o nosso jeito de fazer, desenvolver pode ser aperfeigoado a partir do outro. Sendo
assim, a colaboracdo entre os professores € a acdo de trocar, compartilhar, mas também de
discordar, indagar, problematizar, de maneira que isso nao € realizado sem conflito.

Voltando as reunides de sensibilizacdo, expliquei a eles o meu papel enguanto
pesquisadora e o deles enquanto colaboradores, 0s deixei cientes de que ndo precisavam se
preocupar com as questdes técnicas da pesquisa como organizacao, analise de dados e escrita

de relatorios, pois esta € uma tarefa minha, de maneira que,

Esclareco, portanto, que a pesquisa colaborativa ndo exige que 0s professores sejam
co-pesquisadores, no sentido restrito do termo, ou seja, participem de todas as tarefas
formais de pesquisa com a mesma competéncia do pesquisador. O objetivo de
trabalhar colaborativamente representa oportunidade para que os professores
participem como co-produtores da investigacdo, sem necessariamente tornarem-se
pesquisadores (Ibiapina, 2008, p. 32).
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A eles cabia compartilhar suas praticas através de suas participacdes voluntarias como
colaboradores da pesquisa que exige 0 contato, a comunicacdo direta entre investigadores e
colaboradores durante todo o processo de colaboracdo, haja vista que a mesma muito tem a
contribuir com seus processos formativos e desenvolvimento de suas praticas.

Nesse primeiro encontro os professores ao exporem suas concepgdes a respeito de
colaboracédo trouxeram falas iniciais a respeito de suas necessidades formativas, daquilo que
almejam conhecer e incorporar em suas praticas curriculares e pedagogicas.

A segunda reunido de sensibilizacdo ocorreu no dia 29 de setembro de 2022. Nessa
discutimos acerca do espago no qual os encontros seriam realizados, discutimos ainda sobre o
tempo de duracdo das sessdes e como as mesmas iriam ocorrer. Finalizamos essa etapa de
sensibilizacdo com a discussdo de questdes éticas ligadas a pesquisa e com a assinatura do
TCLE.

Partindo para a segunda etapa da pesquisa colaborativa, que é a etapa na qual o
pesquisador realiza o diagnéstico das necessidades formativas dos professores e ainda faz o
levantamento dos conhecimentos prévios que estejam relacionados com as necessidades
formativas apresentadas pelos professores, isso de acordo com Ibiapina (2008), que ao se referir

a etapa apds a sensibilizacdo dos colaboradores enfatiza que:

Na sequéncia do trabalho colaborativo, deve-se fazer o diagndstico das necessidades
de formagdo, bem como dos conhecimentos prévios relacionados a essas
necessidades. Esses procedimentos sdo necessarios para gque 0s participes exponham
os temas de interesse formativo e as sugestdes para 0 preenchimento das lacunas
deixadas no decorrer do processo de formacao que possam ser retomados no processo
de pesquisa e formacao proposto pela pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2008, p. 40).

Nessa etapa da pesquisa, busquei saber dos colaboradores acerca de que conhecimentos
referentes ao curriculo da educacdo escolar quilombola eles sentem dificuldade de abordar em
sala de aula devido a auséncia de formacéo, sendo que o ponto de partida para a realizacdo
desse diagnostico foi um video disponivel no You Tube no qual o senhor Jair Messias
Bolsonaro, candidato a presidéncia do pais na época, ao discursar para uma elite branca e racista
assim como ele, disse que caso fosse eleito presidente da Republica em 2018 iria acabar com
todas as demarcagdes de terras tanto para quilombolas como para indigenas. Sobre os
quilombolas ele proferiu falas extremamente racistas, inclusive a revista Veja apresenta por
escrito parte do conteldo do video usado. Ele disse o seguinte: “Eu fui num quilombo. O
afrodescendente mais leve 1a pesava sete arrobas”, ressaltando que arroba é uma medida usada
para pesar gado, sendo que cada uma equivale a 15kg. Continuou, “ndo fazem nada. Eu acho

gue nem para procriador ele serve mais” (Veja, abril de 2017).
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Partindo desse contexto, o candidato que outrora proferiu a fala acima estava na época
da realizagdo dessa etapa da pesquisa presidindo o pais. A fala do agora ex-presidente foi o
aglutinador da discussdo que resultou no diagnostico das necessidades formativas dos
professores colaboradores, pois apos ter feito a reproducéo do video para o grupo de professores
perguntei o que eles haviam achado da fala proferida pelo Senhor Jair Messias Bolsonaro. Eles
um apds o outro fizeram suas falas que no geral foram de revolta e repldio, sendo que a maioria
deles ndo tinha conhecimento do video e consequentemente do conteddo do mesmo. A partir
de suas falas revoltosas os indaguei acerca de uma reflexo a partir de fatos, pois reforcei que
até o presente momento ndo temos formacdo inicial e tampouco continuada referente a
educacédo escolar quilombola, sendo que no governo do presidente Jair Messias Bolsonaro
fundacdes, secretarias, inclusive a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Incluséo (SECADI) foi extinta. Uma demonstracdo do quanto o0 mesmo estava
preocupado com a educagéo voltada aos tidos como minoria, com formagéo de professores para
a diversidade, para a alteridade. Assim, perguntei a eles se acreditavam que alguém que
reproduzia discursos como o do video, que escamoteou e destruiu direitos que exigiram anos
de lutas para serem conquistados, especialmente do povo negro e quilombola estaria
preocupado em investir e estimular estados e municipios a promoverem formagcéo,
principalmente continuada que pudesse favorecer a efetivacdo da educacao escolar quilombola.

Desse modo, a partir da problematizacdo da fala de Jair Messias Bolsonaro contida no
video referente aos quilombolas, de maneira que problematizamos a maneira como ele enxerga
essa populagdo, pois a forma com que ele percebe esses sujeitos, alids, de acordo com a fala
dele os quilombolas sdo inumanos, animais. E quem frequenta os espacos escolares sdo 0s
humanos, de modo que os quilombolas nem deveriam ter acesso a educacdo formal, mas ja que
tem, entdo, que seja a com menos qualidade, a que vai lhes manter submissos e carentes.

Assim, as necessidades formativas dos professores referentes ao curriculo da educagédo
escolar ndo sdo de interesse de Jair Bolsonaro, assim como dos demais opressores que
professores como o0s da escola Quilombola Fernando Nunes Rodrigues dominem
conhecimentos a respeito do conceito de quilombo, de educacao quilombola e educacao escolar
quilombola.

Antes de adentrarmos no tratamento dos dados € importante discorremos sobre a questao
da analise de necessidades formativas de professores, Rodrigues; Esteves (1993, p. 12) pontuam
que a “analise de necessidades formativas surge associada a um dispositivo de pesquisa, que se
quer cientifica, susceptivel de fornecer informacéo precisa para orientar e guiar a agdo”. Assim,

0 objetivo da realizagdo de analise das necessidades formativas é identificar as lacunas, as
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necessidades formativas dos professores com o intuito de ofertar, oferecer aos mesmos
formacGes através da qual possam nortear suas praticas.

O processo de analise de necessidades formativas é a realizacdo de um diagnostico que
é feito a partir daquilo que é apresentado pelos professores como caréncia, necessidade de ser
conhecido, mas ndo qualquer necessidade e sim aquela que tem interferido diretamente no
desenvolvimento e sucesso de sua prética. Entdo, de acordo com Rodrigues; Esteves (1993, p.
20), “em sentido lato, a analise de necessidades, no ambito particular das ac¢bes de formacao,
pode ser considerada como uma estratégia de planificacdo, capaz de produzir objetivos validos
e fornecer informacéo Util para decidir sobre os contetidos e as atividades de formacgédo”.

E para lograr tal objetivo € necessario ouvir, permitir que aqueles a quem esta supondo
suprir as necessidades de formacdo falem, exponham suas demandas, suas dificuldades, seus
anseios, enfim, verbalizem aquilo que para eles, de alguma forma, tem sido problematico de
enfrentar, de desenvolver, devido a caréncia, a falta de dominio de tal conhecimento. Inclusive
isso é defendido por Rodrigues; Esteves (1993, p. 21) ao dizerem que ““as praticas desenvolvidas
sugerem que os formandos devem ser “ouvidos”. Ninguém conhece melhor os problemas e as
solucdes alternativas do que aqueles que 0s experimentam — argumenta-se”.

Dessa maneira, é impossivel conhecer as necessidades formativas dos professores sem
ouvi-los, sem dar a eles a oportunidade de expressarem aquilo que buscam, aquilo que
acreditam, sendo que ao ndo 0s ouvir corre-se o risco de interpretar como necessidade aquilo
que pode ser observado, porém que o professor ndo enxerga como caréncia de formacdo,
Rodrigues; Esteves (1993) falam sobre isso. Portanto, ao ndo permitir que o professor exponha
suas necessidades e as identifique ou interprete-as através de meios que néo a partir do proprio
professor € um equivoco, pois “analisar necessidades significa conhecer os interesses, as
expetativas, os problemas da populacdo a formar, para garantir o ajustamento optimo entre
programa — formador — formando (e a ordem destes factores ndo € arbitraria)” (Rodrigues;
Esteves, 1993, p. 20).

E preciso compreender que as necessidades formativas dos professores séo distintas e
estdo relacionadas ao contexto no qual atuam, a realidade de cada um, de modo, que professores
que desenvolvem suas praticas em um mesmo contexto, em uma mesma escola podem
apresentar necessidades formativas distintas. Aquilo que é de necessidade de um, pode néo ser

do outro ou outro pode ndo enxergar aquilo como uma necessidade que ele possua. O fato é que

As necessidades em geral, e em particular as necessidades de formacdo, ndo séo
realidades objectivas, cuja existéncia possa ser apreendida independentemente dos
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sujeitos que as percebem, para si ou para outrem, e dos contextos que as geram ou
viabilizam a sua conscientizacdo (Rodrigues; Esteves, 1993, p. 71).

Assim sendo, as necessidades dos professores estdo atreladas a eles enquanto docentes
de determinado lugar, da realidade desse lugar, daquilo que aquele determinado contexto espera
ou exige dele, assim sendo, o reconhecimento das necessidades formativas por parte dos
professores esté relacionado as suas percepgdes e projetos de sociedade, de educacao.

Com os dados produzidos passei para a fase de tratamento dos mesmos, inclusive essa
¢ a terceira e Ultima etapa da pesquisa qualitativa que € a de analise e tratamento dos dados
gerados em campo. E como ja salientado a analise dos dados a ser realizada é a de conteudo.

Ap0s eles apresentarem o0s conhecimentos que enfrentam dificuldades para trabalhar em
sala de aula busquei saber dos mesmos o que eles sabiam a respeito desses conhecimentos,
quais seus conhecimentos prévios a respeito dos mesmos. Ciente das necessidades formativas
dos professores e de suas experiéncias sobre as mesmas passamos para a terceira etapa. Nessa
etapa de nossa pesquisa, a partir das necessidades formativas apresentadas pelos professores
elaborei o plano de formag&o abaixo, o qual foi devidamente apresentado aos colaboradores da
pesquisa para que opinassem sobre 0 mesmo no intuito de sugerirem qualquer mudanga, caso
as sugestdes apresentadas no mesmo nao atendessem suas necessidades e anseios, de modo que

a minha interpretacdo ndo tenha ido de encontro com aquilo que foi apresentado por eles.

Quadro 9: Eixos tematicos da formacédo sobre o tema curriculo para a educacéao escolar

quilombola
EIXOS )
SESSOES DE ESTUDO DATA
NOVEMBRO
Eixo 1: Quilombo e 12 Sessdo de estudo: Concepcédo acerca da | 10/11/22
educacao compreensdo de quilombos e comunidades
quilombolas contemporaneas.
22 Sessdo de estudo: Educacdo quilombola | 16/12/22
DEZEMBRO
Eixo 2: Quilombo e 32 Sessdo de estudo: A educacdo escolar | 27/12/22
educacao escolar quilombola e o curriculo
JANEIRO
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42 Sessdo de estudo: Como trabalhar no 26/01/23

Eixo 3: O curriculo da curriculo a cultura quilombola?
educacéo escolar quilombola | 5 Sessdo de estudo: Como trabalhar no 26/01/23
curriculo a ancestralidade quilombola?
62 Sessdo de estudo: Como trabalhar no 27/01/23
curriculo quilombo e religiosidade?
7% Sessdo de estudo: Como trabalhar no 29/03/23

curriculo a identidade quilombola?
Fonte: elaborado pela autora (2022)

Na Ultima etapa da pesquisa colaborativa foram realizados os ciclos de estudo e reflexao,
porém como ja explicado antes, realizamos primeiro as sessoes de estudo, que inclusive foram
baseadas no quadro acima, onde os colaboradores a partir da mediagdo de um mediador
realizaram discuss@es, debates e reflexdes de conhecimentos que estdo ligados ao curriculo da
educacao escolar quilombola e consequentemente a suas praticas e atuacdes.

A primeira sessdo de estudo versou sobre a concep¢do de quilombo e comunidades
quilombolas contemporaneas. As discussdes foram desenvolvidas baseadas nos artigos
“Quilombo: conceito” de Gloria Moura e “A atualiza¢do do conceito de quilombo: identidade
e territério nas definicdes tedricas” das autoras Alessandra Schmitt, Maria Cecilia Manzoli
Turatti e Maria Celina Pereira de Carvalho. Eu enquanto responsavel pela pesquisa fui a
mediadora da discussé&o.

Na segunda sessao de estudos também assumir o papel de mediadora, essa tratou sobre
a educacdo quilombola. O texto “Quilombo de Conceicédo das Crioulas: vivéncias e saberes de
uma Pedagogia Crioula” de autoria de Marcia Jucilene do Nascimento serviu como base.

A terceira sessdo também foi mediada por mim, de forma que estudamos acerca da
educacao escolar quilombola e o curriculo. O estudo foi guiado pelo texto de Romero Antonio
de Almeida Silva intitulado “Curriculo e praticas docentes: o encontro na Educagdo Escolar
Quilombola”.

A guarta sessdo teve como foco o curriculo e cultura quilombola, sendo que foi mediada
pelo Professor Assuncdo Amaral.

A quinta sessdo de estudos também foi mediada pelo Professor Assungao Amaral, onde
estudamos sobre o curriculo e ancestralidade quilombola.

As duas sessdes mediadas pelo professor Assuncgédo ndo tiveram textos especificos como
norteadores, apesar de 0 mesmo ter encaminhado leituras para os professores, mas o fato é que
para nortear as discussfes Assuncdo fez uso de videos, imagem, provérbios africanos e

pequenos textos relacionados as tematicas por ele mediadas.
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A sexta sesséo contou com a mediagéo do Professor Alef Monteiro, sendo que a mesma
tratou sobre curriculo, quilombo e religiosidade. Ele usou como referencia os textos “A fungédo
do mito em Platdo” de Luiz Mauricio Bentim da Rocha Menezes e o “Pensamento e linguagem”
de L. S. Vygotsky.

A (ltima sesséo tratou sobre curriculo e identidade e foi mediada por mim. O texto
“Aprendizado nas comunidades quilombolas: curriculo invisivel” de Gloria Moura nos serviu
de apoio.

Ressaltando que todos os textos usados foram disponibilizados com antecedéncia aos
professores colaboradores da pesquisa.

Encerrada as sessdes de estudos realizamos as sessdes de reflexdo para a qual

organizamos o planejamento que segue abaixo:

Quadro 10: Planejamento sessdes reflexivas

Sessoes de reflexao

Abertura da sessdo | Acolhimento e agradecimentos iniciais direcionados

Esclarecimentos Sessao de reflexdo: Explicacdo aos professores colaboradores de que a
acerca da dinamica | sessdo de reflexdo ocorrera a partir de questionamentos, provocacdes,
da sessao de | dindmicas.

reflexdo

12 Sesséao de | O primeiro encontro foi centrado nos eixos um gue trata sobre quilombo
reflexdo — 17-05-23 | e educacdo e no dois que tem como enfoque quilombo e educacédo

escolar.
Questdes tratada na e A concepgéo de quilombo dos professores antes da realiza¢éo da
22 sessao de reflexao formacgéo e apds a mesma;
-31-05-23 e A concepcdo de educagdo quilombola dos professores antes da

formacdo e apds a mesma;
e A compreensdo dos professores sobre educacdo escolar
guilombola antes e apos a realizacdo da formacéao.

22 Sesséo de e As praticas curriculares adotadas antes e apds a formacdo acerca

reflexéo de curriculo e cultura quilombola;

e As préticas curriculares adotadas antes e ap6s a formacao acerca
do curriculo e ancestralidade;

e As praticas curriculares adotadas antes e apds a formagéo sobre
curriculo, quilombo e religiosidade;

e As praticas curriculares adotadas antes e ap6s a formacéo a
respeito de curriculo e identidade quilombola

Encerramento da
sessao

Planejamento para a proxima sessao;

Agradecimentos;

Consideracdes dos colaboradores acerca da formacao realizada;
Agradecimentos finais.




70

Fonte: Organizado pela autora (2023)

Gostaria de frisar que o planejamento tanto das sessfes de estudo quanto das sessdes
reflexivas foram apresentados aos colaboradores da pesquisa e 0S mesmos 0s aprovaram, as
datas das sessbGes foram escolhidas de acordo com a disponibilidade de todos, sendo que

organizamos os calendarios conjuntamente.
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3- REFLEXOES TEORICAS SOBRE CURRICULO PARA A EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

A presente secdo discorre acerca do conceito de quilombo, das comunidades
quilombolas contemporaneas, da educacdo quilombola que é produzida e disseminada no
quilombo e de um curriculo para a educacdo escolar quilombola, atrelado aos saberes e a

educacéo do quilombo.

3.1 O que é educacao quilombola?

Sabemos que a educacdo ndo se faz presente somente na escola, pois quando 0s
estudantes adentram os espacos escolares eles trazem em suas bagagens experiéncias e
conhecimentos adquiridos nos espacos que residem junto ao grupo cultural e social com o qual
se relacionam, sendo assim, a educacao esta em todos 0s espacos, sendo esses escolares ou nao.

N&o € na escola que aprendemos sobre os costumes e as praticas de nosso povo,
aprendemos no dia a dia, na relacio com o outro. E um processo de aquisicdo espontanea. O
aprendizado a respeito de como se comportar, se expressar, de como viver em comunidade é
absorvido através da convivéncia, da partilha entre os sujeitos. Por isso corroboro com Brand&o

(1982, p. 7) quando ele salienta que:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagéo. Com uma ou com varias: educagéo?
Educacdes.

Assim sendo, a educacdo esta em todos os espacos e lugares, se apresenta de variadas
formas e ocorre de diferentes maneiras, porém com uma Unica caracteristica em comum, todas
sdo educacdo, todas educam independente do lugar onde ocorrem e da maneira com que sdo
desenvolvidas.

Compreender que a educagéo se faz presente em todos os lugares nos leva a entender
que o quilombo também é um ambiente educador, que 14 também se desenvolvem processos
educativos e se partilha saberes. Portanto, o quilombo e os quilombolas também educam e
produzem saberes e conhecimentos. Os quilombolas transmitem aos descendentes mais jovens,
sobretudo as criancas, as regras de sobrevivéncia, os saberes e as praticas da comunidade, e isso

ocorre por meio da vivéncia cotidiana e ndo através de uma sistematizagao predefinida.
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E j& que estamos falando sobre quilombos, € importante demarcar que espagos sao esses.
Os quilombos eram resultados da resisténcia dos seres humanos negros a condi¢do de

escravizados, pois:

Os escravos negros, para resistirem a situacéo de oprimidos em que se encontravam,
criaram vérias formas de resisténcia, a fim de salvaguardarem social e mesmo
biologicamente, do regime que os oprimia. Recorreram, por isso, a diversificadas
formas de resisténcia, como guerrilhas, insurrei¢cdes urbanas e quilombos. O quilombo
representa uma forma continua de o0s escravos protestarem contra o escravismo.
Configura uma manifestacdo de luta de classes, para usarmos a expressao ja
universalmente reconhecida (Moura, 1993, p. 13).

Os quilombos foram uma das estratégias da populacdo negra escravizada na busca pela
libertagdo de seus corpos. Nos quilombos os negros ndo eram violentados fisica e
emocionalmente, 1a se sentiam humanos, podiam agir como humanos, inclusive demonstrando
amor, afeto uns pelos outros. E essa demonstracdo pode ser justificada sobretudo através das
estratégias que montavam para libertar os que ainda se encontravam cativos. De acordo com
Clovis Moura (1993, p. 13) “a quilombagem foi apenas uma das formas de resisténcia. Outras
como o assassinio dos senhores, dos feitores, dos capitdes-do-mato, o suicidio, as fugas
individuais, as guerrilhas e as insurrei¢des urbanas se alastravam por todo o periodo™.

O fato é que os negros levados a condicdo de escravizados resistiram e lutaram
diariamente pela libertagcdo de seus corpos, seja através dos meios destacados por Moura ou por
qualquer outros que desconhecemos, mas que eles enxergavam como passaporte para a

liberdade. Ainda sobre quilombo, Gomes (2015, p. 9 e 10) destaca que:

Nas Américas se desenvolveram pequenas, médias, grandes, improvisadas,
solidificadas, temporarias ou permanentes comunidades de fugitivos que receberam
diversos nomes, como cumbes na Venezuela ou palenques na Colémbia. Na Jamaica,
no restante do Caribe inglés e no sul dos Estados Unidos foram denominados maroons.
Na Guiana holandesa — depois Suriname — ficaram também conhecidos como bush
negroes. No Caribe francés o fendmeno era conhecido como maronage; enguanto em
partes do Caribe espanhol — principalmente Cuba e Porto Rico — se chamava
cimaronaje.

Através da citacdo acima de Gomes, é possivel perceber que a denominacdo para 0s
espacgos que 0s negros escravizados fugiam e se organizavam em comunidade no intuito de
obterem liberdade possui uma nomenclatura e uma diversidade que varia de uma nacao, de um
estado para outro. Aqui no Brasil havia duas nomenclaturas que sdo expressas na citacdo

abaixo:
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No Brasil, desde as primeiras décadas da colonizacédo, tais comunidades ficaram
conhecidas primeiramente com a denominagdo mocambos e depois quilombos. Eram
termos da Africa Central usados para designar acampamentos improvisados,
utilizados para guerras ou mesmo apresamentos de escravizados. No século XVII, a
palavra quilombo também era associada aos guerreiros imbangalas (jagas) e seus
rituais de inicia¢do. J& mocambo, ou mukambu tanto em kimbundu como em kicongo
(linguas de varias partes da Africa Central), significava pau de fieira, tipo de suportes
com forquilhas utilizados para erguer choupanas nos acampamentos (Gomes, 2015,
p. 10).

Em algumas regides brasileiras a rebeldia dos negros escravizados expressa através da
fuga para o ambiente onde se agrupavam e viviam livres ficou conhecida como mocambos e
em outras como quilombo. Independente da nomenclatura que varia, 0 que nao difere é o
objetivo que os escravizados tinham ao praticarem essa e outras formas de resisténcia na
intencdo de serem livres.

Os quilombos eram formados quase que exclusivamente através da fuga, se
estabeleciam em diversos e diferentes espacos, sobretudo nas matas com distancia suficiente
daqueles que buscavam capturar os fujGes, porém préximos o bastante de lugares onde
pudessem realizar vendas e trocas por alimentos e objetos dos quais precisavam, especialmente
para se defender, caso fossem surpreendidos por aqueles que os cacavam. A composicao dos
quilombos néo era exclusividade somente dos negros africanos escravizados, pois outros grupos
como os indigenas que também lutavam para serem livres se aquilombavam aos africanos para
fugirem das formas de escravizacgéo e opressao (Gomes, 2015).

Assim sendo, é possivel compreender que o quilombo era espaco de unido, fraternidade
na busca por libertacdo de toda forma de opressdo e escravizacgdo. Era o grupo dos oprimidos
se acolhendo, se aquilombando, compreendendo que juntos eram mais fortes e que tinham mais
possibilidades de lutarem contra seus opressores.

A resisténcia dos negros escravizados foi tamanha que os quilombos sobrevivem até os
dias atuais, com caracteristicas modernas, sobretudo com relacéo a luta contra as opressdes,
pois sabemos que a inferioridade estabelecida aos negros ndo foi superada com a lei aurea,
enga-se quem assim pensa. Mas o fato é que os quilombolas do passado resistiram e ensinaram
seus descendentes a resistirem também.

Os quilombos contemporéaneos estdo espalhados por todo o Brasil, Moura (1993)
ressalta isso. E dentre os estados com significativa presenca de quilombos contemporaneos esta
o0 Pard, inclusive Salles (2005) explicita a significativa presenca da populacdo negra no Para,
isso desde o periodo da escravidao. Fato que explica o quantitativo expressivo de comunidades
quilombolas contemporaneas no estado e da presenca negra. Segundo Gloria Moura (2007, p.
3):
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Quilombos contemporaneos sdo comunidades negras rurais habitadas por
descendentes de africanos escravizados, que mantém lacos de parentesco e vivem, em
sua maioria, de culturas de subsisténcia, em terra doada, comprada ou ocupada
secularmente pelo grupo. Os habitantes dessas comunidades valorizam as tradi¢des
culturais dos antepassados, religiosas ou ndo, recriando-as no presente. Possuem uma
histdria comum e tém normas de pertencimento explicitas, com consciéncia de sua
identidade. Sdo também chamadas de comunidades remanescentes de quilombos,
terras de preto, terras de santo ou santissimo.

O conceito defendido por Gloria Moura nos leva a concluir que os quilombos atuais
estdo todos localizados no campo, porém também existem quilombos localizados em espacos
urbanos, inclusive Arruti (2017) assegura nossa afirmativa. Os quilombos esté&o por toda parte,
seja no campo ou na cidade os quilombolas se fazem presentes. Sdo Pedro, que € o territdrio
foco dessa pesquisa, esté localizado no campo. Sabemos que muitos e diversos sdo 0s espacos
e 0s sujeitos que compdem o territério campesino, inclusive Hage (2014) explica essa
diversidade, sendo que o ensino de uma escola quilombola do campo nédo pode ser 0 mesmo de
uma outra escola também localizada no campo, porém com uma realidade de assentamento da
reforma agraria ligada ao Movimento Sem Terra, pois Sd0 espacos com sujeitos e realidades
historicas e sociais diferentes.

Voltando aos quilombos contemporaneos, a forma como sdo vistos e interpretados pelos
outros nao é um consenso com a maneira com que se percebem e se designam, por isso se faz
importante permitir que os préprios quilombolas se definam, se auto conceituem, pois assim
como Almeida (2011, p. 79):

O importante aqui ndo é tanto como as agéncias definem ou como uma ONG define
ou como um partido politico define, mas sim como 0s proprios sujeitos se
autorepresentam e quais 0s critérios politico-organizativos que norteiam suas
mobilizagdes e forjam a coesdo em torno de uma certa identidade. Os procedimentos
de classificagdo que interessam sdo aqueles construidos a partir dos préprios conflitos
pelos proprios sujeitos e ndo necessariamente aqueles produtos de classificagOes
externas, muitas vezes estigmatizantes.

O modo como os sujeitos quilombolas se autodefine é diversa, a forma de ser e se
comportar como quilombola para um coletivo ndo é a mesma para outro, assim como dentro de
um Unico territério hd diversas maneiras de se caracterizar, se definir e se portar como
quilombola. Portanto, é importante compreender que a organizacdo das comunidades
quilombolas € distinta, que a histdria de formacéo é particular e que cada territorio € unico,
especifico, Amaral (2008) assegura essa compreensdo. Mas, também é essencial que

entendamos que essa especificidade néo invalida a existéncia da diversidade, pois 0s sujeitos
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de uma mesma comunidade ndo sdo iguais, Sao pessoas que se veem e se comportam diferente
uma das outras.

Desta maneira, as formas como os quilombos atuais se formaram sdo diversas, 0s
quilombos sdo diversos, assim como o ser quilombola é diverso. Todos sdo compostos por
descendentes de negros que foram escravizados, mas cada um possui sua particularidade. Ser
quilombola na Bahia, ndo é a mesma coisa que ser quilombola aqui no Para, ser quilombola no
campo ndo € mesma coisa que ser quilombola na cidade, assim como ser quilombola no
quilombo de Pitimandeua néo é igual ser quilombola no quilombo Sao Pedro, apesar de ambos
estarem localizados no campo.

As praticas, os saberes, a cultura e os costumes desenvolvidos em S&o Pedro podem até
serem semelhantes de alguma forma com os de outras comunidades quilombolas, porém tem
aspectos, caracteristicas que sé pertencem a Sao Pedro, que sdo especificos de la. Nenhuma
comunidade quilombola é idéntica a outra, pois cada uma possui sua singularidade.

Desse modo, como a histéria de formacéo e organizacdo dos quilombos se diferenciam,
sendo que as praticas de um ndo sdo as mesmas de outro, isso nos leva a compreender que a
educacdo escolar também ndo pode ser unica em todas as comunidades. Consequentemente, a
educacédo escolar desenvolvida em Sdo Pedro ndo pode ser exatamente a mesma que a do
quilombo de Pitimandeua, j& que a educacéo escolar precisa partir da realidade dos territérios.
Nunes (2006, p. 358) enfatiza que:

A escola deve oferecer a crianca 0 acesso ao saber historicamente acumulado, como
disputa de poder na forma de direito a trabalho, moradia e salde; direito também de
poder ressignificar o lugar de onde fala, onde vive, onde se corporifica a afirmacdo da
sua cor de pele, da sua remanescéncia como lugares habitados com auto-estima,
imagem positiva de si mesmo.

A escola do quilombo e as que recebem alunos oriundos desses territdrios precisam
considerar o pertencimento e a bagagem de conhecimentos e experiéncias com que esses alunos
chegam nos espacos escolares, pois no quilombo também tem educacéo, o territério quilombola
também educa, forma. Forma atraves da convivéncia, da luta, da insercdo no movimento de luta
pela terra, por saude, educacdo e por tantos outros direitos que nos sdo negados enquanto
quilombolas, pois sabemos que a sociedade ndo foi pensada para nds, pelo menos ndo para
vivermos livremente, sem opressdo, exploracdo. Como diz Fanon (2008, p. 151) “ha uma
procura do negro, solicita-se 0 negro, ndo se pode viver sem 0 negro, exige-se sua presenca,

mas, de certo modo, querem-no temperado de uma certa maneira”. Querem-nos alienados,



76

conformados, obedientes, ocultados, encarcerados. Por isso, é necessario resistirmos, pois sem
resisténcia ndo ha existéncia, nem liberdade.

Na comunidade a crianca aprende qual o tamanho e a profundidade exata de uma cova
para plantacdo de mandioca, qual o equivalente de uma tarefa de roca, quanto tempo é
necessario para que uma roga possa ser desmanchada e esteja pronta para a producéo da farinha.
Ela aprende sobre as regras de convivéncia em comunidade, sobre o papel desempenhado pelo
homem e pela mulher. Aprende a cacar, nadar, lavar loucas, roupas, descascar mandioca,
cozinhar, fazer chas, adquire conhecimento sobre as ervas medicinais e comestiveis, dentre
muitas outras préaticas e saberes. E isso de forma natural, transmitida e adquirida simplesmente

pelo processo de convivéncia.

Praticas, saberes, devogdes, crengas, oracoes e ritos com suas mengoes simbdlicas vao
sendo repassadas oralmente pelos mais velhos. E séo assimilados por meio de uma
educacdo informal, na qual o agente receptor (jovem, adulto e crianga) vive, prepara,
recria, repassa e renova através da organizacao das festas, das curas com rezas e ervas,
da forma de viver e trabalhar coletivamente; além de tentar preservar a identidade,
gue se encontra enraizada no legado cultural dos seus povoados, apontando-lhes
rumos para comecar construir uma nova vida, com melhores condi¢des, exigindo
inclusdo social e respeito, tanto no que tange a sabedoria, luta e resisténcia do povo
negro, quanto no que se refere & diversidade e diferencas étnicas e culturais das quais
se constituem o povo brasileiro (Pinto, 2006, p. 275).

Os mais velhos transmitem aos mais jovens o0s saberes, 0s costumes, a cultura do povo
quilombola no intuito de que esses ndo sejam perdidos, esquecidos. Eles obtiveram esses
conhecimentos com 0s seus ancestrais € ndo simplesmente os guardam na memoria, mas
partilham com seus descendentes. E essa partilha ocorre quase sempre através da oralidade
como ja ressaltou Pinto, digo quase sempre porque tem coisas que ndo precisam ser ditas, a
gente absorve simplesmente observando o outro fazer. Um bom exemplo é o aprendizado sobre
descascar mandioca, lembro que ninguém me ensinou, aprendi ainda na infancia observando
meus pais, meus avoés, enfim aprendi nos mutirdes de rapacdo onde 0s nossos mais velhos se
reuniam para fazerem farinha coletivamente.

Nesses mutirdes, enquanto criancas aprendemos que nao se podia descascar a mandioca
com muita forca para ndo desperdicar e interferir no rendimento da farinha, pois nossos mais
velhos descascavam a mesma levemente e caso nés nao fizéssemos da mesma forma chamavam
nossa atencao, e entdo sim nos diziam como fazer.

Ainda sobre os mutirdes, recordo que esses ndo eram simplesmente realizados durante
0 processo de producdo da farinha, mas bem antes, ainda no plantio da maniva para a colheita

da mandioca. Durante 0s mesmos muitas historias eram partilhadas, nds enquanto criangas
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aprendiamos ndo s6 observando, mas também ouvindo os casos que eram contados por N0ssos
mais velhos. Por isso, corroboro com Brand&o (1982, p. 9) quando salienta que “ndo ha uma
forma Gnica nem um unico modelo de educacéo; a escola ndo € o Unico lugar onde ela acontece
e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor profissional
ndo € o seu Unico praticante”.

Desse modo, nos quilombos também tem professores, processos e praticas de ensino.
Professores que se formaram e se formam a partir do ensino, sobretudo dos mais velhos, pois
sdo eles quem conhecem e dominam os conhecimentos sobre os remédios caseiros, sobre como
ter éxito na caca, na pesca, na plantagdo, sabem acerca dos mitos e lendas do territorio.

Recordo-me dos meus avOs paternos, especialmente de minha avé que tinha
conhecimento de plantas que servem como remédios para tantas doencas, ninguém podia
adoecer em Sdo Pedro que dona Sebastiana Rodrigues ja se movimentava na preparacao de
banhos, xaropes (na comunidade mais conhecido como lambedor), garrafadas e etc. Eram
remédios para dor de cabeca, dor de dente, febre, para infeccdo intestinal, derrame, tratamentos
de inflamagdes uterinas, urindrias, dentre outros. Ela aprendeu esses saberes com sua mée e
compartilhou com os filhos, hoje com a auséncia de dona Sebastiana sdo suas filhas que
exercem a funcdo de ensinar e preparar remédios na comunidade. Com relacdo a isso, Pinto
(2006, p. 293) diz que “os mais jovens sdo enredados no circuito da memoria, cumprindo-Se a
obrigacao de ndo deixar apagar tracos de outras histdrias, de outros tempos, as quais precisam
ser ensinadas e aprendidas informalmente nas varias atividades e experiéncias rotineiras da
comunidade (Pinto, 2006, p. 293)

Os conhecimentos partilhados nos mutirGes de plantacéo, de producéo da farinha, de
apanhacao e preparacdo do acai, de pescaria, de caca, de lavacdo de roupas, loucas e a
preparacdo de alimentos sdo conhecimentos que so a vivéncia no territorio pode oferecer.

Os saberes transmitidos nas comunidades moldam nossas identidades enquanto
quilombolas, pois a maneira como enxergamos 0 mundo, nossas concepgoes, crengas, estdo
interligados a vivéncia, a cultura e ao aprendizado que adquirimos dentro do territorio. A
educacao produzida e desenvolvida nas comunidades em sua grande maioria € fortalecedora da
identidade quilombola, porém n&o é possivel dizer o mesmo da educacédo escolarizada. Gloria
Moura (2006, p. 262) enfatiza:

Que a grande diferenca que se deve destacar entre a transmissdo do saber nas
comunidades negras rurais e nas escolas é que, no primeiro caso, 0 processo, fruto da
socializagdo, desenvolve-se de forma natural e informal e, no segundo, o saber ndo
esta referenciado na experiéncia do aluno.
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E por isso que os mais jovens, principalmente as criancas aprendem, pois 0s
conhecimentos a eles ensinados fazem parte do cotidiano, da vida diaria dos mesmaos.

Os saberes produzidos e pertencentes as comunidades quilombolas compbem a
educacédo quilombola, ou seja, a educagdo do quilombo, e o entrelacamento desses saberes ao
ensino escolar, configura a educacao escolar quilombola, que € o que as comunidades almejam,
desejam uma educacdo escolar que esteja referenciada em suas realidades e na da comunidade
(Silva, 2021).

Querem que as escolas assim como as comunidades fortalecam as identidades de seus
descendentes e colaborem para a manutencdo da memoria, da ancestralidade, das tradi¢Ges, dos
costumes e dos ritos. E isso s sera possivel quando o ensino desenvolvido na escola agregar
0s saberes do quilombo e dos quilombolas, pois os estudantes quilombolas antes de terem
acesso a disciplinas denominadas de matematica, portugués, ciéncias, enfim, a uma educacao
formalizada ja tiveram acesso a uma educagdo que os proporcionou conhecimentos sobre as
mesmas, e que pode até ndo ser considerada cientifica e valida para muitos, mas os ensinou
tudo que sabem, inclusive a resistirem e lutarem contra as injusticas sociais e aqueles que o0s
oprimem e querem lhes manter a margem. Assim como Freire (2021, p. 32) nos indagamos do
“por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”.

Como j& enfatizamos os alunos quilombolas ndo chegam aos espacos escolares vazios
de conhecimento, pelo contréario carregam em suas bagagens saberes de resisténcia, de lutas, de
enfrentamento, mesmo que n&o tenham consciéncia disso. E a escola pode auxilia-los nisso,
pois é isso que 0s pais e a comunidade esperam da escola. Esperam que assim como eles essa
transmita o valor do territério, dos conhecimentos 1a produzidos e da importancia de preserva-
lo e manté-lo vivo.

Durante a escraviddo africana os negros escravizados criaram varios meios de resistirem
a opressdo como ja foi salientado neste texto. E na atualidade, seus descendentes continuam
resistindo, porém com estratégias exigidas pelo atual contexto da sociedade. E um dos meios
que utilizam como enfrentamento para a superacao de suas opressdes € a educagdo. Por isso,

conforme explicita Pinto (2006, p. 275):

Nos dias de hoje, seus descendentes, os remanescentes de quilombolas, lutam por
melhorias na qualidade do ensino, escolas dignas para os seus filhos, com
profissionais, e propostas no ambito educacional que contemplem a historia do povo
negro, suas especificidades e diferengas culturais, proporcionando-lhes condigdes de
viver outras realidades, novas descobertas.
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Ao contrario daqueles que enxergam seus conhecimentos e saberes como invélidos o0s
quilombolas se reconhecem e sdo cientes de que produzem conhecimento, e € por conta dessa
consciéncia que reclamam do estado, do Ministério da Educacdo, das secretarias municipais e
estaduais de educacdo uma escola, uma educagdo escolar que dialogue com os saberes e
conhecimentos dos territorios. Os quilombolas sabem que:

A educacdo do colonizador, que contém o saber de seu modo de vida e ajuda a
confirmar a aparente legalidade de seus atos de dominio, na verdade ndo serve para
ser a educacdo do colonizado. N&o serve e existe contra uma educacdo que ele, ndo
obstante dominado, também possui como um dos seus recursos, em seu mundo, dentro
de sua cultura (Brandao, 1982, p. 11).

Assim, 0s remanescentes de quilombos rejeitam, ndo aceitam mais essa educacao
colonizadora, que segrega, invisibiliza e apaga suas identidades, seus saberes e existéncias.
Querem uma educacdo que afirme suas existéncias, que lhes reconheca como sujeitos de
conhecimento, sujeitos com as quais as comunidades, principalmente as escolarizadas, tém
muito para aprender.

Portanto, as comunidades quilombolas lutam e almejam uma educacdo escolar que
perpassa, que parta da educacéo quilombola, dos sabres do quilombo, da histéria do quilombo,
do historico de lutas e resisténcias dos ancestrais quilombolas, pois como afirma Moura (2007,
p. 6) “a escola tem um papel fundamental para os moradores dos quilombos contemporaneos,
mas eles desejam uma escola sua, da comunidade, onde suas diferencas sejam respeitadas”.

E uma escola que lhes pertenca € uma escola na qual se enxerguem, percebam suas
identidades, na qual enxerguem seus saberes e praticas. E uma escola que tenha um curriculo
pensado a partir do quilombo e junto com os quilombolas, pois como diz Fernando Rodrigues
do quilombo Sao Pedro “Branco ndo sabe o que o preto quer e precisa, quem sabe do preto € o
proprio preto”.

Sendo assim, como poderiamos pensar em um curriculo para o desenvolvimento da
educacdo escolar quilombola? Um curriculo que dé conta de atender as necessidades e
expectativas do povo quilombola? E é no intuito ndo de responder, mas de gerar reflexdes que

na préxima subsecéo nos debrugamos a pensar esse curriculo.

3.2 Para pensarmos o curriculo da educacéo escolar quilombola
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Antes de pensarmos acerca do curriculo da educacdo escolar quilombola se faz
importante discutirmos sobre o curriculo de maneira geral. Até pouco tempo atras nao fazia
ideia do qudo o curriculo é poderoso, da importancia de nds enquanto educadores termos
conhecimento sobre ele, da dimenséo que ele representa e do qudo ele pode contribuir para uma
educacéo libertadora ou alienante e homogeneizadora.

E dificil definir o que é curriculo, inclusive Lopes e Macedo (2011) evidenciam isso. E
ressaltam que ao longo da historia do curriculo as concepcdes sobre o mesmo foram se
ampliando. A compreensdo a respeito da defini¢do de curriculo esta relacionada a perspectiva
a partir da qual o mesmo é visto, pois o curriculo numa perspectiva tradicional ndo € o mesmo
de uma perspectiva critica e mais recentemente se vem pensando o curriculo numa perspectiva
pos-critica.

Nesse texto discutiremos o curriculo a partir da perspectiva critica, sendo que isso ndo
nos impedira de realizar as reflexGes aqui pretendidas a partir de autores que se denominam
como pos-criticos, pois seus apontamentos se fazem importantes no embasamento de nossa

discussdo. De acordo com Moreira e Candau (2007, p. 17):

A palavra curriculo associam-se distintas concepcdes, que derivam dos diversos modos
de como a educacédo é concebida historicamente, bem como das influéncias teoricas
que a afetam e se fazem hegemdnicas em um dado momento. Diferentes fatores sécio-
econdmicos, politicos e culturais contribuem, assim, para que curriculo venha a ser
entendido como: (a) os conteddos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias
de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (c) os planos pedagdgicos
elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; (d) os objetivos a serem
alcancados por meio do processo de ensino; (€) 0s processos de avaliagdo que terminam
por influir nos contetdos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da
escolarizagéo.

A nossa compreensdo de curriculo é limitada, assim como a de educagdo. E essa
concepcao de curriculo limitado ndo foi em nds construida por acaso, pois para 0s detentores
do poder ndo é importante que nds tenhamos conhecimento acerca do poder que o curriculo
possui. Passamos muito tempo enxergando o curriculo como algo inofensivo, assim como ainda
hoje h& quem assim o enxergue.

Durante muito tempo acreditamos e ainda hoje tem quem acredite que o melhor ensino
é aquele que ensina o aluno a decorar, a aprender por repeti¢do, que ndo leva em consideracéo
os saberes dos alunos, que nem sequer reconhece o aluno como sujeito.

Os teoricos do campo do curriculo cuidaram de nos mostrar que o curriculo ndo é
desinteressado, que esta articulado a muitas questdes e que € um meio de controle na sociedade.

Silva (2021) enfatiza que o curriculo visa transformar os seres humanos através da sele¢do de
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determinados conhecimentos. Esses conhecimentos selecionados ndo séo eleitos por acaso, a
selecdo dos mesmos possui finalidades, interesses.

Os conhecimentos selecionados para a composicdo dos curriculos visibilizam
determinados sujeitos enquanto invisibilizam outros. Os visibilizados sdo os tidos como sujeitos
de conhecimentos e de cultura superior. Santos (2007) diz existir uma linha abissal que divide
a sociedade. De um lado estéo os cultos, sujeitos de conhecimento, educados, superiores, etc. E
do outro estdo os incultos, inferiores, sem cultura, selvagens, etc. Portanto os conhecimentos
que devem ser visibilizados nos curriculos sdo os dos cultos e superiores.

Mas os sujeitos vistos como inferiores, sem saberes e sem cultura ndo se percebem
assim, pois se sabem possuidores e produtores de conhecimento, de cultura e de saberes. E por
isso querem ter seus conhecimentos inseridos nos curriculos e lutam por isso, tornando assim o
curriculo um campo em disputas (Arroyo, 2013).

Os coletivos tidos como minorias ndo aceitam mais ficar de fora da disputa por
curriculos que os visibilizem, que os reafirmem como sujeitos e sujeitos de conhecimento, de
saberes. E dentro desses coletivos tidos como inferiores estdo os quilombolas que assim como
0s demais sdo cientes de que sdo construtores de conhecimento, portanto almejam que seus
conhecimentos sejam transportados para os curriculos de suas escolas.

Gomes (2021) chama atencdo para a necessidade de descolonizar os curriculos. E
necessario inseri nos curriculos os saberes dos tidos como inferiores, ocultados, inclusive o0s
dos negros quilombolas. Os quilombolas sdo sujeitos com pedagogia propria, assim sendo, 0
curriculo desenvolvido nas escolas quilombolas e nas que recebem estudantes oriundos desses
territorios precisa estar embasado na cultura, nas préaticas, na vivéncia da comunidade, ou seja,
é necessario desenvolver o ensino da educacdo escolar quilombola.

A Educacdo Escolar Quilombola é uma modalidade de ensino da educagéo basica que
foi instituida a partir da resolucdo 08/2012. No art. 1°, § 1°, inciso | das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola diz que o ensino ministrado nas instituigdes

educacionais deve fundamentar-se, informar-se e alimentar-se:

a) da memoaria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c)dos marcos civilizatérios

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producdo do trabalho;

f) dos acervos e repertérios orais;

g) dos festejos, usos, tradigdes e demais elementos que conformam o patrimonio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade (Brasil, 2012, p. 8).
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Desse modo, o ensino deve estar em consonancia com a vivéncia, com a cultura, com
as praticas e os costumes da comunidade. Deve levar em consideracdo o pertencimento étnico
dos alunos e transmitir a eles o historico de lutas, resisténcia e protagonismo do seu povo na
composicao da sociedade.

O ensino da Educacdo Escolar quilombola fornecerd aos alunos conhecimento sobre
suas historias e a trajetoria de seu povo, e isso de uma maneira positiva, pois muitas criangas
quilombolas devido aprenderem, inclusive na escola que ser quilombola é ser escravo, feio, ndo
se reconhecem enquanto tais, e nem poderia. Por isso se faz essencial uma educacao que conte
o lado apagado da histéria, uma educacdo escolar que desenvolva e fortalega a identidade dos
estudantes quilombolas, pois:

O curriculo é mais do que uma mera selegdo do contelido para que 0S processos
cognitivos se instaurem. Constitui, na verdade, um processo de (de) formagao de nos
mesmos, na forma como nds percebemaos, que nds reconhecemos e como nos situamos
através da nossa identidade (Nunes, 2006, p. 350).

Como ja discutimos anteriormente, o curriculo possui o poder de moldar nossa
identidade, ele interfere na forma como nos percebemos e como compreendemos a realidade ao
nosso redor. Ele molda nossa leitura de mundo.

Assim, que o curriculo das escolas quilombolas inspirem os estudantes a gostarem de
serem quem sao, a terem orgulho de suas identidades e pertencimento. Que seja um curriculo
que os ensine a lerem as suas realidades e a da sociedade como um todo de maneira critica, pois
de acordo com Nunes (2006, p. 358):

As criancas e 0s jovens precisam ser escolarizados em um sentido menos reducionista.
A passagem pela escola que os escolarizou, que os certificou é a experiéncia que ja
foi e esté sendo vivenciada. Hoje, jovens e criangas precisam ser educados, educados
pela propria historia, presente e passada. Nesse sentido, a folha de abertura que as
criancas levam para a escola evoca que as outras devem ser escritas de uma forma
diferenciada em relacdo a que tem sido escrita até hoje, tradicionalmente.

Assim, é necessario construir e desenvolver uma outra educa¢do, um outro ensino.
Ensino esse que tenha como referéncia o pertencimento, a realidade e o contexto quilombola.
A educacdo escolar dos estudantes quilombolas tem o papel de garantir a eles subsidios para o
desenvolvimento e fortalecimento de suas identidades, contribuindo assim para o sentimento
de pertencimento e consequentemente com a potencializacdo do territério.

O artigo 35 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola
enfatiza que o curriculo da Educacéao Escolar Quilombola, obedecidas as Diretrizes Curriculares

Nacionais definidas para todas as etapas e modalidades da educagdo Bésica, devera:
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I-Garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a histéria dos quilombos no
Brasil, o protagonismo do movimento quilombola e do movimento negro, assim como
0 seu histdrico de lutas;

II-Implementar a educacdo das Rela¢fes étnico-Raciais e o Ensino de historia e
Cultura afro-Brasileira e africana, nos termos da lei n°9.394/96, na redacao dada pela
lei n° 10.639/2003, e da resolugdo CNE/CP n°1/2004;

I11-reconhecer a histéria e a cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do
processo civilizatorio nacional, considerando as mudangas, as recriacbes e as
ressignificacdes historicas e socioculturais que estruturam as concepcdes de vida dos
afro-brasileiros na didspora africana;

IV-Promover o fortalecimento da identidade étnico-racial, da historia e cultura afro-
brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos territérios
quilombolas;

V-Garantir as discussdes sobre a identidade, a cultura e a linguagem, como
importantes eixos norteadores do curriculo;

VI-Considerar a liberdade religiosa como principio juridico, pedagdgico e politico
atuando de forma a:

a) superar preconceitos em relacdo as praticas religiosas e culturais das comunidades
quilombolas, quer sejam elas religides de matriz africana ou néo;

b) Proibir toda e qualquer préatica de proselitismo religioso nas escolas.

VIl-respeitar a diversidade sexual, superando préaticas homofdbicas, leshofdbicas,
transfobicas, machistas e sexistas nas escolas (Brasil, 2012, p. 34 e 35).

A partir disso, me questiono se os professores das escolas quilombolas e que atuam em
escolas que recebem estudantes oriundos desses territdrios possuem formacdo para
desenvolverem esse curriculo. Os professores atuantes na escola da Comunidade Quilombola
de Sao Pedro, sabemos que ndo, pois os cursos de formacao ndo formam os professores para
trabalhar com a diversidade, eles se eximem de tal tarefa, apesar de que como sustenta Gomes
(2000, p. 156), “os cursos de formagdo de professores/as nao podem se furtar a esse didlogo
mais do que necessario”.

Sabemos que politicas curriculares como a lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola de 2012 sé foram construidas por conta da
pressdo dos movimentos negro e quilombola que apesar dos desafios cotidianos e constantes

ndo deixam de lutar, isso porque

O povo colonizado ndo estd s6. A despeito dos esforgos do colonialismo, suas
fronteiras permanecem permedveis as novidades, aos ecos. Ele descobre que a
violéncia é atmosférica, escala aqui e ali, e aqui e ali derrota o regime colonial (Fanon,

1968, p. 53).

Os oprimidos conscientes de suas amarras, porém ndo conformados, encontram meios
para driblar seus opressores e destruirem as estratégias dos mesmos de Ihes manterem cativos.
Com relacdo a garantia de formacao aos professores para o desenvolvimento desses curriculos,

essa é uma luta que as escolas, 0s educadores e 0 movimento negro e quilombola ainda
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enfrentam. Gomes enfatiza a funcdo desses movimentos na conquista por curriculos que

respeitem a diversidade e especificidade dos grupos que compdem a sociedade.

Tais movimentos indagam a sociedade como um todo e, enquanto sujeitos politicos,
colocam em xeque a escola uniformizadora que tanto imperou em nosso sistema de
ensino. Questionam os curriculos, imprimem mudangas nos projetos pedagdgicos,
interferem na politica educacional e na elaboragdo de leis educacionais e diretrizes
curriculares (Gomes, 2007, p. 26).

Questionam também a respeito de formacdo, pois para eles € importante que 0s
professores tenham consciéncia da diversidade social, cultural e étnica ainda na universidade.
E também das desigualdades de raca, de classe, de género. Por isso 0s movimentos negro e
quilombola reclamam suas presencas e a de seus conhecimentos nos curriculos académicos,
assim, quando ja formados os docentes estardo cientes de que precisam desenvolver um ensino
que contemple a multiplicidade, mas também a particularidade de cada grupo. Conforme
Arroyo (2015, p. 66) “os curriculos de formacao docente e pedagodgica da educacdo basica
deverdo aprender com os saberes dos movimentos sociais e incorpora-los. Saberes sobre em
que processos foram subalternizados, oprimidos nas relagdes de classe, etnia, raga”.

Como fazer parte dos curriculos dos cursos de formagdo ndo é uma realidade efetivada,
mesmo que existam cursos especificos para educacdo do campo, indigena, falta a insercéo nas
licenciaturas como pedagogia, letras, matematica, historia e etc., assim, os docentes chegam
para atuar nas escolas como as quilombolas e as que recebem estudantes quilombolas sem a
compreensdo de quem sao esses sujeitos, sem conhecimento de suas histérias de lutas e
resisténcias, sem arcabougo para o desenvolvimento de uma educagdo escolar quilombola.
Segundo Silva (2018, p. 135):

O problema ndo esta, portanto, na falta de politicas publicas [politicas publicas
educacionais e curriculares], tampouco de orientagdes para implementa-las, mas em
projeto de sociedade que ainda se faz dominante, projeto esse que tenta eliminar as
diferencas étnico-raciais, folclorizar as marcas culturais, sabedoria, conhecimentos,
tecnologias que ndo de raizes europeias.

Dessa forma, a negacdo de formacao continuada para os professores atuantes nas escolas
quilombolas e nas que atendem alunos pertencentes a essas localidades para que esses possam
efetivar o ensino da educacgéo escolar quilombola é pelo fato de os conhecimentos do curriculo
desta modalidade de ensino ndo pertencerem a grupos hegemdonicos. Negar formacdo aos
professores é negar conhecimento aos estudantes, especificamente aos quilombolas, pois esses
sdo os maiores prejudicados pelo exercicio docente de professores carentes de uma formacéo

solida.
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Portanto, sdo os alunos que ndo terdo conhecimento e consciéncia critica de suas
realidades, das condi¢cOes de opressédo que vivem na sociedade por conta de fatores raciais,
sexuais, de género e de classe. Ndo desfrutardo do direito a um ensino que parta dos seus
territorios, de seus saberes e de suas realidades nessa sociedade que os oprime e faz uso de todas
as ferramentas possiveis para lhes manter nessa condigdo. Por isso, “investir na formagdo dos
profissionais como um dos eixos estruturados para a perspectiva da educagdo escolar
quilombola torna-se uma a¢ao indispensavel e emergente” (Silva; Rodrigues, 2014, p. 27).

N&o inserir nos curriculos de formacéo inicial conhecimentos acerca da populacao negra
e quilombola e nédo garantir aos professores formagao continuada que lhes aprimore para o
desenvolvimento de uma educacédo escolar quilombola e antirracista € um meio de manter a

soberania dos brancos. Segundo Canen; Moreira (199, p. 20):

A inteng8o de preparar professores para lidar com a pluralidade cultural e desafiar
preconceitos em seus discursos e praticas esbarra, muitas vezes, em resisténcias a
abertura para formas plurais de se conceber as experiéncias da vida; outras vezes, é
prejudicada por falta de sensibilidade ao carater hibrido e dinamico das identidades.

O desenvolvimento de uma educagéo antirracista demarca que o crescimento econémico
da sociedade ocorreu a partir da exploracdo da populacdo negra condicionada a escravizagéo,
reconhece a existéncia do racismo e desmascara 0 mito da democracia racial brasileira, pois
sabemos que “é preciso estar consciente de que as ideologias raciais sdo utilizadas como alibi
para a manutencdo de situagoes de privilégio de um grupo social sobre outro” (Santomé, 2011,
p. 164). Mais que a afirmagédo e reconhecimento do racismo na sociedade, uma educagéo
antirracista trabalha para combaté-lo. Uma educacdo antirracista apresenta as seguintes

caracteristicas:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira;

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar;

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na sociedade e no espago
escolar e cuida para que as relacGes interpessoais entre adultos e criancas, negros e
brancos sejam respeitosas;

4. N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover
a igualdade, encorajando a participagédo de todos/as alunos/as;

5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes grupos
gue constituem a historia brasileira;

6. Busca materiais que contribuam para a eliminacdo do “eurocentrismo” dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
“assuntos negros”;

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade
racial;

8. Elabora a¢des que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e alunas
pertencentes a grupos discriminados (Cavalleiro, 2001, p. 158).
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O desenvolvimento dessa educacéo antirracista ndo é nada interessante para aqueles que
detém o poder, pois uma educacdo que possibilite aos oprimidos ferramentas e mecanismos
para caminharem em busca de suas libertacdes desestabiliza as estruturas e ameaca a hegemonia
das classes dominantes. Por isso a ndo inclusdo dos saberes daqueles que séo considerados
subalternos nos curriculos, como os quilombolas. O ndo reconhecimento dos excluidos como
sujeitos de conhecimento é uma forma de manté-los oprimidos, mas estes sao conscientes de

suas condicOes e lutam diariamente para supera-las, pois:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo?
Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de luta por ela (Freire, 2019, p. 42 e
43).

Por isso, apesar de cobrarem os quilombolas ndo ficam de bragos cruzados esperando o
dia em que as secretarias municipais e estaduais de educacgdo se conscientizardo e assumirao
suas responsabilidades com relacdo a promocéao de formacao continuada para os professores,
de modo que a propria comunidade, assumindo a frente os professores e pesquisadores
quilombolas se organizam e a partir de parcerias com universidades, associacgdes, coletivos,
fornecem aos docentes atuantes nos territorios formacao que os habilitem a transgredirem o
curriculo oficial que ndo contempla os conhecimentos do povo quilombola em prol de um
ensino diferenciado e adequado as suas realidades. Silva; Rodrigues (2014) confirma tal
realidade no texto intitulado “Formagao inicial e continuada de professores (as) ¢ a educagio
no quilombo de Concei¢ado das Crioulas/PE”.

Partindo disso, a realizacdo de pesquisas do tipo colaborativas com 0 seu carater
formativo tem muito a contribuir com o processo de formacao dos professores, sobretudo dos
professores quilombolas. E um tipo de pesquisa que visa contribuir com mudancas de praticas
curriculares e pedagogicas. De acordo com Ibiapina (2016, p. 35):

No desenvolvimento da pesquisa colaborativa, os pesquisadores e os professores
estabelecem uma rede de negociagdes que objetiva a mudanca das praticas docentes.
Esse processo investigativo favorece, sobremaneira, tanto a produgdo de
conhecimentos quanto a formagao e o desenvolvimento profissional.

Desse modo, a partir da realizacdo de pesquisas colaborativas, pesquisadores

universitarios podem tornar-se parceiros dos professores em prol de curriculos e de préaticas que
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reverberem a cultura, os conhecimentos dos quilombolas e que os auxiliem a compreenderem
seus processos de exploracdo, excluséo e opressao na sociedade.

O curriculo escolar quilombola permite que os estudantes leiam suas e a realidade da
sociedade de maneira critica, faz com que compreendam o porqué que as pessoas, 0S grupos,
as identidades e os conhecimentos que compdem o0s espacos de privilégios como os curriculos
escolares, 0s materiais didaticos sdo sempre 0s mesmos, com caracteristicas homogéneas e ndo
outros.

O contetdo dos livros didaticos ndo contempla a realidade dos negros e quilombolas,
esses nem se fazem presentes nas paginas dos mesmos e, quando de alguma forma sdo
referenciados é como subalternos, inferiores, vulneraveis, carentes de conhecimento,
analfabetos e outras concepcgoes racistas e preconceituosas. Desse modo, o livro didatico é um
potente veiculo de transmissdo de esteredtipos racistas contra a populacio negra. E necessario

que os professores estejam atentos para identificarem tais concepgdes, pois:

As atitudes de racismo e discriminagdo costumam ser dissimuladas também
recorrendo a descrices dominadas por estereétipos e pelo silenciamento de
acontecimentos histéricos, socioecondmicos e culturais. Uma mostra da politica de
racismo e discriminacdo que atravessa a maioria dos livros didaticos séo as descri¢des
e qualificativos com os quais se nomeiam invasdes coloniais e espoliagdes de recursos
naturais de numerosos povos do Terceiro Mundo. Basta uma repassada pelos livros
didaticos para nos fazer ver de que forma fendémenos como o0s anteriormente
assinalados aparecem nomeados como atos de descobrimento, aventuras humanas,
feitos herdicos, desejos de civilizar seres primitivos ou barbaros, de fazé-los participar
da verdadeira religido, etc. (Santomé, 2011, p. 164).

O curriculo e as préticas de ensino da educagdo escolar quilombola devem desmascarar
e contribuir para que os alunos compreendam que as contradi¢cdes e ocultamentos existentes
nos livros didaticos e nos curriculos € uma forma de mantimento do status quo.

Um curriculo escolar quilombola visa abrir as grades que impedem que os saberes e as
praticas do povo quilombola ndo adentrem as salas de aula e facam parte dos contetdos
ministrados pelos professores, criando assim mecanismos como materiais didaticos, praticas
curriculares e pedagdgicas que os reafirmem existentes na sociedade e como seres humanos

portadores e produtores de conhecimento, ja que:

No caso da educacdo, promove-se uma politica de universalizacdo da escolarizagéo,
todos sdo chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se coloque em
questdo o carater monocultural presente na sua dindmica, tanto no que se refere aos
contetdos do curriculo quanto as relagGes entre os diferentes atores, as estratégias
utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados etc (Candau, 2008, p. 50).
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Os saberes selecionados para a composic¢do do curriculo e as praticas curriculares de
uma escola quilombola ndo podem seguir o0 mesmo padrdo de outras escolas, pois como ja
expusemos, a pedagogia do quilombo é especifica, portanto, o curriculo escolar e as préaticas
curriculares das escolas também devem ser diferenciados e alinhados a realidade das
comunidades. De acordo com Aires; Leite (2018, p. 122) “trata-se de uma pedagogia cujo
curriculo contribua sobretudo, para o reconhecimento do direito a diferenca e que faga superar
o histérico de exclusao, auséncia, violéncia, dominagado e subordina¢ao de um povo a outro”. E
para que haja superacdo da exclusdo, da violéncia, da opressdo, sobretudo do povo negro
quilombola precisamos enquanto escola, responsaveis pelo ensino, selecionar conhecimentos,
desenvolver préaticas curriculares e pedagdgicas que caminhem em busca de tal objetivo.

O curriculo da educacdo escolar quilombola engloba conhecimentos sobre a historia
geral de formacéo dos quilombos no Brasil e também das comunidades quilombolas atuais, pois
aescola quilombola e também aquela que recebe estudantes pertencentes a estes espagos precisa
trabalhar aliada aos conteidos a historia da comunidade a qual os alunos pertencem, inclusive
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola explicita isso.

O curriculo quilombola trabalha os contetidos escolares de matematica, de ciéncias, de
historia, de lingua portuguesa, de artes, enfim, de todos os componentes curriculares aliados
aos saberes do territorio, afinal como ja discutimos na subsecdo anterior, quando as criangas
quilombolas chegam as escolas elas ja portam em suas bagagens saberes sobre matematica,
ciéncias e etc. que foram adquiridos no territorio. Os quilombolas sabem da importancia de
conhecer e dominar saberes que ndo sdo seus, porém querem ter acesso a outros conhecimentos
tendo os seus como referéncia.

Dessa maneira, é preciso aliar isso as praticas curriculares desenvolvidas em sala de
aula, visando assim o desenvolvimento do ensino da educagédo escolar quilombola. Educagéo
essa que Parafraseando Arruti (2017), é um projeto ainda em construcao na sociedade.

O ensino da educagdo escolar quilombola é o que noés quilombolas almejamos e
necessitamos, por isso precisamos tornar a resolucdo 08/12 realidade, a luta por sua efetivacéo
nas escolas é urgente, pois somente atraves de um curriculo e de um ensino que nos coloque no
centro do saber serd possivel construir novas realidades e recuperar a dignidade que de nds foi
roubada por forca e violéncia.

As préticas curriculares das escolas quilombolas precisam abranger a realidade dos
alunos, pois 0s mesmos devem se sentir inseridos dentro dessa escola, sentirem que a mesma

Ihes pertence, se enxergarem nela. De acordo com Lunardi (2005, p. 63):
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As préticas curriculares de sala de aula sdo, portanto, expressdo das praticas
curriculares da escola, sendo condicionadas pela organizagdo do tempo e do espaco
escolar. S8o as a¢Bes implementadas e recontextualizadas no espaco da sala de aula
por professores e alunos na constituicdo daquilo que chamamaos de curriculo.

E ainda conforme a mesma autora “essas praticas curriculares, condicionadas pelo
tempo e espago da sala de aula, acabam por agir na producdo da identidade dos sujeitos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem e na producdo dos saberes trabalhados em sala”
(Lunardi, 2005, p. 63). O curriculo, as praticas curriculares afetam a identidade dos alunos e
dos professores, pois 0s conhecimentos ensinados nédo estdo alheios a interesses, ideologias,
pelo contrario. Por isso é importante que os professores quilombolas compreendam a dimensao
e 0 poder que o curriculo tem sobre suas formas de ver, se portar e atuar, e também que a escola,
0s conhecimentos ensinados aos alunos e suas atitudes enquanto educadores interferem na
forma como os estudantes se percebem e percebem os colegas, 0 mundo a seu redor, a sociedade
como um todo.

A organizacdo do espaco escolar, principalmente da sala de aula, diz muito sobre a
concepc¢ao de educacdo que se defende em determinada escola. A forma com que as cadeiras
sdo organizadas, as imagens e mensagens expostas nos cartazes, dentre outras praticas deixam
explicito se a educacdo e dialdgica ou bancéria como salienta Paulo Freire.

O desenvolvimento do ensino da educacéo escolar quilombola requer um espaco escolar
onde os alunos possam dialogar, trocar experiéncias uns com 0s outros e também com o

professor, pois esse tem muito a ensinar, mas também tem muito para aprender com os alunos.

Visto que a grande maioria dos alunos aprende por meio de préaticas educacionais
tradicionais e conservadoras e sd se interessa pela presenca do professor, qualquer
pedagogia radical precisa insistir em que a presenca de todos seja reconhecida. E ndo
basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E preciso demonstra-la por meio de
praticas pedagdgicas. Para comegar, o professor precisa valorizar de verdade a
presenca de cada um. Precisa reconhecer permanentemente que todos influenciam a
dindmica da sala de aula, que todos contribuem. Essas contribui¢cGes sdo recursos.
Usadas de modo construtivo, elas promovem a capacidade de qualquer turma de criar
uma comunidade aberta de aprendizado (Hooks, 2017, p. 18).

E na dindmica com os colegas e seus professores que 0s estudantes aprendem. Por isso
é importante propiciar aos mesmos momentos de trocas, de realizacdo de atividades em grupo
ou simplesmente rodas de conversa. Com os estudantes quilombolas em uma aula que trate
sobre peixes, animais, frutas, é possivel organizar diversos meios para que os alunos interajam

e aprendam uns com 0s outros, inclusive o proprio professor aprendera, mas isso a partir da
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realidade dos alunos, pois eles conhecem por nome 0s peixes que habitam os rios de seus
territdrios, assim como os animais, as frutas.

As escolas quilombolas e as que atendem estudantes oriundos desses territorios
precisam incorporar em seus curriculos conhecimentos sobre o periodo do inverno nas
comunidades quilombolas, a situacdo dos ramais, pois muitos estudantes, principalmente
aqueles que moram afastados das escolas e dependem do transporte escolar ficam impedidos
de chegarem até as escolas devido a intrafegabilidade das estradas. S&o estradas que contam
com pouca ou nenhuma assisténcia por parte do poder puablico municipal. O professor pode
problematizar com os alunos o porqué de o poder publico ter descaso pelos ramais das
comunidades quilombolas, o porqué de as politicas publicas voltadas para a populacdo negra e
quilombola s6 chegarem até elas atraves da luta do movimento. Assim, as praticas curriculares
da educacdo escolar quilombola podem contribuir com o desenvolvimento de um curriculo que
ndo esté alheio a inferioridade com que a populacdo negra quilombola € tratada na sociedade,

pelo contrério, € um curriculo que visa criticizar os alunos, pois como diz Freire (2019, p. 42):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressor? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela préxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de luta por ela.

Assim, as criancas, adolescentes e jovens quilombolas aprenderdo desde cedo que
precisam lutar por suas existéncias nessa sociedade marcada por diferencas de classe, raca e
género, onde o negro foi e continua sendo violentado por conta da cor. Contrariando os que por
interesse ignoram a existéncia do racismo na sociedade e trabalham para que a sociedade faga

0 mesmo.

Nas suas linhas essenciais, a interpretacdo marxista corrente postula que racismo,
preconceito e discriminagdes raciais sdo subprodutos necessarios do desenvolvimento
capitalista, implementados e manipulados pela classe dominante com os objetivos de
manter uma forca de trabalho exploravel, constituida pelos radicalmente dominados,
e criar divisbes dentro da classe trabalhadora, de forma a atenuar ou diminuir o
conflito de classes (Gonzalez; Hasenbalg, p. 76).

Desse modo, os curriculos escolares também sdo meios de disseminagdo e manutengéo
do que foi estabelecido como natural na sociedade, inclusive as questdes de desigualdades e
violéncias, dentre elas a racial. Por isso, no processo de selecdo dos saberes para composicéo
do curriculo da educacéo escolar quilombola ndo pode faltar a histdria sobre a escravizacao da

populacdo negra, a historia que os livros didaticos e outras fontes omitem. Os estudantes
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precisam ter conhecimento dos reais motivos pelos quais 0s seus ancestrais foram levados a
condicdo de escravos. Outro conhecimento que precisa constar no curriculo é a histéria de
formacéo das comunidades quilombolas atuais, faz-se importante que os estudantes saibam a

origem dos territdrios e a historia de luta pelo reconhecimento do mesmo, pois:

As narrativas do curriculo devem ser desconstruidas como estruturas que fecham
possibilidades alternativas de leitura, que fecham as possibilidades de construcéo de
identidades alternativas. Mas as narrativas podem também ser vistas como textos
abertos, como historias que podem ser invertidas, subvertidas, parodiadas, para contar
historias diferentes, plurais, multiplas, histérias que se abram para a producdo de
identidades e subjetividades contra-hegemonicas, de oposigdo (Silva, 2011, p. 199).

E € isso que nos quilombolas queremos por meio do curriculo quilombola, pois a partir
dele € possivel tornar nossos saberes parte dos conhecimentos escolares e sairmos da margem,
pois ja cansamos de frequentar essa escola que foi pensada para nos, esse espaco onde cabemos
somente de maneira invisibilizada, estereotipada e silenciada. N&o nos reconhecemos como
inexistentes, inferiores, e mesmo que 0s colonizadores trabalhem constantemente para nos
manter sob seus dominios, n6s continuaremos lutando por nossas libertacdes, inclusive
continuaremos reafirmando nossas existéncias (Arroyo, 2014).

Queremos uma outra escola, um outro curriculo, queremos uma educacao escolar que
nos prepare para enfrentarmos nossas opressdes e que nos dé subsidios para lutarmos pela
construcdo de uma sociedade mais justa. Uma educacdo na qual nos sintamos incluidos, que
ndo faca distincdo e reproduza desigualdades. Como defendida por Candau, uma educacéo

intercultural.

A perspectiva intercultural quer promover uma educacdo para o reconhecimento do
outro, o dialogo entre os diferentes grupos socioculturais. Uma educacdo para a
negociacdo cultural, o que supfe exercitar o que Santos denomina hermenéutica
diatopica. A perspectiva intercultural estd orientada & construgdo de uma sociedade
democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de
identidade (Candau, 2008, p. 54).

Assim, é possivel afirmar que o curriculo da educagdo escolar quilombola é uma
proposta curricular que visa alcancar a interculturalidade, pois os conhecimentos séo centrados

no territdrio e nos integrantes do mesmo. De acordo com Walsh, 2009, p. 25):

Falar de uma politica epistémica da interculturalidade, mas também de epistemologias
politicas e criticas, poderia servir, no campo educativo, para colocar os debates em
torno da interculturalidade em outro nivel, transpassando seu fundo enraizado na
diversidade étnico-cultural e focalizando o problema da “ciéncia” em si; isto ¢, a
maneira através da qual a ciéncia, como um dos fundamentos centrais do projeto da
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modernidade/colonialidade, contribuiu de forma vital para o estabelecimento e
manutencdo da histérica e atual ordem hierarquica racial, na qual os brancos, e
especialmente 0s homens brancos europeus, permanecem em cima. Permite
considerar a construcdo de novos marcos epistemoldgicos que pluralizam,
problematizam e desafiam a nogdo de um pensamento e conhecimento totalitarios,
Unicos e universais, partindo de uma politica e ética que sempre mantém como
presente as relagdes do poder as quais foram submetidas estes conhecimentos. Assim,
alenta novos processos, praticas e estratégias de intervencdo intelectual que poderiam
incluir, entre outras, a revitalizacao, revalorizacéo e aplicacdo dos saberes ancestrais,
ndo como algo ligado a uma localidade e temporalidade do passado, mas como
conhecimentos que tém contemporaneidade para criticamente ler o0 mundo, e para
compreender, (re)aprender e atuar no presente.

ESsa mesma ciéncia que demarcou a populagdo negra como inferior, sem capacidade de
aprender é a mesma que vem e vai continuar provando e saboreando o gosto amargo de suas
afirmac0es carregadas de ideologias, racismo e preconceitos. O curriculo que tem sido usado
para disseminar nas escolas e na sociedade conhecimentos de cunho racistas e preconceituosos,
a partir da atuacdo, sobretudo do movimento negro paulatinamente vem se reconfigurando e
contribuindo para a desconstrucéo dessa pratica.

Por isso, é essencial que os conhecimentos selecionados para a composi¢do dos
curriculos quilombolas contemplem suas histérias, seus movimentos de lutas e resisténcias, mas
como ja frisamos neste texto o desenvolvimento dessa outra educacéo, do curriculo da educacgéo
escolar quilombola esbarra em problemas como a auséncia de formagéo para que os professores

possam se apropriar do curriculo desta modalidade de ensino e assim o efetivarem nas escolas.
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4 - O MOVIMENTO DE (RE) SIGNIFICACAO DO CURRICULO DE UMA ESCOLA
QUILOMBOLA PARAENSE

Nesta se¢do apresento a unidade de contexto a partir da qual a pesquisa foi realizada e
ainda o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo dos mesmos a partir de cada
categoria e subcategoria de analise.

4.1 — Unidade de Contexto

A unidade de contexto como ja foi frisada retrata o contexto, a realidade que emergiu as
falas, os relatos dos colaboradores da pesquisa, de maneira que a unidade de contexto nos leva
a compreender a partir de que contexto os relatos foram pronunciados (Bardin, 1977; Franco,
2005). Ainda de acordo com as mesmas autoras citadas, as unidades de contexto podem ser
evidenciadas através de diversos meios, sendo que ressaltam que independente da maneira

adotada para apresentacdo o essencial é que fique explicito, conforme Franco (2005, p. 45):

O contexto a partir do qual as informacdes foram elaboradas, concretamente
vivenciadas e transformadas em mensagens personalizadas, socialmente construidas
e expressas via linguagem (oral, verbal ou simbdlica) que permitam identificar o
contexto especifico de vivéncia, no bojo do qual foram construidas, inicialmente e,
com certeza, passiveis de transformacdes e reconstrucdes.

Assim, a apresentacdo da unidade de contexto desta pesquisa é um texto a partir do qual
busquei evidenciar a realidade do contexto em que a pesquisa se deu. Partindo disto, a pesquisa
colaborativa foi realizada na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
Quilombola Fernando Nunes Rodrigues, a escola fica localizada na Comunidade dos
Remanescentes de quilombos S&o Pedro, no campo do municipio de Castanhal. A educacao
escolar em Sdo Pedro teve seu inicio no ano de 2006, porém um prédio escolar de fato s6 foi
entregue a comunidade no ano de 2008, sendo que a escola era somente uma escola localizada
no territorio, sem um curriculo com foco nas epistemologias do territério e dos sujeitos
quilombolas. A escola era nucleada a outra escola também localizada no campo, porém com
uma realidade de assentamento, de maneira que o curriculo vigente na escola Fernando Nunes
Rodrigues era 0 mesmo que o da escola p6lo, sendo esse curriculo urbanocéntrico, assim, sem
nenhuma conexdo com ambas as escolas, mas especialmente com a realidade quilombola da

escola Fernando Nunes Rodrigues.
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Assim, o ensino desenvolvido no territério quilombola precisa estar atrelado a realidade,
a vivéncia desse espaco e de seus integrantes, como afirmam Souza; Silva (2021, p. 50), faz-se
importante que o ensino tenha “no territorio quilombola sua principal matriz epistemoldgica”.

Partindo para os professores colaboradores da pesquisa, dentre os seis professores, dois
se autointitulam militantes, um com um foco mais voltado para 0 movimento negro mais amplo
e também para a questao feminista, ja o outro com foco numa atuacao mais interna, a frente do
movimento em Sao Pedro. Os demais professores colaboradores nédo se intitularam militantes,
porém a partir de seus discursos € possivel compreender que sdo defensores da educacao escolar
quilombola. Dentro do grupo de colaboradores tem evangélicos, catolicos, quem ainda ndo se
identificou com nenhuma religido. Tem quem tenha uma atuacdo dentro da associacéo
quilombola, tem quem desenvolva a arte da danca, inclusive a de origem africana, enfim, é um
grupo bem diverso. O que os iguala para além da atuacdo em escola quilombola é a defesa pela
educacdo escolar quilombola, pelo menos foi 0o que pude perceber durante o processo da
pesquisa.

Ja com relacdo aos mediadores da pesquisa, pois como ja informei, além de mim
enguanto responsavel pela pesquisa, mais dois professores participaram como mediadores. Um
desses colaboradores foi o professor doutor José Pureza Assuncdo Amaral, professor da
Universidade Federal do Para, campus de Castanhal. Coordenador do Programa Universidade
no Quilombo, inclusive Sao Pedro é uma das comunidades onde o programa atua. Coordena o
Grupo de estudos Sociedade, Cultura e Educacio (GESCE). E vice coordenador da Casa Brasil
Africa da UFPA e coordena o COPENE NORTE, que é o Congresso de Pesquisadores Negros
da Regido Norte. Também militou no Centro de Estudos e Defesa do Negro do Para
(CEDENPA), dentre tantas outras coisas (Amaral, s.e 4, 2023).

O outro mediador foi o Doutorando em antropologia pela Universidade de Séo Paulo,
Alef Monteiro. Ele é formado em Ciéncias Sociais pela UFPA, possui mestrado em Sociologia
e Antropologia também pela UFPA, inclusive realizou sua pesquisa na comunidade quilombola

S&o Pedro. Nas palavras dele:

Eu tenho interesse por religido, porque a minha familia sempre foi muito religiosa. Eu
venho de um lar pentecostal, da Assembleia de Deus. Ah, ndo nasci no evangelho, eu
nasci num lar que ja era de evangélicos. A minha familia foi se convertendo quando
eu ainda era crianca. E a igreja, ela tem uma série de reproducdo de ideias
preconceituosas sobre as religibes ndo cristds. E quando eu fui para a UFPA, eu
comecei a problematizar as minhas crencas religiosas, eu comecei a conhecer a
histéria de fato da minha igreja, do cristianismo, do discurso pentecostal. E ai na época
tivemos aulas sobre populacdo afro-brasileira, antropologia da populagdo afro-
brasileira, religides afro-brasileiras e ai eu comecei a entender que Candomblé ndo era
nada do diabo como eu tinha aprendido (Monteiro, s.e 6, 2023).
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A partir do que foi exposto acerca dos envolvidos na pesquisa, tanto dos colaboradores
como também dos mediadores, é possivel compreender que cada um a seu modo tem tentado
combater o racismo, sobretudo a partir da educacdo, do conhecimento. S&0 muitos 0s meios e
as formas de militar, de lutar em prol de equidade e contra injusti¢as sociais, inclusive com
relacdo ao movimento negro, Gomes (2017) ressalta que ele € plural, portanto, composto por
muitos e diferentes grupos, porém com o objetivo de combater a desigualdade, principalmente
relacionada ao povo negro, porém ndo busca justi¢a s6 para si, mas para todos os discriminados
e indesejados da sociedade.

Como a pesquisa foi realizada no final do ano de 2022 e inicio de 2023, anos esses que
marcam a histéria do Brasil, isso porque com a elei¢do de 2022 encerrou-se um governo que
foi eleito em meio a uma corrida eleitoral marcada por noticias falsas, as famosas fake News,
por discurso de édio, na verdade, para além de ter sido eleito, foi um governo mantido por
mentiras, preconceitos, racismo, sexismo e tantas outras violéncias. Foi um governo que deixou
marcas profundas no Brasil e nos brasileiros, marcas que ndo sei Se conseguiremos apagar.
Marcas que tem dificultado o trabalho do governo atual e que tem gerado incertezas.

Como foi uma eleicdo que desestruturou, movimentou o pais e 0s seus integrantes 0s
discursos dos colaboradores assim como o dos mediadores ndo estiveram alheios a isso,
inclusive os quilombolas assim como os indigenas foram uma das populac¢@es mais prejudicadas
antes e durante o governo do agora ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, sendo que 0 mesmo
chegou a fazer discurso de odio, discurso explicitamente racista, especialmente em relacdo aos
quilombolas, e também retirou e dificultou direitos essenciais e constitucionais dessas
populacdes. Mas também ndo podemos esquecer que vivemos em uma sociedade democratica,
pelo menos democratica para os poderosos, mas o fato é que assim como em todos os lugares
gue compde a sociedade brasileira onde as pessoas dividiram-se entre um e outro candidato ou
entre uma e outra proposta de governo, nos quilombos néo foi diferente. Talvez seja espantoso
para alguns que um governo que tratou como inumano o povo quilombola ainda tenha tido
votos e possua defensores pertencente a esse grupo. E dificil explicar isso, mas talvez uma
possivel explicacdo possa ser compreendida a partir da seguinte afirmativa de Freire (2019, p.
84), “na verdade, o que pretendem os opressores “¢ transformar a mentalidade dos oprimidos e
ndo a situagdo que os oprime”, e isto para que, melhor adaptando-os a esta situacdo, melhor os

dominem”.
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Levando em consideracdo as duas uUltimas eleicBes realizadas no Brasil para eleger o
presidente da nacdo, especialmente a de 2018 a partir da qual o0 agora ex-presidente Jair Messias
Bolsonaro foi eleito, a afirmacéo de Freire faz todo sentido. Logo, foi em meio a todo o contexto
apresentado acima que os dados da pesquisa colaborativa realizada foram produzidos.

Na proxima subsecdo realizo uma pequena discussdo teorica sobre quilombo e

educacdo, a primeira categoria de analise desta pesquisa.

4.2 — O (re) significar das ideias e praticas sobre quilombo e educacao

Ja enfatizamos na se¢éo tedrica que o quilombo, as comunidades quilombolas atuais sdo
espacos educativos, que a acdo de educar, formar, também se faz presente nesses territorios
assim como em todos os lugares, de maneira que ndo ha possibilidade de fugir dela, como ja
afirmara Brand&o (1982).

A educacdo do quilombo se difere da do territério indigena que consequentemente difere
da periferia. Assim como a educacdo do meio urbano ndo é igual a do campo. Os valores
compartilhados, os processos formativos, a maneira de enxergar 0 mundo dos sujeitos que
vivem na cidade se diferem das dos que vivem no campo, por isso, 0 saber, 0S processos
educativos sdo diferentes. E a partir disso, chegamos a compreensao de Brandao (1982), de que
sdo “educacdes” e ndo educagdo, ja que sao varias e distinguem-se umas das outras dependendo
do contexto no qual se desenvolve.

No quilombo a educacdo estd diretamente relacionada a relacdo do sujeito com o
territorio, pois é a partir da relacdo com o territério que aqui ndo € entendido somente como
extensdo de terra, mas sim como espaco de vivéncia, de troca, de partilha, de territorialidade
que o sujeito se desenvolve. Souza; Silva (2021, p. 33) sustentam isso ao salientarem que “terra
e territdrio ndo significam apenas espacos fisicos, e sim espacos de vivéncias culturais, de
formacéo politica e de partilha de saberes ancestrais”.

Entdo, é a partir da vivéncia, da relacdo com e no territério que os integrantes do grupo
se apropriam da cultura, dos saberes, dos costumes e dos conhecimentos locais, sendo que esses
sdo transmitidos a partir do processo de convivéncia, da roda de conversa, sobretudo com os
mais velhos, os mais experientes, da realizacdo de trabalhos coletivos, como por exemplo, 0
trabalho na rocga, na producdo da farinha, na pesca, nos festejos religiosos, nos jogos, dentre
eles o de futebol, enfim, nas praticas culturais das comunidades. Sendo que esse processo da
margem a “um curriculo invisivel através do qual sdo transmitidas as normas do convivio

comunitario” (Moura, 2006, p. 261).
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Os sujeitos quilombolas aprendem desde cedo que ndo fazem parte do grupo dos
incluidos, dos privilegiados, pois acompanham ainda crianca a luta dos seus por uma vida mais
justa, equanime, sendo que nas reunides que acontecem nos territdrios, reunides essas onde 0s
moradores debatem suas pautas, suas necessidades e criam estratégias para serem vistos pelo
poder publico e terem seus direitos reconhecidos e efetivados, as criancas também participam.
Quando a estrada, a ponte que da acesso ao territério quebra e os proprios moradores se
organizam e reorganizam a ponte porque sabem que se ndo o fizerem ficardo impedidos de
trafegar, ja que a prefeitura ndo garante que o trabalho da secretaria de infraestrutura chegue
até o territdrio, as criangas vém junto com os adultos fazer com que a travessia pela ponte volte
a funcionar. Assim, criancas e jovens compreendem a necessidade de lutar para que o futuro
seja diferente, isso a partir desse “veiculo de treinamento informal e que destila um saber que
vai sendo transmitido e assimilado pouco a pouco, a0 mesmo tempo em que proporciona
oportunidade de reflexdo sobre a necessidade de mudanga” (Moura, 2006, p. 261).

Assim sendo, o territorio quilombola é lugar de formacédo, formacéo para enfrentamento
da luta por descender de um povo que foi brutalmente arrancado de suas terras para ser levado
a condicdo de escravos. Formacao para lutar por reconhecimento da existéncia e dos direitos de
um coletivo invisibilizado. Formagdo para manter o territério vivo junto com toda sua
ancestralidade. Por isso, parafraseando Gomes (2017), afirmo que o territorio quilombola é
educador.

Sabendo que os quilombolas e aqueles que a eles se aquilombam possuem suas proprias
percepcdes, defini¢des, inclusive sobre esse lugar que denominam de quilombo, é que vamos
tratar na proxima subsecdo da concepcdo de quilombo dos professores colaboradores da

pesquisa realizada.

4.2.2 — A concepcéo de quilombo

A maneira como definimos e enxergamos determinado espaco tem toda uma relacéo
com a educacdo que acreditamos ser a necesséria, a ideal para os sujeitos que o compde. Por
isto, indaguei o grupo dos professores colaboradores desta pesquisa a respeito de suas
concepcdes sobre quilombo, de como viam esse lugar antes da realizacao das sessdes de estudo,

portanto, da formacdo promovida pela pesquisa colaborativa realizada. Vamos as respostas:

Diversidade de conhecimento, diversidade de maneira e diversidade de inteligéncias
né? Que precisa ser evidenciada, que precisa ser respeitado. E é isso. Territério pra
nos é isso, € liberdade, € paz, é tranquilidade. E empoderamento. Sao coisas boas que
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nos preto, que nds que vivemos, nds temos em nossa vida né? (Prof® Conquista, 29-
09-22).

Somente um lugar de luta e resisténcia. 1sso porque ouvia pessoas dizerem.

A minha concepgdo de quilombo antes, né? Eu acho que era uma concepgdo que a
gente ouve muito nas formacgdes, ouve muito dos estudiosos, que quilombo é um lugar
de luta e resisténcia. Mas, a minha concepgao antes, ela se resumia apenas a isso.
Quilombo, lugar de luta e resisténcia. Nao que ele ndo seja, ele € um espago, um
territorio de lutas, porque todos os direitos dos quais a gente usufrui atualmente eles
foram advindos de muita luta, de muita resisténcia dos quilombolas indo atrds
realmente, entdo, ndo que ele ndo seja lugar de luta e resisténcia, ele €, mas a minha
concepgdo, ela sé se resumia a isso (Prof? Dandara, s. r — sessdo 1, 17-05-23).

Lugar de luta e resisténcia (Prof? Elysa, 29-09-22).

O pouco tempo que aqui estou neste territorio, eu percebo que a minha concepgdo de
quilombo, muito ja mudou, né? Porque estar de fora, por mais que ja caminhando no
movimento negro, a minha militancia, o estudo voltado né aos nossos, mas o vir pra
cd pra este territorio enquanto mulher negra ja me fez mudar muito a concepcao de
quilombo. Eu tinha de que, ndo, quilombo é lugar de resisténcia, sim, mas é como se
fosse somente esse territorio de resisténcia. Mas, percebi que pra além de ser um
territorio de resisténcia também é um territorio de resiliéncia, né? E um territorio de
afeto, € um territorio de troca e troca nos mais diversos, dos mais diversos sentidos.
Entdo, hoje quando me perguntam, né? Sobre a minha concepcédo de quilombo, ela ja
é totalmente diferente da concepcéo que eu tinha antes ao ler. Nos livros, nas, em
artigos, né? J& mudou. Porque hoje eu tenho a oportunidade de vivenciar, de ter essa
vivéncia dentro de um territério quilombola né. Entdo, estar hoje dentro de um
territério, de um territério quilombola perpassa a minha concepcdo de lugar de
resisténcia. Porque ndo € so lugar de resisténcia, € um lugar que vai muito além, é um
lugar de vivéncia, lugar de resiliéncia, lugar de trocas. Entdo, hoje pra mim, né,
principalmente este territdrio quilombola S&o Pedro, pra mim é tudo isso né. E
também é um lugar que remete aos meus antepassados (Prof? Kemajo, 29-09-22).

Eu acho que o conceito de quilombo é de acordo com a cultura, com a vivéncia dos
quilombos né. Assim, especificando seus saberes, seus conhecimentos. Certo que ndo
tem um conceito assim definido. Porque cada quilombo tem o seu (Prof? Leticia, s.e
—sessdo 1, 10-11-22).

Falando dessa comunidade aqui, € uma comunidade que luta, que sempre, ta ai esse
né cidaddo aqui do nosso lado, esse professor aqui que sempre lutou, né? E tem as
suas conquistas né junto com a comunidade (Prof® Mateus, 29-09-22).

A partir da fala do grupo de professores é possivel perceber que ha duas concepcdes
atreladas ao termo quilombo, quilombo como lugar de luta e resisténcia e como espaco de troca,
de vivéncia, de diversidade, portanto, como espaco educador, formador e transformador. A
concepcao de quilombo como lugar de luta e resisténcia esta explicita e implicitamente presente
na fala de quase todos os colaboradores, com exce¢do da Prof? Leticia, pois essa compreende 0
quilombo como um conceito em desenvolvimento, assim como Arruti (2017). Portanto, sdo
varias as definicGes, que se divergem a partir daqueles que as definem, de forma que a maneira
como os quilombolas se veem ndo € a mesma com que as ongs, 0s antropélogos, os tedricos, o
Estado e outros os veem e os definem, inclusive esse olhar que vem do outro na maioria das

vezes € racista e preconceituoso, conforme nos assegura Almeida (2011).
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Com relacdo ao quilombo como um lugar de luta, de resisténcia, compreendo que esta
relacionado a reacdo dos seres humanos negros no periodo da escravizacdo, de maneira que
criaram diversas estratégias para fugirem da condicdo de escravizados, como bem pontuam
Moura (1993) e Gomes (2015). E também por conta da heranca que nos negros recebemos
devido descendermos de um povo que foi tratado como inferior, como animal, como né&o
humano, de forma que somos tratados como inumanos também, pois 0 mesmo fenémeno que
foi usado para tratar 0s nossos ancestrais como animais nos alcancou e nos assola
cotidianamente, de maneira que majoritariamente sao 0S corpos negros a serem achados por
balas perdidas, a morarem nas periferias, a estudarem em escolas com estrutura e ensino
precarios, enfim, aos negros restou tudo de inferior. Como enfatiza Nascimento (2019, p. 89),
“de vitima acorrentada pelo regime racista de trabalho for¢ado, o escravo passou para 0 estado
de verdadeiro paria social, submetido pelas correntes invisiveis forjadas por aquela mesma
sociedade racista ¢ escravocrata”.

Assim sendo, a camada negra continua sendo excluida, invisibilizada, explorada e
tratada como inumana, ao passo que as conquistas das quais desfrutamos nos dias atuais séo
resultados de muita luta e resisténcia, como bem salientaram os professores colaboradores da
pesquisa. Pois, assim como nossos ancestrais reagiram, nds também seguimos reagindo. Com
certeza sem 0 movimentar da populacdo negra nada do que temos como direito hoje existiria,
de modo que, “o movimento negro ¢ um dos principais atores politicos que nos reeduca nessa
caminhada e ndo nos deixa desistir da luta. Sempre inspirado e fortalecido pelo empoderamento
ancestral que renova hoje e sempre as nossas forgas e energias” (Gomes, 2017, p. 20). Para
enfrentarmos e combatermos o racismo e a toda violéncia que ele desencadeia.

Entdo, como podemos compreender, de alguma forma a concepcdo de quilombo dos
professores colaboradores ao definirem quilombo como lugar de luta, de resisténcia, de reacdo,
esta relacionado ao conceito de quilombo do periodo da escravizagdo, conceito esse que designa
os quilombos contemporaneos enquanto resquicios do passado, enquanto descendentes de
negros fugidos. Conceito que reduz os quilombolas a seres que s6 lutam e resistem.
Compreendo que essa seja nossa maior tarefa enquanto descendentes de quilombos, mas néo
podemos ser reduzidos a isso, pois temos muito mais que luta e resisténcia em nossa bagagem.
E também ndo somos descendentes de negros fugidos, mas sim de pessoas que recusaram e
criaram diversas estratégias para escaparem da condicdo de escravizados.

Por isso, precisamos ter cuidado com os conceitos de quilombo estabelecidos, pois
concordo com Almeida (2011, p. 72) quando afirma que:
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E necessario que nos libertemos da definicéo arqueoldgica, da definigdo historica estrito
senso e das outras defini¢cdes que estdo frigorificadas e funcionam como uma camisa de
forca, isto é, da definicdo juridica dos periodos colonial e imperial e até daquela que a
legislacéo republicana ndo produziu, porque achava que tinha encerrado o problema dos
quilombos com a abolicdo da escravatura, e que ficou no desvéo das entrelinhas dos
textos juridicos. A relativizacdo desta forca do inconsciente coletivo nos conduz ao
repertorio de praticas e as autodefini¢des dos proprios agentes sociais que vivem e
construiram estas situagGes hoje designadas como quilombo.

Baseada nisso, afirmo que a concepcdo de quilombo dos professores colaboradores
como lugar de troca, de conhecimento, de formagcéo, de diversidade, € uma concepcao que parte
daquilo que vivenciam e percebem no territério. Ndo é uma definicdo que foi levada para dentro
do quilombo, mas sim uma defini¢do que parte dos proprios quilombolas e daqueles que com
eles convivem, pois de fato o quilombo néo é s espaco de resistir e de lutar, como acreditam
aqueles que nos veem simplesmente como algo que sobreviveu e restou do passado. Nos somos
a continuacdo dos nossos ancestrais, somos agentes e produtores de conhecimento assim como
eles eram, por isso, somos bem mais que descendentes de negros fugitivos, fazemos bem mais
do que resistir e lutar, assim como 0s nossos no passado. Mas, sabemos “que para 0s europeus
a escravidao constituiu o “passo necessario” a fundag¢do e desenvolvimento do capitalismo”
(Nascimento, 2019, p. 41). De maneira que foi através da exploragdo dos corpos e dos
conhecimentos dos povos negros que a sociedade brasileira se fez, sendo que os instrumentos
de exploragéo ndo desapareceram, simplesmente se modernizaram. Munanga (2018, p. 7) evoca
que a “Africa que foi transportada de maneira tragica para o Brasil participou através de seus
descendentes de ontem e de hoje na construcdo do pais em diversos sentidos”. Logo, ¢ inegavel
0 protagonismo da populacéo negra africana na constituicao e desenvolvimento da sociedade.

Ap0s o processo de formacgdo promovido pela pesquisa colaborativa, voltei a indagar os
professores colaborativos sobre suas concepc¢des de quilombo no intuito de analisar se a

formagé&o contribuiu, possibilitou alguma reconfiguracdo. Segue a fala do grupo:

Falar depois de uma formacao, de varias formac6es, de varias rodas de discussao, de
varios debates, a gente ja ver como quilombo lugar de resisténcia, de existéncia, lugar
de luta, né? E essa concepgao que nos trouxemos agora. Porque se nds ndo trazermos
0 quilombo como lugar de resisténcia, existéncia e luta a gente ndo vai avancar.
Vamos empurrar, gritar, falar, porque se ndo a gente nao é ouvido (Prof® Conquista,
s.r—sessdo 1, 17-05-23).

Apbs a formacdo, eu acredito que eu tenha aberto um pouco a minha mente em
relacdo, com os estudos, com as leituras, eu consegui entender que o quilombo além
de ele ser um lugar de luta e resisténcia né porque fica parecendo que por tudo é uma
briga, mas ndo, eu entendi que ele também é um territorio de historicidade né. Ele é
um territério, principalmente de direitos porque ele ndo é sé de luta. Ele é
principalmente de luta, mas ele é também de muito direitos né. Ele é um territério de
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direitos, de luta, de resisténcia. Ele & um territério de aprendizado e um territério de
compartilhamento, de construtivismo né. Entdo, acho que eu ampliei a minha
concepcao de quilombo apds as formagdes (Prof® Dandara, s.r — sesséo 1, 17-05-23).

Quilombo, sindnimo de conquista e resisténcia também (Prof? Elysa, s.r — sesséo 1,
17-05-23).

Pds-formacao, quilombo, territério riquissimo em aprendizado, resisténcia como tinha
antes também essa concepcao, atravessou e atravessa porque até hoje o quilombo, ele
continua lutando, ele lutou e continua a lutar pela sua existéncia e contexto social
préprio (Prof? Leticia, s.r —sessdo 1, 17-05-23).

Falando da questdo do quilombo, antes. A questdo de ndo viver a cultura quilombola,
viver como? De estar inserido, porém ndo viver. Ndo adianta estar dentro da
comunidade e ndo viver. E apds formacédo eu tenho que viver essa cultura, eu tenho
que viver da forma da comunidade. (Prof® Mateus, s.r —sesséo 1, 17-05-23).

E possivel compreender que a formacdo possibilitou ao grupo de colaboradores
reconfiguracdes a respeito da percepgéo de quilombo, mesmo que continuem compreendendo
0 quilombo como lugar de luta, de resisténcia, 0os enxergam para além disso, pois percebe-se
que essa resisténcia e luta € para conquistar direitos, inclusive direitos por conta de o povo
quilombola ser dono de uma pedagogia prépria, pedagogia essa que precisa ser reconhecida e
respeitada. Especificidade que lhe garante direitos fundamentais, como por exemplo, a uma
educacao escolar diferenciada, coisa que o grupo ja entendeu, de modo que sem engajamento
na luta por parte dos proprios quilombolas ndo ha conquistas e efetivacdo de direitos, mesmo

que as leis rezem e os assegurem. Isso porque como bem destaca Almeida (2019, p. 22):

Podemos dizer que o racismo é uma forma sistematica de discriminacéo que tem a
raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertengam.

E o quilombola é um coletivo em desvantagem, inclusive os professores colaboradores
ja entenderam que os quilombolas foram jogados ao lado da linha dos desprovidos e carentes
de tudo, dos selvagens, dos que ndo produzem conhecimento, dos limitados, daqueles que nédo
pensam, somente sdo pensados, ja que sdo incapazes de pensar por si mesmos (Santos, 2007).
Porém, assim como o proprio Santos (2007), os professores colaboradores compreendem e
sabem que os quilombolas se veem como seres pensantes, donos e produtores de conhecimento,
sendo que ndo precisam que ninguém decida o que € melhor para eles, sobretudo que educacéo,
gue ensino, que conhecimentos devem ter acesso, pois esses sabem do que precisam e do que é
melhor para eles e para o territorio. Devido os quilombolas terem o tempo todo que demonstrar,
sobretudo para o Estado que sdo possuidores de conhecimento, que produzem saberes e que sdo

conhecedores dos seus direitos, de forma que se reunem coletivamente e cobram o
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reconhecimento e a efetivacdo dos mesmos é que os professores colaboradores compreendem
0 quilombo como espaco de luta e de resisténcia, pois realmente lutam e resistem a opressao, a
invisibilidade, pois como nos afirma Arroyo (2014, p. 52), “quanto mais se afirmam os
coletivos como existentes, emancipaveis, copresentes nos campos e periferias, na escola e
universidade, maior a reag¢ao reafirmando sua inexisténcia”.

Comunidade quilombola é espaco de conhecimento, de saberes, de trocas, de conflitos,
ja que nem todos os integrantes defendem as mesmas ideias, enfim, € lugar de diversidade,
diversidade de sujeitos, de pensamento, portanto, ndo é um ambiente que se desenvolve
harmoniosamente, mas assim como qualquer outra comunidade, sociedade, enfrenta
dificuldades ao lidar com o diverso, pois 0 quilombo também possui suas discrepancias.
Divergéncias que assim como Leite (1999) vejo como um fator potencializador de reconstrucéo
e reconfiguracao dos sujeitos e do proprio territério.

Como foi dito pelos colaboradores, o quilombo possui sua prépria pedagogia, assim, ha
uma educacao que sé acontece 14, que é produzida 4, é especifica de la. Essa é a educacéo
quilombola, da qual iremos tratar a partir da concepcdo dos colaboradores da pesquisa na

proxima subsecao.

4.2.3 — A concepcao de educacéo quilombola

Primeiro vamos tratar da concepcao de educagdo quilombola que os professores tinham
antes do processo de formacao promovido pela pesquisa colaborativa. Segue as
falas do grupo a respeito:

Trazer também a educacdo quilombola é falar dos acervos, é falar dos repertorios que
foram deixados por alguém (Prof® Conquista, s.r — sessdo 1, 17-05-23).

Sobre educacdo quilombola, eu via que é uma educacdo desenvolvida baseada
somente nos saberes do territorio, pra mim era mais ou menos isso. Uma educacao
como antes também era educacdo escolar quilombola. Que fosse baseada nos saberes
do territorio e s4. Meio que s6, assim (Prof? Dandara, s.r — sessdo 1, 17-05-23).

Quando vai falar de educacdo quilombola, eu acho que € viver a cada dia um
pouquinho de cada coisa que tem aqui dentro, como ja falaram ancestralidade,
identidade, viver de que forma? E, trazendo pra nossa realidade, melhorias né. Temos
gue a educacéo quilombola é viver a cada dia um pouquinho do que eles deixaram pra
nos. E ndo deixando morrer nada disso daqui (Prof2 Elysa, 13-10-22).

N&o é uma educacao que vem para dentro do territdrio, mas € uma educacao que €
construida dentro do territorio, assim, no caso, o territério quilombola, isso pra mim
¢ educacdo quilombola. Porque falar de educacao quilombola é uma coisa, né? E falar
de educacéo escolar quilombola é outra né, por exemplo, nas familias do territério
guilombola se ha essa educacdo quilombola, né? Os pais passam, repassam para 0s
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filhos seus conhecimentos, suas vivéncias, buscam educar os seus filhos com ética,
entdo, a gente pode dizer que é uma educacdo quilombola, educacdo passada de
quilombola para quilombola. Agora a educacdo escolar quilombola, né? (Prof?
Kemajo, 13-10-22).

Porque educacao quilombola é os que neste territorio vivem e passam, eles adquirem
né (Proft Kemajo, s.e — sessdo 2, 16-12-22).

Dialeto, modo de vida, conhecimento herdado (Prof® Leticia, s.r — sessdo 1, 17-05-
23).

Acho que uma educacdo que parte do territdrio, né? Que vamos buscar a historia,
vamos trabalhar dentro da histéria, da vivéncia, de toda a questéo do territério né, da
comunidade no geral. A educacdo quilombola mais parte mesmo, no meu ponto de
vista né das questdes perpassadas geracOes pra geracbes (Prof® Mateus, 13-10-22).

Partindo da colocacdo dos colaboradores € possivel perceber que compreendem que a
educacao quilombola é uma educacédo que nasce, que é desenvolvida dentro do territorio, assim
como os saberes, a cultura, as praticas desenvolvidas atualmente foram herdadas de alguém que
veio antes. Silva (2021, p. 74) diz que “a Educag¢do Quilombola bebe, se sustenta e se inspira
no fazer quilombola e nos saberes”. Assim, a educagdo quilombola esta diretamente relacionada
a vivéncia, as préaticas, a cultura, a histéria da comunidade, portanto, o territorio € o cerne, a
base da educagédo quilombola.

Com relacdo ao conhecimento, a cultura que foi herdada dos antepassados, conforme os
colaboradores se referem, ndo pertencem somente aos ancestrais que habitaram no territério de
Sdo Pedro, por exemplo, mas sdo conhecimentos, saberes e praticas que vieram de muito mais
longe, de acordo com Munanga (2009). E esses tém se renovado, de maneira que muitas das
vezes parecem perder a ligacdo e aquilo que o identifica com o povo ancestral a qual pertence,
mas conforme Siqueira (2013, p. 154), “as comunidades de quilombos estdo sujeitas a
transformacdes, guardando um jeito proprio de viver, transmitindo essa heranca ancestral de
resisténcia as geragdes que se sucedem”. E aquilo que é transmitido, ensinado, ndo é esquecido,
o individuo carrega com ele para onde for. Esse processo de ensinamento onde se aprende sobre
o territdrio, as lutas, os saberes, 0s costumes é o educar quilombola, é a partilha, é o ensino da
educacdo quilombola. Educacdo que transforma o sujeito, que 0 ensina a se portar como
quilombola, sendo que ela acompanhara o integrante da comunidade onde quer que ele va, “¢
certo que ha rupturas, ha separacdes, ha quebras, mas hd uma FORCA MAIOR: a lembranca
dos ANTEPASSADOS, dos ANCESTRAIS” [...] (Siqueira, 2013, p. 155).

Agora, vamos as concepcdes apresentadas pelo grupo de professores colaboradores ap6s

as sessdes de formacdo advindas da pesquisa colaborativa:

Educacéo quilombola, depois de véarias formacdes a gente traz aquele legado de trocas
de conhecimento. Os nossos alunos eles dao show né nas dindmicas, nos saberes de
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brincadeira, na construgdo de brinquedos. Nossa, sentar para ver o aluno construindo
o0 brinquedo, vocé leva tanto aprendizado, vocé fica pasmo de ver ele construir os seus
brinquedos e acervos e repertérios usados na prépria comunidade. Isso que é bem
interessante né (Prof® Conquista, s.r — sessdo 1, 17-05-23).

Pds as formagdes, eu comecei a entender que a educagdo quilombola ela é uma
educacdo que ela deve ser construida junto com o sujeito da comunidade porque ela é
uma educagdo construida em parceria com os moradores da comunidade, com os
moradores que constituem aquele territério. E que ela contemple esse sujeito
quilombola, que ele saiba o que é do territério dele, que ele tome pra si aquela
concepc¢do de individuo quilombola, do territério quilombola e que ele passe a
entender o que é que significa, o que é dele, o que ndo é. Entdo, acho que foi mais ou
menos isso (Prof? Dandara, s.r — sesséo 1, 17-05-23).

Educacéo quilombola, conhecimento, um conhecimento muito rico sobre o histdrico
de vivéncia da comunidade (Profe Elysa, s.r — sesséo 1, 17-05-23).

Educacdo quilombola, aprendizado, acbes proprias e diferentes, ou seja, de outra
sociedade, de outro territorio. A¢des proprias como, aqui no quilombo S&o Pedro tem
sua propria acdo e o quilombo vizinho tem a sua, entdo, sdo acgbes proprias e
diferentes. Acdo repassada ou herdada de pai para filho. Deve ser valorizada
primeiramente pelos descendentes de quilombos e reconhecida e respeitada para
avancar para a sociedade de forma geral. Primeiramente deve ser respeitada, deve ser
aceita pelo territério primeiro, para depois a sociedade, porque se a gente ndo nos
respeitar, ndo nos aceitar, como é que a sociedade de forma geral vai? (Prof2 Leticia,
S.r —sesséo 1, 17-05-23).

E ap6s, na questdo da educagdo quilombola em oferecer e de ir em busca de ter esse
conhecimento. De quem nés estamos recebendo? Muitos saem né, muitos saem e
guem esta chegando? Muitas das vezes a gente ndo tem essa visdo. A gente entra na
rotina e acaba generalizando todo mundo, né? Entdo, é uma das coisas que aconteceu
e que eu vejo que teve essa mudanca no olhar. Quem sédo eles? Todos iguais, né?
Entéo, sdo todos da comunidade, mas nem sempre sdo iguais. Ndo tem como ser igual,
entdo, a gente tem que ter a particularidade de cada um. E esse conhecimento e essa
convivéncia ela vai fazendo com que vocé véa conhecendo realmente quem sdo aquelas
pessoas, aqueles alunos, aqueles educandos que nés estamos trabalhando (Prof°
Mateus, s.r —sessdo 1, 17-05-23).

Apos a formacdo, os professores colaboradores interpretam a educagdo quilombola
como uma educacdo que pertence ao territdrio, que é desenvolvida e adquirida a partir da
relacdo, do processo de convivéncia dos sujeitos que compdem a comunidade, mas tambeém
como uma educacdo gue é especifica, que se distingue de um territorio para outro, de maneira
gue os sujeitos também se diferem uns dos outros. Para o grupo é necessario despertar nos
sujeitos quilombolas, especialmente nos alunos o sentimento de pertencimento, o
reconhecimento enquanto quilombola a partir da educagdo quilombola. Ainda ressaltam a
importancia de aprender com os quilombolas, sobretudo com os estudantes acerca dessa
educacédo, de mergulhar no mundo deles na intengdo de conhecé-los e consequentemente de
conhecer seus saberes, suas préaticas e incorporar tudo isso no ensino desenvolvido na escola.

Sobre cada territério possuir sua particularidade, assim sendo, sua préopria forma de se

portar, educar, se constituir. Oliveira (2016, p. 103) confirma que:
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As milhares de comunidades quilombolas possuem sua propria histéria, sua tradigao
cultural especifica, concebidas no processo de constituicdo dessas comunidades como
grupo diferenciado. As comunidades apresentam entre si, como elemento estrutural,
o pluralismo e a diferenca como fundamento. Portanto, as diversas comunidades rurais
negras constroem seu historico, sua tradi¢ao cultural, seus processos proprios que as
caracterizam e definam.

Assim, ndo é possivel acreditar que os mesmos elementos, as mesmas praticas, 0S
mesmos costumes, as mesmas ideias e ideais encontrados em determinada comunidade estardo
presentes em todas as outras.

Quando os professores colaboradores trazem a importancia da educacdo quilombola
para o desenvolvimento e fortalecimento da identidade quilombola e a necessidade de também
aprender com os alunos sobre essa educacdo, eles estdo afirmando que é necessario incorporar
a educagdo quilombola no processo de ensino, consequentemente trazer para a escola os
conhecimentos, as praticas, a cultura do territério e dos sujeitos quilombolas. Como nos diz
Nunes (2021, p. 88):

Em suma, ndo existe conhecimento oficial sem a presenca da comunidade, do local,
que é genuinamente animado pelas suas vozes, siléncios, crengas, mitos, ritos, enfim,
por uma estética de existéncia que, aos olhos da ciéncia, é vazia do pensar, vazia do
existir; é a margem do pensamento moderno, cartesiano e desumanizador das nossas
gentes, das nossas peles.

Ela ainda ressalta que “a escola quilombola ndo pode ser apenas uma referéncia
geogréafica em um territério negro; ela necessita tornar-se um espago convidativo que
redimensione os usos dos saberes tradicionais” (Nunes, 2014, p. 94).

Dessa maneira, precisa ser uma escola que agregue as epistemologias do territorio, mas
sera que a educacdo escolar desenvolvida nas comunidades quilombolas tem se alicercado na

educacdo quilombola. E sobre isso que vamos tratar na proxima subsecao.

4.3 — O (re) significar das ideias e praticas sobre quilombo e educacéo escolar

A educacdo formal nos territorios quilombolas € uma educacdo que foi implantada la,
uma educacao que nédo dialoga com a realidade das comunidades e consequentemente com 0s
conhecimentos dos sujeitos que habitam esses espa¢os, de modo, que é uma educacao que nao
faz referéncia a experiéncia do aluno, inclusive varias pesquisas realizadas nesses territorios
constataram essa situacao, como por exemplo, a de Moura (2012); Pinto (2006) e Nunes (2006).

As escolas localizadas nos territorios quilombolas em sua grande maioria apresentam

estrutura precaria, ndo dispdem de materiais didaticos e quando possuem esses tem como foco



106

outros lugares, outras regides, outras culturas, de forma que quando fazem alguma referéncia
aos sujeitos ou espagos negros como as comunidades quilombolas é de maneira estereotipada e
preconceituosa. Conforme Munanga (p. 16), “todos, ou pelo menos os educadores conscientes,
sabem que a histdria da populacdo negra quando é contada no livro didatico é apresentada
apenas do ponto de vista do “Outro” e seguindo uma 6tica humilhante e pouco humana”.

Isso faz surgir a necessidade de se produzir, construir material didatico que contemple
a realidade da populacdo negra, especialmente a quilombola, pois ter como guia um livro
didatico que trata o negro como escravo, descendente de escravo, que faz os estudantes
compreenderem o campo, onde a maioria das comunidades quilombolas se localizam como
lugar de atraso, € reforcar estigmas com relagdo aos quilombolas e contribuir com a propagacgéo

do racismo. Pois,

Alguns dentre nés ndo receberam na sua educacdo e formacdo de cidaddos, de
professores e educadores o0 necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacGes de discriminacao
dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial,
compromete, sem duvida, o objetivo fundamental da nossa missdo no processo de
formacdo dos futuros cidaddos responsaveis de amanhd. Com efeito, sem assumir
nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma
educacdo eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade (Munanga, 2005,
p. 15).

Desse modo, é importante que enquanto educadores possamos nos dispor a buscar
conhecimento sobre os estudantes com os quais trabalhamos, de maneira que possamos lhes
proporcionar um ensino referenciado na sua cultura, na sua ancestralidade, pois o ensino nédo
pode estar dissociado daquilo que o aluno vive cotidianamente.

Dessa maneira, a educacdo escolar dos territorios quilombolas, o ensino desenvolvido
precisa estar alinhado a experiéncia dos alunos, a vida em comunidade, ao saber que o aluno

detém, ao saber do povo a qual o aluno pertence. Moura (2006, p. 263) sublinha que:

A experiencia das comunidades leva em conta os valores de sua propria historia,
enquanto na escola os valores da sociedade nacional sdo impostos com pouca
referéncia a outras historicidades vividas e aprendidas pelos alunos em seu contexto
de origem. Assim, a educacdo formal desagrega e dificulta a construcdo de um
sentimento de identificacdo, ao criar um sentido de exclusdo para o aluno que néo
consegue ver qualquer relagdo entre os contetidos ensinados e seu proprio universo de
experiéncia durante o desenvolvimento do curriculo, enquanto nas festas quilombolas
as criancas se identificam positivamente com tudo que estd acontecendo a sua volta,
como condicdo de um saber que os forma para a vida.
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Por isso, os quilombolas desejam uma outra escola, uma outra educagdo, um outro
ensino. Querem uma escola, um ensino que agregue tudo aquilo que va contribuir para o

fortalecimento da identidade dos alunos e consequentemente do territorio.

Uma escola onde as criangas, jovens e adultos possam estar estudando e aprendendo
um pouco mais. Entendem que essa escola deva ser informatizada, com tudo que é
moderno, de modo que tenham acesso a todos os recursos que podem fazer do lugar
onde residem um lugar mais prospero possivel. A escola tem que servir para dar
prosseguimento a tudo aquilo que eles estdo lutando; a escola tem que, primeiramente,
acolher uma postura que lhes permita viver em sociedade — na diferenca e também na
igualdade (Nunes, 2006, p. 359).

Portanto, os quilombolas almejam uma escola e um ensino que os ajudem a mudar suas
realidades. Um ensino que combata o racismo, que reconheca o territorio e 0s sujeitos como
detentores de conhecimento e de saberes. Uma educacao que possibilite armas para lutar contra
a opresséo e ndo uma educacdo que os estimule a se conformarem com a situagéo de oprimidos.

Apos essa pequena discussdo sobre quilombo e educacdo escolar, vamos agora nos
debrucar sobre a educacdo escolar quilombola e o curriculo, isso a partir de dados produzidos
no processo de desenvolvimento da pesquisa colaborativa, mais especificamente a partir dos

professores que colaboraram com a mesma.

4.3.1 — A educacéo escolar quilombola e o curriculo

Primeiro busquei saber dos professores colaboradores o que compreendiam sobre
educacdo escolar quilombola antes da formacdo realizada por intermédio da pesquisa

colaborativa.

Falar de educacdo escolar quilombola é pratica, sdo praticas que devem ser
organizadas e devem ser construidas, porque curriculo ele é um campo de disputas. E
guando se fala de modalidade de educagdo escolar quilombola ja vamos falar do
curriculo porque ele estd muito interligado, né? N&o existe uma modalidade de
educacdo escolar quilombola que ndo esteja jogada dentro do curriculo, porque a
prépria LDB, ela cobra-nos isso dentro dos parametros curriculares. E ai € essa pratica
gue nds trouxemos, que nos herdamos de alguém, que estamos tentando aqui repassar
para mais pessoas, né? (Prof® Conquista, s.r — sesséo 1, 17-05-23).

J& sobre a educagdo escolar quilombola, antes pra mim, ela era um modelo de
educacdo que considerava somente os saberes do aluno e o que ele construia no seu
territério, o que era relevante pra ele no seu territério. Entdo, quando se falava de
educacdo escolar quilombola, eu acho que eu sempre falava a mesma coisa, € uma
educacdo que considera a realidade do aluno e as caracteristicas do territdrio. Parece
gue era s isso que eu sabia. E que contemplasse o que era relevante para esse aluno
no seu processo de aprendizagem de estudos. Para mim era mais ou menos s6 isso
(Prof2 Dandara, s.r — sesséo 1,17-05-23).
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E aqui no texto ele faz a pergunta, o que é um curriculo diferenciado? O que é um
curriculo diferenciado? E tudo aquilo que a gente vem tentando trazer,
né? Comunidade, escola, professor, o aluno, 0s mais antigos, pessoas as mais antigas,
os mais novos. E tudo isso. Eu penso que o curriculo diferenciado é trazer essa
ancestralidade, saberes, igual foi falado a pouco (Prof Elysa, s.e — sessdo 3, 27-12-
22).

Educacéo escolar quilombola, sempre pensei que é um processo (Prof? Elysa, s.r —
sessdo 1, 17-05-23).

Educacdo escolar quilombola, pratica ancorada na educacdo quilombola. Estimulacéo
de conhecimento e aceitacdo da identidade quilombola, ou seja, educacdo escolar
quilombola, ela deve ser na minha concepg¢do ancorada no modo de vida, nos dizeres
da educacdo quilombola (Prof? Leticia, s.r — sesséo 1, 17-05-23).

E em relacdo a educacdo escolar quilombola, antes, somente eu tratava como uma
guestdo meramente vaga, meramente, ah, eu vou trabalhar isso, vamos trabalhar isso,
mas coisas que partem, vendo agora pés-formacgdo que nédo parte da comunidade, nao
parte do ser humano, ndo parte da vivéncia do sujeito (Prof® Mateus, s.r — sesséo 1,
17-05-23).

O grupo apresenta como educacdo escolar quilombola uma educacdo que tenha como
base o sujeito e o territorio, nas palavras da Prof® Elysa, os colaboradores entendem que
“educagdo escolar quilombola é pratica ancorada na educacdo quilombola”. Inclusive, Silva
(2021, p. 75) nos alerta para o fato de que “precisamos compreender qual ¢ a funcdo da
Educagao Quilombola, pois ¢ ela que sustenta a Educacao Escolar Quilombola”.

A educacéo quilombola € que mantém o territorio vivo, € a partir dela que os sujeitos,
sobretudo as criangas constroem suas identidades. Através do aprendizado, do saber quilombola
0 integrante se sente pertencente a comunidade, como bem enfatiza (Moura, 2006). Talvez seja
isso que falta os professores colaboradores compreenderem, pois quando o estudante chega na
escola ele ja possui conhecimento da educacdo quilombola, de maneira que a escola precisa ter
essa educacdo como parametro no sentido de fortalecer ou até mesmo contribuir para o
desenvolvimento de uma identidade quilombola positiva, pois nem sempre esse fortalecimento

é encontrado no territorio, de maneira que precisamos compreender que:

[...] € muito dificil, de um dia para outro, que alguns grupos se auto- -identifiquem
como quilombolas, porque simplesmente em algumas &reas do Brasil o termo
quilombo foi introduzido também para excluir, para estereotipar, para expressar 0
negro selvagem, promiscuidade sexual, desordem, preguica, inferioridade. A inversdo
do significado nédo € algo que pode ocorrer de uma hora para outra. H&, em algumas
situacles, certa dificuldade em ressignificar o quilombo, sobretudo porque esse
processo deve vir junto com a prdpria construcéo da cidadania até entdo negada a uma
grande maioria [...] (Leite, 1999, p. 145).

Vejo isso como um grande desafio o qual deve ser enfrentado com o ensino da educagéo
escolar quilombola, pois através dela aquilo que nao foi construido de forma positiva por meio
do ensino da educacdo quilombola, o ensino da educacéo escolar quilombola pode reverter, pois

quando Silva (2021) traz o territorio como a base da educacéo escolar quilombola, isso também
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é sobre a escola transmitir ao aluno a real historia do povo negro, o protagonismo desse povo
para a construcdo da sociedade. E sobre desconstruir do imaginario dos alunos toda distorgao e
negatividade em relacéo ao seu povo.

Agora vamos as falas apresentadas pelos integrantes do grupo de colaboradores apds a

formacé&o sobre a educacéo escolar quilombola.

Falar de educacéo escolar quilombola depois das formagdes, eu digo a vocés uma
palavra muito grande e interessante, amplitude de conhecimento. Fica isso. A gente
vai agregando um punhado de cada texto, né? (Prof® Conquista, s.r — sesséo 1, 17-05-
23).

Depois que a gente comegou a estudar, depois das sessbes de estudos eu comecei a
compreender que a educacao escolar quilombola, ela deve ser um modelo de educagéo
que ela deve ser desenvolvida pelo professor, mas com a participacédo ativa do aluno.
Que o aluno, o estudante, ele deve participar ativamente da construcdo desses saberes.
Eu lembro muito do professor Alef, que ele dizia assim: que muitas vezes o
quilombola ele negava algo, ele negava a participacdo dele em algumas ac¢des porque
a pessoa ela ja trazia algo pronto, ela dizia assim, isso aqui é teu, isso aqui faz parte
da sua histéria. E ai as vezes ele ndo conhecendo essa historia, ele negava a
participacdo dele porque as vezes ele nem sabia se aquilo fazia mesmo parte da
histéria dele, da ancestralidade dele. E como ele cresceu aprendendo a odiar certos
aspectos da sua identidade, ele as vezes nem sabia que aquilo fazia parte ou mesmo
ele sabendo, ele se negava a participar, ele ndo concordava com aquilo. Entdo, depois
dos estudos eu comecei a considerar que a educacao escolar quilombola ela devesse
ser desenvolvida junto com o aluno, que ele devesse participar desse processo e
entender o que ele estava estudando, para que ele pudesse entender que aquilo fazia,
fizesse parte da vivéncia dele, que contemple o territorio desse aluno, porque esse
aluno ele pode produzir o seu préprio conhecimento. Entdo, eu acho que eu consegui
ampliar um pouco da minha visdo do que é educacdo escolar quilombola (Prof?
Dandara, s.r —sesséo 1, 17-05-23).

E ai eu percebi apds essa nossa formagdo, de tantas rodas de conversa sobre todos 0s
temas que foram abordados durante essa pesquisa, eu percebi assim, que a educacao
escolar quilombola ela é muito rica e deve ser valorizada a partir de todos os
conhecimentos de cada aluno, a partir da pratica de vivéncias, a partir de todos 0s
acervos e repertérios orais da comunidade, ela deve ser levada e considerada até, né?
N&o digo que esse processo ele vai ter um fim porque a gente vai por parte, mas antes
aminha visdo sobre educacéo escolar quilombola era minima. E agora néo, eu percebo
que vai além das nossas expectativas, da nossa vivéncia em sala de aula.

(Profe Elysa, s.r — sesséo 1, 17-05-23).

Educacdo escolar quilombola, resisténcia, existéncia da educacdo quilombola,
estimulacdo da identidade quilombola, movimento social em prol da educacéo
quilombola. A educacdo escolar quilombola na minha concep¢do é como um
movimento que ali tu ta aceitando, estimulando a sua comunidade, entdo, pra mim, a
educacdo escolar quilombola, ela € um movimento social como a associacdo também
(Prof? Leticia, s.r — sesséo 1, 17-05-23).

A educacdo escolar quilombola ela comega com a comunidade no geral. Ela pode ter
algo que partilha de algum lugar, porém tem que ser todo mundo junto. E dessa forma,
eu Vejo que avangamos, porém nos temos que seguir ainda nesses longos percalcos,
caminhos, né? Que ainda tem por vir, mas que as formagdes, elas foram, estdo sendo
formas pra gente abri os olhos para isso mesmo. E falta bastante coisa (Prof® Mateus,
s.r —sessédo 1, 17-05-23).
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Ap0s as formacdes, a partir das falas dos colaboradores é possivel compreender que eles
ampliaram a compreensdo sobre educacgédo escolar quilombola e também deram a ela papel que
ndo tinham dado antes, como enxergar ela como uma espécie de movimento social dentro do
territério. Também deixam implicito que precisam desenvolver o ensino de outra forma, de
maneira que o aluno verdadeiramente venha se tornar protagonista do processo e se enxergue
nele. E ainda a compreensdo de que a educacdo escolar quilombola deve ser desenvolvida a
partir da parceria entre comunidade escolar e territorio.

A definicdo da educacdo escolar quilombola como um movimento social € pelo papel
que ela tem, sobretudo de despertar e fortalecer a identidade dos estudantes, pois como ja
frisado, nem sempre o estudante, o individuo quilombola se enxerga de maneira positiva, sendo
gque muitas vezes a escola € o primeiro lugar onde ele se depara com questfes positivas a
respeito do povo a qual pertence, inclusive Nunes (2021, p. 91) destaca que “entre tantos
aprendizados, a Educacdo Escolar Quilombola deve fortalecer identidades, valorar o territério
e, acima de tudo, produzir autoconhecimento”.

Sendo assim, a educacéo escolar quilombola deve contribuir para o reconhecimento dos
sujeitos enquanto quilombolas, deve transmitir a esses sua historia e a histdria do grupo do qual
descendem. Deve transmitir ao aluno conhecimento sobre a sua ancestralidade e ainda
contribuir para que esse se perceba positivamente.

Assim como destacado pelos colaboradores, a educacao escolar quilombola precisa
colocar o aluno, assim como também o territério no foco do processo de ensino. Assim, o
curriculo da educacdo escolar quilombola ndo ignora a realidade nem o contexto do educando,

pois segundo Silva (2021, p. 81):

A Educacdo Escolar Quilombola ndo pode fazer com que as nossas criangas nao
aprendam a falar e reconhecer a si mesmas e 0s seus territorios. Ela precisa fazer com
gue conhecam outras linguagens, sem esquecer a delas proprias, do seu jeito de falar,
com sotaques, sem serem repreendidas porque 0s externos acham errado. Se a
educacdo tem ajudado a silenciar as formas de organizacdo e jeitos proprios, isso é
uma violéncia. Se a escola tem ajudado nisso, nds temos a tarefa de desfazé-lo e
construir uma educacao para as relagdes étnico-raciais, uma educacdo antirracista e
emancipadora.

A educacdo quilombola tem o papel de desconstruir tudo aquilo que o racismo construiu
de maneira negativa e estereotipada em relacdo a populacdo negra e quilombola na sociedade
brasileira.

E com relagdo a educacdo escolar quilombola carecer de um movimento, de uma
parceria coletiva entre escola e territorio, ndo ha duvidas, uma vez que a esséncia da educacao

escolar quilombola é a educacdo quilombola que pertence e € produzida no territorio, na



111

comunidade, isso até ja foi pontuado no texto a partir de Silva (2021), de maneira, que ndo ha
educacao escolar quilombola sem educagdo quilombola. Ndo ha como desenvolver uma
educacéo escolar quilombola sem a insercdo do aprendizado, do conhecimento quilombola no
curriculo. Por isso, na proxima subsecdo adentro na discussdo sobre o curriculo da educacéo

escolar quilombola.

4.4 — O (re) significar das ideias sobre o curriculo da educacéo escolar quilombola

O curriculo da educacéo escolar quilombola é um curriculo que agrega o territério, 0s
sujeitos e as epistemologias quilombolas. E um curriculo diferenciado, com especificidades
voltadas para atender as necessidades dos estudantes e de todo o territorio quilombola. Assim,
“o curriculo quilombola diferenciado € o curriculo da presenca da escola na comunidade
quilombola e da comunidade quilombola na escola, em suas préticas, em seu fazer, em seus
acontecimentos, sua vida, histdria, ancestralidade, memadria e seus vinculos de pertencimento”
(Silva, 2021, p. 93).

Dessa forma, é um curriculo que rompe com a l6gica de um curriculo Unico, universal,
haja vista, que ndo somos sujeitos universais, mas sim plurais, com realidades e necessidades
diferentes. Sabemos que “o curriculo escolar representa um territorio para reafirmar o controle
¢ reestabelecer a identidade nacional” (Goodson, 2020, p. 142). Uma identidade nacional
homogénea mesmo em uma sociedade composta pela pluralidade, diversidade, de forma que o
curriculo da educacdo escolar quilombola surge a partir da reclamacgdo de um coletivo que néo
se sente incluido e ndo se reconhece dentro de uma politica curricular universalista,
eurocéntrica.

O curriculo da educagdo escolar quilombola visa protagonizar e visibilizar as
identidades, os saberes, 0s conhecimentos, as praticas culturais, as lutas e as conquistas dos
quilombolas e de seus territorios. E um curriculo que fortalece o pertencer e o ser quilombola.
Curriculo que de acordo com Bell Hooks (2017) a partir da compreenséo e influéncia das obras
de Paulo Freire ensina o aluno a subverter, levando-o a compreender “a educagdo como pratica
da liberdade”.

Deste modo, ensina o estudante a se contrapor, a enfrentar a opresséo de frente, tendo
consciéncia de sua condicdo de oprimido e também de que é possivel transformar tal realidade,

fazer revolucgdo. Para isso, de acordo com Silva (2021, p. 94), o curriculo da educacao escolar
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deve ser um curriculo transgressor, pois necessita violar os padroes do estabelecido
acerca do que € curriculo e a partir disso ressignifica-lo. Ser antirracista porque é
necessario combater e reagir ao racismo estruturante em nossa sociedade;
quilombola, uma vez que deve estar pautado na histéria, na memdria, na
territorialidade, na identidade, na ancestralidade e no pertencimento (étnico-cultural,
sociocultural, socioambiental e protagonista da comunidade).

De maneira, que sem a subversdo do curriculo tradicional hegeménico, sem o
reconhecimento e inser¢do da questéo racial no ambiente escolar, na sala de aula, inclusive a
problematizacdo do mito da democracia racial que impera na sociedade, sem a presenca do
territorio, dos sujeitos e dos conhecimentos quilombolas ndo ha curriculo quilombola.

Por isso, que € necessario a existéncia e o desenvolvimento de um outro curriculo que
contenha as caracteristicas acima e responda o0s anseios e necessidades dos quilombolas, ao
passo que o movimento quilombola assim como outros coletivos que visam curriculos que 0s
incluam e os reconhegam como sujeitos de conhecimento, pois conforme Arroyo (2015, p. 67),
“0s movimentos sociais nos apontam para a construcao de outros curriculos, na medida em que
defendem ocupar o latifundio do saber, as escolas, as universidades, os curriculos para plantar
e afirmar outros conhecimentos. Para afirmarem-se produtores de outras culturas e valores”.

Assim sendo, o curriculo da educacdo escolar quilombola ndo ignora nem dissocia a

cultura quilombola do curriculo, inclusive é sobre isso que trata a proxima subsecao.

4.4.1 — Curriculo e cultura quilombola

Todo povo é detentor e possuidor de cultura, de forma que as crencas, 0s mitos, a
religido, as festas, o lazer sdo partes da cultura de um grupo, de uma comunidade. A cultura é
transmitida de uma geracdo a outra, assim, a cultura € algo ancestral, é o que compreendemos

a partir de Brand&o (s. d) e Munanga (2009), inclusive conforme esse Gltimo

Cultura é um conjunto complexo de objetos materiais, comportamentos e ideias,
adquiridos numa medida variavel pelos respectivos membros de uma dada sociedade.
As duas entidades sdo correlativas: uma sociedade ndo poderia existir sem cultura,
essa heranga coletiva transmitida de geracdo em geragdo e que permite aos
descendentes ndo poder reinventar todas as solugdes. Uma cultura supde a existéncia
de um grupo que crie lentamente, a viva e a comunique (Munanga, 2009, p. 29).

Nessa conjuntura, podemos compreender que a cultura é a identidade de um povo, mas
vamos a concepcdo de cultura, mais precisamente a cultura quilombola dos professores
colaboradores e a também de que forma eles tem trabalhado, desenvolvido essa temética em

sala de aula, isso antes e apds a realizagdo da formacéo.
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Antes da formagao temos uma visdo, ela era muito bem rebuscada né a esse respeito,
dessa valorizagdo de falar sobre cultura quilombola. E ai falar agora, ancestralidade,
identidade sdo coisas rebuscadas, mas eu tenho uma perspectiva de que trabalhar
ancestralidade, identidade séo coisas que sdo bem pertinentes a nossa vivéncia e ao
nosso dia a dia (Prof® Conquista, s.r — sesséo 2, 31-05-23).

O meu conceito de cultura antes da gente comecar esse processo formativo, ele parecia
muito com a questdo da identidade, da ancestralidade, ele também ainda era muito
pensado pra dentro do territ6rio, né. E pra mim era uma coisa muito, parecia que era
uma coisa s, que todo mundo tinha a mesma cultura. E a gente sabe que ndo é assim,
nem todos tem a mesma cultura, cada individuo ele tem a sua cultura e isso vai
depender muito de outros fatores da vida dele, por exemplo, as culturas elas podem
ser, elas sdo diferentes, né? E elas dependendo do individuo ela vai ser uma cultura
diferente, cada individuo tem a sua particularidade. Ela pode ser de um lugar diferente,
um dialeto diferente, como a professora jé disse, enfim, entéo, os individuos eles tém
essas particularidades na cultura, coisa que antes eu ndo entendia, pelo menos em
relagdo a escola. Parecia que pra mim cultura, ela estava muito ligada e somente
ligada ao territério quilombola S&o Pedro e no méximo ali o Pitimandeua, né. Entéo,
pra mim cultura antes do processo formativo ela ainda estava muito presa a esses
conceitos. E ai a gente trabalhava também, infelizmente dessa mesma forma né, tudo
gue era voltado para a cultura era somente o que estava ligado ao territério (Prof?
Dandara, s.r — sessdo 2, 31-05-23).

Eu fazia o que a maioria das pessoas fazem (risos), eu trazia as coisas prontas e dizia
pra eles, é assim. A gente trabalhava muitas questfes de producdo e confeccdo, de
ornamentacdo de mascaras, da prépria capoeira, mas sem me preocupar em dizer de
onde vinha né, qual era a origem daquilo, qual era a importancia daquilo dentro da
cultura africana, da cultura afro brasileira, entdo, eu ja trazia as coisas prontas. E ai
guando a gente trabalhava as brincadeiras, a gente trabalhava a origem, qual foi o pais
que ela, onde ela surgiu, como que funcionava cada brincadeira, muitas das vezes eles
até ja tinham brincado, mas ndo sabiam que era daquele pais. E ai a gente comegou a
construir junto no entorno do territério (Prof® Dandara, s.r — sesséo 2, 31-05-23).

Posteriormente ao processo formativo eu percebi que cultura ela é algo muito mais
amplo né, ela estd muito ligada também a ancestralidade de cada um.

Eu acho que a gente tinha, praticava muito esse erro de chegar com as coisas prontas
para o aluno e dizer, olha, ta aqui, faz parte da tua cultura, sem antes a gente mostrar
de onde que vinha aquela cultura, de onde ela surgiu né, de onde nds viemos também,
de onde no6s surgimos, qual era a nossa ancestralidade, porque tudo ta interligado né.
Entdo, depois das formacBes eu comecei a entender, comegar a entender esse
processo, ndo que ele esteja completo na minha cabeca, mas de comecar a entender
gue é um processo né e que nao é interessante a gente chegar para o aluno com coisas
prontas e dizer pra ele que é daquele jeito porque é daquele jeito, mas talvez a gente
construir com ele aquela informacéo ou talvez de mostrar de onde veio, de onde surgiu
(Prof® Dandara, s.r — sessdo 2, 31-05-23).

Conceito de cultura antes pra mim, é todo um conhecimento de um povo. Era o
conceito que eu tinha, ndo, que eu ainda tenho como cultura. E antes a gente trabalhava
bastante, e ai eu vejo agora cultura depois das formaces, depois das nossas rodas de
conversa, de todos esses encontros da pesquisa, eu vejo a questdo da valorizacdo
porque sabemos que a cultura ela abrange de um todo, é um conhecimento amplo
dentro de tantas tematicas, € do brincar, da vivéncia, né? O que mais que eu posso
falar sobre cultura? E o modo de falar, a maneira de como vocé se expressa, né
verdade? O que mais? As brincadeiras, a propria danca, 0 modo de se vestir, entendeu?
Ja falei né, o meio de sobrevivéncia, de lazer, enfim, cultura ela vem, ela se adequa
nessas palavras que, no meu modo de ver, nessas palavras que eu acabei de falar. E o
gue falta assim que eu vejo que faltava era valorizar, porque eu ja trabalhava todas
£s5as € mais um pouco, mas eu nao via a questdo da valorizacdo. E hoje a gente vé
que ela estd sendo valorizada, por que, professora? Levo muito em consideracdo o
conhecimento prévio do meu aluno ta, tudo o que ele traz de casa, a cultura do pai
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dele, do avd dele, ele traz pra roda de conversa, eu levo em consideracdo (Profé Elysa,
S.r —sesséo 2, 31-05-25).

E ai eu vejo que a partir dessas nossas formacgoes a questdo da valorizagdo ela pesou
muito forte e estd estampada né, gente? Gragas a Deus ndo s6 na minha turma, mas na
turma das outras professoras, eu vejo assim, t& bem visivel essa questdo da valorizago
da cultura afro na nossa comunidade (Prof? Elysa, s.r — sesséo 2, 31-05-23).

Eu gosto muito de criar, adaptar, criar jogos, metodologias que possam estar trazendo
de forma ludica essas questdes por se tratar de educacéo infantil. Eu, particularmente
eu trabalho muito a parte mais pratica mesmo. Eu ndo sou muito de teoria, eu sou da
prética, eu gosto de trazer, eu gosto de produzir com eles materiais, jogos que possam
evidenciar essa cultura deles. A musicalidade t&, a musicalidade é o ponto forte dentro
dessa minha metodologia de trabalho. A musica, a criacdo de jogos, adaptacdo, as
parodias, sdo metodologias que eu ndo abro médo de forma alguma (Prof® Elysa, s.r —
sessdo 2, 31-05-23).

Bom a pesquisa me fez né aprofundar o meu conhecimento, 0 meu conhecimento
prévio sobre a cultura quilombola, sobre os quatro topicos que foram elencados né,
cultura, ancestralidade, a educa¢do quilombola né e a questdo também da
religiosidade, levando em consideracdo que é a minha primeira vivéncia enquanto
mulher negra com uma comunidade quilombola. E foi muito bom porque eu tinha um
conhecimento prévio, mas esta lotada em uma comunidade quilombola e também
tendo, experienciando de perto essa vivéncia né que foi aprofundada com a pesquisa
porque pudemos dialogar sobre alguns autores ne, o que esses autores nos trazem, Nos
trazem sobre esses quatro topicos que foram discutidos. Bom, a minha funcao hoje na
escola é coordenadora pedagogica né, especialista em educacéo e sempre buscava com
aminha pratica fazer com que 0s nossos docentes pudessem né estar introduzindo essa
temética em sala de aula, no nosso PPPQ, no nosso plano diario, nossos planos de
aula. E apds a pesquisa, eu pude colaborar com eles, posso dizer assim, colaborar, no
sentido de instiga-los né a cada vez mais esta inserindo dentro da realidade dos nossos
educandos quilombolas e aquilombados essas teméticas porque a formacdo, a
pesquisa na verdade, ela nos levou ndo s6 a refletir, ndo sé a teoria, mas também a
pratica. E digo mais né, que busco sim na minha préatica enquanto especialista em
educacdo, enquanto coordenadora pedagogica fazer com que todos e todas docentes
possam estar pra além de vivenciar né, possam proporcionar aos nossos alunos essas
concepgodes né, cultura, a importancia da cultura quilombola, falar da ancestralidade,
falar da religiosidade. Entdo assim, que a nossa pratica possa proporcionar né aos
educandos cada vez mais essa afirmacdo da sua identidade, da sua cultura, da sua
religido e dos seus ancestrais. E para complementar, € assim, dizer que eu sempre
busquei auxiliar os professores ndo s6 apresentando a estes né possiveis metodologias
ou novas metodologias, mas como acompanhar assim um pouco mais de perto o
planejamento destes, o que esses tém proposto aos nossos educandos sobre os quatro
tépicos ja aqui mencionados (Prof® Kemajo, s.r — sessao 2, 31-05-23).

Cultura, trabalhar a acéo préatica, né? A acéo préatica do nosso territorio, dos nossos
dantes, como nossa colega aqui falou. E a gente trabalhar as acdes que sdo
desenvolvidas dentro do nosso territorio, também além, né? Isso eu considero como
cultura. O dialeto, o0 modo de fala, as pronuncias, né? O saber, a vivéncia, isso pra
mim é cultura. E eu, voltando de novo pra EJA, pra mim foi muito fécil trabalhar isso
com eles, porque pra mim mostrar a cultura, falar da cultura deles, dizer que aquela
vivéncia, que aquele saber é quilombola, eu ndo s6 falava assim quilombola pra eles,
porque se eu for com essa fala, muitos de nés ainda, ainda temos preconceito, né?
Entdo, pra eu falar isso com eles eu tenho que ir aos poucos, nas raizes deles. Seu
modo de torrar farinha, de raspar mandioca, lavar roupa, de falar, a gente vai
devagarinho, né? Isso é a nossa cultura, isso é a nossa a¢do, né? (Prof? Leticia, s.r —
sessdo 2, 31-05-23).

A gente sente dificuldade ainda porque néo é que a gente ndo sabe, a gente esta aqui
pra aprender. A gente achava que era isso. E a gente tem que aprender mais, de
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trabalhar mesmo dentro do curriculo, porque muitas das vezes tem um curriculo, mas
a gente ndo sabe encaixar, né? Nessa questao (Prof® Mateus, s.e — sessédo 4, 26-01-23).

E eu tento desenvolver isso dentro da educacdo fisica, a cultura local, né? Que a
cultura local de Séo Pedro € diferente da cultura local de Macapazinho, mesmo ambas
sendo comunidades quilombolas, mas que tem desenvolvimento e movimentos
diferentes, né? Entdo, sdo culturas corporais diferentes e culturas, né? N&o soO
corporais, mas culturas diferentes apesar que sdo comunidades quilombolas, né? E eu
tento mostrar pra eles que n6s podemaos, que 0 nosso corpo ele é algo também ancestral
e algo que a gente precisa cuidar, ndo é usufruir de qualquer jeito, nds temos que
cuidar, que é uma parte essencial pra que a gente tenha um desenvolvimento tanto
corporal como mental, que eu néo trabalho s6 corpo, eu trabalho mente também, entdo
é dessa forma (Prof® Mateus, s.r — sesséo 2, 31-05-23).

Eu defino assim, que a partir, no inicio, como eu sempre vou falar em todos os
momentos, eu ndo tinha essa concepg¢do, né? De chegar, tinha a concepc¢do geral da
educacdo fisica, né? A concepcdo geral de chegar e de mostrar que é isso, € bom, que
isso € coisa, mas ndo especifico da comunidade, eu ndo tinha isso, né? E aqui, foi
aonde eu comecei a ter essa visdo, foi aqui em S&o Pedro que eu comecei a ter essa
visdo de que € necessario a gente pensar na localidade e no individuo. E nem todo
individuo por, mas que more, que é da mesma comunidade, ele ndo é igual ao outro,
né? E eu aprendi aqui, né? Foi uma das formas que abriu 0s meus olhos porque eu
trabalhava mais no geral do movimento. Todo mundo igual, fazia as mesmas
atividades, é aquela coisa, né? Entdo, foi aonde eu comecei, come¢ou a abrir 0s meus
olhos e comegou outras praticas. E aonde nas outras escolas também eu levo esse
desenvolvimento, mas o inicio e o ponta pé foi aqui, né? (Prof® Mateus, s.r — sessao
2, 31-05-23).

Com relagdo a compreensdo dos professores colaboradores a respeito da cultura, mais
diretamente a cultura quilombola, entendem que é os conhecimentos, as préaticas, a maneira de
ser e se comportar do povo quilombola, principalmente do povo de Sdo Pedro. De maneira que,
sobretudo apo6s a formacdo compreendem que a cultura quilombola tem raizes ancestrais,
portanto, bem mais profundas, vem de longe. Ndo é algo que foi criado e construido pelos
sujeitos quilombolas contemporaneos, é algo herdado, apesar de ela ser reinventada,
reconstruida pelos quilombolas da atualidade, pois conforme Brandéo (S.d, p. 5):

Cultura, é algo que sempre e inevitavelmente estamos criando. Estamos recriando
partilhando e consolidando como este ou aquele tipo de instituicdo cultural em nossos
mundos sociais. Algo de que somos os autores, todo o tempo, e também os atores:
sujeitos de simbolos, de gestos e de significados que ndo podem deixar de viver e
representar todo o tempo 0s pequenos e grandes dramas das vidas sociais que criamos.
Que criamos e de que e dentro do qué, queiramos ou ndo, fomos um dia e continuamos
sendo continuamente recriados.

Os professores colaboradores ainda compreendem que ndo é cultura e sim culturas,
assim como Brand&o, j& que varia de um povo, de um lugar para outro, de forma que néo
podemos achar que todas as comunidades quilombolas possuem 0s mesmos costumes, 0S
mesmos pensamentos, as mesmas crengas, portanto, a mesma cultura. Amaral (2023, s.e —

sessdo 4) enfatiza que a
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cultura ela pode ser material ou imaterial, a cultura ndo é s matéria, ndo é s6 obra de
arte, ndo é s pintura. Cultura também é sentimento, cultura € religiosidade, o cheiro
do lugar, tudo isso é cultura. Entdo, é importante lembrar que se tudo isso é cultura,
cabe a educagdo, enquanto escola, entender esta cultura, estas culturas que fazem parte
daquele coletivo, daguele grupo.

A partir da colocacédo do grupo foi possivel perceber que eles entenderam que a cultura
é algo amplo e também da importancia de trazer, de enfatizar, trabalhar a questdo da cultura
quilombola em sala de aula, pois 0s estudantes precisam ter acesso a esse conhecimento. Assim,
os professores precisam se apropriar do mesmo e inserir no curriculo, nas praticas curriculares
por eles desenvolvidas, uma vez que sabemos que had “culturas negadas e silenciadas no
curriculo”, conforme frisa Santomé (2011, p. 155).

Desse modo, € necessario romper com o curriculo comum e excludente, descolonizar o
curriculo, as préaticas curriculares e pedagdgicas, como bem nos diz Gomes (2021) e inseri 0s
sujeitos, os saberes e a cultura daqueles que sdo excluidos, dentre esses os quilombolas.
Inclusive a diretriz curricular nacional para o ensino da educacao escolar quilombola aponta a
cultura como tema a fazer parte do curriculo, portanto, do ensino ministrado aos estudantes.

Como ja enfatizado, a cultura é algo ancestral, mas o que é ancestralidade? Pois, se a
cultura é ancestral e precisa compor o curriculo da educacao escolar quilombola, os estudantes
precisam aprender sobre ancestralidade. Esse tema também precisa compor o curriculo, de

maneira que é sobre isso que versa a proxima subsecao.

4.4.2 — Curriculo e ancestralidade quilombola

A ancestralidade negra, principalmente a ancestralidade quilombola é reduzida por forca
do racismo a um passado de escravizagdo. Como se 0 N0SsSO Povo, 0S N0SSOS ancestrais levados
a condicdo de escravos ndo possuissem cultura, conhecimento. Assim, € preciso reverter essa
ideia, especialmente do pensamento dos proprios quilombolas. E uma das ferramentas que
podem ser usadas para desconstruir e ressignificar essa ideia é o0 ensino e as praticas curriculares
desenvolvidas pelos professores, de maneira que esses estejam embasados na lei 10.639/2003
e na DCNE. Ribeiro (2019, p. 10) ressalta que

Sancionada em 09 de janeiro de 2003, a lei 10.639/03 torna-se a ferramenta primordial
na reconstrucdo imageética do continente africano, integrando o dialogo antirracista,
inexistente nos espacos escolares, tornando os alunos menos refratarios a diversidade
étnico-racial, construindo na criancga negra a referéncia positiva frente a sua histdria.
Contrariando a histéria convencional, apresentada nas escolas a histdria dos povos
negros, a qual ndo se inicia na escraviddo, mas sim muito antes dos africanos serem
submetidos a condi¢do de escravizados.
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Mas para desenvolver um ensino antirracista, um ensino que ressoe a verdadeira historia
acerca do continente africano, portanto sobre a ancestralidade do povo negro e quilombola faz-
se necessario que os docentes tenham conhecimento acerca da ancestralidade, de forma que
possam criar e desenvolver praticas que contribuam com o conhecimento e reconhecimento do
aluno com relagdo a sua ancestralidade. Por isso, busquei saber a concepcéo e de que forma os
professores colaboradores trabalhavam essa questdo antes e ap6s a formacdo desenvolvida por

intermédio da pesquisa colaborativa. Segue as falas:

Quando vocé traz essa temética de falar de ancestralidade, ancestralidade é tudo aquilo
gue eu enquanto preto, enquanto negro me vejo, porque se nao fosse a ancestralidade
nada disso eu tinha, certo? Essa carreira que nds estamos percorrendo, eu falava
anteontem la na minha fala, que tudo isso eu agradeco os nossos dantes, que para nos
estarmos aqui hoje alguém sofreu, alguém apanhou, alguém foi amarrado, alguém foi
algemado, alguém foi jogado no pordo, né? E nos estamos aqui hoje discutindo, ent&o,
pra mim, ancestralidade é tudo isso, que a gente tem de legado, que eu vou dizer pra
vocé que é uma palavra Unica que eu me identifico muito com ela que é minha
identidade, mais uma vez (Prof® Conquista, s.r — sessdo 2, 31-05-23).

A ancestralidade. Ela se limitava muito a quem ainda nos acompanhava ou a quem a
gente conheceu somente, né? Aquelas pessoas que foram pais dos nossos pais e avos
dos nossos pais, e somente ai. Ela se resumia muito ao lago consanguineo, né? Atual
ou de poucos tempos atras. Entdo, pra mim ancestralidade ela se resumia a isso. E era
assim também que eu trabalhava com meus alunos. Quando a gente falava de
ancestralidade parecia que era s6 os avos, 0s av0s, 0s bisav0s e aquelas pessoas que
eram mais antigas no quilombo. Parecia que era s isso, né? Entdo, era dessa forma
que eu trabalhava ancestralidade com eles (Prof? Dandara, s.r — sessdo 2, 31-05-23).

E depois que a gente comecou a formacéo e principalmente depois que o professor
Assuncgdo veio falar conosco, a ancestralidade ela se abriu muito na minha mente,
porque eu entendi que a gente ndo se limita somente ao nosso territdrio, né? E que a
gente vivencia hoje, mas que é uma coisa muito mais antiga e muito mais muito mais
profunda, né? Que a ancestralidade ela ndo se limita aquele espaco, ela pode estar
ligada a um territdrio, a um continente diferente, entéio, a nossa ancestralidade ela é
muito maior do que 0 nosso territorio e do que a gente € e do que a gente descobriu
que a gente é, ndo. Do que as pessoas com quem a gente viveu ou das pessoas que
fizeram parte da nossa familia. A ancestralidade ela é muito maior que isso, né? Eu
comecei a entender e também a trabalhar com as criangas a questdo do continente
africano, que a nossa ancestralidade ela esta intimamente ligada ao continente
africano, ele faz muito parte, ele faz parte, ele é a nossa histéria, entdo, a
ancestralidade ela foi um conceito que foi se ampliando, ndo que esteja
completamente completo, ainda hoje ele se amplia muito na minha cabega, mas com
0 auxilio da formac&o eu aprendi muito sobre isso.

O professor Assuncdo ele teve uma parte muito importante nisso, a professora Rose
também, mas naquele dia parece que deu assim um clique na cabeca da gente, na
minha cabega, que eu disse: eita, mas ndo ¢ so isso aqui, né? E uma coisa que esta
muito além, entéo, esse conceito ele se ampliou pra mim. (31-05-23).

Eu resumi com breves palavras, né? Eu coloquei antes, o que estava verde? A falta de
conhecimento acerca do tema. Por qué, professora? Eu trabalhava sim, através de
rodas de conversas, né? A questdo da identidade, mas tinha coisas que passava em
branco, tipo as perguntas dos alunos que eu ndo sabia responder acerca da sua
verdadeira identidade. Eu ndo sabia como lidar com aquela situagdo (Prof® Elysa, s.r
— sessdo 2, 31-05-23).
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E depois da formagdo, professora? Melhorou, porque eu me aprofundei mais acerca
do tema, melhorei mais 0s meus conhecimentos, fui me apropriando mais desse
momento, né? De formagdo. E hoje, eu venho trabalhando a pratica com contagdo de
historia ja que retrate a ancestralidade deles, venho trabalhando acerca de videos, de
filmes. E hoje, eu ja posso obter, né? Uma resposta pra eles (Prof? Elysa, s.r — sessao
2, 31-05-23).

Porgque mesmo néo tendo nascido em territério quilombola, a minha ancestralidade é
quilombola, sabe? Os meus pais sdo quilombolas. Os meus avos, eles nasceram em
territorio quilombola, que porém néo tinha titulacdo de quilombola, mas a gente sabe
que sdo territdrios quilombolas. Papai e a mamae sdo de Inhangapi. A maméde do
Cumaru. Entdo assim, eu diria assim, eu trago em mim, trago comigo todo uma
ancestralidade quilombola e que hoje pra mim é assim muito gratificante saber que eu
posso contribuir com a educagéo quilombola, educacdo escolar quilombola. Entéo, eu
acho que é isso (Prof Kamajo, s.e — sessdo 5, 26-01-23).

Antes da formagdo, como eu falei, né? No encontro passado, a gente ja tinha um
conhecimento assim béasico, né? Depois da formacgdo, eu compreendo, mas agora
depois da formacdo veio com mais valor, com mais conhecimento, né?
Ancestralidade, eu pensava que era s6 ancestralidade como pessoas que ja foram, que
ja morreram, né? Agora, depois da formacdo, ndo, que a nossa ancestralidade ela
continua, né? Pode ser nossos pais que ainda estdo vivos, nossos avés. E antes, eu
pensava, ndo, era sO as pessoas que ja morreram, ancestrais, conhecimentos antigos,
né? (Prof® Leticia, s.r — sesséo 2, 31-05-23)

Minha primeira indagacéo é, como eu falei agora pouco, né? Eram atividades muito
fora do contexto, principalmente no inicio, na chegada, ta? Mas ao mesmo tempo que
eu corri atrds mais ainda, eu vi que em alguns pontos em relagdo, dentro da educacéao
fisica que ndo é uma atividade assim voltada muito pra pratica, né? Tem a questdo
tedrica, tem a questdo, mas é muito voltada ao corpo, a pratica, entdo, eu me sentia
muito fora do contexto em alguns momentos, né? Apesar de trazer, de vivenciar varias
brincadeiras que trabalhei aqui, principalmente no inicio, né? Algumas brincadeiras
gue muitos nem, muitos da comunidade ndo tinham visto, né? Que vem dali da
ancestralidade, vem da cultura afro, africana, mas mesmo assim, é ndo s o mostrar,
mas em falar qual contexto ele veio, entdo, eu me sentia muito fora. Ndo adianta
mostrar e vivenciar se eu ndo mostro o contexto. E, vamos brincar disso, por qué? Da
onde veio, né? E no momento, eu falava superficialmente, ah, veio da Angola, de
Mocgambique, tem todo, mas néo adentrava, né? No contexto voltado, o por que t&
aqui, né? Por que eu tenho? Por que é da minha cultura, né? Que ja entra a cultura
também, né? Por que é da minha cultura? Por que eu pertenco a essa cultura? Entdo,
eu deixava muito vazio nesse ponto, né? Tinha a préatica, falava que era da cultura
africana, que tem todo um..., mas ndo adentrava mesmo, por qué, né? E eu, e nés aqui
em S&o Pedro, né? Por que eu tenho? Por que é da minha cultura isso? Por que é da
minha ancestralidade, né? Por que? Quem foi meus pais? Seré se eles brincavam? Ah,
ndo, os meus pais brincavam muito de futebol, disso e daquilo. Mas, ai eu ficava nisso,
né? E por que a amarelinha africana? Por que o terra mar, né? E por que as demais
brincadeiras? Entéo ficava, ndo tinha uma contextualizagdo direta, né? E eficaz (Prof°
Mateus, s.r-sessdo2,31-05-23).

Com relacdo a percepgéo dos professores colaboradores a respeito da ancestralidade é
perceptivel que a formag&o contribuiu com a ampliacdo dos conhecimentos e também com as
praticas, pois a partir da formacdo conseguiram identificar que o caminho tracado para
desenvolver tal temética ndo estava surtindo o efeito necessario, fato que pode estar aliado ao

pouco conhecimento da teméatica como bem sinalizam explicitamente atraves de suas falas.
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Ter conhecimento de sua ancestralidade é essencial para os estudantes quilombolas, pois
apesar dos conhecimentos referentes a ancestralidade serem transmitidos pelos mais velhos dos
territorios a partir dos causos que contam aos mais jovens, causos que guardam na memoria, e
gue sabem da importancia de partilhar com a geracdo mais jovem, pois Nascimento (2018, p.

590) a esse respeito assinala:

Aqui percebemos que a oralidade, base fundamental dessa memoria africana, nao
pode simplesmente ser reduzida a relacdo entre a fala e a escuta. Ela significa, antes
de tudo, uma implicacéo dos sujeitos naquilo que se diz e naquilo que se escuta. Ndo
apenas a palavra estad em jogo na oralidade, mas a pessoa, a comunidade, a realidade.
Assim, vemos que a memdria é parte desse dispositivo da oralidade que provoca que
0 humano se verta em palavras, isto &, que a palavra seja uma parte do humano, que
estd sempre em jogo no que diz e no que escuta.

Garantir conhecimento sobre a ancestralidade ndo é s6 papel da comunidade, mas é
também tarefa da escola, do ensino formal, garantir aos estudantes conhecimentos de si, do seu
povo, de sua historia, de seus ancestrais e de suas ancestralidades. E um direito dos estudantes,
inclusive assegurado pela resolucdo 08/12. Desse modo, a escola precisa inseri no curriculo
conhecimentos que garantam aos alunos acesso as suas ancestralidades, assim sendo, contato
com o passado, pois Amaral (2023, s. e — sessdo 5) afirma que “a ancestralidade, € um encontro
assim com o passado e com o presente”. Nascimento (2018, p. 592) diz que “os ancestrais ndo
simplesmente viveram antes, porém tornaram nossa vida possivel”.

Partindo disto, s6 ha& presente porque existiu, existe um passado, de maneira que é
necessario entender e fazer ligagcdo do passado com o presente pois eles sdo indissociaveis.

A ancestralidade quilombola é composta por muita coisa, dentre essas a questao

religiosa, consequentemente € sobre essa questdo que trata subsecdo seguinte.

4.4.3 — Curriculo, quilombo e religiosidade

Sabemos que as comunidades quilombolas sdo diversas e distintas umas das outras, de
maneira que cada uma é detentora de sua prépria particularidade. Mas ndo podemos esquecer
que os sujeitos que habitam um determinado territorio quilombola também podem e séo
diferentes uns dos outros, pois possuem escolhas, olhares, opinides adversas uns dos outros.
Um exemplo disso € com relacdo a religido, pois em uma Unica comunidade ha diversas e 0s
integrantes as escolhem de acordo com suas crencas e a partir daquilo que acreditam. Gomes
(2015, p. 45) destaca “praticas religiosas com origens e influéncias variadas” desde o periodo

dos antigos quilombos.
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Com relagdo aos quilombos contemporaneos, como as escolas tem tratado a diversidade
de religides nos curriculos, focando na realidade de S&o Pedro, ndo tem sido nada fécil tratar

dessa questao no processo de ensino, inclusive a fala do grupo abaixo confirma essa dificuldade.

A minha compreensdo era que eu precisava trabalhar a diversidade religiosa assim
como o respeito, mas que eu ndo fazia, pra ser sincera, que eu nao fazia. Eu trabalhava
unicamente o respeito e ndo fazia nada que fosse fugir disso porque eu tinha receio de
como aquilo viria pra mim. E apds a formagdo, eu compreendi que mesmo eu
continuando com receio a minha obrigatoriedade ¢ fazer algo, ndo € porque eu tenho
esse receio que eu vou deixar do jeito que ta, né. Entdo, eu entendi que mesmo eu
tendo, eu preciso pensar metodologias pra trabalhar isso de alguma forma, e ai a gente
comegou a fazer essas rodas de conversa, a gente comecou a trabalhar de fato a
diversidade dentro do componente curricular (Prof® Dandara, s.r — sessao 2, 31-05-
23).

A religiosidade antes. Sempre nas minhas rotinas de trabalho eu costumava fazer a
oragao com os alunos desde o quinto ano, peguei educagdo infantil e ai a gente seguia
essa rotina ta. Por que, professora? Eu ndo parava para observar que dentro da sala de
aula tinha alunos evangélicos, tinha alunos catolicos, tinha alunos de matriz africana,
ndo parava para observar esses detalhes, porém entendia que o “Pai nosso” era uma
oracdo onde todos podiam fazer sem nenhum problema. E ai isso ai virou rotina
mesmo de trabalho. Outros assuntos eu tinha um pouco de receio em abordar devido
a maioria dos meus alunos ser de religido evangélica. E a gente ndo tinha um preparo
pra ta falando acerca desse assunto religiosidade (Prof? Elysa, s.r - 31-05-23).
Consultdvamos a biblia, eu gostava muito de trazer versiculos, eles iam procurando.
Pra mim, aquilo ali eu ja estava trabalhando a questio da religiosidade né, isso antes
(Prof? Elysa, s.r — sessao 2, 31-05-23).

Eu confesso que eu ainda ndo (risos timidos), na verdade, eu ainda estou no comeco,
depois das formacges com o professor Alef, eu ainda ndo me sentir a vontade de
chegar e sentar e bora trabalhar assim, bora visitar terreiro, bora fazer isso, ndo. Eu
gosto muito de roda de conversa, entdo, nas minhas rodas de conversas com eles eu
procuro falar um pouco, conhecé-los né, de que religido vocé é? Ah, professora, eu
sou crente ou entdo nem pergunto, eu os deixo a vontade, ai na sala eu vejo a crianga
cantando, é ndo sei o qué. Tem uma aluna que ela gosta de cantar muito esses bregas,
ritmos que, do domingo, canta muito, ja tem outros que fica reservado, olhando,
professora, ela t& cantando muito. O comportamento da crianca a gente percebe que
né, se o professor tirar de letra ele vai saber que a crianca ela ndo gosta muito do ritmo
da outra, entdo, eu procuro respeitar. E eu td fazendo isso, em rodas de conversa eu
procuro citar o nome das religides, parei de rezar o “Pai nosso”, parei de orar o Pai
nosso, ele saiu da minha rotina t4, ndo existe mais Pai nosso na minha rotina de aula,
de trabalho. A gente procura uma vez na semana, duas vezes, eu procuro abordar esse
assunto, quem é evangélico aqui? Ah, professora. Quem é catélico? E ai eu também
ndo vou muito longe (Prof? Elysa, s.r — sesséo 2, 31-05-23).

Dentro das aulas de ensino religioso ainda se busca catequizar 0s nossos educandos.
E uma coisa muito ultrapassada, mas que ainda é uma coisa presente (Prof* Kemajo,
s.e —sessdo 6, 27-01-23).

Aqui no territério eu percebo que ha muito essa resisténcia. Porque a grande maioria
aqui do povo € evangélico. Entdo, ha essa resisténcia em se trabalhar esse ensino
religioso porque o aluno vai chegar |4 em casa e vai dizer pros pais que aprendeu, que
ouviu que as religides de matriz africanas ndo sdo de agora, e de fato ndo é né? Mas
la na casa os pais reforgcam e ai os pais vem bater no professor, modo de falar. E muitas
das vezes o professor ndo sabe se defender [...] (Prof2 Kemajo, s.e — sessdo 6, 27-01-
23).
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Dizer que eu vejo que é pesado, né? A gente sabe, a gente que td na comunidade a
gente sabe como a comunidade ela reage a esse respeito sobre religido (Prof? Leticia,
s.e —sessdo 6, 27-01-23).

E falar sobre isso, falar de algo que a gente ainda ndo tem essa propriedade toda é
complicado, né. Como muitos falaram aqui sobre outros temas, de perguntar. E muitas
das vezes a gente fica negando né essas questdes, fica empurrando e tenta falar o que
todo mundo quer ouvir né dentro de uma sala de aula. E ndo trabalha a especificidade,
porque a gente tem que falar né de todas. A gente ndo pode falar de uma e deixar a
outra. E pra isso falta esse conhecimento. Por isso que tem essa dificuldade (Prof°
Mateus, s.r — sessdo 2, 31-05-23).

A fala do grupo dos colaboradores denota que um ensino religioso que trabalhe a
diversidade religiosa ndo € uma realidade na escola, de maneira que o conhecimento da
diversidade de religides que existem ndo somente na comunidade, mas na sociedade de maneira
geral ndo tem chegado até o conhecimento dos estudantes da escola. Gomes (2007, p. 19) é que

tem razdo,

afinal, a relacéo entre curriculo e diversidade ¢ muito mais complexa. O discurso, a
compreensdo e o trato pedagogico da diversidade vdo muito além da visdo romantica
do elogio a diferenca ou da visdo negativa que advoga que ao falarmos sobre a
diversidade corremos o risco de discriminar os ditos diferentes. Que concepcdes de
diversidade permeiam as nossas praticas, 0s nossos curriculos, a nossa relagdo com os
alunos e suas familias e as nossas relagdes profissionais? Como enxergamos a
diversidade enquanto cidaddos e cidadas nas nossas praticas cotidianas?

Que todos nds enquanto docentes possamos pensar nas indagacdes acima. O fato é que
a tarefa de ensinar, educar ndo é nada facil, enganado est4 quem pensa o contrario.

Acredito que a sessdo de formacdo que discutiu essa questdo contribuiu, de forma que
os docentes reconheceram que apesar de se esforcarem ainda ndo conseguiram desenvolver um
ensino religioso que contemple a diversidade religiosa, praticas que tinham um cunho de
catequizar os estudantes e reforcar a superioridade de uma religido sobre a outra foram
abandonadas, entédo, é possivel compreender que houve avango. Entdo, espero que a pesquisa
tenha feito com que os professores colaboradores tenham compreendido a importancia e o poder

da teoria para o desenvolvimento da pratica, afinal,

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 2021, p. 30).

O ato de pesquisar, buscar saber sobre 0 que nao se conhece € essencial, principalmente
para o professor. Com isso, ndo estou jogando toda a responsabilidade sobre os professores

colaboradores, pois sei que, por exemplo, a secretaria de educacdo do municipio também
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responsabilidades, j& que poderia auxiliar os professores promovendo formagdes, mas o fato é
que formacao com foco nas necessidades dos professores atuantes nas escolas quilombolas de
Castanhal € uma lacuna a ser preenchida.

Com certeza a auséncia de um ensino que contribua para que os alunos aprendam a
conviver e respeitar as diferencas, inclusive as religiosas, interfere na formagéao, na identidade
desse aluno, em como ele vai se ver, se comportar e enxergar o outro. Assim, a préxima

subsecdo discorre sobre curriculo e identidade quilombola.

4.4.4 — Curriculo e identidade quilombola

O curriculo interfere diretamente na identidade dos sujeitos, sobretudo dos estudantes,
pois o curriculo nos constitui, nos forma, é o que afirma Silva (2011). De modo que o curriculo
através do qual o ensino dos alunos quilombolas tem e vem se desenvolvendo tem afetado as
suas identidades. Assim, é importante que os docentes tenham compreensdo do poder que o
curriculo possui e do quanto ele pode influenciar positiva ou negativamente no processo de
desenvolvimento da identidade dos alunos. Por isso, é essencial que os professores tenham
conhecimento sobre a questdo da identidade e todo o seu processo, até para que reflitam sobre
a relacdo da mesma com o curriculo.

Por conta disso, busquei saber a compreensdo de identidade do grupo de professores
colaboradores desta pesquisa, especialmente isso antes do ciclo formativo que abordou essa

questdo. Segue a fala dos que estiveram presentes e se sentiram a vontade para falar.

Eu acho que pode ser esse sentimento de reconhecimento, de pertencimento a algo,
pode ser de uma histéria ou de uma ancestralidade, é vocé saber de onde veio. E saber
guem vocé é. Saber de onde veio, pode ser a sua ancestralidade, saber quem vocé é ta
ligada a sua identidade, saber quem vocé €, saber de que lugar vocé é, a que lugar
vocé pertence, acho que é isso (Prof? Dandara, s.e — sessdo 7, 29-03-23).

Identidade pra mim € o que eu sou né? (Prof® Elysa, s.r — sesséo 2, 31-05-23).

Quem eu sou? Minha histéria, o que constroi a minha identidade. Porque o que eu sou
¢ fruto da minha histéria. Entdo pra mim, € como se fosse um circulo, onde no meio
esta esta identidade, eu acredito que essa identidade ai sou eu e tudo que envolve a
minha histdria, a histdria, né? O espago, porque tudo isso vai formando quem eu sou
(Proft Kemajo, s.e — sessdo 7, 29-03-23).

As colaboradoras apresentam dificuldade em definir identidade, mas de fato essa néo é
uma tarefa nada facil, sobretudo porque segundo Hall (2006), a identidade ndo é algo
permanente, Gnico. Somos sujeitos de multiplas identidades, de maneira, que aquilo que somos

hoje podera ndo existir mais amanha. Nossa identidade estd em constante movimento. Ela
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¢ definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de
um "eu" coerente. Dentro de nds ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes dire¢des, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente
deslocadas (Hall, 2006, p. 13).

E possivel concluir a partir da colocacdo de Hall que a identidade é algo complexo e
realmente dificil de definir. De forma, que se temos dificuldade para explicar para nés mesmos,
como fazermos isso, como abordarmos isso em sala de aula. Foi isso que procurei saber dos
professores colaboradores, especialmente como trabalham a questdo da identidade negra

quilombola no curriculo, em sala de aula.

A identidade, eu vou ser bem suscinta. A identidade pra mim antes era falar do sujeito
quilombola, mas sem grandes leituras né e sem grandes explica¢des (Prof® Dandara,
S.r —sesséo 2, 31-05-23).

Sé uma dindmica que eu sempre fago em sala de aula com a educacdo infantil desde
0 ano passado e continuo fazendo. E a dindmica da CABRA CEGA. Cabra cega da
onde tu veio? Na primeira vez que eu trabalhei essa dindmica com eles, eles ficaram
perdidos. E quando eu sentei, da onde € que vocé vem? Eu disse 6, por exemplo, aqui
na S&o Pedro. Cabra cega, de onde tu veio? Do quilombo S0 Pedro. O que vocé
trouxe de bom pra n6s? de comida? Ah, trouxe maga, mas aqui no quilombo Sao Pedro
tem arvore de maca? N&o. Entdo, quais as frutas que vocés tém aqui? Tem |4 no seu
quintal. Tem manga. Cabra cega de onde tu veio? Do quilombo S&o Pedro. Qual fruta
voceé trouxe pra nds? Uma manga. Vocé da um pouco pra nds? Ai eu comeco aquela
brincadeira toda (Prof® Elysa, s.e — sessdo 7, 29-03-23).

Mas, nas minhas praticas, que eu desenvolvi com a turma, que deu certo foi a contacéo
de historia, né? Que deu super certo com eles. La a gente comeca, 14 eles ajudam a
gente a desenvolver a aula, deu super certo. E quase todo dia, o aluno Adalberto, ele
queria contar historia, né? A gente deixa, né? Contar histdria, ndo vamos interromper
o aluno. E a contag&o de histdria, minha pratica madura, que deu super certo. E o outro
foi valores e conhecimento da agricultura, que eu desenvolvi com eles, deu super
certo. E 14 que eles contavam os conhecimentos deles, que eles aprenderam, que eles
estdo aprendendo. Mas também, eles sempre falavam que até o tempo deles era visto
esse conhecimento, mas na geragdo de hoje esta se perdendo, né? Muitos ndo querem,
ndo perguntam para os pais como é que se faz um remédio, vao logo na farmécia e
compram. Entdo, estd se perdendo esse conhecimento. E também eu fiz sobre
aceitacdo e reconhecimento da identidade, porque alguns ja sabiam, aceitavam a sua
identidade, mas outros ndo. Qual foi a maneira que a gente usou para explicar, pra
eles reconhecerem a identidade deles? E tudo que a gente pratica, nossas agdes, né?
Isso é a nossa forma de identidade, esse é 0 nosso saber. Ai eles disseram, ah §é,
comecgaram a se reconhecer, né? A compreender e a aceitar a nossa identidade. E
valorizar (Prof? Leticia, s.r — sesséo 1, 17-05-23).

Para as colaboradoras o desenvolvimento da identidade quilombola se restringe ao
territorio, de maneira que desenvolvem a tematica com foco nisso. E possivel interpretar que
para elas identidade quilombola é o sentimento de pertencer ao territorio, se reconhecer como

parte dele, mas os alunos dialogam e transitam por outros espacos, pois eles ndo ficam e nem
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estdo isolados no territério, sem comunica¢do com outros grupos e espacos da sociedade.

Gomes (2002, p. 39), compreende

a identidade negra como uma construgdo social, histérica e cultural repleta de
densidade, de conflitos e de dialogos. Ela implica a construcdo do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/ racial, sobre si
mesmos, a partir da relacdo com o outro. Um olhar que, quando confrontado com o
do outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 0 outro interpela a nossa propria identidade.

Partindo do exposto, € a partir da relacdo com o outro, outro esse diferente de nos e que
por ser diferente faz com que cologuemos em xeque quem nés somos, faz com que
guestionemos nossa identidade. Assim sendo, o confronto, o conflito de identidade dos
quilombolas, principalmente dos estudantes, acontecem quando esses saem do territorio e se
deparam com pessoas e grupos diferentes do seu.

Logo, ndo que esse seja um fenbmeno que ndo ocorre nos territorios quilombolas, mas
é fora do mesmo que as criancas, 0s estudantes sentem o peso do racismo, da discriminacdo,
isso consequentemente os leva ao confronto e ao conflito, pois “o racismo forga o sujeito negro
a existir como “Outra/o”, privando-o de um eu proprio” (Kilomba, 2019, p. 188).

Por isto, o desenvolvimento de uma educacdo, de um ensino que aborde com
profundidade a questdo da identidade € essencial e urgente nas comunidades quilombolas. Um
ensino que contribua para o desenvolvimento de uma identidade quilombola afirmativa e
convicta, ja que, “a identidade consiste em assumir plenamente, com orgulho, a condigédo de
negro, em dizer, de cabeca erguida: sou negro. A palavra foi despojada de tudo o que carregou
no passado, como desprezo, transformando este Gltimo numa fonte de orgulho para o negro”
(Munanga, 2020, p. 50).

Para que os estudantes e as criancas quilombolas cheguem a essa conquista de tornarem-
se negros, pois “ser negro N0 é uma condigdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-
se negro”, como bem salienta Santos (2021, p. 115), o acesso a um ensino que os conduza no
percurso para tal caminho é essencial. E para que as professoras e 0s professores contribuam de
maneira significativa com a caminhada dos alunos na busca do ser negro esses precisam ter
conhecimento e dominio da questdo racial e dos problemas oriundos da mesma que afetam

diretamente os sujeitos negros, sobretudo suas identidades. Como diz Silva (2015, p. 174):

Parece que temos uma mesma histdria, professoras, professores, esteja onde
estivermos, nesse diverso mundo em que vivemos. Nossa profissao exige mais do que
competéncias, pois seu exercicio incide sobre a formacgdo de pessoas. Somos, entdo,
convocados a participar da construcdo da cidadania de nossas alunas e alunos, o que
implica, entre outros apoios, criar condi¢des para fortalecimento do seu pertencimento
étnico-racial, notadamente entre estudantes negros, indigenas, ciganos. Diante disso,
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somos convocados, embora nem sempre tenhamos condi¢fes de fazé-lo, a nos
articular com responsaveis por nossos alunos, com comunidades, com movimentos
sociais.

Precisamos estabelecer dialogo com todos aqueles que podem contribuir com o
desenvolvimento da identidade dos alunos. Assim, os professores de estudantes quilombolas
precisam buscar dialogar e convidar para participar desse processo educativo todo o territério,
o movimento quilombola, 0 movimento negro, as associa¢fes das comunidades, todos aqueles
que podem contribuir com o desenvolvimento de uma identidade quilombola positiva. Dialogar
COm 0S espagos nos quais os estudantes transitam e estabelecem relagdes também é importante,
pois esses contribuem com o desenvolvimento da identidade, influenciam a mesma, afinal, “a
identidade se constréi de forma coletiva, por mais que se anuncie individual” (Gomes, 2017, p.
94).

Ap0s as sessdes de formagdo promovidas pela pesquisa colaborativa, voltei a indagar os
professores colaboradores sobre suas concepcdes de identidade e de como estavam
desenvolvendo ou planejando desenvolver a tematica em sala de aula. Vamos as compreensdes

dos colaboradores acerca da identidade.

E ai depois, a gente trabalha a identidade, tenta fazer com que o aluno ele se enxergue
como sujeito quilombola, mas que veja o que é ser sujeito quilombola, que eles sdo
sujeitos de direitos, que eles sdo detentores e produtores de conhecimento.

Antes a minha compreensdo ela era bem rasa, a gente falava de quilombola, mas
porque o curriculo pedia né, o que era um sujeito quilombola, um sujeito do campo.
E do territério quilombola a gente falava as caracteristicas, eu falava as caracteristicas
e depois das formagcdes, eu entendi que a gente deve se apropriar primeiro do que é
tudo isso pra que depois a gente traga para os alunos né do que € ser um sujeito
quilombola, eu tenho que primeiro ler e entender pra que depois eu traga pra que seja
falado junto com eles (Prof® Dandara, s.r — sessdo 2, 31-05-23).

Depois, o0 que é identidade pra vocé, professora, depois? Identidade é quem eu sou. E
tem todo um repertdrio né. Quem s&o meus ancestrais, da onde eu vim, né? Identidade
pra mim é isso (Prof? Elysa, s.r — sesséo 2, 31-05-23).

A identidade ela parte do ambito geral né, do ambito assim geral para o particular.
Quem eu sou, nao é? Quem é a pessoa? Quem é? Da onde ele veio, né? Essa questao
sempre vai t& em comum acordo ali, né? A identidade é algo que ela transcende né o
momento, mas sim de como vocé se construiu? Como vocé esta se construindo como
pessoa, como comunidade? N&o é so pessoa, como comunidade, que vocé vive numa
comunidade. Como é que eu estou me construindo dentro dessa comunidade, né?
Semana passada, eu falando com os alunos sobre a fala de alguns no dia do aniversario
aqui da associagao, que muitos pegam, falam, se pertencem por morar, mas ndo se
pertence de fato, com a cultura, de fato. Como muitos colegas aqui j& falaram sobre a
cultura, sobre a religiosidade. Entdo, a identidade é tudo isso. E um complemento de
tudo que a gente trabalhou aqui e como essa pessoa ta se construindo, né? (Prof°
Mateus, s.r —sessdo 2, 31-05-23).

E possivel perceber a partir da colocagio do grupo que a compreensio sobre identidade,
principalmente da identidade quilombola foi ampliada, pois os colaboradores compreenderam
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que é necessario se debrucar na teoria, buscar conhecimento a respeito, assim como também
compreenderam que para ter ciéncia de quem se é tem que saber de quem descende, portanto,
tem que conhecer o passado. E ainda que pertencer ndo € estar, pertencer ao territorio, mas é
realmente se reconhecer enquanto negro, enquanto quilombola.

O professor se deter na teoria € imprescindivel, pois ela gera questionamentos, faz com
que o docente reflita criticamente acerca de sua atuagdo, do desenvolvimento de sua pratica, ao
passo que “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica” (Freire, 2021, p. 40).

Assim, o mergulho na teoria fard& com que os docentes quilombolas reflitam e
questionem a forma com que veem abordando a identidade quilombola em sala de aula,
construindo assim novas metodologias, novas praticas que possam viabilizar e contribuir
significativamente com o reconhecimento e fortalecimento do ser quilombola nos estudantes.

A construcdo da identidade dos alunos quilombolas perpassa pelo conhecimento da
historia daqueles que vieram antes para que possam assim fazer a ligacdo do passado com o
presente, pois conforme os colaboradores dessa pesquisa € imprescindivel saber da onde vem,
de quem descende, de forma que sem o0 acesso e compreensdo desse conhecimento ndo ha

reconhecimento de identidade, pois de acordo com Munanga (2020, p. 12):

O essencial para cada povo é reencontrar o fio condutor que o liga a seu passado
ancestral o mais longinquo possivel. A consciéncia historica, pelo sentimento de
coesao que ela cria, constitui uma relagéo de seguranca a mais certa e a mais sélida
para 0 povo. E a razdo pela qual cada povo faz esforgo para conhecer sua verdadeira
historia e transmiti-la as futuras geraces. Também ¢ a razdo pela qual o afastamento
e a destruicdo da consciéncia historica eram uma das estratégias utilizadas pela
escravidao e pela colonizacdo para destruir a memdria coletiva dos escravizados e
colonizados.

Nos dias atuais é negado aos descendentes dos escravizados 0 acesso as suas histdrias,
as suas ancestralidades, inclusive esses sdo conhecimentos que raramente fazem parte dos
curriculos e das préaticas curriculares dos professores, ja que esses quase sempre nao possuem
dominios desses conhecimentos, uma vez que ndo sdo contemplados pelos curriculos de
formacdo dos professores. A verdade é que se fosse 0 movimento negro para nos educar, Como
bem frisa Gomes (2017), ndo saberiamos nada a respeito de nossa ancestralidade, de nosso
pertencimento, de nossa histdria enquanto negros.

Se reconhecer como quilombola ndo é algo facil, uma vez que o quilombola é aquele
que descende de escravo, pois € isso que escutamos, que assistimos, que aprendemos, muitas
vezes a partir dos nossos, que foram e ainda sdo persuadidos pelo colonialismo que para manté-

los subjugados distorce fatos, constrdi e alimenta esteredtipos. As comunidades quilombolas
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compdem o grupo dos que sdo acusados “de serem povos atrasados, improdutivos e sem cultura,
portanto, um empecilho ao avanco e ao desenvolvimento da integridade moral, social e
econdmica e cultural dos colonizadores” (Santos, 2015, p. 76).

Assim, € interessante para o colonialismo manter os quilombolas oprimidos. E para isso
diversas ferramentas sdo utilizadas, inclusive a educacdo escolarizada. Desse modo, é
necessario “descolonizar” a educagdo escolar, as praticas curriculares e pedagogicas, Gomes
(2021) nos alerta sobre isso. A medida que é necessario construir curriculos e desenvolver
praticas que confrontem o colonialismo e possibilitem aos quilombolas liberdade, sobretudo
para poderem existir a partir de suas proprias identidades e ndo a partir de identidades
estabelecidas pelos colonialistas.

Agora, vamos a fala do grupo dos professores colaboradores ap6s o processo formativo
a respeito do que pontuaram no trato da questdo da identidade e de como desenvolvem isso na

pratica.

A gente trabalha muito essa questdo da identidade. A gente faz textos que trabalhem
essas caracteristicas do territério. A gente faz producdo textual, a gente faz essa
guestdo de como eles se veem né, de como eu sou, de onde eu moro, de onde eu estou,
entdo, é isso (Prof? Dandara, s.r — sessdo 2, 31-05-23).

Como é que eu t6 trabalhando em sala de aula? A partir de videos que retratam ne,
gue mostrem a minha verdadeira identidade, por que eu sou preta, né? Por que eu sou
preta? Por que eu sou branca? Por que eu tenho cabelo crespo? Identidade pra mim
ndo se trata so do eu, mas do outro e do nds (Prof Elysa, s.r — sessdo 2, 31-05-23).

Trabalhar a identidade, é propor a valorizagdo da cultura, do conhecimento, do saber,
isso € a pratica que tenho desenvolvido e tem dado certo. Preciso aprimorar,
complementar mais essa acdo de propor atividades que o aluno reconheca, valorize a
sua identidade, a sua cultura, o seu conhecimento (Prof? Leticia, s.r — sesséo 2, 31-05-
23).

Dentro da educacdo fisica a gente tenta trabalhar de uma forma mais falada, né. De
€omo Vocé se constitui dentro da sua comunidade, de como vocé se desenvolve, como
voceé se pertence. Como é que vocé se pertence, né? Entdo, eu trabalho muito essas
questBes assim. Muitas das vezes 0s meninos, ah, professor, vamos falar sobre isso,
aquilo? Nao, nés vamos primeiro falar sobre nds, sobre nos, sobre vocés, porque as
historias elas sdo de grande aprendizado. Entdo, a gente tenta trabalhar assim, muito
da fala e muito da escuta desses educandos ai, dessa forma (Prof® Mateus, s.r — sessao
2, 31-05-23).

Os professores colaboradores tem incorporado em suas praticas a tematica da
identidade. E possivel compreender que eles abordam o assunto como se o desenvolvimento da
identidade dos alunos estivesse relacionado, restrito somente ao territorio, a vivéncia em S&o
Pedro. Como ja destaquei antes, 0s estudantes dialogam com outros espacos e sujeitos. Eles ndo
estdo isolados do restante da sociedade, por mais que a comunidade seja o principal lugar onde

essa identidade é desenvolvida, pois é 1a que se encontra a familia, os seus iguais, mas nao se
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pode descartar a interferéncia de outros sujeitos e lugares nesse processo. Isso reforca a
necessidade dos professores colaboradores se deterem na teoria, pois é explicito que falta
conhecimento tedrico acerca desse tema tdo complexo, porém essencial no processo de
formacdo escolar dos estudantes, pois segundo Gomes (2023, p. 171) “a escola é um dos
espacos que interferem na construcdo da identidade. O olhar langado sobre o negro e sua cultura,
na escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las,
discrimina-las, segrega-las e até mesmo negéa-las”.

Dessa maneira, espero que a formacdo promovida pela pesquisa colaborativa tenha
despertado e levado os professores colaboradores a entenderem a importancia da teoria para o
embasamento, reflexdo e sucesso de suas préaticas, de suas atuacfes enquanto educadores,

inclusive Paulo Freire ressalta que teoria e pratica caminham juntas, ndo sao dissociaveis.
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5- CONCLUSAO

No intuito de contribuir, sobretudo por ser integrante do coletivo quilombola, me propus
e realizei essa pesquisa colaborativa que teve como problematica principal investigar que
praticas curriculares foram implementadas por professores da escola quilombola Fernando
Nunes Rodrigues a partir de suas participacdes em ciclos de estudo e reflexdo promovidos pela
pesquisa colaborativa realizada?

Os professores colaboradores adotaram novas praticas, como por exemplo, passaram a
fazer mais uso dos espacos do territério para desenvolver as aulas. Observei também que
comecaram a levar as criangas para aulas de ervas medicinais com pessoas que sdo especialistas
nesse conhecimento na comunidade. Suspenderam praticas, como realizar a ora¢do do pai
nosso, porque entenderam a partir da formacao promovida pela pesquisa colaborativa que era
uma pratica que ndo atendia a crenga de todos os alunos, de maneira que acaba gerando a
inclus&o de uns e a excluséo de outros.

Posto isto, percebi que a pesquisa fez com que os professores refletissem acerca de suas
praticas, sobretudo porque apontaram as fragilidades, mas também porque reconheceram as
potencialidades das mesmas. Assim, compreendo que a pesquisa atingiu seu objetivo, pois 0s
professores colaboradores indagaram suas atuacoes e préaticas.

Com relacdo a questdo que necessidades formativas foram apresentadas por professores
da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues acerca do curriculo para a modalidade de
educacédo escolar quilombola? Os professores colaboradores apresentaram dificuldades com
relacdo a compreensdo do conceito de quilombo, sobre a educacdo quilombola e educacéo
escolar quilombola, pois tinha quem tratasse como se fossem a mesma coisa. Apresentaram
dificuldade também referente a tematicas como cultura, ancestralidade, religiosidade e
identidade, sendo esses assuntos que possuem dificuldades para desenvolverem em sala de aula.

Desenvolvemos os estudos de todas essas questdes a partir das sessbes de estudo
promovidas pela pesquisa colaborativa na intencdo de contribuir com a ampliacdo do
conhecimento e da pratica referente ao que foi apresentado como necessidade formativa.

Por ultimo busquei saber, através dos ciclos de estudo e reflexdo que conhecimentos
sobre curriculo para a educacao escolar quilombola foram adquiridos e ou produzidos por

professores da escola quilombola Fernando Nunes Rodrigues?
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Eles expressaram ter expandido seus conhecimentos a respeito da ancestralidade, pois
compreenderam que ela se expande para além do territorio, assim como a cultura, a identidade,
compreenderam que para fazer o ensino da educacdo escolar quilombola acontecer precisam
bem mais que ter conhecimento do territério e da realidade local dos alunos.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, o que é normal existir. Enfrentei a desisténcia
de colaboradores, a auséncia de outros em determinadas sessoes, enfim, confesso que néo foi
facil, mas a pesquisa foi realizada. E espero que tenha sido proveitosa e que tenha contribuido
para com o conhecimento dos colaboradores em relagdo ao curriculo da educacdo escolar
quilombola.

Ter realizado essa pesquisa foi algo bastante desafiador, mas a intencdo de contribuir
um pouquissimo que fosse com a formacdo dos professores atuantes na escola da minha
comunidade me fortaleceu. Ndo temos a pretensdo de acreditar que a pesquisa resolvera todos
os problemas da escola com relacdo a efetivacdo da educagdo escolar quilombola, mas
plantamos uma sementinha, deixamos nossa contribuigéo.

Pesquisar ndo é algo féacil, pelo contrario. Com todas as dificuldades enfrentadas para
conseguir finalizar a pesquisa compreendo ainda mais a importancia de desenvolver pesquisas
com foco na formac&o dos professores, pois ndo foram sé eles que produziram conhecimentos
com a pesquisa, mas eu também. As sessdes de estudo ministradas pelo professor Assungéo
Amaral e pelo professor Alef foram maravilhosas, foram conhecimentos que eu também tinha
necessidade de saber mais.

Com o termino do mestrado vou retornar para trabalhar na escola, sendo que a partir
disso poderei verificar as transformacfes, caso acontecam, provocadas pela pesquisa

colaborativa realizada. O fato é que essa pesquisa ndo se encerra com a escrita dessa dissertacéo.
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