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RESUMO

O presente texto dissertativo intitulado “Trajetoria de Jovens de Comunidades Populares
atendidos pelo Projeto Circuito de Leitura: lendo para ser feliz”’, buscou analisar a
trajetoria de vida de jovens pertencentes as Comunidades populares atendidos pelo Projeto
Circuito de Leitura: lendo para ser feliz, a fim de identificar e apresentar as perspectivas
evidenciadas na vida desses sujeitos a partir da participacdo no projeto. Metodologicamente,
o trabalho foi desenvolvido por meio da histdria oral de vida, em uma perspectiva histérica. A
coleta de dados iniciou-se por meio da revisao bibliografica e da realizacdo de um estado do
conhecimento referente as dissertacfes dos Programas de Pds-Graducdo do Estado do Para
sobre a temética Leitura e Juventudes, apds foi realizada uma analise documental mediante as
fontes do arquivo do Programa Circuito de Leitura e as incursdes sobre as trajetorias de vida
dos jovens participantes do projeto, as quais se deram apds o exame de qualificacdo, guiadas
pelas orientagdes tedricas de Thompson (1992), Sarat e Santos (2010) e Meihy e Holanda
(2019). Foram ouvidos oito jovens que participaram do projeto entre os anos de 2010 e 2015
e as entrevistas de cada um foram analisadas também com base na Historia Oral, ancoradas
em Demartini (1992), Lang (1996), Cassab e Ruscheinsky (2004), Gill e Silva (2016) e Portelli
(1997). Os resultados alcangados permitem concluir que as pesquisas realizadas na P0s-
Graduacao a nivel de Mestrado no Estado do Para, que relacionem Juventudes e Leitura, séo
escassas, inferindo-se, a partir disso, a necessidade de mais estudos sobre a tematica; é
necessario que o poder publico crie metodologias que garantam a efetivacdo dos direitos
essenciais aos cidadaos desde a infancia para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria; as Comunidades Populares ainda estdo atreladas a narrativas de descaso e
vulnerabilidade social, e as juventudes que dela fazem parte necessitam de vivéncias que
apresentem uma realidade diferente dessa por elas vividas. Desta feita, o Projeto Circuito de
Leitura configura-se como uma importante acao que contribui para a democratizacédo do livro
e da leitura e ao apresentar o gosto e o prazer pelo ato de ler, além de promover a compreensdo
sobre a importancia da leitura para a formacéo desses sujeitos.

Palavras-chave: Leitura. Juventudes. Comunidades Populares.



ABSTRACT

The dissertation called “Trajectory of Young People from Popular Communities
Benefited by the Reading Circuit Project: reading to Be Happy”, sought to analyze the
life trajectory of young people owned to Popular Communities benefited by the Reading
Circuit Project: reading to Be Happy, to identify and show the perspectives highlighted in the
lives of these people through the participation in the Project. Methodologically, the work was
developed through Oral Life History, from a historical perspective. Data collection began with
a literature review; afterward with the realization of a State of Knowledge on the dissertations
of the graduate programs of the State of Para about the subject of Reading and Youth,
thereafter, a documentary analysis was carried out with sources from the archive of the
Reading Circuit Program and the onslaughts into the life trajectories of young people
participating in the Project happened after the qualification exam, based on the guidelines of
Thompson (1992), Sarat and Santos (2010) and Meihy and Holanda (2019). Eight young
people who participated in the Project between 2010 and 2015 were interviewed and each
one's interviews were also based on Oral History, guided by Demartini (1992), Lang (1996),
Cassab and Ruscheinsky (2004), Gill and Silva (2016) and Portelli (1997). The results
achieved allow us to conclude that research carried out at the Graduate at Master's degree level
in the State of Para, which relates to Youth and Reading, is scarce, demonstrating the need for
more studies on the subject; it is necessary for public authorities to create methodologies to
ensure the realization of essential rights for citizens from childhood, to build a more just and
equal society; Popular Communities are still linked to disregard and social vulnerability, and
the young people who are part of them need experiences that show a different reality from the
one they live. In this point of view, the Reading Circuit Project is configured as an important
action, contributing to books and reading democratization, and showing the taste and pleasure
of the act of reading, in addition, promotes the understanding of the importance of reading for
people training.

Keywords: Reading. Youths. Popular Communities.
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1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre esta tematica da leitura com o foco para as juventudes
de comunidades populares, surge em 2015, ainda como graduanda do Curso de Pedagogia da
UFPA. A primeira incursdo ocorreu quando atuei como voluntaria do Programa Conexdes de
Saberes: dialogo entre a Universidade e as Comunidades Populares! (PCS), institucionalizado
na referida universidade.

Neste Programa, conheci e também atuei no Projeto Circuito de Leitura: lendo para ser
feliz, que tem como principal objetivo estimular o gosto e o prazer pela leitura em criangas,
adolescentes e jovens de algumas comunidades populares dos municipios de Belém e
Ananindeua.

Neste mesmo ano, tive a oportunidade de participar como bolsista, de um Projeto de
Formacdo de Mediadores de Leitura, por meio do Programa de apoio a Projetos de Intervencédo
Metodologica (PAPIM) no qual objetivou-se formar e instrumentalizar Mediadores de leitura,
possibilitando assim, a ampliacdo do préprio Projeto Circuito de Leitura, do Conexdes de
Saberes, além de estimular outras a¢fes de incentivo a leitura em comunidades populares.

Nas formacgdes realizadas por meio deste Projeto, pude dialogar com muitos
Professores, Bibliotecarios, Contadores de historias, Pedagogos e graduandos destas areas.
Discussdes embasadas em teoria e pratica que reforcaram minha aproximacdo com a tematica
e evidenciaram a importancia da leitura.

No ano de 2016, agora como bolsista do PCS, atuei como coordenadora e mediadora
de leitura no Projeto Circuito de Leitura na Fundagdo Pro Paz Campus I112, localizada na
comunidade do Riacho Doce, no bairro do Guama em Belém, onde foram vivenciadas
experiéncias em que a leitura se concretizava como o Gnico momento em que criangas,
adolescentes e jovens podiam sair da sua realidade e adentrar no mundo da literatura,
permitindo-se uma viagem de possiveis novos conhecimentos e uma realidade diferente
daquela por eles vivida.

Ainda no PCS participei de diversos Grupos de Trabalhos (GT), um destes com a

tematica Juventude e Educacdo, no qual iniciei minha percepc¢éo sobre inimeros aspectos dos

! Programa de Extensdo Universitaria, vinculado ao N(cleo de Educacio Basica na Universidade Federal do Para.
2 Programa que atende criancas e adolescentes na faixa de 8 a 18 anos, moradores da regido metropolitana de
Belém, ofertando atividades de esporte, lazer, arte e cultura. O formato é de complementacdo escolar, 0 que cria
alternativas saudaveis e de continuidade educacional nas linguagens artisticas (cénica, musical, plastica,
audiovisual, literatura, danca) e educacéo fisica.



temas abrangidos por esse grupo de pesquisa, como a sua diversidade, uma vez que o conceito
de juventudes ndo estd mais amarrado somente a uma etapa biolégica, mas sim a uma
construcdo que considera os diferentes géneros, culturas, condi¢cdes sociais, entre outros
aspectos.

Assim, podemos considerar que as juventudes das Comunidades Populares ndo séo as
mesmas juventudes pertencentes as comunidades tradicionais®,por exemplo, bem como as
referidas juventudes também ndo sdo pertencentes a elite social, mesmo que de um mesmo
estado ou municipio.

Aliado a esses estudos, participei no PCS de um outro Projeto chamado Conectando
Saberes no Ensino Médio, que objetiva levar informagdes e conteldo paraos jovens que
pretendiam ingressar no ensino superior por meio do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) ou do Sistema de Selecdo Unificada (SISU), ou do Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), ou ainda do Programa Universidade para Todos (PROUNI). O projeto
também fomenta informagdes sobre demais politicas de a¢Ges afirmativas, as quais, de acordo
com Moehlecke (2002), sobretudo as cotas s@o as mais conhecidas e, segundo ela, consiste em
reservar um numero de vagas para um publico especifico.

A politica de cotas, consolidada em 2012, com a promulgacdo da Lei n. 12.711, e que
a UFPA, como pioneira, adota desde 2008, quando metade das oportunidades de ingresso no
seu Processo Seletivo passaram a ser reservadas para quem estudou todo o ensino médio na
rede publica de ensino — Cota Escola. Além desta, a UFPA garante também uma reserva de
vagas para negros, que é a Cota racial (hoje Cota Pretos, Pardos e Indigenas), para candidatos
de familia de baixa renda — Cota Renda, e também para Pessoas com deficiéncia — Cota PcD.

Assim, apresentavamos diversas informacdes sobre esta politica, falando sobre sua
importancia, explicando sobre como fazer as inscri¢fes, quem teria direito a elas, entre outras,
apresentando-a como um direito destes jovens — pertencentes as comunidades populares — a
fim de contribuir com o objetivo destas acdes que é de diminuir as desigualdades sociais
historicamente construidas, contribuindo para que mais jovens tivessem acesso aos
conhecimentos acerca desta politica e assim tivessem mais possibilidades de acessa-la. Este

projeto também me aproximou dos jovens advindos das comunidades populares.

% De acordo com a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais
(PNPCT), As Comunidades Tradicionais s3o: “grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais,
que possuem formas préprias de organizacdo social, que ocupam e usam territérios e recursos naturais como
condicdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando conhecimentos,
inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradigdo”, como os povos indigenas, Os quilombolas, os
extrativistas, os ribeirinhos, entre outros.



Além destes motivos para a escolha de abordar esta teméatica no presente estudo,
importante citar a minha condicdo de educadora que me fez perceber, por meio de algumas
experiéncias e de leituras sobre o tema, probleméticas como a falta de acesso ao livro em que
as pessoas das comunidades populares sdo submetidas e também as préticas tradicionais
utilizadas para trabalhar a leitura em muitas das nossas escolas, fazendo com que muitas
criancas, desde pequenas, sejam desestimuladas a realizacdo do ato de ler, haja vista que sdo
abarrotadas de praticas pedagdgicas que as fatigam e as desencantam, o que contribui
diretamente para a construgdo de jovens ndo leitores.

No ano de 2018, ao concluir o curso de graduacao, iniciei a pds-graduacdo lato sensu
em Leitura e Formagéo de Leitores, por meio da qual pude dar continuidade em meus estudos
sobre a tematica, agregando, a partir de entdo, o conceito de Resisténcia nas minhas discussdes
sobre Leitura e Comunidades Populares.

Vale mencionar que este conceito de resisténcia foi abordado a partir das consideracdes
de Leite ¢ André (1986, p. 35) os quais dizem que “a resisténcia implica em negacdo,
insubmissdo, reelaboracéo, rejeicdo, podendo ser decorrente de comportamentos conscientes

ou inconscientes”, além da compreensdo de que a leitura, como afirma Petit (2008, p. 100):

[...] pode fazer com que a pessoa se torne um pouco mais rebelde e dar-lhe a
ideia de que é possivel sair do caminho que tinham tracado para ela, escolher
sua propria estrada, sua propria maneira de dizer, ter direito a tomar decises
e participar de um futuro compartilhado, em vez de sempre se submeter aos
outros.

Todas essas experiéncias elucidaram aspectos importantes e trouxeram-me a
necessidade de buscar mais discussGes sobre o tema e com isso poder contribuir para uma
melhor compreensdo da importancia da leitura como uma préatica significativa para as
juventudes das Comunidades Populares, justificada pela realidade vivenciada nesses espagos
e pela importancia da prépria leitura, considerando o poder que esta Ultima tem para despertar
inquietacdes, estimular mudancas no individuo e, por conseguinte, em seu meio.

Considero entdo que esta pesquisa se constituiu como mais uma ferramenta de
contribuicdo para o meu desenvolvimento profissional e me qualificara para a atuacdo
académica, para a producdo de conhecimento e para a docéncia, sobretudo juntamente as
Comunidades Populares, na qual me dedico profissionalmente nos ultimos anos.

Este estudo também reflete sua relevancia académica, uma vez que ao contibuir para a
construcdo de novos conhecimentos referente as pesquisas sobre a problematizacdo do acesso

a leitura, especialmente para as juventudes das Comunidades Populares, destacando a acdo de



programas de incentivo a leitura para este publico.

Além de se propor contribuir socialmente, certo de que, por meio da metologia
pretendida, esta pesquisa visa evidenciar as narrativas dos jovens das comunidades populares
participantes, os quais poderdo relatar sua trajetoria, suas vivéncias, desafios, criticas,
frustracOes e superacdes.

Ao tracarmos um panorama a respeito da leitura no Brasil, constata-se um déficit
historico, isto porqué a leitura surgiu, tal como a educacdo geral, para poucos, para a camada
mais abastada da sociedade. E mesmo depois sendo a educagdo publica e gratuita garantida
como um direito de todos, essa democracia surgiu demarcando uma dualidade na educacéo
brasileira, ou seja, uma escola para ricos, outra para pobres, 0 que acarreta inlmeros prejuizos
para a maioria da populacdo ao longo da histéria, mesmo que atualmente reconhe¢amos
avancos e politicas publicas com o fito de elevar o padréo de qualidade da educacao basica.

Essa dualidade educacional que Libaneo (2012) chama de perversa, pois reproduz e
mantém as desigualdades sociais e tem sido agravada apos a criacdo de reformas educativas a
partir de pressupostos do neoliberalismo que influenciam os planos educacionais e afetam
desde as politicas de financiamento, quanto as curriculares, de formacdo de professores e
outras.

Um dado que reflete um desses prejuizos é apontado pela pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil*, a qual no Gltimo levantamento, publicado em 2020, retrata uma queda no nimero
de leitores brasileiros de 56%, para 52%, ou seja, uma queda de 4,6 milhdes de pessoas, dentro
de uma porcentagem que ja ndo era tdo grande nas pesquisas anteriores, € que representa
atualmente 100 milhdes de ndo-leitores no pais.

Esta pesquisa tem como objetivo central “conhecer o comportamento do leitor
medindo a intensidade, forma, limitacdes, motivacao, representacdes, e as condicdes de leitura
e de acesso ao livro — impresso e digital — pela populacdo brasileira” (BRASIL, 2016, p. 8) e
considera leitor o individuo que tenha lido pelo menos um livro, inteiro ou em partes, nos
ultimos trés meses; e “[...] s@o considerados: livros em papel, livros digitais ou eletrnicos e
audios livros digitais, livros em braile e apostilas escolares, excluindo-se manuais, catalogos,
folhetos, revistas, gibis e jornais” (Brasil, 2016, p. 9).

Ressaltamos desde ja que ndo ha um consenso sobre o que é ser leitor no Brasil, uma

vez que ha pesquisadores defensores de diferentes praticas leitoras, como a leitura de midias

4 Pesquisa realizada de quatro em quatro anos pelo Instituto Pré-Livro (IPL), sendo a Gltima realizada em 2019 e
langada em 2020.



sociais, isto é, em diversos outros suportes que nao seja o livro. Entre esses autores, temos
Marcia Abreu (1998), a qual discute sobre leitores plurais. Porém, a leitura abordada nesta
pesquisa é a leitura de textos literarios, uma vez que € o tipo de leitura desenvolvida por meio
do Programa Circuito de Leitura, intimamente ligado ao objeto de estudo desta investigacao.

Outro fator importante € demonstrado por meio do Indicador de Alfabetismo Funcional
(INAF), o qual afirma que “75% da populacdo alfabetizada tem algum nivel de analfabetismo
funcional, ou seja, quase 140 milhGes de brasileiros ndo conseguem imprimir significado e
obter cognigdo total de uma pagina de livro ou de um texto qualquer” (Neto, 2016, p. 69).
Significa dizer que mais da metade da populacdo brasileira mesmo sabendo decodificar os
signos linguisticos, tem dificuldades para ter compreenséo leitora.

Ao considerarmos o dualismo da educacdo existente em nosso pais, e ao fazermos o
recorte para as comunidade populares, locais onde se encontram inGmeras criangas,
adolescentes e jovens em situacdo de vulnerabilidade social e que por inimeros motivos foram
historicamente marginalizados na sociedade e, portanto, a mercé de uma realidade precaria em
muitos aspectos, inclusive a educacdo, vislumbramos a importancia da leitura como um
caminho a ser seguido no combate as desigualdades presentes nas Comunidades Populares,
que vai de encontro com essa realidade, o que possibilita a formacao de leitores ndo sé capazes
de fazer leitura de palavras mas também leitura de mundo.

O Ministério da Saude, conceitua Comunidades Populares como

[...] um grupo de pessoas e locais com caracteristicas bem especificas. Sdo
populacdes em situacdo de pobreza e seus locaisde moradia, geralmente
marcados pela desigualdade social, mas também pela construcdo da
solidariedade e pela criatividade de estratégias para defender a vida (Brasil,
2008, p. 9).

Pinheiro (2007, p. 5), ao falar sobre Comunidades Populares, corrobora que o estigma

sobre ela estd comumente associado:

[...] & pobreza e a violéncia, combinado com um processo de autosegregagao
dos territorios e setores médios e altos, visivel no crescimento da
sociabilidade realizada em espagos fechados e vigiados dos shopping centers
e condominios, 0 que contribui para o aumento das distancias sociais e da
intolerdncia emrelagédoa diversidade de estilos de vida na cidade. Mais do que
dois tipos de sociabilidades diferentes, esse processo espelha também a
apropriacdo desigual de recursos publicos presentes em aparatospublicos e
privados de urbanidade, de educacéo e cultura.

Essas caracteristicas sdo formas as quais a desigualdade se evidencia em nossa



sociedade, e retrata o descaso com aqueles que mais precisam do amparo do Poder Publico,
influenciando significativamente na vida das pessoas que pertencem a essas localidades, ja
que a falta de acesso aos direitos essenciais como educagéo, por exemplo, ndo permite a essas
pessoas a possibilidade de ter uma vida com mais dignidade, refor¢ando, assim, a desigualdade
social.

Ao analisarmos as teorizagdes sobre juventudes, vemos que, segundo Frigotto (2004),

ndo é possivel caracterizar a juventude de forma Unica:

Esta complexidade e esta controveérsia tém inicio com a dificuldade de ter-se
um conceito univoco de juventude, tanto por razdes histéricas quanto por
razdes sociais e culturais. Assim é necessario, de imediato, ndo toma-lo de
forma rigida. Mais adequado seria talvez falar, como varios autores indicam,
em juventudes, especialmente se tomarmos um recorte de classe social
(Frigotto, 2004, p.54).

Carrano e Dayrell (2013) compartilham desta compreensdo, uma vez que:

Além das marcas da diversidade cultural e das desiguais condi¢es de acesso
aos bens econémicos, educacionais e culturais, a juventude é uma categoria
dindmica. Ela é transformada no contexto das mutagdes sociais que vém
ocorrendo ao longo da historia. Na realidade, ndo ha tanto uma juventude e
sim jovens, enquanto sujeitos que a experimentam e a sentem segundo
determinado contexto sociocultural em que se inserem e, assim, elaboram
determinados modos de ser jovem. E nesse sentido que enfatizamos a nog&o
de juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem
existente (Carrano; Dayrell, 2013, p. 15).

Bem como também discorre Moraes (2016, p. 42):

(...) ndo é possivel caracterizar o jovem partindo de uma homogeneidade, de
uma Unica identidade juvenil, pois as caracteristicas diversas vao se
constituindo de forma heterogénea, evidenciando as suas mais variadas
formas de ser. Assim, pode-se reafirmar que existem varias juventudes,
varias identidades juvenis, caracterizadas por jovens que se aglutinam em
torno de algo em comum, e que se diferenciam entre si.

Ou seja, podemos considerar que as juventudes das Comunidades Populares sdo
juventudes com caracteristicas distintas em suas histérias, uma vez que, como mencionado,
estdo inseridas em um contexto de vulnerabilidade social, o que significa ter menos acesso a

educacéo de qualidade, a lazer, como vemos a partir da pesquisa do Sistema de Indicadores de



Percepcdo Social® (SIPS/2010) do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), a qual
afirma que 54% da populagéo brasileira nunca foi a um cinema, quase 60% da populagéo
nunca foi a um teatro ou a um show de danca e 70% nunca frequentou um museu ou centros
culturais.

Ainda segundo o IPEA, alguns dos motivos para esse percentual alto da falta de acesso
a essas manifestacdes culturais estd na distancia desses espacos, bem como os valores para
acesso a tais ambientes, 0 que nos permite inferir que essa porcentagem de pessoas que ndo
frequentam essas manifestacGes culturais citadas contemplam a populacdo de baixa renda,
vulneravel e pertencente as comunidades populares.

E importante destacar que as comunidades populares s&o territorios/espacos ocupados
por cidadaos que nele constrdem suas histdrias, portanto séo lugares de contradi¢cbes. De um
lado, geralmente sdo esquecidos pelos poderes publicos e por outro, apresentam construcgdes
sociais mais importantes, como o sentido da compartilha. Logo, as juventudes integrantes
dessas comunidades vivem em processo de contradi¢do ja que mesmo com a falta de acesso a
bens culturais, estdo iseridos ou envolvidos em atividades sociais, como grupos de danca -
especialmente nos grupos de quadrilhas juninas; em grupos de catequese, ou grupos de jovens
cristdos evagélicos, locais onde também ha relag6es culturais importantes.

Nosso destaque ao trazer a pesquisa do IPEA é apontar que mesmo reconhecendo
inimeros movimentos de interacbes juvenis que os jovens das Comunidades Populares
constroem e fazem parte, ainda assim, ha uma limitacdo em acessar muitos conhecimentos
produzidos pela humanidade, bem como inimeras manifestaces culturais, em especial
aquelas que surgiram historicamente como pertencente a elite ou a uma pequena parcela da
populacdo.

Considerando o conceito de leitura, Sandroni e Machado (1998, p. 10) afirmam que:

Ler, no sentido profundo do termo, é o resultado da tenséo entre leitor e texto,
isto €, um esforco de comunicagéo entre o escritor,que elaborou, escreveu e
teve impresso seu pensamento, e o leitor, que se interessou, comprou ou
ganhou, folheou e leu o texto.

Logo, ler é mais que decodificar signos, ler é compreender o que o autor quer

transmitir, considerando também suas proprias experiéncias. E uma relacio entre autor, texto e

5 O SIPS foi criado com o objetivo de se tornar um sistema de indicadores de percepgdo social que seja capaz de
fornecer ao proprio IPEA, para o aprimoramento dos seus estudos e pesquisas, um conjunto de dados primarios
confidveis e com uma abordagem complementar aos dados hoje disponiveis.

O Sistema serve também ao Estado para subsidiar analises e decisdes sobre a formulacdo, implementagdo e
avaliacéo das suas politicas publicas.



leitor. Relag&o esta que é responséavel por dar sentido ao texto. Sendo assim, a pratica da leitura
precisa ser mais do que apenas decorar letras e suas combinaces, o ato de ler deve oportunizar
ao leitor a chance de perpassar por outros “mundos” e consequentemente, adquirir novos
conhecimentos e experiéncias.

Salientamos que o0s sujeitos desta pesquisa sdo jovens de Comunidades Populares que
foram participantes do projeto Circuito de Leitura: lendo para ser feliz nas escolas Consuelo e
Souza e na escola Dr. Celso Malcher na infancia ou adolescéncia, estes foram contactados por
meio de alguns ex-bolsistas do PCS que possuiam redes de relacionamento com esses ex-
tutorandos, além da participacdo de ex-tutorandos do circuito que sdo atuais bolsistas do
Conexdes de Saberes.

Nesse cenario de discussdo, 0 presente estudo tem como tema “Leitura e Juventudes”
e possui como objeto de estudo jovens pertencentes as Comunidades Populares que foram
atendidos pelo Projeto Circuito de Leitura: lendo para ser feliz. Considerando-se isto, tem-se
como questdo problema: quais perspectivas sdo evidenciadas na trajetdria de vida dos jovens
de Comunidades Populares a partir da participacdo no Projeto Circuito de Leitura?

Ademais, elegeu-se como objetivo geral: analisar a trajetéria de vida dos jovens
pertencentes as comunidades populares que foram atendidos pelo Projeto Circuito de Leitura:
lendo para ser feliz, e 0s seguintes objetivos especificos: apresentar a teorizagcdo dos conceitos
de leitura e juventudes; identificar as perspectivas e possibilidades politico-educacionais
viabilizadas para os jovens a partir do acesso ao programa Circuito de Leitura; apresentar as
interferéncias do projeto na trajetoria de vida dos sujeitos participantes da pesquisa e refletir

sobre 0 acesso a leitura por parte das populacées juvenis oriundas das comunidades populares.



2 PERCURSO METODOLOGICO

O que seria metodologia no contexto das pesquisas cientificas? Conforme Demo
(1985) ao abordar a tematica metodologia, é pertinente aferir que ela estd ligada a uma
preocupacao de carater instrumental. A metodologia vem tratar das formas de se fazer ciéncia
a partir da escolha de um caminho a ser trilhado. Desse modo, existe a preocupagdo com
0S processos, etapas e com o0s instrumentos a serem utilizados, ou seja, 0 passo a passo a ser
desenvolvido.

Richardson (2010) assegura que a abordagem escolhida para ser desenvolvida em
determinada pesquisa, esta interligada a escolha de processos caracterizados pela
sistematizacdo e em seguida, para a descricdo e explicacdo dos fenbmenos que aparecem no
decorrer das pesquisas de cunho cientifico, com isso, ratifica-se que a PERSPECTIVA
HISTORICA é a referéncia por meio da qual este trabalho foi desenvolvido, uma vez que ao
se debrucar sobre a tematica da leitura e das juventudes, nos preocuparemos em ndo apenas
conceitua-las, mas em discutir as concepcdes sobre elas ao longo dos anos, construindo entdo
uma perspectiva temporal.

Diante disso, é importante destacar que ao longo da historia, o termo juventude tem
ganhado significados diferentes, desde um conceito mais biolégico, como citado por Melucci
(1992), o qual conceitua juventude como uma sequéncia temporal no curso da vida, na qual a
maturacdo bioldgica faz surgir novas potencialidades, até um conceito mais amplo, que
considere a juventude como construcdo, influenciada por varios fatores, a partir disso ndo
existe juventude, mas sim, juventudes, como defende Dayrell (2006).

Além dessas diferentes conceituaces, as juventudes também enfrentaram ao longo do
tempo uma diferenca na forma com que sdo vistas pela sociedade. Ora em uma perspectiva
intimamente ligada a imaturidades e delinquéncias, ora ligada ao protagonismo, a proatividade
e a producao de cultura (Mayorga et al, 2010).

Nos aproximamos dessa Ultima concepcdo, uma vez que as juventudes brasileiras tém
demonstrado uma participacdo ativa nos movimentos sociais e politicos do pais. A exemplo

disto podemos citar a participacdo das juventudes no Movimento das Diretas J&, em 1984, no



qual a populacédo protestou pedindo eleigdes diretas para a presidéncia da republica; também
no movimento Fora Collor, em 1992, no qual o povo, em especial o0 movimento estudantil, foi
as ruas pedir o impeachment do entdo presidente Fernando Collor de Melo, que apesar de ter
recebido um grande apoio popular quando eleito, teve seu mandato marcado por planos
econdmicos ineficazes, 0 que, entre outras coisas, 0 tornou altamente impopular; ainda em
2018 em que estudantes da rede publica de todo o pais realizaram um grande movimento de
ocupacdo das escolas denunciando a precariedade do ensino médio e em prol de diversas
outras demandas relacionadas a educacao.

Porém, apesar disto, sdo poucos os estudos desenvolvidos que se propoem a ouvir as
juventudes, a deixa-los oralizar a forma com que enxergam e sentem a sociedade e nela os
fatores que os envolvem, afirmativa que é comprovada com o estado do conhecimento —
realizado a partir das dissertacbes dos programas de pos-graduacdo do estado do Para,
descritos no decorrer desta secdo — o qual aponta que no Para ha estudos que utilizam da
Histdria Oral, ou de outra metodologia, porém estudos que se propdem a ouvir 0s jovens sao
£scassos.

Mayorga et al (2010, p. 29) concorda sobre isso ao afirmar que:

Quem escreve e pesquisa sobre os jovens geralmente sdo adultos que acabam
reproduzindo as préprias hierarquias que sustentam a separacao entre jovens
e adultos. As concepcdes atuais sobre juventudes dependem das instituices
e leis gque foram se consolidando, levando em consideracdo que se trata de
uma categoria social relativamente nova. No caso brasileiro, as concepgdes
e principios sdo em sua grande maioria importados. O Welfare State norte-
americano, por exemplo, ajudou a ditadura militar a consolidar e difundir a
ideia de jovens cuja Unica preocupacao residia na lambreta e no horario do
show de rock. O “jovem ideal” para o regime militar era o que estava alheio
aos acontecimentos politicos, embora muitos individuos considerados ou ndo
como jovens militassem em partidos, movimentos e lutas politicas.

Este escasso movimento de escuta das juventudes, justifica a escolha de realizar este

estudo por meio da Historia Oral, a qual de acordo com Cassab e Ruscheinsky (2004, p. 8):

Como Metodologia de Pesquisa, se ocupa em conhecer e aprofundar aspectos
sobre determinada realidade, como os padr@es culturais, as estruturas sociais,
0s processos historicos ou os lagos do cotidiano. Os dados para o
encadeamento sdo obtidos através de conversas com pessoas (relatos orais)
que, ao focalizarem suas lembrancas pessoais, constroem também uma visdo
mais concreta da dindmica de funcionamento e das varias etapas da trajetoria
do grupo social ao qual pertencem, ponderando esses fatos pela sua
importancia na vida desses individuos.



Meihy e Holanda (2019) contribuem afirmando que:

[...] € um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragdo de um
projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a
serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da conducdo das
gravacOes com definicdo de locais, tempo de duracdo, e demais fatores
ambientais; transcricao e estabelecimento de textos; conferéncia do produto
escrito; autorizacdo para uso; arquivamento e, sempre que possivel, a
publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que
gerou as entrevistas (Meihy; Holanda, 2019, p. 15).

Ou seja, a Histdria Oral ndo se da por um procedimento apenas, mas por uma soma de
atos planejados previamente que se complemetam. Para se realizar a pesquisa em Historia
Oral, cinco passos devem ser seguidos, a saber: “a elaboracdo do projeto; a gravacgao;
estabelecimento do documento escrito e sua seriacao; o arquivamento e por ultimo a devolugéo
social” (Meihy; Holanda, 2019, p. 30).

No conceito acima citado os autores explicitam a importancia de um projeto, uma vez
que este “¢ condigdo essencial para a operagdo em historia oral” (Meihy; Holanda, 2019, p.
15), 0 que enfatiza novamente a importancia do planejamento de todas as a¢oes para este tipo
de pesquisa. Os mesmos autores também conteituam a Historia Oral como: “um recurso
moderno usado para a elaboracdo de registros, documentos, arquivamento e estudos referentes
a experiéncia social de pessoas e de grupos. Ela é sempre uma historia do tempo presente e
também reconhecida como histéria viva” (Meihy; Holanda, 2019, p. 17).

Lozano (2006, p. 16) vai alem disso e conceitua a historia oral como:

[...] um espaco de contato e influéncia interdisciplinares, sociais, em escalas e
niveis locais e regionais; com énfase nos fenomenos e eventos que permitam,
através da oralidade, oferecer interpretacbes qualitativas de processos
histéricos-sociais. Para isso, conta com métodos e técnicas precisas, em que a
constituicdo de fontes e arquivos orais desempenha um papel importante.
Dessa forma, a histéria oral, ao se interessar pela oralidade, procura destacar
e centrar sua analise na visdo e versdo que dimanam do interior e do mais
profundo da experiéncia dos atores sociais.

Ou seja, a historia oral seria mais do que procedimentos e técnicas, ndo que este autor
ndo considere a importancia de um projeto de pesquisa com fases e etapas, tovavia destaca a
relevancia da historia oral como produtora de conhecimentos historicos cientificos.

A partir destes esclarecimentos, é necessario distinguir ainda o género escolhido para
a realizacdo deste estudo, pois segundo Meihy e Holanda (2019), existem trés tipos de Historia

Oral: historia oral de vida, historia oral temética e tradicdo oral. Dentre elas, a que mais se



aproxima do que aqui esta sendo pretendido é a histdria oral de vida.
Sobre sua origem enquanto pratica academica, Silva et al (2007, p. 29) elucidam que:
A obra pioneira a utilizar o método da histéria de vida foi a dos sociélogos
W.L.Thomas ¢ F. Znaniecki, trabalho intitulado “The Polish Peasant in Europe
and América” (1918), cujo tema central era o processo de organizagdo ¢
reorganizagdo dos poloneses ao se integrarem a cultura americana, isto é,
COMO grupo que se insere em uma nova sociedade.

Pesquisa esta que foi realizada por meio de recolhimento de relatos, bem como por
analise de documentos e de cartas. Essa informacdo é importante pois mostra que utilizar o
método histéria de vida ndo impossibilita o uso de outros tipos de pesquisa, como € o caso da
pesquisa documental, por exemplo. Considera-se que estes diferentes tipo de pesquisa podem
ser utilizados para agregar informacdes e contribuicdes para o estudo.

André Lévy (2001, p. 93) conceitua a Historia de Vida como: "[...] um encontro Unico
entre um pesquisador e uma pessoa que aceita se confiar a ele - encontro que, também ele, tem
sua historia propria”, ou seja, este tipo de pesquisa concretiza-se a partir da relacdo entre esses
dois sujeitos: pesquisador — que escuta e pelo sujeito que narra sua historia — analogo ao que
ocorre entre a pesquisadora e os jovens das comunidades populares que foram atendidos pelo
Programa Circuito de Leitura.

Bertaux (1980) faz uma afirmacao interessante quando diz que: “historias de vida, por
mais particulares que sejam, sdo sempre relatos de praticas sociais: das formas com que o
individuo se insere e atua no mundo e no grupo do qual ele faz parte”. Beihy e Holanda (2019,
p. 28) também concordam com esta afirmagdo: “a historia oral é sempre social. Social,
sobretudo porque o individuo sé se explica na vida comunitaria”. O que reafirma a utilizacdo
deste tipo de pesquisa para a realizacdo desta investigacdo, uma vez que nos interessa
compreender os desdobramentos a partir da interacdo social por meio do programa de
incentivo a leitura.

Sobre isso, Silva et al (2007, p. 32 e 33) complementam outra informacéo relevante:

A maneira como o individuo conta oferece o acesso a outras dimensdes, como
ao sociolégico, a ponte entre sujeito/coletivo. Ao contar sua vida, 0 sujeito
fala de seu contexto — fala do processo por ele experimentado, intimamente
ligado a conjuntura social onde ele se encontra inserido. Ao se trabalhar o
vivido subjetivo dos sujeitos, através do método de Histéria de vida, temos
acesso a cultura, ao meio social, aos valores que ele elegeu e ainda, a
ideologia.

O método de Histdria de Vida permite uma compreensdo mais ampla sobre o contexto

e 0S sujeitos participantes da pesquisa, a exemplo dos jovens informantes da pesquisa, 0s quais



descreveram, ao longo da coleta de dados, memdrias sobre a relacdo familiar vivenciadas na
infancia, sobre as dificuldades financeiras enfrentadas pela familia, a falta de estrutura da casa
em que moraram grande parte da vida, bem como a forma com que cada um visualiza o bairro
e comunidade onde viviam e vivem atualmente.

De acordo com Nogueira (2004), a histéria de vida prop6e uma escuta comprometida,
engajada e participativa, ou seja, um comprometimento por parte do pesquisador, sem
preconceitos ou resultados pré-determinados, mas uma escuta sensivel e responsavel, inclusive
com a transcrigdo das entrevistas que também é fundamental.

Parana (1996, p. 15) afirma que esse tipo de pesquisa visa “dar voz aqueles cujo
discurso foi calado ou teve pouca influéncia no discurso dominante”. Sarat e Santos (2010, p.
49), ratificam que o objetivo dos pesquisadores responsaveis pela expanséo da Historia Oral
era o de “fazer “uma outra historia”, a fim de dar voz aos “povos sem historia”, além do fito
de valorizar os marginais e as diversas minorias, operarios, negros, mulheres, homossexuais
etc.”, 0 que € interessante se unirmos ao fato de que esta pesquisa tem como sujeitos os jovens
que pertencem as comunidades populares, ambiente que, entre outras caracteristicas, é
caracterizado pela wvulnerabilidade social, resultado de uma sociedade excludente
historicamente.

Sarah e Santos (2010, p. 50) chamam atencéo para o fato de que

[...] a Histdria Oral, em qualquer época, ndo pode perder de vista a
caracteristica que estd na sua génese, ou Seja, 0 COMPromisso em
contar e incluir pessoas, grupos e povos que anteriormente estavam a
margem dos registros que valorizavam muito mais a imagem de herdis
e de acontecimentos.

E afirmam que:

Trabalhar com a historia oral torna-se possibilidade de ouvir ndo
somente minorias, mas Vvalorizar todos aqueles que estejam
representados nas pesquisas e investigacdes, valorizando vozes de
pessoas, trajetdrias de vida, memdrias, biografias, historias que
possam dar respostas aos nossos questionamentos. Este é um dos
desafios dos historiadores orais (Sarat; Santos, 2010, p. 50 e 51).

Definido o tipo de pesquisa e a importancia dela para a realizacdo deste estudo, o
desenvolvimento deste seguira QUATRO ETAPAS. As duas primeiras para obtencéo dos

dados secundarios, os quais sdo entendidos como informag6es que ja estdo disponiveis, sem



que o pesquisador precise produzir essas informacdes e,convergindo para isso, Mattar (1996,
p. 48), aponta que “[...] os dados secundarios sdo aqueles que j& foram coletados, tabulados,
ordenados e, as vezes, até analisados e que estdo catalogados a disposi¢do dos interessados”.
Por isso, 0s elementos secundarios, por ora, alinharam-se a busca de acervos bibliograficos
sobre a tematica e a pesquisa no que tange o estado do conhecimento realizado sobre as
dissertacfes produzidas nos programas de pds-graduacao do estado do Para e que esta descrito
no decorrer desta secao.

E a terceira etapa se dedica a obtencdo dos dados primarios, 0s quais
compreendem-se como aqueles que estdo ligados diretamente ao pesquisador. Sa-Silva,
Almeida & Guindani (2009, p. 6) afirmam que “[...] as fontes primarias sdo dados originais, a
partir dos quais se tem uma relacdo direta com os fatos a serem analisados, ou seja, € 0
pesquisador que analisa”. Portanto, os dados primarios estdo intrinsicamente ligados — entre
outros fatores —a forma como é coletado e analisado esses dados.

Mais especificamente, a primeira etapa constou em um levantamento histérico
bibliografico sobre a tematica da leitura e das juventudes. Deste levantamento nos ancoramos
em autores como Paulo Freire (1996) o qual visualiza a leitura como um movimento para além
da decodificacdo dos signos linguisticos, mas como um movimento que permite enxergar a
realidade de maneira critica; Michele Petit (2008 e 2009) a qual discute sobre a importancia
da leitura para jovens que vivem em situacGes de crise e considera a leitura como uma
possibilidade de reafirmacdo e melhoria da existéncia a partir do contato com outras
possibilidades vivenciadas por meio do ato de ler; Fischer (2006), o qual traca a historia
completa da leitura; Pinheiro (2007) que conceitua Comunidades Populares, apresentando
algumas caracteristicas, em especial apontando questdes relacionadas a vulnerabilidade social;
Dayrell (1999) para quem as juventudes sdo construcdes sociais, ou seja, 0 conceito de
juventude é condicionado ao tempo histérico e ao contexto social a qual aguele grupo pertence,
entre outros.

Realizamos ainda um estado do conhecimento das dissertacGes defendidas nos
programas de pds-graduacdo em educacdo do estado do Para sobre a tematica da leitura e
também sobre a tematica das juventudes, por meio do qual encontramos 19 dissertacfes sobre
leitura e 56 dissertacdes sobre a tematica das Juventudes, as quais nos auxiliaram na percepcao
da producéo destas teméticas no estado do Para.

Optamos por realizar um estado do conhecimento ancorados na ideia de Novikoff

(2010), o qual afirma que este deve ser a primeira tarefa de um pesquisador e também por



acreditar que este tipo de pesquisa nos daria condi¢Ges para mapear as dissertacdes sobre a
tematica e para, entre outras coisas, compreender mais especificamente o que j& foi produzido
sobre o tema no estado, qual o foco principal e as lacunas encontradas.

Vosgerau e Romanowski (2014, p. 167) explicam que o estado do conhecimento faz
parte dos estudos de revisdo e que estes permitem compreender os temas focalizados, as
abordagens metodologicas, assim como “[...] as lacunas que podem estimular a producdo de

novas pesquisas”. Estes autores afirmam ainda que:

As revisOes sdo necessarias para pesquisadores iniciantes em uma
determinada area do conhecimento. Esses estudos podem conter, analises
destinadas a comparar pesquisas sobre temas semelhantes ou relacionados;
apontar a evolucdo das teorias, dos aportes tedrico metodoldgicos e sua
compreensdo em diferentes contextos, indicar as tendéncias e procedimentos
metodoldgicos utilizadas na area, apontar tendéncias das abordagens das
praticas educativas (Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 167).

Ferreira (2002, p. 258) concorda com isso e afirma que o estado do conhecimento,

assim como o estado da arte tem

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condicdes tém sido produzidas certas
dissertacBes de mestrado, teses de doutorado, publicacBes em periddicos e
comunicacBes em anais de congressos e de seminarios. Também séo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e
descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca
investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em
cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a ser
analisado.

Um estado do conhecimento ndo se restringe a identificar a producdo, mas analisa-la,
categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas (Vosgerau; Romanowski, 2014,
p. 172). Nesta direcdo, para iniciar a investigacao, foi feita uma minuciosa busca nos sites de
todos os programas de pos-graduacdo em educacdo do estado do Para, primeiro a fim de
encontrar dissertacdes produzidas que tratassem sobre a tematica da leitura.

Apos o exame de qualificacdo e a partir da sugestdo dos professores integrantes da
banca de avaliagdo, ampliamos o estado do conhecimento também para as dissertacdes com a
tematica das juventudes. A sugestao era que essa ampliacdo fosse maior, que desse conta das
producdes realizadas no @mbito do doutorado, que alcancasse também toda a regido Norte e

ndo somente o estado do Parg, e ainda que alcangasse estudos que tratassem ndo so da leitura



em si, mas também sobre linguagens. Porém, considerando algumas questdes limitantes,
optamos por manter o estado do conhecimento apenas das producgdes realizadas no estado, no
ambito do mestrado, a partir disso ampliamos o tema, acrescentando também todas as
dissertacOes referentes a juventudes.

Como critérios para a selecdo das dissertaces, adotamos que sO seriam consideradas
dissertacOes sobre a tematica da leitura, as que tivessem primeiramente a palavra “leitura” no
titulo, caso ndo tivesse analizou-se o titulo que tivesse mais relagdo com a tematica,
consideramos ainda as dissertagdes em que a “leitura” estivesse entre as palavras-chave. Da
mesma forma foi feito com a tematica das juventudes. Consideramos para analise, todas as
dissertagdes que continham as palavras “juventude”, “jovens” ou “juveniliza¢do” no titulo ou
nas palavras-chave”. Importante destacar que dissertagdes acerca da tematica da alfabetizagédo
e do letramento ndo foram consideradas para as analises.

Os programas de poOs-graduacdo em educacdo existentes no estado sdo cinco: o
Programa de P6s Graduacgdo em Curriculo e Gestéo da Escola Basica (PPEB) da Universidade
Federal do Para (UFPA); o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED/UFPA)
também da UFPA; o Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado
do Para (PPGED/UEPA); o Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPA Campus de
Cameta (PPGEDUC); e o Programa de Pos-Graduacéo em Educacéo da Universidade Federal
do Oeste do Para (PPGE/UFOPA).

Ao realizar o levantamento das produc@es identificamos 19 dissertacdes, as quais

estdo divididas por programa e analisadas a seguir:

N° PROGRAMA DISSERTACOES

01 PPGED/UFPA 9

02 PPGED/UEPA 4

03 PPGEDUC/UFPA 2

04 PPGE/UFOPA 4

05 PPEB/UFPA 0
TOTAL: 19

2.1 ESTADO DO CONHECIMENTO: DISCUSSOES SOBRE LEITURA NO PARA

O primeiro site de busca no qual realizamos o levantamento das disserta¢des foi o
site do PPGED UFPA, o qual é constituido por trés Linhas de Pesquisa: 1 — Politicas Publicas

Educacionais; 2 — Educacdo, Cultura e Sociedade; 3 — Formagao de Professores, Trabalho



Docente, Teorias e Praticas Pedagogicas, reconhecido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES®) e avaliado com nota 5.

A partir do levantamento das dissertacdes, constatou-se um total de 11 dissertacdes
sobre a temética da Leitura, que seguissem os critérios adotados, ou seja, que tivessem em
seu titulo ou nas palavras-chave a palavra “Leitura”. Porém, entre estas, duas dissertagdes, a
saber: “Queria saber ler e escrever para mudar as faces das coisas”. Uma Leitura de
Situacdes educacionais na obra Chove nos Campos de Cachoeira, de Dalcidio Jurandir” e
“As &guas da cultura vivida inundando a educagdo: uma leitura sobre Letramentos E
Cultura Ribeirinha” apesar de ter em seu titulo a palavra leitura, esta é utilizada como
sindbnimo de “visdo”, “interpretacdo”. A primeira trata sobre a forma como um personagem

do romance Chove nos campos de cachoeira de Dalcidio Jurandir, vive algumas situacoes

educacionais e a segunda discute sobre o deslocamento dos letramentos sociais e escolares

na Amazonia.
QUADRO 1 - DISSERTAGCOES ENCONTRADAS NO PPGED UFPA
N° | ANO AUTOR TITULO
01 | 2005 | Selma Costa Pena Familia, escola e trabalho: tempos e espagos de
formacéo de leitoras em narrativas e memarias de
professoras alfabetizadoras

02 | 2009 Elaine Ribeiro Professoras da Educacédo Infantil de Belém do Para:
Gomes historias de leitoras

03 | 2015 Roseli Moraes “Queria saber ler e escrever para mudar as faces das
Cardoso coisas”. Uma leitura de situagdes educacionais na obra

chove nos campos de cachoeira, de Dalcidio Jurandir
04 | 2018 Marcia da Silva As aguas da cultura vivida inundando a educacgédo: uma

Carvalho leitura sobre Letramentos E Cultura Ribeirinha
05 | 2019 Solange da Silva A importancia da biblioteca escolar na formacao de
Souza leitores

06 | 2019 Paulo Demétrio O “PROJETO SALA DE LEITURA” ¢ a formagao de

Pomares da Silva leitores em uma escola publica da cidade de Belém-
Para

07 | 2019 Ana Lidia da Clube de leitura e formacéo de leitores literarios: entre

Concei¢do Ramos mediacdes e interacGes na educacdo escolar
Maracahipe

08 | 2020 Lana Jennyfer A dialética da literatura e as possibilidades formativas
Santos Nazareth da leitura literaria

09 | 2020 Celso Mauler Biblioteca itinerante Arthur Vianna: concepgdes de

leitura de um projeto de extensdo bibliotecéria
10 | 2020 | Ana Paula Beltrdo | Entre olhares e leituras: os vestigios da escolariza¢do da

5 Fundada pelo Ministério da Educacdo (MEC), é responsavel pela consolidagdo da pds-graduacéo stricto sensu
(Mestrado e Doutorado) em todas as unidades da Federagcdo. Uma de suas atribuicdes € fazer a avaliacdo dos
programas de Pés-Graduagdo existentes no Pais.



da Silva leitura literaria na formagéo de leitores do Ensino
Médio em uma escola de Barcarena-PA

11 | 2022 Ruanne Fabricia O Clube de Leitura e a formacao de leitores literarios:
Torres Pinheiro um estudo sobre as préticas do grupo de pesquisa
GELAFOL - UFPA

Assim, entre as 9 dissertacOes as quais foi possivel realizar anélise, a dissertacdo
“Familia, escola e trabalho: tempos e espagos de formacédo de leitoras em narrativas de
professoras alfabetizadoras” problematiza “como se constitui leitora a professora
alfabetizadora, indagando as relagdes que ela estabelece com a leitura e, em torno de quais
necessidades se organizam suas praticas leitoras” (Pena, 2005, p. 7).

As analises apresentadas pela autora corroboram que

arelacdo que cada professora estabelece com a leitura diferencia-se em fungéo
do meio de socializagdo em que vivem; que sua formacgéo leitora aconteceu no
decurso da vida em contextos privilegiados como a familia, a escola e os
espacos de formacgdo continuada e, que em cada um desses espacos, as
professoras manifestaram diferentes praticas e modos de leitura, conforme
suas finalidades e as préaticas discursivas as quais tiveram acesso, 0 que
demonstra cada vez mais a necessidade de estudos e pesquisas que questionem
certos paradigmas que, de modo equivocado, elegem uma Unica forma de ler
como legitima, em detrimento de outras igualmente validas e importantes,
como as apresentadas nesta dissertacdo pelas professoras alfabetizadoras
(Pena, 2005, p. 7).

Outra producdo também considerada foi “Professoras da Educacéo Infantil de Belém
do Para: Historias de Leitoras”, a qual investigou as praticas de leitura de professoras de quatro
Unidades de Educacéo Infantil do Municipio de Belém, que atendem criangas de 6 meses a 5

anos de idade em horario integral e parcial.

Os resultados principais apontam que 59% das professoras tiveram o seu
primeiro contato com a leitura em casa; 44% responsabiliza os pais por essa
insercdo; 37% afirma que a sua experiéncia de leitura na escola foi boa; 14%
confirma que o livro didatico é o suporte mais lido e utilizado; 16% |é com o
propésito de preparar aulas; 74% gosta de ler; 40% pratica a leitura
frequentemente; 40% se denomina boa leitora; 44,4% dedica menos de duas
horas por dia a leitura e 81,5% realiza essa pratica em casa. Portanto, as
professoras mantém uma relagdo com a leitura diferenciada e singular,
utilizam-na para atender as suas necessidades pessoais e profissionais (Gomes,
2009, p. 7).

O texto “A importancia da biblioteca escolar na formagéo de leitores”, apresentou uma
analise da mediagdo de leitura literaria organizada por professores em articulagdo com uma

escola da rede municipal de Belém sob a otica da relagdo existente entre as praticas pedagogicas



e a cultura leitora dos discentes. Nesta dissertacdo, a autora usa como eixos para a analise as
concepcOes dos docentes sobre leitura, literatura, bibliotecas, livros e leitores (Souza, 2019, p.
98).

Em um pais como o Brasil, onde a escola é preponderantemente o lugar onde
a leitura literaria acontece, as bibliotecas escolares sdo de extrema relevancia
para a formacéao de leitores. Isso ndo quer dizer que somente a existéncia de
tais lugares sejam suficientes, uma vez que o trabalho também demonstrou a
importancia de se saber o que fazer com ela, dar a ela um lugar de destaque na
construgdo de leitores autbnomos. Para tanto, € necessario que o corpo
técnico-pedagdgico das escolas reconheca a biblioteca como um importante
centro de articulacdo cultural, valorizando as suas a¢cbes ndo somente no
momento do planejamento, mas ao longo de todo o processo educacional

Outro apontamento trazido pela autora é sobre a necessidade da incorporar a biblioteca

no Projeto Politico da Escola das escolas.

Uma biblioteca deixada a margem das decisdes, acOes e reflexdes sobre o
rumo dos trabalhos escolares transforma-se em um acessorio supérfluo, cuja
importancia ndo consegue ser percebida pela comunidade e cuja permanéncia
pode ser questionada, ficando a mercé de interpretages variadas por parte de
gestores que podem até mesmo optar pela sua transformacdo em sala de aula,
depdsito ou quaisquer outras finalidades (Souza, 2019, p. 98).

Outra dissertacao analisada foi “O “Projeto Sala de Leitura” e a formagdo de leitores
em uma escola publica na cidade de Belém-Pard”, que teve como objetivo identificar as
concepcoes e praticas de educacao e leitura especificadas nos documentos oficiais da Secretaria
Municipal de Educacdo e materializadas pelos sujeitos envolvidos com o “Projeto Sala de

leitura”.

Os resultados deste estudo apontam contradi¢fes entre os documentos oficias
da SEMEC e da Escola. Contradi¢Ges essas que também sdo percebidas nos
encaminhamentos pedagdgicos sobre leitura que visam atender as exigéncias
determinadas pela Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar (ANRESC), do
Governo Federal (Silva, 2019, p. 6).

O texto “O Clube de Leitura e a formacéo de leitores literarios: um estudo sobre as

praticas do grupo de pesquisa GELAFOL — UFPA” objetivou

[...] descrever e interpretar de que maneira um clube de leitura desenvolvido
em duas turmas do 7° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da
Metropolitana de Belém-Pa contribuiu para a formagao de novos leitores
literarios, com enfoque direcionado as praticas de mediagao desenvolvidas



pelo Grupo de Estudos Literarios na Amazonia e Formacao do Leitor
(GELAFOL), da Universidade Federal do Para (UFPA) (Ribeiro, 2022, p. 10).

Como resultados, a autora relata que:

O resultado desta pesquisa demonstra que o processo de confianga entre
mediador-aluno é condi¢ao sem a qual ndo se torna viavel pensar em formar
leitores. As experiéncias escolares podem e devem tocar lagos de afetividade
no ensino das estratégias de leitura, tendo em vista que esta Ultima € plural,
democratica e evoca a humanidade muitas vezes soterrada por uma logica de
produtividade de nimeros e resultados em sala de aula. Além disso,
recuperamos a reflexdo acerca a importancia dos processos de
compartilhnamento de leitura na escola para o desenvolvimento de professores
e alunos criticos e conscientes dos seus papéis sociais (Ribeiro, 2022, p. 10).

A Dissertagao “Clube de Leitura e Formagao de Leitores Literarios: entre mediagdes e
interacdes na educacgao escolar”, também tem como objeto de estudo as praticas desenvolvidas

por meio do GELAFOL, e teve como objetivo

[...] analisar em que medida as acBes de mediacdo de leitura literaria
desenvolvidas pelo Grupo de Estudos Literarios na Amazonia e Formacéo de
Leitor (GELAFOL), por meio da criacdo de Clube de Leitura em escola
publica, contribuiram para formacdo de leitores literarios em uma turma do
Ensino Médio (Maracahipe, 2019, p. 127).

Como resultados, apontou que:

[...] os alunos passaram a ver o ato da leitura como essencial para construgéo
da personalidade; para compreensao das questdes sociais presentes na leitura
do mundo; para o exercicio da criatividade, da imaginacdo, da sensibilidade,
para melhoria da interpretacdo de textos, da habilidade de escrita e para o
exercicio da cidadania (Maracahipe, 2019, p. 6).

Na dissertacdo “A Dialética da Literatura e as possibilidades formativas da leitura
literaria” a qual apresenta como objetivo principal “pensar de que maneira a leitura literaria
pode contribuir no processo de educacao e formacéo das criancas de modo a constituir-se como
obstaculo a estereotipia do pensamento na escola” (Nazareth, 2020, p. 9).

Como resultados a autora diz que:

[...] para que se torne um obstéaculo & estereotipia do pensamento, a literatura
precisa constituir-se como possibilidade de autorreflexdo. Se os esquemas pre-
fabricados pela indudstria cultural sdo interpostos em nosso processo de
formacéo, Adorno (2009; 2014; 1975) destaca que a esperanca de a leitura



liter&ria contribuir com uma formacdo que ultrapasse o pensar estereotipado
depende de seu entrelagcamento a filosofia. Esse entrelacamento entre a
experiéncia literaria e a experiéncia filosofica permitiria a relagdo entre a
unidade e a multiplicidade, restituindo ao pensamento um movimento de
pensar que ultrapassa 0 método autocratico e, portanto, a estereotipia
(Nazareth, 2020, p. 9).

A dissertacdo com o titulo “Biblioteca Itinerante Arthur Vianna: concepg¢oes de Leitura
de um projeto de estensao bibliotecaria”, tem por objetivo investigar mudangas e permanéncias
das concepgdes de leitura do Projeto Biblioteca Itinerante Arthur Vianna (PBIAV), pertencente
a Biblioteca Publica do Estdo do Parg, ao longo dos seus vinte primeiros anos de existéncia, de
1978 a 19977 (Mauler, 2020, p. 7).

Segundo Mauler (2020, p. 7):

Os resultados apontaram para as contribuicdes significativas do PBIAV para
a formacdo de leitores, especialmente do publico infanto-juvenil nas areas de
atuacdo, elevando ndo apenas numericamente a quantidade de obras lidas, que
superam médias historicas nacionais, mas qualitativamente a percepcao desses
leitores em relacdo aos sentidos possiveis dos textos. Chegou-se a concluséo
que o PBIAV utilizou, em boa parte do periodo analisado, como estratégia de
conquista de leitores, acdes culturais que envolviam a recreagdo como meio
de proporcionar a seus usuarios o prazer em ler. Os Gltimos movimentos de
transformacdo do projeto foram de atendimento a novas demandas, como
longos deslocamentos pelo Pard, seja na missdo de fomentar, com oficinas e
workshops em escolas municipais, a formacdo de mediadores de leitura,
geralmente professores, para tornarem-se multiplicadores de praticas de
leitura. Porém, ficou evidente também que ndo houve planejamento para
avaliar as praticas de producédo do valor social da leitura dos sujeitos atendidos
pelo projeto.

A dissertagdo “Entre Olhares e Leituras: os vestigios da escolarizacdo da leitura
literaria na formacdo de leitores do Ensino Médio em uma escola de Barcarena-PA”,
investigou “quais modos as praticas de leitura literaria efetivadas no Ensino Médio interferem
na formacdo leitora de jovens, inseridos no contexto de uma escola publica, localizada no
municipio de Barcarena, no estado do Para” (Silva, 2020, p. 6).

A autora aponta como conclusdes que “a escola tem desenvolvido um contato
inadequado entre aluno e texto literario no decorrer dos anos. I1sso porgue esse tipo de texto tem
se revestido de um carater cada vez mais didatico nas atividades propostas em sala de aula”
(Silva, 2020, p. 6).

O segundo site utilizado para realizar o levantamento foi do Programa de P6s Graduagao
em Educacdo (PPGED/UEPA), o qual é avaliado pela CAPES com nota 4 (quatro), e é

organizado em duas linhas de pesquisa: 1 — Formacéao de Professores e Praticas Pedagdgicas; 2



— Saberes Culturais e Educagdo na Amazonia, dos quais encontramos 4 (quatro) dissertacdes

sobre a tematica da leitura como apresentadas a seguir.

QUADRO 2 - DISSERTAGOES ENCONTRADAS NO PPGED UEPA

N° | ANO AUTOR TITULO
01 | 2009 | Maria do Socorro Préticas Educativas na Amazonia: cendrios, objetos e
Pereira Lima dizeres de leitura dos ambulantes do centro comercial de
Belém-Para

02 | 2015 | Jéssica de Fatima | Um Play na Leitura: educando através da Ludicidade dos

Figueiredo do Games
Vale
03 | 2016 | Cristiane Ferreira | Um estudo das praticas de leitura em turmas do 5° ano do
da Costa ensino fundamental do municipio de Ananindeua
04 | 2019 Sylvia Elieny A letra nacional: anélise discursiva do ensino de leitura

Calandrini Brabo na 12 repablica (1889-1930) no Para na obra Selecta
Litteraria, de Francisco Ferreira de Vilhena Alves

A dissertagdo intitulada “Praticas Educativas na Amazonia: cenarios, objetos e dizeres
de leitura dos ambulantes do centro comercial de Belém-Parad” objetivou analisar “os sentidos
construidos pelos trabalhadores ambulantes do Centro comercial de Belem/PA, no que se refere
aos objetos que circulam e léem nesse cenario (Lima, 2009, p. 9). Dentre esses objetos
identificados como integrantes do cotidiano das pessoas participantes da pesquisa a autora cita:
CDs, DVDs, letreiros, jornal, biblias, revistas de diversas naturezas, folhetos, entre outros.

Como resultados da pesquisa a autora aponta que

[...] o Centro comercial de Belém é um espaco de producdo cultural, onde
préaticas de leitura se ddo diariamente, em tempo e modos diferentes, em que,
aos objetos lidos, sdo construidos sentidos porque estdo relacionados as
condigdes social e historica dos ambulantes, além dessas inferéncias,
significar uma forma de se educarem para se constituirem profissionais
perante o Estado (Lima, 2009, p. 9).

O texto “UM PLAY NA LEITURA: Educando através da ludicidade dos games”, teve
por sujeitos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental nos municipios de Sdo Jodo da Ponta e
Castanhal e defende o uso de alguns Jogos Eletronicos como mediadores de leitura.

A pesquisadora utilizou as narrativas dos games da linha Adventure: Zelda Ocarina Of
Time. (Nitendo, 1998) como suporte para 0 ensino por intermédio de programas de inclusao

digital, tais como: Projeto UCA (Um computador por Aluno) e Projeto Proinfo (Programa



Nacional de Tecnologia Educacional) (Vale, 2016, p. 105).

Como resultados, apresenta que os alunos sujeitos da pesquisa

[...] reconhecem que € fundamental para o seu desenvolvimento e sua inser¢éo
na sociedade como cidaddo a aquisicdo de habilidades de leitura e
compreensdo de textos. Por meio do uso de recursos tecnoldgicos na escola o
rendimento escolar na disciplina em questdo e interesse pela leitura L.E
(Lingua Estrangeira) apontou para mudancas positivas entre os participantes
(Vale, 2016, p. 105).

O texto “Um estudo das praticas de leitura em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental
do Municipio de Ananindeua”, a autora aponta os Professores como principais mediadores de
leitura no ambiente escolar e objetiva analisar as praticas de leitura desenvolvidas em turmas
de 5° ano do ensino fundamental em uma escola da rede estadual do municipio de Ananindeua
no Para.

Como resultados aponta que:
A analise dos dados possibilitou conhecer o uso de diferentes atividades de
leitura desenvolvidas nas turmas de 5° ano e constatar a predominancia de
préticas de leitura que se fundamentam nas concepcdes de leitura pautadas em
uma visdo de decodificagdo como expressdo do pensamento, em detrimento
da concepcao discursiva, em que a leitura constitui um processo de construgéo
de sentidos. Constata que foram poucas as praticas de leitura que se

aproximavam de principios que sustentam a concepcdo de leitura como
processo de construcdo de sentidos (Costa, 2016, p. 8).

O texto “A letra nacional: andlise discursiva do ensino de leitura na 12 republica (1889-
1930) no Para na obra Selecta Litteraria, de Francisco Ferreira de Vilhena Alves” apresenta
uma andalise do discurso da obra Selecta Litteraria, publicada na 1° Republica, no estado do
Par4, e objetivou “analisar o modelo de leitura que orientava a educagdo no Par4 na 1* Republica

(1889 1930)” (Brabo, 2019, p. 8). Conclusivamente a autora aponta que

[...] a intelectualidade paraense, na transicdo do século XIX para 0 XX,
pensava um modelo de educagdo aos moldes das concepcdes europeias. A
obra de Vilhena Alves, utilizada como livro de leitura nas escolas paraenses,
era instrumento para a consolidacdo de um discurso, no qual estavam inscritas
ideologias sobre educacéo e patriotismo (Brabo, 2019, p. 8).

Outro Programa no qual conseguimos visualizar estudos sobre a temética foi o Programa
de Pds-Graduacdo em Educacédo e Cultura (PPGEDUC) da UFPA, o qual é sediado no Campus
Universitario do Tocantins/Cameta, em Cameta, regido Nordeste do Para e foi o primeiro

Programa de Pds Graduagdo em Educacdo existente fora da sede UFPA-Belém.



QUADRO 3 - DISSERTAGOES ENCONTRADAS NO PPGEDUC UFPA CAMETA

N° | ANO AUTOR TITULO

01 | 2016 | Jesse Pinto | A Leitura Por Vir: melodias poéticas do aprender-ensinar nas
Campos travessias do texto-leitor

02 | 2017 Daniela Ensino e Aprendizagem da Linguagem (Leitura e Escrita):
Santos analises de préaticas pedagdgicas em classes de 4° ano do
Furtado ensino fundamental

As observac0es feitas as duas dissertagdes encontradas permitem descrever que o texto

“A Leitura Por Vir: melodias poéticas do aprender-ensinar nas travessias do texto-leitor” trata

de maneira poética e filosofica sobre dois conceitos: a leitura e o por vir: “A leitura caminhara

fora da realidade utilitarista, e assim o leitor aventurar-se-a nas laténcias da leitura onde seu

corpo reage a poesia do livro vir. O por vir € a danca errante que voa em direcdo a profundeza

[...]” (Campos, 2018, p. 12). Como conclusdo, o autor afirma que:

[...] é preciso nos perder para nos encontrarmos, despir-nos da nossa
consciéncia, realidade, arrogancia, cultura, histéria, sabedoria, referéncias,
ideais e certezas, para que a vivéncia da leitura seja plena e leve, despida do
ja sabido para mergulharmos no por vir do desconhecido [...] (Campos, 2018,
p. 128).

A dissertagdo “Ensino e Aprendizagem da linguagem (leitura e escrita): analises de

praticas pedagdgicas em classes de 4° ano do ensino fundamental”, que tinha o objetivo de

analisar como as préaticas pedagdgicas voltadas para o ensino da linguagem vém sendo

desenvolvidas no 4° ano do ensino fundamental, apresentaram resultados importantes:

As observacdes em sala apontaram que, em todas as turmas, as praticas se
esgotam na pratica, ou seja, hd& uma grande preocupacdo em ensinar o
conteldo, a gramatica, o texto pelo texto, deixando-se de lado a
problematizacéo, o dialogo com o outro, a beleza do texto literario. As praticas
ainda estdo impregnadas da velha pedagogia reprodutivista, tecnicista,
silenciadora e assim desumanizadora. O ensino no projeto também se
efetivava de maneira, principalmente copista, reprodutivista. As entrevistas
revelaram contradi¢Ges entre o que é pensado no PPP e o que de fato se faz
em sala (Furtado, 2019, p. 7).

O quarto programa de Pds graduacdo que contribuiu com esta pesquisa foi o Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Oeste do Para (PPGE/UFOPA),

aprovado pela CAPES no ano de 2013, o qual fica localizado na cidade de Santarém, onde fica

a primeira Universidade publica com sede no interior da Amazonia.



QUADRO 4 - DISSERTAGOES ENCONTRADAS NO PPGE UFOPA

N° | ANO AUTOR TITULO

01 | 2017 | Danielle Caroline | Cantinho de Leitura — Reflexdes sobre leitura, literatura e
Batista da Costa formagéo

02 | 2017 Martina de Leitura de estudo e conhecimento na formacao inicial dos
Siqueira Corréa estudantes de Pedagogia

03 | 2020 | Luanna Cardoso Leitura e Formacdo: as possiveis contribuicfes da

Oliveira Biblioteca no rio Arapiuns

04 | 2020 | Sergio Augusto Clubes de Leitura: um estudo das potencialidades

Santos de Palma | formativas do clube de leitura LIV/UFOPA na cidade de
Santarém- Para

No texto “Cantinho de Leitura — Reflexdes sobre Leitura, Literatura E Formagéo”, tem

como questdo problema a funcionalidade do “Cantinho da Leitura”. De acordo com a autora:

Interessa especificamente investigar, no ambito da producdo bibliografica
académica e escolar, como se estabelecem as bases conceituais e pedagdgicas
de leitura e literatura para crianga que sustentam a compreensdo de cantinho
da leitura e, a partir disso, examinar as implicacBes praticas e tedricas que
decorrem dessa concepcéo (Costa, 2017, p. 7).

Para tanto, traz discussdes acerca da contribuicao da literatura para a infancia e o papel

do adulto na formagdo do leitor, entre outras coisas. A literatura ¢ defendida como “expressao

de arte”, ou seja, “¢ um meio cujo esfor¢o cognitivo pode proporcionar a formacdo do sujeito

no sentido de torna-lo consciente sobre a vida” (Costa, 2017, p. 7).

Como resultados, a autora apresenta que “A analise deste conjunto de textos evidencia

o predominio de uma concepcdo liberal de sujeito e de formacdo, em que predominam o

subjetivismo, o espontaneismo e o pragmatismo” (Costa, 2017, p. 7).

de Pedagogia”:

Ja a dissertagdo “Leitura de estudo e conhecimento na formacéao inicial dos estudantes

[...] se desenvolve a partir do projeto “leitura de estudo e conhecimento na
formacgao inicial de alunos de pedagogia”, cujo objetivo € investigar como a
leitura se articula com o conhecimento e a formacdo, considerando as
estratégias de estudo e aprendizagem de alunos de pedagogia (Corréa, 2017,

p. 7).

A autora aponta como resultados que

[...] hd uma tendéncia de se relacionar com o conhecimento, estudo e
aprendizagem de maneira instrumental. A postura epistemolégica dos alunos
de pedagogia segue sendo aquela em que o conhecimento é tido como algo
instrumental, utilitario, o que incide em posturas também pragmaéticas da
forma de estudar e aprender (Corréa, 2017, p. 7).



A dissertagdo “Leitura e Formacao: as possiveis contribuicdes da Biblioteca no rio
Arapiuns” objetiva “investigar como a circulagio de leitura se manifesta, e se ocorre de modo
participativo ou nao, entre os cidaddos de uma comunidade indigena” (Oliveira, 2020, p. 9). A
autora explica que este trabalho complementa um outro estudo realizado em 2016, que
investigou sobre os desafios e as possibilidades de instituir uma biblioteca na aldeia Nova Vista.

Com a implantacdo e funcionamento da biblioteca, tornou-se necessério
compreender os efeitos e transformagdes sociais produzidos por meio das
novas dimensdes culturais inseridas através deste espaco na aldeia. Para que
fosse efetivada a circulacdo e movimentacdo do material que a biblioteca
dispde, foi proposto um plano de intervencdo elaborado pela pesquisadora,
professores e algumas liderancas, com a duragdo de um ano. A proposta
consistiu nas seguintes atividades de leitura: rodas de leitura, leitura publica,
mostra literaria, exposicdo de videos de literatura, palestras e oficinas para
professores, intercambio entre aldeias, entre outras (Oliveira, 2020, p. 9).

A partir do método da pesquisa-Acdo, a autora aponta como resultados que:

[...] hé significativa circulacdo de leitura e livros na aldeia desde a organizacdo
da biblioteca; as acdes de leitura contribuem para o aperfeicoamento da leitura
dos estudantes. Entretanto, a adesdo dos professores é parcial quanto acbes
para além das previstas; a participacdo da comunidade € timida e indireta, em
suma, as pessoas da comunidade ainda ndo assumem a biblioteca na sua
totalidade (Oliveira, 2020, p. 9).

Outra dissertacdo analisada foi “Clubes de Leitura: um estudo das potencialidades
formativas do clube de leitura LIV/UFOPA na cidade de Santarém- Para” a qual buscou
apresentar os desafios e possibilidades do Clube de Leitura “Ler, Interagir e Viver” como
espaco formativo.

Como resultados, o autor traz, entre outras, as dificuldades quanto ao acesso a leitura e
as manifestacdes artisticas e politicas pubicas na regido, apontando a regido Norte como
“distantes geograficamente, mas também culturalmente de ag¢des e espagos que fomentem e
contribuam para 0 acesso a ambientes educativos que permitam o desenvolvimento pleno do
individuo” (Palma, 2020, p. 63).

Outro apontamento interessante foi de que

[...] a realizagdo de atividades de levar a ler envolvem muito mais que a
simples vontade de dispor livros ao publico ou Ié-los. Esse processo de
amadurecimento, ao longo da pesquisa, deu-se no esfor¢co da equipe em
promover encontros formativos e levar leitura a espacos desprivilegiados, com
acoes que cada vez mais buscavam dar condic¢des para a construgdo de uma
consciéncia critica por meio da discusséo da obra literéria (Palma, 2020, p.
55).



A ultima plataforma a ser pesquisada foi a do Programa de P6s-Graduagdo em Curriculo
e Gestdo da Escola Bésica (PPEB/UFPA), o qual é o Programa de Pds Graduacao em Educacéo
mais novo dentre os existentes no estado do Pard e € formado atualmente por 3 linhas de
pesquisa: 1 — Curriculo da Educacdo Bésica; 2 — Gestdo e Organizacao do trabalho pedagdgico
e a mais recente 3 — Historia da Educacdo Basica. No decorrer dos quase sete anos de existéncia,
nenhum estudo sobre a temética da leitura foi desenvolvida neste Programa.

Apoés a analise de cada um dos textos encontrados, foi possivel identificar que a
abordagem qualitativa é predominante entre as produc¢des desta tematica, uma Unica foi feita a
partir da abordagem quanti-qualitativa. Quanto ao tipo de pesquisa, as dissertacoes
apresentaram uma diversidade, pois dentre as producdes analisadas, algumas se desenvolveram
por meio de Estudos de Caso, Historia de Vida e também por meio da Etnografia.

O foco principal da maioria das dissertagfes foram as praticas de Leitura desenvolvidas
na educacdo basica, seja em turmas do Ensino Médio, no Ensino Fundamental ou realizadas
por docentes da Educacéo Infantil.

A maioria das dissertacdes apontaram tambem que a escola tem desenvolvido um
contato inadequado entre educandos e textos literarios, uma vez que sdo em sua maioria
desenvolvidos de forma tradicional, com objetivo conteudista, deixando de lado a preocupacéo
em apresentar a beleza e o prazer do ato de ler.

O texto que trata sobre os Games como Possibilidade na Mediacao da Leitura mostra
que por meio dos recursos tecnolégicos é possivel contribuir com o rendimento dos alunos e
mais que isso, também aproxima-los do ato de ler, uma discussao inovadora e interessante que
pode incrementar as praticas de mediacéo de leitura.

Apenas dois textos tiveram como foco as professoras, o primeiro para investigar as
praticas leitoras desenvolvidas pelas docentes da educacdo infantil, o segundo para
compreender como se constitui leitora a professora alfabetizadora.

Duas das dissertacbes que tratam sobre Clubes de Leitura e suas possibilidades
formadoras foram desenvolvidas com estudantes de ensino médio. Essas sdo dissertacdes que
se relacionam com a tematica das juventudes, porém ndo trata especificamente sobre a tematica,
uma vez que o foco é entender como as atividades desenvolvidas por meio do Clube de Leitura
contribui com a formacao do publico atendido por ele.

Outra dissertagdo que também cita os jovens € o texto de Celso Mauler (2020), mas o
seu foco central ndo é discutir a relacdo entre leitura e juventudes, apenas cita que a Biblioteca
Arthur Vianna manifeta contribuicGes significativas na formacgdo de leitores, em especial o

leitor infanto-juvenil.



Assim, consideramos que as producgdes sobre a temética da leitura ndo estdo esgotadas,
mas apresentam lacunas que ainda podem ser preenchidas com estudos que levem ao
conhecimento sobre varios outros pontos relevantes para a compreensdo da leitura no Estado
do Pard, um destes pontos é para 0 qual esta pesquisa se propde - justificada pelo escasso
namero de estudos sobre a tematica da leitura relacionada a juventude.

Dessa forma, ao finalizar entéo o estado do conhecimento exposto, iniciamos a segunda
etapa deste estudo a qual é dedicada a realizacdo de uma pesquisa documental, com fontes do
arquivo do Programa Circuito de Leitura, tais como: projeto, do qual analisamos a origem e
objetivos; relatdrios, por meio do qual € possivel observar a quantidade de pessoas envolvidas
na realizacdo do projeto, desde coordenacao, tutores (universitarios, bolsistas do Programa) e
tutorandos (criancas e adolescentes que séo atedidos), entre outros.

A partir destes documentos, podemos destacar que o programa Cicuito de Leitura teve
origem no ano de 1999 e foi institucionalizado em 2009, a partir de entdo, este objetiva
contribuir com o acesso e desenvolvimento do prazer pelo ato de ler, em escolas e espacos ndo
escolares de Comunidades Populares diversas no estado do Pard. As informacdes e analises
dessa etapa estdo melhor desenvolvidas na penultima secéo.

Apos a Qualificacdo do texto, que foi realizada no inicio do segundo semestre de 2022,
iniciamos a organizacdo do texto com base nas sugestdes da banca avaliadora e ap0s essa etapa
demos inicio a terceita etapa desta pesquisa, a qual trata da coleta de dados junto aos jovens
que foram atendidos pelo Programa Circuito de Leitura. Estes sujeitos foram considerados, a
partir da compreensdo de que o tipo de pesquisa histdria de vida é efetivada a partir da escuta
dos sujeitos que narram a sua propria historia.

Meihy e Holanda (2019, p. 15) defendem que o estabelecimento das pessoas a serem
entrevistadas “¢ condigdo para a realizagdo de uma pesquisa em historia oral”, assim
especificamos que como pretendemos por meio deste estudo identificar as perspectivas e
possiveis contribuicdes a partir das experiéncias no Circuito, adotamos como critérios para a
selecdo dos jovens, primeiro: que atualmente estejam na faixa etaria de 18 a 29 anos; segundo:
jovens pertencentes as comunidades populares; terceiro: pessoas que tenham participado do
Circuito de Leitura entre os anos de 2009 — ano em que o Programa foi institucionalizado na
UFPA — até o ano de 2015, para entdo contemplar a faixa etaria minima estipulada, que é 18
anos, uma vez que o Circuito de Leitura geralmente é realizado em turmas de 5°, 6° e 7° ano,
logo, contempla criancas a partir dos 10 anos.

Apos a organizacao dos critérios, iniciamos a tentativa de contato com esses jovens. A



primeira aposta positiva deu-se ao fato de que varios desses jovens sdo atualmente bolsistas
do Programa Conexdes de Saberes (PCS), entdo por meio do PCS foi possivel contacta-los
mais facilmente. A outra aposta foi contactar os ex-tutores do projeto e por meio deles, chegar
até essas criangas e adolescentes que participaram do Circuito. Neste primeiro contato, 11
jovens aceitaram participar da pesquisa. No entanto, houve algumas interferéncias no que se
refere a comunicacdo com alguns desses jovens e ao final, s6 foi possivel realizar 9 entrevistas.
Uma delas foi a entrevista piloto, ja as demais, foram utilizadas para as analises.

Dentre elas 6 participaram do Circuito na escola Consuelo e Souza, e 2 participaram
do Circuito na escola Celso Malcher. 1 (um) participou do projeto no ano de 2011, 1 (um)
participou do projeto em 2012, 1 (um) participou do projeto em 2011 e 2012, 1 (um) participou
nos anos de 2013 e 2014, 2 (dois) participaram no ano de 2014, e 1 (um) participou nos anos
de 2014 e 2015. Atualmente, 5 deles sdo conexistas e tutores do Projeto Circuito de Leitura.

Para realizar essa escuta destes sujeitos, utilizamos entre as diversas TECNICAS que
existem para coletar dados em uma pesquisa cientifica, a entrevista, a qual é fundamental

para o tipo de pesquisa aqui pretendido, ja que, como afirma Sarat e Santos (2010, p. 51):

A Histdria Oral é vista por uma grande maioria de pesquisadores como uma
metodologia ou método de pesquisa que utiliza a técnica da entrevista para
registrar as narrativas das experiéncias das pessoas, historias que ha muito
as pessoas sabiam e contavam, mas que estavam a margem da documentacgéo
produzida pela Historia oficial.

De acordo com Thompson (1992, p. 271), a entrevista: “¢ uma relagdo social entre
pessoas, com suas convencdes proprias, cuja violacdo pode destrui-la”. Este autor chama a
atencdo afirmando que: o pesquisador “[...] deve manter-se o mais possivel em segundo plano,
apenas fazendo algum gesto de apoio, mas nao introduzindo seus préprios comentarios ou
historias” (Thompson, 1992, p. 271).

Corroborando com esta ideia acerca do conceito de entrevista, “pode-se definir como
a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas,
com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigagdo” (Gil, 2008, p. 109).
Nesse interim, é necessario que o pesquisador/entrevistador possua habilidades para conduzir

este processo, pois:

H& algumas qualidades essenciais que o entrevistador bem sucedido deve
possuir: interesse e respeito pelos outros como pessoas e flexibilidade nas
reaces em relacdo a eles; capacidade de demonstrar compreensdo e simpatia
pela opnido deles, e acima de tudo, disposicdo para ficar calado e escutar.



Quem ndo consegue parar de falar, nem resisir a tentacdo de discordar do
informante, ou de lhe impor suas proprias ideias, ir& obter informagdes que,
ou sdo inateis, ou positivamente enganosas (Thompson, 1992, p. 254).

Ao tratar da entrevista para a Historia Oral, Meihy e Holanda (2019 p. 14), afirmam que
ela “¢ a manifestagdo do que se convencionou chamar de documentagdo oral, ou seja, suporte
material derivado de linguagem verbal expressa para esse fim.

Estes autores destacam ainda uma informag&o importante:

Convém lembrar que que a palavra dita e gravada ndo existe como fenémeno
ou acdo isolada. Muito o que é verbalizado ou integrado a oralidade como
gesto, lagrima, riso, silencios, pausas, interjeicdes ou mesmo as expressoes
faciais — que na maioria das vezes ndo tém registros verbais garantidos em
gravagdes - pode integrar os discursos que devem ser trabalhados pra dar
dimensdo fisica ao que foi expresso em uma entrevista de historia oral (Meihy;
Holanda, 2019, p. 14).

Considerando isto, € relevante destacar a importancia da transcricdo na pesquisa da
Historia Oral. De acordo com os autores acima citados: “o processo de passagem do oral para
0 escrito é bastante complexo e demanda tempo. E necessario esclarecer que o resultado
demorara e que ha etapas até chegar a uma solugao final” (Meihy; Holanda, 2019, p. 16).

Sobre esse processo Sarat e Santos (2010) defendem que o primeiro passo antes de
iniciar a transcricdo € a organizacdo das copias da gravacao da entrevista. Segundo eles, 0s

registros devem ser organizadps da seguinte maneira:

Copia A: primeira gravacao, registrada durante a entrevista, em micro-fita, fita
cassete, na memoéria de gravadores digitais ou no disco rigido de micro-
computadores. Apos a realizagdo das demais copias, ela pode ser descartada
para permitir a reutilizagdo da midia (regravacéo da fita ou liberacéo de espaco
na memoria dos gravadores digitais);

Copia B: reproducdo fiel e inalterada da primeira gravacao, que deve ser feita
em midia removivel (fita, CD ou DVD) e guardada com protegdo contra
alteracdo em local separado daquele no qual serdo realizados os
procedimentos de transcri¢do. Esta copia deve ser guardada, pois seréa a base
de referéncia do arquivo transcrito;

Copia C: é a copia para transcrigdo, passivel de ser editada, podendo ser
gravada em fita cassete, CD, DVD, HD ou pendrive. Pode ser desdobrada em
C1, C2, C3 ou quantas cOpias sejam necessarias para a organizagdo do
trabalho de transcri¢do; - Copia D: copia adicional da entrevista para ser
guardada como coOpia de seguranca, fornecida ao depoente (caso haja esta
previsdo ou acordo) ou cedida a outros membros da equipe do projeto (Sarat;
Santos, 2010, p. 64).

Ou seja, 0 pesquisador deve produzir copias que o permitam fazer uso novamente do



objeto usado para gravar novas entrevistas; proteger as informacées na integra e também cépias
especificas para a transcrigdo, além de cépia que pode ser fornecida ao entrevistado, caso
necessario.

ApOs essa organizacao, o pesquisador pode entdo iniciar a transcricdo das entrevistas.
A orientagdo dos referidos autores ¢ de que “embora admitidas outras sistematicas de
transcricdo, a mais recomendada é aquela feita pelo préprio entrevistador, com o processamento
de arquivos no formato digital e com a digitacdo dos textos simultaneos a transcricdo” (Sarat;
Santos, 2010, p. 65).

Eles orientam ainda, antes da transcricdo propriamente dita, que o pesquisador deve

fazer a “audi¢dao de ambienta¢do” que seria:

ouvir todo o depoimento (a cépia B) de forma continua (ou com algumas
pausas espacadas) com o objetivo de: “ajustar” seu ouvido ao timbre das vozes
dos participantes; identificar trechos com maior dificuldade de compreensdo
(com ruidos, truncados ou muito baixos); obter uma perspectiva panoramica
da entrevista (momentos, assuntos e especificidades) (Sarat; Santos, 2010,
p. 65 e 66).

Apos isso, 0 pesquisador deve seguir 0s seguintes passos:

1 - audicdo atenciosa de um trecho da gravacdo, com duracdo de entre 1 e 2
minutos;

2 - pausa na reproducdo do arquivo e anotacdo/digitacdo das palavras
entendidas no passo 1;

3 - retrocesso do ponto de reproducdo e nova audi¢do do trecho ouvido no
passo 1;

4 - nova pausa na reproducdo do arquivo e anotacdo/digitacdo das palavras
que ndo foram entendidas no passo 2, numa complementacdo e rapida
conferéncia;

5 - inicio da audigdo de um novo trecho, como no passo 1, estabelecendo um
ciclo a ser repetido até o término da transcricdo da entrevista (Sarat; Santos,
2010, p. 66).

Caso haja partes da entrevista que seja impossibilitada a compreensdo, recomendam que
“sejam indicados pelos sinais de “[...]” nas lacunas ou “[???]” nos pontos de divida, quanto ao
entendimento” (Sarat; Santos, 2010, p. 66).

Apos essa primeira transcricdo, ha ainda a necessidade de fazer uma transcricdo
complementar, no intuito de preencher lacunas encontradas inicialmente. Para ela, deve-se

seguir as observagoes:



- ouvir trechos mais longos, que antecedem e sucedem as lacunas, e utilizar o
conjunto ou o contexto dos trechos para dirimir as ddvidas;

- associar palavras ou expressfes que se repetem em trechos mais claros da
gravagdo com outras idénticas ou similares que ocorrem em trechos ruidosos
ou truncados;

- repetir a audicdo do trecho especifico por mais de duas vezes;

- utilizar recursos especiais de audio para resolver os problemas com 0s
trechos especificos, tais como reproducdo em velocidade mais lenta ou
volume mais alto que o normal em arquivos analégicos, ou reducdo de ruidos
e isolamento de palavras, nos arquivos digitais (Sarat; Santos, 2010, p. 67).

Apb6s essa transcricdo complementar, caso ainda alguns trechos continuarem
imcompreensiveis, recomenda-se se for necessario, contatar os entrevistados, e fazer uma
entrevista complementar. Caso as informacgdes ndo sejam essenciais para a analise, “as lacunas
restantes podem permanecer na transcricao, indicadas por expressdes como “[?77]”,
“[inaudivel]” ou “[incompreensivel]” (Sarat; Santos, 2010, p. 67).

Os autores orientam ainda que informacdes sobre os entrevistados devem ser colocadas
no inicio da transcricdo lembrando de omitir 0 nome dos entrevistados, caso Seja assim
acordado. As demais informagdes como observagdes e comentarios devem ser adicionados o
mais proximo possivel do trecho a que se referem, com uma marcacao distinta do restante do
texto, que pode ser com o uso de colchetes, fontes diferenciadas pela cor, tamanho, etc.

A (ltima etapa deste processo é uma espécie de revisdo, em que se utiliza a transcricéo
impressa para que o pesquisador faga uma conferéncia com o arquivo de audio. Além do proprio
pesquisador, se for possivel, € recomendavel que ainda outra pessoa que ndo tenha participado
da transcricéo repita o procedimento.

Apos todo esse processo, sera organizado entdo os kits documentais (um Kit de audio,
um kit impresso e um kit digital), os quais compordo 0s arquivos documentais da pesquisa e
serdo guardados por um periodo de entre dois e cinco anos apds apresentacao publica do
trabalho, como orientado pelos autores aqui citados.

Ademais, chama-se a atencdo para a necessidade de um planejamento prévio, que
envolve alguns fatores, como por exemplo, conhecimento sobre o entrevistado ou entrevistada,
contato introdutério com as pessoas que serdo entrevistadas e analise das condi¢cdes para que
seja realizada a entrevista. Paul Thompson (1992) também discorre sobre isso, quando afirma
sobre o pesquisador que “se parece demonstrar hesitagdo, ou estar procurando obter
informacdes as cegas, o relacionamento entre os participantes de uma entrevista pode destruir-
se rapidamente” (p. 256), 0 que reafirma a importancia do planejamento na Histéria oral.

Para contemplar esta orienta¢do, apos o primeiro contato com os informantes - que se



deu por telefone, via aplicativo de mensagens — procuramos saber algumas informagdes sobre
0s sujeitos, como idade, escola onde participou do Circuito, ano em que participou do projeto,
se concluiu o Ensino Fundamental ou Ensino Médio, se estd no Ensino Superior, entre outros
dados. Além de explicar sobre os objetivos da pesquisa e também de como procederemos no
momento da entrevista.

Ainda segundo Thompson (1992) ha alguns principios bésicos para a elaboracdo das
perguntas, que se aplicam a entrevista. O primeiro deles trata sobre a simplicidade das
perguntas, as quais devem ser diretas e em linguagem comum. Também néo € indicado fazer
perguntas complexas ou de duplo sentido. O entrevistador deve evitar aparentar estar confuso,
no lugar disso, deve fazer uma pergunta de maneira cautelosa, previamente elaborada, e de
maneira que demonstre seguranca.

Também ha a necessidade de

Usar um tipo diferente de fraseado para estabelecer fatos especificos e para
obter uma descricdo ou um comentario. Este ultimo exige um tipo de pergunta

9 ¢

“aberta” como “conte-me a respeito de...”, “o que vocé pensa/acha disso?”, ou
“vocé pode me falar sobre isso?”, outras palavras-chave para esse tipo de
pergunta sdao “explicar”, “estender-se sobre”, “comentar” ou “comparar”
(Thompson, 1992, p. 260).

Seguindo esta orientacdo usamos ao longo das entrevistas perguntas mais abertas como
“Podes me falar um pouco sobre a tua infancia?”’ ou ainda “Me conta um pouco sobre 0 teu
bairro” e “Como a leitura entrou na sua vida?”. A proposta sempre foi fazer o informante falar
0 maximo possivel sobre a sua trajetdria de vida. As perguntas eram complementadas com
algumas expressdes que segundo Thompson (1992) podem ser usadas como “Isso parece
interessante”; ou “Porque ndo?”, “Quem era esse?”, a fim de provocar o informante a conceder
mais informacdes.

Thompson (1992, p. 261) afirma que é importante na maioria das entrevistas, usar
diversos tipos de perguntas, para conseguir fugir de “generaliza¢des esteriotipadas ou evasivas
e chegar a lembrangas detalhadas”, o que “é uma das habilidades, e das oportunidades, basicas
do trabalho em historia oral”.

Um outro cuidado que o entrevistador deve tomar € o de evitar perguntas que apresentem
suas proprias opnides, para ndo inflenciar o informante a responder somente o que O
entrevistador “gostaria de ouvir”, e que por isso S80 menos configveis enquanto evidéncia. Mas
se 0 entrevistador tem um conhecimento prévio sobre a crenca e opinides do informante, pode

demonstrar simpatia em relacdo a elas, para com isso, deixar o informante mais a vontade



quanto a seus relatos (Thompson, 1992, p. 261).

A maior parte das perguntas deve ser elaborada cuidadosamente para evitar
que sugiram uma resposta. Isto por si s6, pode ser realmente uma arte. Por
exemplo, “Vocé sentia prazer em seu trabalho?” ¢ uma pergunta forgada;
“Vocé gostava do seu trabalho, ou ndo?” ou “O que vocé achava de seu
trabalho?” sdo perguntas neutras.

Por fim, o autor chama a atengéo para que o entrevistador ndo faca perguntas que levem
os informantes a pensarem da forma com que ele pensa € ndo do modo deles. “Por exemplo,
ao tratar de conceitos como classe social, a informacéo obtida serd uma evidéncia muito mais
vigorosa se vocé estimular os informantes a apresentar os termos que habitualmente utilizam
e, a0 sequir, passar a utiliza-los na conversa que se seguir” (Thompson, 1992, p. 262). E por
isto que nas entrevistas realizadas durante esta pesquisa tivemos o cuidado de ndo impor
conceitos, como o conceito de Comunidades Populares, por exemplo, pois nos interessa
compreender quais 0s termos que eles mesmos utilizam, assim como significam o seu lugar
de pertencimento.

Ha ainda uma série de decisfes que precisam ser tomadas, a exemplo, se sera feito o

uso do gravador, o qual, se o entrevistador decidir por utiliza-lo deve tomar alguns cuidados:

Ao utilzar um gravador € importante ndo chamar a aten¢éo para o aparelho,
nem distrair-se ocupando-se dele. Se for um gravador novo, ndo deixe de ler
0 manual que o acompanha, de pedir a alguém que mostre coo funciona, e
de treinar instala-lo e fazé-lo funcionar. Antes de sair para a entrevista,
verifique se esta funcionando e se vocé tem ndo sé todos os componentes e
fitas de que precisa, como também pilhas e adaptadores para tomadas
(Thompson, 1992, p. 265).

E necessario explicitar portanto que,para a realizacao desta pesquisa, fizemos o uso do
gravador de voz do celular o qual foi utilizado com a cautela necessaria de acordo com as
orientacdes aqui explicitadas.

Decidir o local da entrevista também é algo importante, pois segundo Thompson
(1992, p. 265), “deve ser um lugar em que o informante se sinta a vontade”, por isso a
importancia de tomar essa decisdo juntamente com o informante, considerando, portanto, o
foco da pesquisa. Neste interim, as entrevistas foram marcadas em locais de escolha dos
informantes.

Sobre o roteiro de perguntas, Thompson (1992) considera que o entrevistador deve ter

um modelo basico da entrevista na mente a fim de passar com naturalidade de uma pergunta



para a outra. Ele afirma que “para muitos fins, uma relagdo de titulos abreviados como
lembretes dos topicos menos frequentes € o bastante” (p. 263), porém, em muitos outros casos,

0 roteiro se faz importante. Apesar disso, faz um contraponto:

[...] porém, é muito melhor saber as perguntas, fazé-las diretamente no
momento oportuno, e manter o roteiro em segundo plano Ele é
essencialmente um mapa para o entrevistador; pode-se recorrer a ele
ocasionalmente, mas o0 melhor €é té-lo na cabeca, de modo que se possa
percorrer a ele ocasionalmente, mas o melhor é té-lo na cabeca, de modo que
possa percorrer o teritério com seguranca (p. 263).

Assim, inicialmente elaboramos um roteiro que foi modificado apds a entrevista piloto.
A modificacéo foi principalmente no intuito de deixar os entrevistados mais livres e também
de extrair algumas expressdes como “descreva” usada em algumas perguntas. A exclusdo
desta palavra foi feita por percebermos que por ser uma espressdo de carater mais técnico,
deixou o informante pouco confortavel, fazendo-o dar respostas curtas, o que prejudicaria
significativamente o andamento da pesquisa.

Apos a realizacdo de todas as entrevistas, passamos entdo para a Ultima etapa da
pesquisa, referente a separacdo de todos esses dados coletados para entdo analisa-los.

Para Meihy (2005), esta € a quarta etapa dentro de uma pesquisa em Historia Oral.
Antes dela deve vir, como ja mencionado, 0 projeto, apos este, a gravacdo das entrevistas,
posteriormente, a construcdo do material escrito, ou seja, a transcricao e, por fim, a analise.

Como bem destaca Whitaker (2000), a maioria das discussdes acerca da historia oral
tratam principalmente sobre as primeiras etapas, enquanto que a analise, “nem sempre tem
merecido os cuidados exigidos pelo método cientifico” (p. 148). Ainda assim, alguns autores
como Demartini (1992), Lang (1996), Cassab e Ruscheinsky (2004), Gill & Silva (2016) e
Portelli (1997) se dedicaram a explanar sobre esta etapa, contribuindo com 0s novos
pesquisadores da area, 0 que nos permite trazer alguns apontamentos como 0s a seguir.

A principio destacamos o que Cassab e Ruscheinsky (2004) apontam. Eles consideram
que “[...] durante todo o processo de coleta, ou seja, em todas as fases da investigacdo, a
reflexdo e analise fazem-se presentes, concomitantes, propiciando, a cada entrevista,
singularidade e possibilidades de alterac6es do processo de captacdo dos dados da tematica do
real” (Cassab; Ruschwinsky, 2004, 17) Os autores deixam claro que a reflexdo e a anélise ndo
podem acontecer de forma isolada, mas de uma maneira que ambas estejam interligadas,
trabalhadas em conformidade e a0 mesmo tempo, e isto, em todo o0 processo de coleta de dados

e ndo somente na etapa final.



Os mesmos autores fazem outro apontamento importante ao explicitar que

A Gtica do pesquisador tem um papel decisivo na realizacdo do
empreendimento através da escolha dos informantes, da alteracdo do
questionamento de um informante a outro, da astlcia para descobrir indicios
de processos até entdo ndo percebidos, de trabalhar com vérios relatos ao
mesmo tempo para ganhar na comparacdo da diversidade de percepgéo de
processos, na visualizagdo de vinculos a serem estabelecidos entre
peculiaridades individuais e a sociedade como um todo e de organizar 0s
detalhes das informacbGes em uma representacdo coerente. O somatério
destes procedimentos interfere e demonstra a qualidade da analise (Cassab;
Ruschwinsky, 2004, 17).

Assim, fica evidente que na Histéria Oral ndo hé neutralidade, porque a visdo de mundo
do pesquisador é fundamental, pois a partir desse fator, tem-se os direcionamentos, que s&o 0s
mais variados, como explicitam os autores, os pesquisadores e sujeitos envolvidos na pesquisa
possuem um papel determinante na qualidade, afinal, quando se trabalha com dados
qualitativos, envolve-se a subjetividade de todos os sujeitos que fazem parte do processo de
pesquisa — pesquisador e entrevistados.

Demartini (1992) traz uma orientagcdo importante e necessaria para iniciar 0 processo
de tratamento dos dados, antes de passar para a efetiva analise. A orientacdo consiste na
realizacdo de um fichamento em detalhes das narrativas obtidas, o qual, segundo ele, é
fundamental. Demartini (1992) explica que assim, o pesquisador une dois materiais distintos
que se complementam, uma vez que as entrevistas faladas apresentam novos elementos com
a escuta repetida, o material transcrito permite ter uma visualizacdo do todo das entrevistas,
possibilitando identificar os pontos comuns e diferentes.

Gill e Silva (2016, p. 34), corroboram ao afirmar que

A analise das entrevistas deve ser feita de acordo com os problemas da
pesquisa. Quando varias foram realizadas € pertinente cruzar
informacGes/versdes, fazer analises comparativas, buscando evidéncias e
conflitos nas narrativas. Ordenad-las ou agrupa-las de algum modo é
necessario. Podem-se destacar temas gerais e observar como cada depoente
0s entende. Entretanto, cada narrativa também deve ser analisada como
unidade, com significado e compreendé-lo é um dever do pesquisador.

Desta feita, a partir da coleta de dados € possivel identificar maneiras diferentes que 0s
informantes visualizam o mundo, por exemplo, o bairro em que vivem, e a partir disso
podemos também desenvolver as analises.

Demartini (1992) esclarece que apds varias entrevistas



[...] as grandes linhas da pesquisa ja estdo estabelecidas,as categorias
delineadas, os problemas definidos, mas s6 a analise minuciosa dos relatos,
depois de transcritos, nos permite conhecer os detalhes e questdes aventadas
em cada entrevista, procurando o ponto de concordancia e de discordancia
entre elas, sobre os mais variados aspectos; descobrir aspectos novos que
apenas com a comparagdo conseguimos perceber, pois muitas vezes 0s
elementos necessarios ao entendimento de determinadas situagdes surgem
ndo s6 na analise do que foi dito no conjunto dos relatos,mas também do que
ndo foi dito (Demartini, 1992, p. 52).

Ademais, Lang (1996) também traz uma contribuicdo quando afirma que o pesquisador
ndo deve se ater apenas ao fato, mas a partir dele, deve visualizar as relacGes sociais que o
rodeiam, como bem complementa Cassab e Ruscheinsky (2004, p. 18) “o trabalho de pesquisa
deve envolver, sempre, este olhar ao derredor e vincular o fato narrado a outros contextos
sociais, ou seja, partir do conhecimento da micro-realidade a totalidade social, da conjuntura
a estrutura”. Assim, o pesquisador precisa estar atento aos paradigmas sociais — cultural,
econémico, politico, entre outros — para ndo fazer analises descontextualizadas e
esteriotipadas.

Os mesmos autores contribuem ainda afirmando que “[...] cabe ao pesquisador fazer
uma leitura minuciosa de cada relato obtido, indagando-se sobre o contetido das possiveis
lacunas existentes, ligando um assunto a outro” (Cassab; Ruscheinsky, 2004, p. 19). Ou seja,
0 pesquisador necessita fazer analises que estdo para além do que foi dito pelos entrevistados,
€ necessario entender as entrelinhas dos discursos reverberados, por isso, para esse
procedimento ter éxito, o pesquisador precisa ter um olhar holistico, que ajudara a maximizar
sua compreensao e interpretacdo das falas dos sujeitos.

Outra questdo de suma importancia no tratamento e analise dos dados em Histdria Oral,
trata da necessidade, segundo Cassab e Ruscheinsky (2004), de possibilitar ao leitor

informacGes que o permitam fazer seu proprio parecer sobre a matéria:

As palavras proferidas pela fonte comp8em material citado constantemente
nos trabalhos redigidos, oferecendo oportunidade ao leitor de ndo apenas
confrontar as interpretacGes formuladas pelo sujeito e pelo pesquisador,
possam estas coexistirem ou discordarem, como também de, ele mesmo, o
leitor, emitir seu proprio parecer sobre a matéria. Assim, a responsabilidade
com o material coletado inclui transcrever as palavras textuais da fonte para
o texto, como forma de comprovacéao da anélise critica a propdsito dos temas
selecionados (Cassab e Ruscheinsky, 2004, p. 20).

Assim sendo, cabe ao pesquisador apresentar as informac6es necessarias para o leitor



entender o que fez o pesquisador chegar a tais consideracdes, bem como de que o leitor
concorde ou ndo com elas. Desta forma, pretendemos na Gltima secdo apresentar trechos das
narrativas que nos fizeram chegar a determinada andlise, bem como discuss@es teoricas que
embasam nossas consideracoes.

Em consonéncia, Portelli (1997, p. 36) faz ainda uma consideracdo interessante ao

tratar sobre a organizagéo das narrativas para publicagéo:

O resultado final da entrevista é o produto de ambos, narrador e pesquisador.
Quando as entrevistas, como é frequentemente o caso, sdo arrumadas para a
publicacdo, omitindo inteiramente a voz do entrevistador, uma sutil distor¢ao
tem lugar. O texto da as respostas sem as questdes, dando a impressao que
determinado narrador dira as mesmas coisas ndao importando as
circunstancias — em outras palavras, a impressao que uma pessoa falando é
tdo estavel e repetitiva como um documento escrito. Quando a voz do
pesquisador é cortada, a voz do narrador € distorcida.

Desta feita, de posse das gravacOes realizadas, comegamos a montar os kits de audio e
posteriormente as transcrigdes.

Feitas as transcri¢fes e os fichamentos, realizamos entdo a organizacdo das categorias
de andlise. A saber: 1- Infancia; 2 — Bairro; 3 — Cultura e Lazer; 4 — Educacao Baésica; 5 —
Familia e Leitura; 6 — Contribui¢fes do Projeto. Entre elas, cinco foram pré-estabelecidas e 1
foi construida a partir da analise dos dados. Apos esta analise, o texto foi sistematizado para a

defesa, apresentando resultados e discusséo.



3 CAMINHOS DA LEITURA NO BRASIL

Ao investigarmos sobre a historia da leitura, € possivel observar que sua origem esta

atrelada ao que é dito, ao declamado, uma vez que na Idade Antiga, houve a necessidade de se

criar um mecanismo que garantisse mais confiabilidade nas relacfes sociais existentes no

periodo. Isto porque, como afirma Fischer (2006, p. 9):

As pessoas ja haviam percebido que instrucdes, calculos e acordos verbais
podiam com facilidade ser adulterados, contestados ou esquecidos. Uma
testemunha especial tornou-se necessaria, uma “testemunha imortal”, capaz
de recordar em voz alta, os valores e as mercadorias com exatiddo, que
pudesse ser consultada sempre que necessario a fim de confirmar fatos
oralmente e cessar contendas.

Assim surgiu a escrita e ao passo que as sociedades se modificavam, a escrita também

se expandia com mais complexidade, mas sempre com a finalidade de registrar algo que pudesse

posteriormente ser oralizado.

Essas informacGes nos permitem compreender sobre o conceito de leitura adotado no

inicio da historia: ou seja, o de decifrar codigos, oralmente. Se considerarmos a Pré-historia,

podemos citar, ainda, que a decodificacdo ja era um processo existente nesse periodo, uma vez

que:

A decodificagdo da mnemoénica (auxilios a memoria) e de imagens (figuras
pictdricas) também pode ser considerada “leitura”, ainda que no sentido
primitivo. O homem de Neandertal e os primeiros Homo sapiens sapiens liam
entalhes em 0ssos sinalizando algo que Ihes fosse significativo — pontuagéo de
um jogo, marcagdes de dias ou de ciclos lunares. A arte rupestre também era
“lida” como historias visuais dotadas de informagdes com significado
(Fischer, 2006, p. 14).

Este foi um processo basico de decodificacdo que nasceu na Pré-historia e se estendeu,

uma vez que Fischer (2006, p. 11) também afirma que, no inicio da historia, a leitura era a

“mera capacidade de obtencdo de informagdes visuais com base em algum sistema codificado,



bem como na compreensdo de seu significado”. Ou seja um conceito diferente do que
concebemos atualmente, o que implica dizer que o conceito de leitura tem se modificado ao
longo da histéria.

Percebemos essa modificacdo ao consideramos as contribuicdes de alguns estudiosos da
temética da leitura os quais afirmam que o ato de ler vai além da decodificacdo dos signos
linguisticos, bem como Freire (1989, p. 11) expressa: “O ato de ler ndo se esgota na
decodificacé@o pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo”.

Silva (1996, p. 45) também afirma que “Ler ¢, em Ultima instancia, ndo s6 uma tomada
de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta
a expressdo registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo”. Ler corrobora o
aprimoramento do vocabulario e maximiza o raciocinio e a interpretacdo dos sujeitos
participantes desse processo, aléem, e claro, de favorecer o aprendizado de conteudos
especificos. Assim, a leitura € uma das oportunidades mais democraticas e acessiveis para o
desenvolvimento humano no que diz respeito ao social, politico, econémico e etc. Em outras
palavras, o desenvolvimento de uma sociedade como o todo.

Mas até chegar nessa conceituagcdo mais atual, Fischer (2006) afirma que a leitura passou
por um longo processo ¢ a ligacdo da leitura com a “palavra falada materializada”, esteve
presente nos trés primeiros milénios da historia.

Abreu (2001) expressa que a leitura oral era tdo importante que em um manual de leitura
do século XVIII, a defini¢do de leitura ainda estava atrelada ao dito: “A arte de bem ler ndo é
nada além da arte de bem dizer aquilo que esta escrito, ou seja, dar as frases que se tem a
pronunciar e as palavras que as compdoem a verdadeira expressdao de que sdo suscetiveis”
(Letexier, apud, Abreu, 2001, s/p).

Nesse sentido é importante destacar que por muito tempo, a leitura foi algo de acesso a
poucas pessoas, seja porque “os métodos de registro continham cddigos conhecidos apenas por
um seleto grupo” (Fischer, 2006, p. 13), ou por que “Pouquissimas pessoas tinham motivo para
aprender a ler: apenas os que desejassem conferir uma conta, verificar um rétulo ou identificar
uma chancela de propriedades. Os escribas declamadores entoavam extratos, cartas,
documentos juridicos, peas ¢ homenagens” (Fischer, 2006, p. 13).

Na Mesopotamia entre 6 mil e 5.700 anos atras, nota-se um marco importante: comegou-
se a atribuir valor sonoro aos sinais, 0 que significava, segundo Fischer (2006, p. 15) que a

leitura deixava de ser uma transferéncia um a um (objeto por palavra) para se tornar uma



sequéncia légica de sons que recriasse uma linguagem natural humana. Este fato modificou
entdo o conceito de leitura que se tinha, a qual até entdo estava associada a um esquema muito
simples de decodificag&o.

Mesmo depois dessa evolugdo no esquema de leitura, essa continuava sendo uma

aptiddo para pouquissimas pessoas € ela ainda estava relacionada ao exercicio laboral:

Por volta de 2000 a.C., em Ur, a maior metrépole da regido com uma
populacdo de aproximadamente 12 mil pessoas, apenas uma pequena parcela
- talvez uma a cada cem ou cerca de 120 pessoas, N0 maximo — era capaz de
ler e escrever. De 1850 a 1550 a.C., a cidade-estado babil6nia de Sippar, com
cerca de dez mil habitantes, abrigava apenas 185 chamados “escribas” (ou seja
escritores oficiais em tabuletas”, dos quais dez eram mulheres. Esses dados e
outras caracteristicas semelhantes referentes a outros locais sugerem que o
nimero de alfabetizados vivos nas cidades-estado da Mesopotamia era
extremamente restrito em qualquer época (Fischer, 2006, p. 17).

Zilberman (S/A, p. 2), relata que essa convengéo prevaleceu até o século XV, quando

tivemos entdo o surgimento da pagina impressa:

Uma tabuleta de argila supunha o trabalho de um perito, o escriba que
documentava a informacéo oral recebida, seja do poeta, seja do administrador
que desejava contabilizar seus ganhos e propriedades. Esse trabalho
individual, especializado e de dificil circulacdo prolongou-se até o século XV
da era cristd, quando a invencdo dos tipos moveis e da impressdo mecanica
propiciou, pela primeira vez, a producdo em escala industrial de textos
impressos.

Durante esse processo de mudanca e expansao, a leitura, especificamente no século
X1V, tornou-se, como explicita Fischer (2006) quase uma obrigacdo civica, se espalhando pela
maior parte da Europa. Este foi 0 momento marcado também pelo acesso aos livros pelas classes
mais baixas da sociedade.

Outra mudanga, também significativa, trata sobre a transformacdo da leitura associada

ao dito, para a leitura silenciosa:

Aquela esséncia da “leitura medieval”, a escuta-e-leitura passiva, era abalada.
Nesse momento, predominava a leitura silenciosa ativa, a qual exigia
comprometimento. Por meio dela, o leitor se tornava um agente, a medida que
0 autor passava a ser apenas um guia gque indicava uma variedade de caminhos
ao publico silencioso e invisivel. Se os leitores-ouvintes do inicio da Idade
Média quase sempre ouviam um coro de vozes entoando a ladainha cristd em
um harmonioso unissono, os eruditos “humanistas” do final da Idade Média
liam em siléncio todo um mundo de vozes, cada uma entoando uma cangao
diferente em diversos idiomas (Fischer, 2006, p. 184).



E pertinente explicitar que essa leitura associada ao escutar comunitario ndo foi extinta
com o surgimento da leitura silenciosa, uma vez que ela ainda se fez presente até o século XVI1II
em diversos locais, porém, certamente a mudanca foi um marco de ruptura importante para a
leitura no mundo, impulsionada pela impressdo, outro marco de extrema importancia para a
histdria da leitura e escrita.

Essa inovacdo, criada por Johann Gensfleisch zum Gutenberg em Mainz, ¢ algo descrito
por Fischer (2006), como a maior ferramenta de avango da sociedade, o que é perceptivel com

0 crescimento exponencial que teve:

Em 1450, apenas uma prensa estava em operacao em toda a Europa. Em 1500,
cerca de 1.700 prensas em mais de 250 centros de impressdo ja haviam
publicado por volta de 27 mil titulos em mais de dez milhdes de copias. Em
apenas duas geracdes, o nimero de leitores na Europa passou de dezenas de
milhares para centenas de milhares (Fischer, 2006, p. 190).

Porém, € importante destacar que depois da criagdo da impressdo — expansao do acesso
a leitura — as pessoas passaram a realizar leituras sem o auxilio do outro, atitude vista como

uma ameaca para as autoridades religiosas da época:

A medida que leitores laicos comegaram a ler a Biblia sem a intervencéo do
padre da paroguia, questionando e pensando por si, eles, como era de esperar,
passaram a ler também textos ndo religiosos. Nao tardando a se contraporem
aos dogmas, os leitores europeus comandaram o desenvolvimento da
sociedade guiada pelo proprio intelecto, pelo credo “humanistico” que, de
fato, abalou 0 monopélio da Igreja sobre o ensino (Fischer, 2006, p. 190).

O que acarretou, em um rigido sistema de repressdo e censura logo apés a invencéo da

impressao.

Em marco de 1479, mediante solicitagdo de doutores da Universidade
de Colbnia, o Papa Sisto IV ordenou que todos 0s impressores,
compradores e leitores de livros heréticos fossem castigados e os
vendedores de livros pedissem, acima de tudo, permisséo da autoridade
local da igreja antes de lancar uma nova obra (Fischer, 2006, p. 202).

Mais tarde, em 1502 o Rei e a Rainha espanhdis mantiveram essa repressdo, decretando
que “nenhum livro poderia ser impresso sem a autoriza¢do real ou de pessoas por eles
designadas” (Fischer, 2006, p. 202). Essa onda repressiva se estendeu por mais de um século
depois da criacdo da impressdo, porém, garantir o controle se tornava cada vez mais dificil

devido ao grande namero de titulos de livros sobre os mais variados assuntos no mundo.



Este foi 0 mesmo periodo em que o Brasil estava sendo ocupado pelos Portugueses.
Aqui, por volta de 1549, a leitura foi introduzida por meio da Companhia de Jesus, a qual era a
principal responsavel pela educacdo no momento, educacao esta que tinha como principal objetivo

catequisar os povos indigenas aqui encontrados para, assim, converté-los a fé crista.

Os jesuitas foram os principais educadores de quase todo o periodo colonial,
atuando, aqui no Brasil, de 1549 a 1759. No contexto de uma sociedade de
economia agrario-exportadora dependente, explorada pela Metrépole, sem
diversidade nas relac6es de producdo, a educacdo ndo era considerada um
valor social importante. Servia de instrumento de dominacéo da coldnia pela
aculturacdo dos povos nativos. A tarefa educativa estava voltada para a
catequese e instrucdo dos indigenas, mas para a elite colonial um outro tipo
de educacdo era oferecido. Assim, os indios e negros foram catequizados e
os descendentes dos colonizadores foram instruidos (Veiga,1989, p. 40).

Logo, notamos uma divisao no tipo de educacgéo existente: um especifico para 0s povos
indigenas e outro para os filhos dos colonizadores. Essa dualidade na educacéo se perpetuou,
trazendo inGmeros prejuizos para a maioria da populacéo ao longo da historia, uma vez que a
escola publica brasileira se concretizou mais tarde, como afirma Libaneo (2012, p. 13), como
“a escola de conhecimento para 0s ricos e a escola de acolhimento social para os pobres”.

Sua origem, aqui no Brasil para os mais vulneraveis, foi “um exercicio prescrito,
coercitivo, para submeter, controlar a distancia, ensinar a se adequar a modelos, inculcar
“identidades” coletivas, religiosas ou nacionais” como expressa Petit (2008, p. 18).

No periodo Colonial, tanto o Estado quanto a Igreja, tinham a literatura como ameaca
ao Império, o que gerou uma gama de discursos de cunho religioso que atribuiam temor a tais
obras:

A exemplo do padre Antbnio Vieira, que exaltava a importancia dos
conhecimentos religiosos em detrimento dos saberes da ciéncia e
caracterizava o poder nocivo do primeiro através dos exemplos da Biblia e
das experiéncias de corrupcdo espiritual entre os proprios jesuitas. Nos
argumentos de Vieira, o desejo de saber era a arma letal que havia destruido
Adao e Eva (Santos, p. 1 e 2).

Por meio desse tipo de argumentacdo, a vida na Coldnia era regida pelo temor ao
conhecimento e os poucos livros que circulavam eram de cunho religioso e também os livros
didaticos, o que afastava a literatura da populacdo mais pobre, como expressa Oliveira e Batista
(2018, p. 4):

A imprensa brasileira, dedicou-se entdo a industria do livro didatico,
dificultando o acesso dos excluidos ao mundo da literatura, visto que a
mesma ficou restrita as paginas desses livros escolares. Para o grupo



dominante, renitente em se desapegar da imagem de europeu em terra
estranha, a leitura ndo era vista como um caminho para construir uma nacéo
mais desenvolvida baseada em troca de conhecimentos, mas um bem a ser
preservado como distingdo de uma erudicdo que tracaria uma linha
imaginaria instransponivel entre a elite e o povo.

Vale mencionar, que “a propria imaginacdo — que é tdo importante — teve, durante muito
tempo, ma reputacdo: era considerada como um capricho do pequeno burgués egoista”. E em
muitos lugares, “o patronato, a igreja, a elite operaria estavam de acordo em afastar os pobres
desse tipo de risco, encaminhando-os para as atividades coletivas de lazer devidamente vigiadas
e com fins educativos” (Petit, 2008, p. 83).

Nesse sentido, ao tragarmos um panorama a respeito da leitura no Brasil a partir dessas
e outras informagdes, constata-se um déficit historico, como também indica Bomeny (2009, p.
11) quando afirma que “o Brasil ¢ um pais que ainda no século XX enfrentava o indice de
76,4% de analfabetismo”.

Essa afirmativa nos leva a refletir sobre quem sdo essas pessoas nédo leitoras no pais.
Seriam aquelas que foram privilegiadas com o acesso a leitura ou aquelas a quem por muito
tempo a leitura foi limitada?

Outro dado também relevante € apontado pelo Indicador de Alfabetismo Funcional

(INAF'), o qual define Alfabetismo como

[...] a capacidade de compreender e utilizar a informacdo escrita e refletir
sobre ela, um continuo que abrange desde o simples reconhecimento de
elementos da linguagem escrita e dos nimeros até operacdes cognitivas mais
complexas, gque envolvem a integracao de informacdes textuais e dessas com
0s conhecimentos e as visdes de mundo aportados pelo leitor (INAF, 2019,

p. 4).

Este estudo expressa que:

Os Analfabetos Funcionais — equivalentes, em 2018, ha cerca de 3 em cada
10 brasileiros — tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e
das operacdes matematicas em situagdes da vida cotidiana, como reconhecer
informacGes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operag@es aritméticas
simples com valores de grandeza superior as centenas (INAF, 2019, p. 8).

Dentre aqueles que conseguem identificar as letras, ha um nimero expressivo de pessoas

que tém dificuldades em compreender e significar o que esta escrito. Por isso, entende-se a

7 Estudo realizado pela ONG Acao Educativa e o Instituto Paulo Montenegro, desde 2001 com o objetivo de medir
os niveis de Alfabetismo da populacéo brasileira de 15 a 64 anos.



importancia da leitura ndo apenas em sua conceituacdo basica, ou seja: ndo apenas conseguir
decodificar os signos, mas sim, reconhecer, compreender e conseguir fazer uso deles. O que
nos leva a refletir sobre o processo de aquisi¢cdo da linguagem letrada na sociedade e sobre os
sujeitos que dela fazem parte.

Partindo desse pressuposto, € interessante refletir, entdo, sobre os mediadores de leitura,
0s quais podem contribuir para a formacao de leitores a fim de que estes possam, finalmente,
fazer proveito dessa linguagem que € a leitura e, consequentemente, de todos 0s seus beneficios.

A pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2019) aponta que os dois principais mediadores
de leitura sdo: as familias e os professores, ja que estdo presentes desde o inicio da vida do
individuo, além disso sdo 0s responsaveis por inserir a crianga na sociedade letrada. Petit (2009,
p. 9) ao falar sobre a familia neste processo concorda ao afirmar que:

[...] em todas as culturas do mundo, antes de balbuciar as primeiras palavras,
os bebés comecam um dia a apontar o dedo para alguém que se encontra perto
deles. Com esse gesto, o bebé isola um objeto de tudo que o circunda,
segmenta 0 mundo e se distancia. Entdo o adulto nomeia o que lhe foi
indicado: “o cachorro”, “o gato”, “o avido”, ou esboga uma pequena historia,
reconhecendo a atividade psiquica da crianga pequena, esclarecendo o que se

passou com ela: “Isso, vocé viu passar um lindo passaro branco no céu”.

E assim que a crianca constrdi a percepcdo de que as coisas possuem um nome, que

pode ser oralizado e também escrito e lido. Petit (2009, p. 4) ratifica:

A leitura é uma arte que se transmite, mais do que se ensina, é 0 que
demonstram varios estudos. Estes revelam que a transmissdo no seio da
familia permanece a mais freqlente. Na maioria das vezes, tornamo-nos
leitores porgque vimos nossa mae ou nosso pai mergulhado nos livros quando
éramos peguenos, porgue os ouvimos ler histérias ou porgue as obras que
tinhamos em casa eram tema de conversa.

Este trecho exemplifica a importancia de pais leitores para a formacao leitora dos filhos.
Porém, vale considerarmos que muitas familias brasileiras por inimeros motivos, ndo
conseguem exercer essa potencialidade enquanto mediadores de leitura, seja por motivos

financeiros, acesso, cognitivos ou outros, como discorre Petit (2008, p. 81):

Em algumas familias o uso da lingua é muito limitado, antes mesmo utilitario
tratando de situagGes imediatas, enquanto o prazer de jogar com a lingua, de
contar histérias ndo tem lugar. Quando as criangas dessas familias entram m
contato com a escrita, que se desenvolve precisamente no registro da lingua
do relato, do tempo diferenciado, faltam-lhes pontos de referéncia, e levam
muita desvantagem em relacdo aqueles que se beneficiam, no seio de suas



familias, de varios registros linguisticos.

Identificamos, entdo, o quanto a desigualdade social aponta para prejuizos no que se
refere a leitura, uma vez que ha familias que tem acesso ao livro desde criangas, que 0s pais
tem condigdes e tempo para o ato da leitura, enquanto outras ndo possuem condigdes materiais
nem emocionais para ofertar um espacgo convidativo para a leitura no proprio lar, seja pelo
pouco recurso financeiro ou por outros motivos.

O que evidencia, por sua vez, a importancia dos educadores, do ambiente escolar e de
politicas educacionais que tratem sobre o incentivo a leitura no pais, além de projetos de
incentivo a leitura como o Circuito de leitura: lendo para ser feliz.

Os professores, bem como a familia, sdo mediadores de leitura muito importantes, pois
como ja explicitado, estdo presentes desde o inicio da formacao da crianca e, inclusive, fazem
parte do inicio do processo de aquisi¢do da leitura e escrita, em especial os docentes, 0s quais
sdo, portanto, os profissionais que, desde a educacdo infantil, contribuem para a insercdo da
crianga no mundo da leitura.

Para aqueles educadores que desenvolvem seu trabalho na educacao infantil, considera-
se importante que, assim como a familia, também estimulem a expressdo das criancas nessa
faixa etéria, pois estimulando sua expressdo contribuirdo para, no momento de desenvolver a
aquisicao da linguagem escrita, ou seja, no desenvolvimento do ato de ler e escrever, as criancas
se sentirem também estimuladas, ja que a linguagem escrita € uma forma de expressar-se.

Contudo, se o professor ndo se preocupa em estimular a expressao da crianca, nem em
trabalhar a leitura com sua funcdo social — tendo assim sua pratica ancorada no tradicionalismo,
com atividades de leitura e escrita por obrigacdo, ou com atividades sem sentido para as criangas
— este as prejudica, pois estas ndo consiguiram entender a importancia da linguagem e nem se

apaixonaram pela leitura, pois, conforme Mello (2010, p. 334):

Da mesma forma que a crianga tem sua relagdo com a escrita mediada pelo
sentido que atribui a escrita, também o mediador — que na escola é
representado pelo professor e pela professora — tem suas relacdes mediadas
pelas concepgdes que orientam seu pensar e agir, e que refletem os sentidos
aprendidos nas situagdes de vida educagao.

Stephani e Tinoco (2014, p. 1), fazem uma consideracdo também importante sobre o
professor mediador de leitura, ao afirmarem que “Soé se pode repassar aquilo que se tem”. Ou
seja, para ser um mediador de leitura e ajudar a formar outros leitores, é necessario

primeiramente, ser um leitor, como defende também Machado (2012): “imaginar que quem nao



I& pode fazer ler é tdo absurdo quanto pensar que alguém que ndo sabe nadar pode se converter
em instrutor de natagao”.

Portanto, se o professor ndo tiver o habito da leitura e ndo gostar de ler, certamente
implicara diretamente em sua préatica docente, como bem discorre, Stephani (2009, p. 3 e 4):

Se o professor ndo tem familiaridade com o universo da leitura, ndo tera
condicdes de mediar 0 acesso a tal universo. Isso significa que esse professor
ndo-leitor, que ndo possui aptiddo nem consciéncia da centralidade da
experiéncia leitora na formacao de um individuo, ver-se-& obrigado a refugiar-
se em ambientes mais cémodos para ele, tais como a visdo gramatiqueira ou
instrumental da lingua. Desse modo, tal professor ird contribuir para
realimentar o ciclo vicioso do qual ele mesmo é vitima, fazendo surgir dezenas
ou até centenas de criangas que, privadas da leitura, ndo se tornardo leitoras.

Para tanto, faz-se necessario que o professor tenha compreenséo de seu papel, e tome
para si a responsabilidade que Ihe é devida, para que de fato sua atuacdo seja significativa na
vida de seus alunos e principalmente para que entenda que a sua pratica pode ser determinante
para aprisionar, ou para libertar quem por tempos foi obrigado a ficar estagnado, e que ao ter
essa compreensdo, escolha a segunda opc¢éo e seja o0 incentivador que as comunidades populares
e 0s grupos considerados vulneraveis precisam.

Falar sobre os educadores implica portanto destacar a importancia de politicas publicas
e investimentos na capacitacdo dos professores, bem como em boas condicGes de trabalho,
mesmo porque, de acordo com Mello (2010) o mediador apresenta a cultura para as novas
geracOes e faz isso a partir do acesso que ele proprio tem a essa heranca cultural, histérica e
socialmente acumulada, do sentido que atribui a cultura e das concep¢fes que orientam seu
pensar e agir. Logo, infere-se que, se o professor ndo tem tempo para ler, ou condi¢des para
adquirir novos livros, para se manter atualizado com as novas demandas referentes a educacéo,
certamente isso implicara no desenvolvimento de seu trabalho docente.

Abreu (2001, s/p), ao analisar uma das edi¢des da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil

destaca que

[...] é preciso criar condicBes sociais para que o desejo de ler torne-se
realidade, enfrentando as violentas desigualdades sociais brasileiras. S6 7%
dos pesquisados encontram-se nos estratos mais abastados da populagdo e
desta parcela vém 48% dos compradores de livros. 14% dos leitores afirmou
ndo possuir nenhum livro enquanto 1% possui uma biblioteca com mais de
500 exemplares. Para fazer deste um pais de leitores serd necessario
possibilitar a toda a populacéo o acesso a escolas de qualidade. Sera necessario
também distribuir melhor a renda, ndo s6 para que mais gente possa comprar
livros, mas para que mais gente possa ficar na escola por mais tempo.



O que indica que a quantidade de ndo leitores no pais esta intimamente ligada a questao
econdmica, o que é reafirmado por Lopes (2020, p. 25 e 26):

Na maioria das vezes, essas pessoas ndo tém direito a literatura por falta
de condigdes financeiras, tendo em vista que os livros no pais sdo artefatos
caros e a prioridade de muitas sdo os bens considerados essenciais,
principalmente a alimentagdo. Essas pessoas ndo podem deixar de comprar
o alimento, pagar a conta da agua, da luz e de tantas outras coisas
necessarias para a sobrevivéncia, em detrimento a compra de um livro. E
isso é perfeitamente compreensivel, diante de uma realidade de muitas
dificuldades que tantas pessoas vivem, considerando as infraestruturas
social e econdmica baseadas no sistema mundo capitalista colonial, que
gera regimes de opressdo e morte.

A partir disso Abreu (2011) contribui explicitando sobre a importancia da criagdo de
politicas voltadas para este fim, como a ampliacdo de bibliotecas e seus acervos, mais do que
simplesmente apoiar campanhas que tratem sobre a importancia da leitura, mesmo porque a
maioria da populacao brasileira compreede essa importancia, sé precisa de condicdes para dela
usufruir.

Ademais, a leitura € um direito de todos! De todos e ndo apenas daqueles com mais

recursos financeiros. E € por ser entendida dessa forma que Santos corrobora (2009, p. 37-38):

Toda pessoa tem o direito de ler. O direito de ler em casa no aconchego com
os pais, os filhos, 0 marido, a esposa, 0 hamorado, a hamorada. O direito de
ler na escola com o carinho da professora. O direito de ler na biblioteca com
a companhia dos livros. O direito de ler na roda com amigos. O direito de ler
para dormir e sonhar. O direito de ler para acordar o mundo. O direito de ler
para amar. O direito de ler para conversar melhor sobre as coisas da vida e do
mundo. O direito de ler na escola durante uma aula chata ou na rede para
enganar a preguica. O direito de ler para se aventurar por entre saberes e
sabores. O direito de ler para viajar por pessoas, tempos e lugares. O direito
de ler para gastar os livros com as impressdes digitais e com as asas da
imaginagdo. O direito de ler para brincar com as palavras, as historias, as
poesias, as fabulas, os contos. O direito de ler para crescer com os livros
fazendo parte de sua vida e da sua histdria. O direito de ler para compreender
0 que l&. O direito de ler para poder se encontrar com o outro, com o0 mundo e
consigo mesmo. O direito de ler para escrever, reinventar e transformar o
mundo. Junto a isso, mais dois direitos fundamentais: toda pessoa tem o direito
de ndo saber ler, mas toda pessoa tem o igual direito de ter vontade de aprender
a ler para viajar nos mundos que moram dentro das palavras.

Ao compreender a leitura como direito de todos, € pertinente recordar que recentemente



vivemos a ameaca de uma proposta de reforma tributaria ® que poderia encarecer as obras,
tornando o acesso ao livro mais dificil, 0 que nos indica o quanto os direitos dos mais pobres
parece fragil diante de uma sociedade que se esforca em salientar cada vez mais as
desigualdades sociais.

Isto reafirma a importéncia de um trabalho de mediacdo de leitura que ultrapasse os
limites de alfabetizacdo/decodificacdo, mas que fomente a reflexdo, o senso critico, e que
justamente faca uso da realidade dos sujeitos para problematiza-las, como bem defende Freire
(2011). Por isso, ha a importancia de entender que esse processo nunca sera neutro, sempre sera
permeado por intencionalidades, logo, ensinar para além da decodificagdo significa entender o
contexto no qual o sujeito esta inserido, e posteriormente fomentar o senso critico e a reflexao.

No mais, Lopes (2020, p. 29) contribui que

[...] pensando na riqueza da literatura ¢ na “for¢a humanizadora” que ela
possui, acredito no quanto se torna cada vez mais necessaria essa luta pelo
acesso a literatura para todos, podendo considera-la como um bem
incompressivel. A literatura se torna cada vez mais necessaria no dia a dia
daquelas pessoas que vivem nas periferias e acreditam em dias melhores.

Logo, lutar pela democratizagédo do livro, por uma mediacdo de leitura com qualidade e

que realmente oferte vivéncias de incentivo e de reflexdo, € imprescindivel!

4 A LEITURA E OS JOVENS DAS COMUNIDADES POPULARES

Ao analisar a historia da leitura nota-se ao longo do tempo pouca preocupacdo em

8 0 setor de Livros nio paga impostos e é protegido dessa cobranca pela Constituicdo Federal. No caso das
Contribuicbes, como o Pis/Pasep e 0 COFINS, ele é protegido da cobranca pela Lei 10.865, aprovada em 2004,
que isenta tributacdo sobre vendas e importacdes. Na proposta de reforma tributaria, essa isencéo de contribuicéo
deixa de existir. Com isso, as vendas de livros no Brasil estariam sujeitas & aliquota prevista de 12%.
Consequentemente, o valor das obras para o consumidor final se tornaria mais alto. Disponivel em:
https://g1.globo.com/pop-arte/noticia/2020/08/11/taxacao-de-livros-como-proposta-de-reforma-tributaria-pode-
encarecer-obras.ghtml. Acesso em: 28 de abril, 2020.



https://g1.globo.com/pop-arte/noticia/2020/08/11/taxacao-de-livros-como-proposta-de-reforma-tributaria-pode-encarecer-obras.ghtml
https://g1.globo.com/pop-arte/noticia/2020/08/11/taxacao-de-livros-como-proposta-de-reforma-tributaria-pode-encarecer-obras.ghtml

relacdo ao amplo acesso a leitura, como ratifica Petit (2008, p. 17): “Durante muito tempo, o
poder, a igreja e os educadores preocuparam-se com 0s perigos que uma difusdo ampla da
leitura poderia acarretar”, o que € justificado pelos decretos repressivos apos a criagdo da pagina
impressa.

Porém, depois de um longo percurso, mais especificamente a partir dos anos 60,
conforme Petit (2008), houve uma preocupacdo com a insuficiéncia desse acesso. Outra
preocupacao é a de que “no burburinho do mundo, ninguém mais queira saber desse territério
intimo que ¢ a leitura, dessa liberdade e soliddo que, alias, sempre assustaram os seres humanos”
(Petit, 2008, p. 17), ou seja, € evidente a preocupacdo de que outras praticas sejam mais
frequentes e superem o ato de ler, especialmente entre os jovens.

Dayrell (1999) ao tratar sobre as juventudes considera que sd&o uma construgédo social,
ou seja, para além do carater universal no que se refere as transformacgdes biologicas e
psicologicas em determinada faixa etaria, o ser jovem enfrenta uma diversidade de formas de
representacdo, que irdo depender do espaco e tempo histdrico.

Raitz e Petters (2008) descrevem que na sociedade medieval havia uma separacao entre
a infancia e a vida adulta, porém sem considerar uma outra fase entre elas. Foi somente a partir
do século XVIII que a juventude e adolescéncia passaram a ser vistas como fases de
desenvolvimento diferentes das demais. E somente no século XX, que a identificacdo social e
politica da juventude passou a ser objeto de cuidados pela sociedade, quando houve uma
insercdo desses sujeitos em espacos organizados, proporcionando a participacdo dos jovens em
setores sociais diversos e também o surgimento de novos conceitos juvenis.

Ainda em uma perspectiva historica, as autoras apontam que ‘“Na décadas de 50 e inicio
da de 60 do século XX, se caracteriza, nos paises mais avancados economicamente, a separacao
entre jovens ¢ familia, enfatizando a busca daqueles por autonomia ¢ mais liberdade” (Raitz;
Petters, 208, p. 409). Foi um periodo em que o jovem passou a ser representado pela
transgressao e rebeldia.

De acordo com Raitx e Petters (2008, p. 409), as décadas de 60 e 70:

[...]foram assinaladas pelos movimentos estudantis juvenis, pelo consumo
intenso da musica, ocasionando um rompimento com as regras estabelecidas,
com as formas de dominacéo. Ja as décadas de 80 e 90 marcam o resgate de
valores a sombra da homogeneidade da cultura adulta. Por conseguinte, a
juventude presente nessa fase historica se configura como uma categoria
social, formada por simbolos contempordneos e marcada pelo resgate de
valores & sombra dos valores adultos.



Notamos, portanto, alguns tracos e caracteristicas sobre o ser jovem em diferentes
tempos historicos. Logo, como j& afirmamos, ndo ha apenas uma unica definigdo de juventude.
Para além do tempo, Dayrell (1999, p. 42) contribui ao afirmar que o contexto social também
implica nessa significacdo, uma vez que o ser jovem se concretiza também com base “nas
condicdes sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de género,
e também das regides geograficas, dentre outros aspectos”.

Enfatizamos que esta juventude destacada como objeto deste estudo € uma juventude
diferente das demais juventudes ocupantes de outros espagos que ndo sejam as comunidades
populares. Isto porque as comunidades populares sdo territdrios marcados por caracteristicas
distintas de varios outros, mesmo que da mesma regido.

Entre essas caracteristicas, algumas positivas — no que se refere, ao compartilhamento,
a superacéo, a movimentos de resisténcia, como as organizagdes sociais, a riqueza cultural —
também ha aquelas muito negativas como a vulnerabilidade social, a pobreza, a falta de
trabalho, saude, lazer e até mesmo a educacdo, como afirmam Lopes et al (2008, p. 68):
“cotidianamente, 0s jovens pobres no Brasil se deparam com situacdes em que seus direitos
fundamentais de cidadania séo violados, entre eles o direito a educacéo, a convivéncia familiar,
a saude, ao lazer, a cultura e ao esporte”.

Outro ponto que também marca essas juventudes das comunidades populares é a

exposicdo a violéncia:

Em relacdo aos adolescentes e jovens, sobretudo aqueles de grupos populares,
a violéncia tem se tornado constante e banalizada quando colocada em
discussdo, uma vez que tém sido tantos os eventos, gque se torna cotidiano e
corriqueiro apontar situacdes de violéncia envolvendo adolescentes e jovens
no Brasil (Lopes et al, 2008, p. 66 e 67).

Michéle Petit (2008, p. 16) ao tratar sobre as juventudes diz que esse conceito refere-se
a rapazes e mocas dotados de recursos materiais e culturais muito variaveis, e que dependendo
da posicdo social da familia e do lugar em que vivem, estdo expostos de maneira desigual a
inimeros riscos, como a violéncia, as drogas, a miséria, o desemprego e até a morte, como bem
discorre Costa e Rosario (2019, p. 140): “o jovem que vive a realidade das comunidades
populares enfrenta diariamente segregacdes e divisdes de classes criadas e mantidas pelo
sistema capitalista que exclui e segrega”.

Esse sistema é o que gera as desigualdades, sobre isso, Costa e Rosério (2019, p. 141)
afirmam que “As origens das desigualdades sdo reflexos da ma distribuicdo da renda entre a

populacdo brasileira, deste modo, tais fatores contribuem para ratificar a existéncia de grupos



vulneréveis de maneira social, cultural e politica, levando a existéncia de realidades diferentes
em um espaco”.

E o que confirmam também Alves e Aratjo (2017) quando afirmam que a realidade dos
jovens pertencentes as comunidades populares paraenses integram grandes problemas
estruturais e conjecturais da realidade amazonica, os quais, segundo Costa e Rosario (2019),
impactam diretamente 0 modo de vida dos jovens pertencentes a essa regido, haja vista que a
condicdo social influencia significativamente nas expectativas e projetos de vida de grande
parte das pessoas.

Ao pensar sobre eles, os jovens, Petit (2008, p. 19) afirma que em contrapartida:

[...] por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar mais preparados para
resistr aos processos de marginalizacdo. Compreendemos que ela os ajuda a
se construir, a imaginar outras possibilidades, a sonhar. A encontrar um
sentido. A encontrar mobilidade no tabuleiro social. A encontrar a distancia
que da sentido ao humor. E a pensar, nesses tempos em que 0 pensamento se
faz raro.

Ou seja, a leitura € uma pratica necessaria para todos os individuos, mas especialmente
para estes que durante sua trajetéria vivenciaram ou vivenciam situa¢des conflituosas em uma
sociedade excludente, a qual prioriza determinados grupos em detrimento de outros, uma vez
que esta pode ser instrumento de resisténcia, considerando que a leitura, entre tantas coisas,
“desperta o espirito critico, que é a chave para uma cidadania ativa” (Petit, 2008, p. 27).

Petit (2008, p. 31) expressa que as historias

“[..] tocam o mais profundo da experiéncia humana — a perda, 0 amor, 0
desespero da separacdo, a busca de sentido — ndo ha razdo para que os
escritores ndo toguem cada um de nés. E é exatamente ponto que jovens
leitores vindos de meios desfavorecidos podem, muitas vezes, se encontrar
com eles. Com frequéncia esses jovens relatam como certos textos, nobres ou
humildes — mas também filmes e cancGes —, Ihes ajudaram a viver, a pensar
em si mesmos, a mudar um pouco seu destino. E ndo somente na adolescéncia.

Assim, as experiéncias construidas a partir das leituras ajudam nas vivéncias reais do
dia a dia, haja vista que, ao enfrentarem algum conflito, uma crise, um abandono por exemplo,
em experiéncias reais, podem estar mais preparados, se ja vivenciaram esse mesmo sentimento
por meio de uma experiéncia literaria.

Petit (2008, p. 28) ainda contribui ao afirmar que:

A leitura — que era de inicio uma atividade que se prescrevia para enredar as



pessoas na mala das palavras — converteu-se em um gesto de afirmacéo de
singularidade. Tornou-se um atalho cada vez mais utilizado, para escapar do
tempo e do lugar que suspostamente se deveria estar; escapar desse lugar
prederminado, dessa vida estatica e do controle matuo que uns exercem sobre
0S outros.

Ou seja, ao realizar o ato de ler, que pode parecer simples e ingénuo, uma pessoa
experimenta a liberdade, do pensar, imaginar, criar e a partir desse exercicio, pode compreender
que hé outras possibilidades além daquelas impostas pela rotina, pela realidade, ou mesmo pelo
sistema.

Petit (2008, p. 19) ratifica:

Estou convencida de que a leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar
0S jovens a serem mais autbnomos e ndo apenas objetos de discursos
repressivos ou paternalistas. E que ela pode representar uma espécie de atalho
que leva a uma intimidade um tanto rebelde a cidadania.

Isto porque, a leitura ndo é anddina, ao contrario, pode causar um grande efeito para
aqueles que dela experimentam em sua totalidade. Essa totalidade, explica Petit (2008), esta
atrelada a alguns aspectos. O primeiro deles é que 0 acesso a leitura permite o acesso ao saber,
uma vez que a leitura “¢ um meio para se ter acesso ao saber, aos conhecimento formais e,
sendo assim, pode modificar as linhas de nosso destino escolar, profissional e social” (Petit,
2008, p. 61).

Petit (2008) relata que esse aspecto foi bastante mencionado por jovens que vivem em
bairros marginalizados, em uma pesquisa que realizou, a qual lhe permitiu considerar que por
meio do acesso a leitura, € possivel ter acesso a diferentes tipos de aprendizados, desde
demandas da curiosidade pessoal, ou de demandas funcionais, da escola, ou profissionais, das
quais salienta que: “Para a grande maioria dos jovens que vivem em bairros marginalizados, o
saber é o que lhe da apoio em seu percurso escolar e Ihes permite constituir um capital cultural
gragas ao qual terdo um pouco mais de oportunidade para conseguir um emprego” (Petit, 2008,

p. 61). Além disso, também infere que:

[...] o saber é considerado como a chave para se alcancar a dignidade e a
liberdade. E a busca de sentido também ndo se encontra muito distante.
Apropriar-se dos conhecimentos por meio do estudo da histéria, das ciéncias
da vida, da astronomia, € um modo de participar do mundo, de compreendé-
lo melhor, de encontrar um espago nele (Petit, 2008, p. 65).

Outro aspecto considerado por Petit (2008) € de que a leitura oportuniza apropriar-se da



lingua, ou seja, melhora a aquisi¢ao da linguagem, da escrita, bem como aumenta o vocabulario,
0 que manifesta sua importancia pelo fato de a lingua formal ainda representar uma barreira
social. A autora afirma ainda que alcancar essas habilidades por meio da leitura, além de
contribuir com o avan¢o escolar e profissional, também permite uma cidadania mais ativa,

como vemos no relato da pesquisa desenvolvida por Petit (2008, p. 70):

Todas as pessoas que encontramos, do campo ou da cidade, pensam que sem
uma certa destreza no uso da lingua ndo existe uma verdadeira cidadania. E
que o iletrado é aquele que sempre necessita de assisténcia. Aquele que,
também, ao dispor de poucas palavras, poucas expressdes, € 0 mais fragil
diante dos demagogos que forncem respostas simplistas.

O terceito aspecto refere-se ao constuir-se a si proprio por meio do acesso a leitura, ja
que, segundo Petit (2008), o peso das palavras ou de sua auséncia determina a vida dos seres
humanaos, pois:

Quanto mais formos capazes de nomear o que vivemos, mais aptos estaremos
para vivé-lo e transforméa-lo. Enquanto o oposto, a dificuldade de simbolizar,
pode vir acompanhado de uma agressividade incontrolada. Quano se € privado
de palavras para pensar sobre si mesmo, para expressar sua angustia, suaraiva,
suas esperancas, sé resta o corpo falar: seja 0 corpo que grita com todos o0s
seus sintomas, seja o enfrentamento violento de um corpo no outro, a
passagem para o ato (Petit, 2008, p. 71).

Logo, a habilidade de lidar com as palavras esta diretamente ligada ao saber expressar-
se, 0 que por sua vez, permite ao individuo ter controle sobre seus sentimentos e sua realidade.
E o que percebemos também ao observar uma crianca pequena que sem ainda saber falar, se
desespera e chora quando algo lhe incomoda. O choro é a forma que encontra, dentro de suas
possibilidades para expressar-se, um vez que ndo possui outros recursos para isso.

Petit (2008, p. 72) ao tratar sobre os bairros mais pobres afirma que esses espagos

[...] ndo s&o apenas as construgdes que estdo em mas condigdes, ndo é somente
0 tecido social que pode estar em dificuldade. Para muitos que vivem ali,
também esta danificada a capacidade de simbolizar, de imaginar e, a partir dai,
de pensar um pouco por si préprio, em si préprio e ter um papel na sociedade.
E a contrucdo psiquica, ou a reconstrucédo psiquica, revelam-se tdo importantes
como a recuperacdo de bons bairros.

Esse aspecto — que trata sobre a construcdo de si — nos remete a formacao de identidade,
acerca disso Petit (2008) chama a atengédo para o fato de que muitos discursos surgem com o

propdsito de agregar pessoas, porém sem realmente se importar com elas e sobre isso. Petit



(2008, p. 72) diz que “os mais desprovidos de referéncias culturais sdo os mais propensos a se
deixar seduzir por aqueles que oferecem protéses para identidade”, ou Seja, para ndo serem
reduzidos a termos como desempegrados, vuneraveis etc. ficam tentados a maquiadamente
reverter essa exclusdo com agrupamentos que incentivem ao 0dio e a violéncia, por exemplo.
Justifica-se, a partir desse cendrio, a importancia de se conhecer e conhecer suas
individualidades com o intuito de elaborar uma representacdo mais complexa de si mesmos no
que tange as contribuicdes advindas da prética da leitura.

O encontro com a leitura em sua totalidade pode contribuir para que os jovens realizem
algumas transformacoes, seja no ambito escolar ou profissional, de modo que lhes permitam,
como afirma Petit (2008), ir mais longe do que a “programacéo social” possa os levar. Além de
outras serem possiveis outras transformacgdes como

[...] transformages na representacdo que tem de si mesmos, na maneira de se
pensar, se dizer, se situar, no tipo de relacdes estabelecidas ... transformacGes
nos papéis que lhes foram atribuidos pelo fato de terem nascido menino ou
menina; transformagdes nas formas de sociabilidade e solidariedade;
transformacdes na maneira de morar e de perceber o bairro, a cidade, o pais
em que vivem (Petit, 2008, p. 99 e 100).

Porém, esse encontro com a leitura em sua totalidade —, ou seja, aquela que produz
compreensdo e reflexdo - nem sempre € possibilitada a todos. O que nos leva as consideracées
de Lajolo (1996, p. 26) a qual afirma que “a leitura ¢, fundamentalmente, processo politico”. A
formacdo leitora a partir de todos os agentes envolvidos nesse processo, pode ou ndo estar
comprometida com a transformacéo social, podem, por exemplo, possibilitar a conscientizacdo
da realidade na qual estes sujeitos estdo inseridos, ou, todavia, pode dedicar-se apenas a
instrumentaliza-la para a aquisicdo de boas notas no final de um ano letivo ou, ainda, pode
aprisionar mentes, moldando, com isso, uma sociedade ndo pensante, que nao questiona e logo
ndo transgride, ndo transforma.

Ao tratar sobre algumas problematicas educacionais que envolvem as juventudes, Lopes

et al (2008, p. 70) contribuem ao afirmar que:

Se, por um lado, temos a educac¢do como um dos direitos do exercicio pleno
de cidadania de criangas, adolescentes e jovens no Brasil, ainda que
assegurado constitucionalmente (Brasil, 1988), por outro, 0 que vemos sdo
instituicGes escolares a mercé de politicas educacionais insuficientes,
descontinuas e afastadas da realidade social da populacdo que deseja atingir.
Estamos distantes da oferta de um ensino processo capaz de criar perspectivas
de futuro em nossos jovens, pois as escolas, em sua maioria, tém funcionado
muito mais como dispositivos disciplinares produtores de subjetividades
coletivas subjugadas do que, propriamente, contribuido para a formagao dos
jovens, seja na direcdo de suas aspiracfes e desejos, seja como cidaddos



autbnomos.

Os autores destacam a realidade educacional brasileira caracterizada pela distancia da
realidade de seus educandos e que ndo objetiva formar para a emancipagao desses sujeitos, indo
de encontro a educacdo defendida por Paulo Freire (1994, p. 11) o qual defende que a “Leitura
precede a palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”, ou seja, a leitura da
palavra deve considerar a realidade, o contexto e 0os conhecimentos de mundo de cada leitor,
efetivando uma relagéo texto e contexto.

Percebemos com isso 0 quanto o Estado — detentor de inGmeros poderes — pode
manipular a formacao social, inclusive no que diz respeito ao acesso a leitura, por meio das
politicas educacionais e de acordo com 0s seus objetivos, controlam o tipo de educacéo que irdo
ofertar para aqueles que dependem da escola publica no pais, como salienta Petit (2008, p.26 e
27), “[...] ainda hoje os poderes autoritarios preferem difundir videos, fichas ou trechos
escolhidos, acompanhados de sua interpretacao e contendo a menor possibilidade de “jogo”,
deixando ao leitor a menor liberdade”. Fazem isso na intengdo de ndo permitir ao leitor o
exercicio do pensar e, com isso, limitar a construcdo de criticidade que pode ser adquirida por
meio da leitura e portanto é considerada perigosa para seus objetivos.

Sobre isso, Petit (2008, p. 46) considera que “A difusio da leitura torna as aliangas mais
fluidas, tanto as familiares e as comunitarias, como as politicas e as religiosas. E muitas das
resisténcias a difusdo da leitura parecem provir, na realidade, do medo desse despreendimento”.

Apesar disso, Petit (2008, p. 52) afirma que

Embora os determinismos sociais e familiares pesem muito, cada destino é
também uma historia particular, constituida de uma memoria e suas lacunas,
de acontecimentos, de encontros, de movimento. Cada um de nds ndo esta
apenas ligado a um grupo, um espaco ou um lugar na ordem social, do qual
propagamos os tracos, gostos, maneiras de fazer e de pensar caracteristicos de
sua classe ou de seu grupo étnico. Ele ou ela se constroi de maneira singular e
tenta criar, com as armas que possui, com maior ou menor éxito, um espaco
em que encontre o seu lugar, trata de elaborar uma relagdo com o mundo, com
0S outros, que dé sentido a vida.

Né&o significa que Petit (2008) discorde que as juventudes apresentam modos de ser
diferentes a partir do contexto sociocultural em que cada individuo esta envolvido, mas se trata
de compreender que ha a possibilidade de encontros particulares que causem uma

descontinuidade, uma ruptura no curso da vida e que va de encontro com uma realidade dura,



marcada pela vulnerabilidade e pobreza, sobre a qual a referida autora destaca:

A pobreza material é temivel porque priva a pessoa ndo apenas dos bens de
consumo que tornam a vida menos dura, mais facil; ndo apenas por meios de
proteger a propria intimidade, mas também dos bens culturais que conferem
dignidade, compreenséo de si mesmo e do mundo, poesia; e priva ainda das
trocas que séo realizadas em torno desses bens (Petit, 2008, p. 44).

Nesse sentido, as juventudes, precisam e devem ter acesso aos bens produzidos pela
humanidade, entre eles a leitura como uma forma de relacionar-se com o mundo e dele fazer
uma outra leitura, com autonomia e liberdade. Isso ndo acontecerd de forma simples, ao
contrério, € necessario que as questdes objetivas para tal sejam construidas, especialmente as
politicas publicas voltadas as juventudes das comunidades populares, a exemplo do Projeto

Circuito de Leitura: lendo para ser feliz, a ser tratado posteriormente.

5 PROJETO CIRCUITO DE LEITURA: LENDO PARA SER FELI1Z



O Projeto Circuito de leitura: lendo para ser feliz foi criado no ano de 1999.
Inicialmente, ndo tinha o formato de projeto de leitura, mas sim a ideia de aulas de reforgo para
04 alunas da Escola Municipal Raimunda Pinto, localizada no Bairro do Quarenta horas, em
Ananindeua - PA, &rea de periferia da Regido Metropolitana de Belém-Pa.

De acordo com o relatério do projeto (2011), em 2001 o Circuito mudou sua formatacédo,

perdendo a ideia de aula de reforgo, pois,

A partir da primeira experiéncia, a idéia de fazer uma intervencdo mais
sistematica, na comunidade, envolvendo os sujeitos para além do “ensino
formal” foi sendo alimentada pelo sonho do entendimento de que todos (as)
podem pelo mundo das palavras escritas expressarem-se com mais
criatividade, pluralidade e autonomia (Circuito de Leitura, 2011, p. 9).

Diante dessa concepg¢do, converteu-se em um projeto de incentivo a leitura com o
formato atual. No ano de 2009, o projeto foi integrado ao Programa Conexdes de Saberes:
dialogo entre a Universidade e as Comuniddes Populares (PCS) e posteriormente foi
institucionalizado no Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED), na Universidade Federal do
Para (UFPA).

Desde 2009 o projeto, conta com a parceria do Programa Conexdes de
Saberes: Dialogo entre a universidade e comunidades populares- SECADI-
MEC- UFPA-PROEX. Em 2010, o projeto foi institucionalizado, no Instituto
de Ciéncias da Educacdo — ICED e submetido ao PIBEX, sendo aprovado e
executado em parceria com o PCS, Rede Aparelho e Irmandade dos Rosarios.
De la para ca o projeto segue essa linha de atuacdo (Circuito de Leitura,
2013, p. 10).

Nesse mesmo ano, ao ser vinculado ao Programa Conexdes de Saberes, 0 projeto passou
a ser desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Consuelo
Coelho e Souza, localizada no bairro do Quarenta Horas, onde atualmente ainda € realizado.

O principal objetivo do projeto ¢ “envolver os sujeitos para além do ensino formal, para
que todos/as possam pelo mundo das palavras escritas expressarem-se com mais criatividade,
pluralidade e autonomia” (Circuito de Leitura, 2013, p. 4), bem como “estimular o gosto ¢ o
prazer pela leitura das criangas e jovens das camadas populares” (Circuito de Leitura, 2013, p.
3).

Em 2011, houve uma expansdo do Projeto, o qual passou a ser desenvolvido ndo
somente na Escola Consuelo Coelho e Souza, mas também na Escola Estadual de Ensino

Fundamental e Médio Dr. Celso Malcher, localizada no bairro da Terra Firme; o projeto



ampliou-se para outra comunidade popular. Sobre essa expansao, ressalta-se que

[...] a ampliacdo do projeto para o bairro da Terra Firme, em muito significa
para um projeto que tem como principais parceiros o Programa Conexdes de
Saberes: didlogo entre a universidade e as comunidades populares e
PET/Conexdes de Saberes: novo dialogo entre a UFPA e as comunidades
populares, ja que estes pela discussao das acdes afirmativas, buscam auxiliar
aqueles vulneraveis socio educacionalmente. Desse modo, a ampliacdo é uma
vitoria dos referidos grupos (Circuito de Leitura, 2011, p. 18).

Dado o acumulo dessas experiéncias com a mediacdo de leitura, em 2014, o Projeto
tornou-se Programa, intitulado apenas Circuito de Leitura, do qual integram dois Projetos, o
primeiro é o Circuito de Leitura: lendo para ser feliz, com o formato que estamos descrevendo,
atuando ainda nas duas escolas, e o segundo € o Projeto Formacao de Mediadores de Circuitos
de Leitura em Escolas Publicas, o qual foi submetido ao Programa de Apoio a Projetos de
Intervencdes Metodoldgicas (PAPIM®), sendo aprovado e realizado a partir de 2015. Este

ultimo

[...] se insere em uma perspectiva que aponta 0 gosto e o prazer pela leitura
como formas de compreensdo do mundo da palavra e da escrita e como forma
de expressdo da criatividade, liberdade, seguranca, sonho e paixao e para, além
disso, pretende a partir de experiéncia tedrico - pratica ser uma ferramenta no
curso de Pedagogia e nos cursos de pds-graduacdo do ICED potencializando
discussdes acerca da importancia da leitura nas escolas publicas, rumo a
qualidade e socializacdo do saber (Projeto Formacdo de Mediadores de
Circuito de Leitura, 2014, p. 1).

Desse modo, o projeto Formacédo de Mediadores tem como pressuposto que o gosto e 0
prazer pela leitura sdo importantes para a formacdo de leitores autbnomos, com maior
compreensdo do mundo a sua volta e, a partir dessa proposi¢cdo, pretende contribuir com a
formacdo dos discentes em Pedagogia, no que se refere a sua atuacdo como mediadores de
leitura. Para além disso, pretende atuar, ainda, como um potencializador de discussdes sobre a
leitura nas escolas pablicas, considerando que a leitura pode contribuir com a qualidade de vida
dos individuos que integram o ambiente escolar.

Quanto ao objetivo do projeto, ressalta-se que,

Todos (as) tém direito & decodificacdo e uso, em beneficio proprio e coletivo,
dos codigos produzidos pela humanidade, entre eles, a leitura. Seguindo essa

°0 PAPIM tem como objetivo incentivar e apoiar o desenvolvimento de atividades e experimentos que
acrescentem métodos e técnicas eficazes ao processo de ensino aprendizagem na educacdo basica, profissional e
superior.



perspectiva o projeto formagdo de circuitos de leitura objetiva a partir de
experiéncia tedrico — prética, instrumentalizar mediadores para formacéo de
circuitos de leitura destinados as escolas publicas periféricas (Projeto
Formacédo de Mediadores de Circuito de Leitura, 2014, p. 4).

Assim, 0 projeto passou a ser realizado por meio de minicursos, os quais foram
ministrados por duas bolsistas selecionadas no inicio de 2015 - ambas do curso de Pedagogia —
apos a aprovacdo do projeto, instrumentalizando mediadores para a realizagdo de Circuitos de

leitura nas comunidades populares. Nessas formagdes, objetiva-se mais especificamente

Orientar a formacdo de circuitos de leituras nas escolas publicas; discutir
propostas que orientem, auxiliem e despertem o gosto e prazer pela leitura das
comunidades populares; produzir ferramentas sobre leitura dos classicos da
literatura direcionadas as camadas populares (Projeto Formacdo de
Mediadores de Circuito de Leitura, 2014, p. 2).

A ideia inicial era realizar o projeto com os graduandos do curso de Pedagogia, porém
na realizacdo efetiva dos minicursos, a formacgéo foi expandida para todos aqueles que tivessem
interesse em contribuir para a existéncia de uma sociedade mais leitora, assim, ajudamos a
formar mediadores de leitura de diferentes areas, como Biblioteconomia, Pedagogia, Letras,
Engenharias, Medicina, Direito e até estudantes do ensino médio da rede publica de ensino,
pois entendemos que toda a sociedade pode intervir neste sentido, como Ziraldo (S/A, p. 8)

afirmou, ao escrever uma cartilha para 0 MEC sobre a importancia da leitura,

Com o maior entusiasmo e total disposicdo, vamos mobilizar todos os
brasileiros para realizar esse sonho! Jovens — principalmente os jovens — e
adultos, autoridades e contribuintes, parentes e amigos, ONGs e entidades,
clubes e organizagdes: vamos ensinar toda crianga brasileira, que estiver ao
nosso lado, a gostar de ler!

Figura 01 - Curso de Mediacéo de Leitura sendo realizado na UFPA pela bolsista Camila de Jesus



Fonte: Arquivo do Programa Conexdes de Saberes

Assim, além das formacges realizadas abertamente no sentido de atender toda a
comunidade, realizamos ainda minicursos especificamente para os bolsistas do Programa
Conexdes de Saberes, os quais atuam no Circuito de Leitura, para que, por meio do projeto,
também tivessem sua formacao mais qualificada para atuar como mediadores de leitura.

Dessa forma, por intermédio desse projeto o Circuito de Leitura, além de desenvolver a
mediacdo de leitura, faz também a formacdo de mediadores de leitura para atuarem de forma
mais significativa na vida daqueles que precisam de incentivo a leitura.

Ap0s esse processo no qual tornou-se Programa, o Circuito de Leitura, novamente, se
expandiu em 2016, comecando a atuar neste ano também no ProPaz campus I11, localizado no
bairro do Guama, isto porque, reconhecendo a importancia do projeto no que se refere ao
incentivo a leitura, a coordenacdo do ProPaz solicitou que o Circuito fosse também
desenvolvido neste espaco para, assim, contribuir com a formacéo de novos leitores que ali séo
atendidos.

No Pro Paz, em 2016 e 2017, o Circuito assumiu trés turmas em cada ano, atendendo
criancas e adolescentes de oito a catorze anos de idade, os quais residem na localidade e sao
carentes de iniciativas como as desenvolvidas pelo Circuito.

No ano de 2018 o Projeto passou a ser realizado também na Escola Nossa Senhora do
Perpétuo do Socorro Il —em uma comunidade Quilombola no municipio do Acara — e em 2019
passou a atender turmas na escola André Avelino Piedade no municipio de Ananindeua. Essas
duas expansdes ocorreram em virtude da articulacao de dois ex-bolsistas do programa Conexdes
de Saberes, logo também ex-tutores do Projeto, que ap0s aprovagdo em concurso e respectivas
lotagOes nessas escolas mencionadas fizeram a articulagdo expandiram a atuacéo do projeto.

Apos algumas mudancas, atualmente, o Circuito ainda é desenvolvido na Escola de

Ensino Fundamental e Médio Consuelo e Sousa em Ananindeua; na Escola André Avelino



Piedade, também em Ananindeua; na Escola Nossa Senhora do Perpétuo do Socorro Il, no
municipio do Acard; e na Comunidade de Santa Helena, no Sitio Irmandade dos Rosarios, em
Ananindeua onde ele comecou.

Nesses espacos, 0 Projeto

[...] se insere em uma perspectiva que aponta o gosto e o prazer pela leitura
como formas de compreensdo do mundo da palavra e da escrita; pretende se
constituir em um espaco de debate envolvendo a comunidade de modo geral
e muito particularmente dos sujeitos que tem por oficio a educacao (Circuito
de Leitura, 2016, p. 7).

Isto porque os sujeitos que fazem parte deste projeto s@o, em primeiro lugar, 0s
integrantes do Programa Conexdes de Saberes — coordenacdo, voluntarios e bolsistas, e 0s

alunos das escolas que séo atendidos pelo projeto — os tutorandos.

O projeto considera que todos (as) tém direito a decodificacdo dos cédigos
produzidos pela humanidade, entre eles, a leitura e a escrita. Seguindo essa
perspectiva o circuito de leitura objetiva auxiliar e despertar o gosto pela
leitura de criancas, adolescente e jovens da comunidade do Quarenta Horas,
Escola de Ensino Fundamental e Médio Consuelo e Sousa e Terra Firme
Escola de Ensino Fundamental e Médio Celso Malcher, com seus entornos, e
ainda descobrir aspectos da felicidade pela leitura; refletir sobre o processo de
leitura; e despertar o gosto pela leitura dos classicos da literatura (Circuito de
Leitura, 2016, p. 7).

Nos registros do Projeto, encontra-se a fala de uma das criancas atendidas pelo Circuito
de Leitura, a qual diz: “[...] A leitura nos traz mais conhecimentos, melhora o nosso vocabulario
e a nossa escrita. Continue levando esse projeto para outras escolas para ajudar mais criancas
(Camilla, 11 anos, estudante da EEEFMCS Apud, CIRCUITO DE LEITURA, 2013, p. 4)”.

Os relatdrios indicam que o Programa se faz importante para os atendidos por ele, no
sentido de levar mais conhecimentos e auxiliar no dominio da leitura e escrita. Ademais, 0
dialogo entre a universidade e as comunidades populares tem sido efetivado como é perceptivel

no Projeto do Circuito:

Nesses anos, o didlogo entre a universidade e as comunidades populares
vulneravel socioeconémica, representada pela Comunidade do 40 Horas foi
sendo aprofundado e a presenca da UFPA na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Consuelo de Sousa consolidou-se (Circuito de Leitura,
2013, p. 5)

Contribuindo, portanto, com os objetivos do Programa Conexdes de Saberes, do qual o

Projeto faz parte e que visa entre outras coisas,



I - Ampliar a relacéo entre a universidade e as comunidades populares e as
instituicbes que as representam; [...] V. Aprofundar a formacdo dos jovens
universitarios de origem popular como pesquisadores e extensionistas,
visando sua intervencdo qualificada em diferentes espacos sociais, em
particular, na universidade e em comunidades populares amaz6nida (Circuito
de Leitura, 2013, p. 6).

Além também de contribuir com o Plano de Desenvolvimento da UFPA (2016-2025), a qual
tem por miss&o:

Gerar, difundir e aplicar o conhecimento nos diversos campos do saber,
visando a melhoria da qualidade de vida do ser humano em geral, e em
particular do amazonida, aproveitando as potencialidades da regido mediante
processos integrados de ensino, pesquisa e extensao, por sua vez sustentados
em principios de responsabilidade, de respeito a €tica, a diversidade bioldgica,
étnica e cultural, garantindo a todos o acesso ao conhecimento produzido e
acumulado, de modo a contribuir para o exercicio pleno da cidadania, fundada
em formacdo humanistica, critica, reflexiva e investigativa' (Plano de
desenvolvimento da UFPA — 2016-2025, p. 31).

Desta forma, a relacdo universidade e sociedade se efetiva e hd um retorno a comunidade
dos conhecimentos adquiridos na academia, uma vez que:

O projeto se insere ainda numa perspectiva que entende que a universidade
deve ser um espaco de constante didlogo com a sociedade, especialmente com
as comunidades populares periféricas. Assim o projeto reveste-se de
importancia singular porque permite que o didlogo academia comunidades
deixe o plano da idéias e ganhe vida, cheiro, cor, forma, em outras palavras
ganhe VIDA (Circuito de Leitura 2013, p. 6).

Didaticamente, o Circuito se desenvolve da seguinte maneira: a coordenacao do Projeto
organiza inicialmente uma formagdo com o intuito de capacitar os bolsistas/tutores para atuar
junto as escolas e aos demais espacos. Nessa formacdo, que geralmente tem duracdo de uma
semana, junto de outras palestras com temas sobre Ac¢des Afirmativas, Juventude e Educacéo,
Direitos Humanos, entre outras, é inserida, também, o minicurso do Projeto Formacdo de
mediadores.

Ap0s a capacitacdo e ao chegar nas escolas os bolsistas aceitam a quantidade de turmas,
de acordo com a quantidade de tutores'® atuantes. Geralmente atende-se duas a trés turmas por
turno em cada local. Nestas turmas, cada tutor tem autonomia para desenvolver sua leitura,
porém, parte de alguns critérios estabelecidos no planejamento prévio do Projeto. Geralmente

designa-se no planejamento, a quantidade de livros trabalhados por turma. Nelas, os tutores

10 S&0 chamados de tutores, os bolsistas do Programa Conexdes de Saberes responsaveis por mediar a leitura no
projeto Circuito de Leitura.



geralmente apresentam os livros as criangas e permitem que cada tutorando?! escolha o livro
que deseja ler no decorrer do ano. Apo6s a escolha, os tutorandos passam a reunir-se
semanalmente com seus tutores para desenvolver a leitura escolhida.

Alguns tutores optam por desenvover a leitura inicialmente isolada e silenciosa para
somente depois dialogar e compartilhar o que foi lido; outros escolhem fazer uma leitura
compartilhada da obra, na qual cada tutorando 1é um pouco em voz alta. Certo é que cada tutor
escolhe a sua metodologia, partindo do conhecimento de seus tutorandos no sentido de melhor
atendé-los e partindo sempre do interesse deles.

Inicialmente os livros usados no projeto eram copiados para atender o nimero de
tutorandos. Com o desenvolvimento do Programa, foi-se adquirindo algumas doagdes, como a
doacdo da Biblioteca Nacional, a doacdo de obras pela Fundacao Cultural do Pard, dentre outros
doadores fisicos que permitiram a constru¢do de um pequeno acervo, viabilizando com isso 0
uso de livros fisicos para 0s momentos de mediagéao de leitura.

Ao final deste processo, que geralmente tem duracdo de um ano, de acordo com o
funcionamento das escolas e demais espacos em que o Programa é realizado, € feito uma
culminéncia, na qual os tutores juntamente com seus tutorandos apresentam a obra lida no
decorrer do ano. Esta culminancia é realizada por vezes na UFPA e outras vezes nos proprios
espacos onde o Circuito é realizado. Quanto as apresentacdes feitas no encerramento das
atividades, estas podem ser feitas em forma de teatro, apresentacdo de cartaz, leitura de poemas,

contacdo de histdrias, entre outras, nas quais as criancgas se sintam mais a vontade para realizar.

Figura 02. Tutorandos em visita a UFPA para a culminancia do Projeto em 2015.

I Tutorandos sdo as criancas e adolescentes que participam do projeto.



Fonte: Arquivo do Programa Conexdes de Saberes

Figura 03. Tutorandos apresentando a obra “Diario de um Banana” na culminéncia do Circuito em 2016.
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Fonte: Arquivo do Programa Conexdes de Saberes

Figura 04. Fotos da Culminancia do Projeto no ano de 2017



Fonte: Arquivo do Programa Conexdes de Saberes

E certo dizer entdo que de acordo com as experiéncias obtidas no decorrer dos anos de
desenvolvimento do Projeto, como consta nos relatérios dele “As criangas, os adolescentes e
jovens alcancados pelo projeto sdo felizes lendo! A continuidade do projeto é uma aposta na
escola publica e num futuro mais feliz” (Circuito de Leitura, 2013, p. 2).

Importante citar que para os tutores, “as leituras trabalhadas no projeto s6 fazem sentido
juntamente com as vivéncias cotidianas trazidas por esses estudantes, logo realizando a troca
do saber cientifico e o popular” (Costa; Pimentel; Pimenta, 2014), assim, o projeto contribui
com a leitura de mundo por meio da leitura convencional o que contribui com a reflexdo e a
construcdo de seres criticos e que ndo apenas compreendam a sua realidade, mas também
tenham autonomia para ressignifica -la.

Assim sendo, o programa Circuito de Leitura, insere-se em uma perspectiva de ampliacao
da proposta que aponta o gosto e o prazer pela leitura para compreensdo do mundo da palavra e
da escrita e como forma de expresséo da criatividade, liberdade, felicidades, seguranca, sonho e
paixdo. Pretende consolidar espacos ja constituidos de debate envolvendo a comunidade de modo
geral e muito particularmente dos sujeitos que tem por oficio a educagdo. O programa é fruto do
projeto homénimo, Circuito de Leitura: lendo para ser feliz que se encontra em execugéo ha 24
anos, objetivando, estimular o gosto e o prazer pela leitura e escrita de criancas, adolescentes e
jovens das escolas das comunidades populares.

Tem como fundamentacdo politico, pedagogica e social a discussao histérica, em que
autores mostram as comunidades mais afastadas dos grandes centros, a exemplo do bairro do
Quarenta Horas e Terra Firme, os quais ainda estdo longe do acesso aos processos educativos



que lhes possibilitem o contato com o mundo da leitura e da escrita nas escolas, do patamar
exigido para o ensino fundamental, ‘0 pleno dominio da escrita, da leitura e do calculo’ (BRASIL,
1996) e estas precisam e merecem outras possibilidades social e educacional.

O programa trabalha na perspectiva de se constituir em uma ferramenta a contribuir na
reversao do cenério de um Brasil de pouco leitores. Em sua execu¢do atuou nas escolas e espacos
populares e manteve o prop6sito de se constituir numa das partes dos processos integrados de
ensino, pesquisa e extensdo e, nesses espacos a universidade apresentou-se de forma concreta e
dessa forma auxiliou de fato e de direito a melhoria da qualidade de vida das pessoas afirmando-
Ihes, os objetivos da instituicdo de transmissao do conhecimento de forma ampla, democrética,
como forma de ir & comunidade ouvi-la e com ela discutir o conhecimento produzido na

academia.

Figura 05. Atividades na Escola Dr. Celso Malcher em 2012.
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Fonte: Arquivo do Programa Conexdes de Saberes



Figura 06. Registro apds atividade na Escola Dr. Celso Malcher em 2012.

Fonte: Arquivo do Programa Conexdes de Saberes

Figura Q7. Tutores e tutorandos da Escola Consulo e Sousa

>

Fonte: Arquivo do Programa Conexdes de Saberes

Nesse percurso, como ja mencionado, foram realizadas articulagbes com pessoas e
entidades, para aquisicdo de livros para o Programa, como a Fundacdo do Estado do Pard,
Biblioteca Nacional, professora Clarice Melo e Biblioteca Comunitaria do Guama.

PROGRAMA CONEXOES DE SABERES RECEBE DOACAO DE 135
LIVROS DA FUNDACAO DO ESTADO DO PARA

Apo6s alguns dias de articulacdo, hoje fomos chamados pela coordenacédo da
Fundacéao do Estado do Para para recebermos a doacao de 135 livros. Sonhamos
que essas obras auxiliem o nosso trabalho no Circuito de Leitura e ajudem a
formar mais leitores felizes com 0 ato de ler.
http://conexoesdesaberesufpa.blogspot.com/2017/



Figura 08. Livros doados pela Fundacéo Cultural do Estado do Para

Fonte: blog do Programa Conex6es de Saberes - http://conexoesdesaberesufpa.blogspot.com/2017/

Figura 09. Livros doados pela Fundacéo Cultural do Estado do Para

Fonte: blog do Programa Conexdes de Saberes - http://conexoesdesaberesufpa.blogspot.com/2017/

Retoma-se que o programa esta em execucdo desde 2009 na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Consuelo e Souza, Bairro do Quarenta Horas, em Ananindeua — PA.
Também ja esteve em atuacdo na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dr. Celso
Malcher; no Bairro da Terra Firme, em Belém-PA., (2011 a 2018), no PRO — PAZ/UFPA
(2015-2016) e Nossa Senhora do Perpetuo do Socorro, Comunidade do Maracuja em Acaré-
PA. (2017 — 2020). E faz parceria com a Escola Paraiso, no territorio quilombola Boa Vista
(2023)

Nesses anos muitas criangas e adolescentes ja foram atendidos e compartilharam por


http://conexoesdesaberesufpa.blogspot.com/2017/
http://conexoesdesaberesufpa.blogspot.com/2017/

meio do projeto as suas histdrias e outras que estdo por construir, muitas delas furaram o bloqueio
imposto pela educacdo escolarizadas, por meio dessa emancipagdo esses sujeitos das
comunidades populares chegaram a UFPA e ao Conexdes de Saberes e voltaram as escolas para

auxiliarem outras criangas e adolescentes em seus sonhos.



6 TRAJETORIA DE JOVENS DE COMUNIDADES POPULARES ATENDIDOS
PELO PROJETO CIRCUITO DE LEITURA

Nesta se¢do apresentaremos as narrativas dos entrevistados, adquiridas no decorrer da
coleta de dados. O acesso a esses informantes se deu primeiramente por meio de ex bolsistas
do Programa Conexdes de Saberes, logo, ex tutores do Circuito de Leitura, que possuem ainda
redes de relacionamento com ex tutorandos do Projeto, além de ex tutorandos que atualmente
fazem parte do PCS como bolsistas e atuam como tutores no Circuito.

Os jovens participantes da pesquisa tiveram suas identidades preservadas e no lugar do
seu nome, utilizamos nomes de jovens que protagonizaram importantes agdes no Brasil e no
Mundo.

Um deles é a Malala Yousafzai, ativista paquistanesa conhecida mundialmente pela
defesa dos direitos humanos das mulheres e seu acesso a educacéo. Outro codinome usado foi
de Greta Thumberg, uma jovem Sueca que, aos 16 anos, se tornou conhecida por lutar pelas
causas climaticas e contra o aquecimento global. René Silva, também foi usado para representar
um dos jovens informantes. Morador da Comunidade do aleméo, sua historia tornou-se
conhecida apoés a criacdo do jornal “Voz das Comunidades” para falar da violéncia, falta de
saneamento basico e pavimentacdo. Aos 24 anos foi considerado um dos jovens negros mais
influentes do mundo.

Outro nome é Jack Andraka, jovem que, aos 16 anos, descobriu um método simples,
barato e descomplicado de detectar cancer de pancreas, ovarios e pulmdo e com a sua
descoberta, ja ajudou a salvar milhdes de vidas. O nome de Anne Frank também foi usado,
uma vez que Anne foi uma jovem gue marcou 0 mundo com sua historia de resisténcia e vontade
de viver.

Os trés ultimos nomes sdo de Louis Braile, jovem cego que a partir dos 12 anos passou
a desenvolver seu proprio método de escrita e aos 15 ja havia estruturado o0 método Braille que
hoje é usado no mundo todo; Luis Barbosa, mais conhceido como Luis Marajd, natural do
Municipio de Ponta de Pedras, na Ilha do Marajo, € comunicador e produtor de contetdo
Audiovisual Amazénico, idealizador e criador do canal Marajoando Cultural, atua na producéo
de conteGido sobre e voltado para a cultura da Amazo6nia Marajoara no Youtube. Em 2022,
recebeu o “Trofeu Imprensa Marajo” como comunicador independente pelo Instituto de
Comunicacédo e Protecdo da Amazonia (ICDAM). Por fim, o Gltimo nome é de outro jovem
brasileiro: Bruno Souza, cofundador do Ndcleo de Jovens Politicos — grupo que articula aces
da juventude na “quebrada” por meio de clubes de leitura, saraus e aulas publicas.

Destaca-se que 0s jovens participantes dessa pesquisa fazem parte de familias da classe



trabalhadora, estudantes de escola publica e de comunidades populares. Sdo jovens com idade
entre 20 e 27 anos. Entre eles, dois tem a idade de 20 anos, dois de 22 anos, um de 23, um de
24, uma tem 25 anos, e o ultimo tem 27 anos. Destes, uma concluiu o Ensino Médio e é mée e
0s outros sete fazem curso de Ensino Superior — dois sdo graduandos de Licenciatura em
Pedagogia, dois fazem Licenciatura em Fisica, um cursa Economia, um faz Licenciatura em
Teatro e uma faz bacharelado em Direito. No que se refere as escolas onde participaram do
Projeto Circuito de Leitura, seis eram da Escola Consuelo e Souza, localizada no bairro do
Quarenta Horas, em Ananindeua e dois eram da Escola Celso Malcher, no bairro da Terra Firme
em Belém.

Posto isto, faremos um didlogo com os relatos dos jovens e os referenciais tedricos: Petit
(2009), Sarmento e Pinto (1997), Goncalves (1988), Rosario e Costa (2016), Lopes et al (2008)
e outros, importantes para a analise das categorias aqui discutidas, a fim de responder a questéo
norteadora desta pesquisa.

Importante salientar que, para conseguir reponder a questdo problema que deu origem a
este estudo, se faz necessario entender o contexto mais holistico desses jovens informantes. Por
iISSO que as entrevistas tiveram como foco, ndo apenas o periodo de participacdo no Projeto
Circuito de Leitura ou o periodo pos-participacdo, mas perguntou-se também sobre a infancia
desses sujeitos, o bairro onde vivem, 0 acesso a espagos culturais, entre outros, o que justifica
as categorias elencadas, a saber: A saber: 1- Infancia; 2 — Bairro; 3 — Cultura e Lazer; 4 —

Educacédo Baésica; 5 — Familia e Leitura; 6 — ContribuicGes do Projeto, apresentadas abaixo.

6.1 BAIRRO: “como falei, era muito perigoso, tinha muita questao de policia com facgdes”

Outra categoria pré-estabelecida neste estudo faz referéncia ao bairro onde o0s
colaboradores da pesquisa se constituiram enguanto jovens. A perspectiva a respeito de bairro
é compreendida a partir de Gongalves (1988), ou seja, € um ordenamento territorial, no qual
possui muitas definicGes, elementos, caracteristicas sociais permeadas pelas interacdes que
fazem parte desse contexto. Logo, evidencia-se, que toda essa pluralidade conceitual sobre o
termo ‘bairro’ sera levada em consideragdo, e entendendo que esses espagos sdo diversos e
construidos em volta das relacBes sociais estabelecidas. Assim, bairro € o lugar onde a gente
vive, onde as pessoas se conhecem, interagem e produzem cultura. Sdo lugares que apresentam
muitos elementos culturais, muitas igrejas etc.

Os bairros citados por eles sdo: o bairro da Terra Firme, no municipio de Belém, e o
bairro do Quarenta Horas, em Ananindeua. Sobre este Ultimo, ha uma aparente invisibilidade

nos meios digitais, pois ao procurar informagdes sobre ele, pouca coisa foi encontrada. N&o



encontramos registros da quantidade populacional por exemplo, diferente do bairro da Terra
Firme. No site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) o bairro do Quarenta
Horas aparece, mas entre parénteses consta 0 nome “Coqueiro”, como se fosse da mesma
localidade. No entando, existem dois bairros diferentes que fazem fronteira; um, que € o bairro
do Coqueiro e o outro, que € o bairro do Quarenta Horas.

Segundo dados do IBGE de 2010, o bairro da Terra Firme € um dos 10 maiores da
Capital Paraense. Atualmente tem cerca de 61.439 moradores. De acordo com Morais (2019, p.
155), “historicamente, seu processo de ocupagdo e urbanizagdo ¢ marcado por migracdes que
datam desde meados da década de 40”.

Silva e Sa (2012), relatam que o bairro foi assim nomeado por suas caracteristicas
geograficas, uma vez que por ser envolvido diretamente pelas bacias do Rio Tucunduba e Rio
Guama, seus primeiros ocupantes se posicionavam em uma estreita faixa de “terra firme”.

Quanto ao bairro do Quarenta Horas, ndo foram encontrados registros sobre a sua

populacdo. Sabe-se que, quanto a Rodovia do Quarenta Horas, segundo Furtado (2014, p.76):

Os primeiros moradores se estabeleceram no local por volta da década de
1950. Na qual era comum encontrar grandes terrenos cheios de arvores
frutiferas e casas de madeira varandada, com varios pés de jambeiro,
mangueiras, jagueiras, ameixeiras, muricizeiros e acaizais. Seus proprietarios
eram de familia humildes que se dedicavam a extracdo de frutas e criacdo de
animais domeésticos.

Ao longo das décadas, o espaco foi modificando, em 1980 deu lugar a varios
condominios fechados (horizontais), na década de 1990, aos condominios verticais e também
foram construidas residéncias pela COHAB-PA (empresa responsavel pela pela implantacao da
politica de habitacional para a populacdo de baixa renda), alguns conjuntos habitacionais como
0 Anténio Queiroz, onde € localizada a escola Consuelo e Souza. Furtado (2014) descreve
ainda que, proximo a esses conjuntos ocorreram as ocupaces das areas desocupadas existentes.

E possivel perceber uma diversidade habitacional que também sinaliza para a percepcao
de difenrencas de classe, as quais, por sua vez, com o tempo foram bem demarcadas, como
concorda Furtado (2014, p. 44):

Esse processo de valorizacdo do espaco dividiu a Rodovia do 40 Horas em
dois setores, 0 primeiro que vai da Av. Mario Covas até a Av. Independéncia
é marcado atualmente pelos condominios e loteamento, o segundo que vai da
Av. Independéncia até o rio 40 Horas é marcado pela presencas dos conjuntos
habitacionais, peguenos condominios, loteamentos, adensamento das
edificagOes nas primeiras ruas do bairro e ocupagao espontanea.



E foi ambos os espagos que contribuiram com o aumento do contingente populacional
que gerou a criacdo do Bairro do Quarenta Horas, antes pertencente ao bairro do Coqueiro.

Quanto as narrativas dos jovens entrevistados, ao receberem o pedido de falar um pouco
sobre o bairro onde moram, seis jovens citam como primeira resposta a violéncia existente no
bairro, especialmente enquanto eram criangas, como € o caso do relato de Anne Frank (2023),
moradora do Quarenta Horas, em Ananindeua: “Na minha infancia, como falei, era muito
perigoso, tinha muita questao de policia com faccdes, entdo era bem bem perigoso”.

Malala (2023) do mesmo bairro também comenta sobre essa realidade: “a gente era
vitima de assalto... eu ndo era, mas os meus familiares eram, a mamae era. Principalmente
minha mée que saia 5 horas da manha pra trabalhar na Yamada'?, entdo sempre foi muito
conhecido como um bairro muito perigoso”.

Reneé Silva (2023), morador do Bairro da Terra Firme, também apresenta uma narrativa

parecida quanto a sua comunidade:

Antigamente, ali na época de 2005, 2004, era considerado um bairro muito
perigoso, muito violento de se andar. E eu conhecia aquela época ali que
realmente ocorria muito de brigas principalmente com as duas gangues que
existia na época na Terra Firme, que era a gangue da Lauro Sodré e da
Ligacdo. Duas ruas ndo se bicavam.

E sabido que muitos estudos, ao abordar a tematica das juventudes, trazem & tona a
questdo da violéncia na qual os jovens estdo expostos ou cometem, como bem descrevem
Rosario e Costa (2016, p. 2 e 3):

[...]Jos jovens pertencentes as comunidades populares sdo em muitos casos
apontados como marginalizados, e quase invisiveis na cena publica, ganhando
espaco na maioria das vezes quando sdo vitimas ou atores de atos violentos.
Contribuindo para uma visdo preconceituosa e excludente dos jovens.
Esguecendo que os jovens sdo sujeitos 3 questionadores de sua realidade e
estdo imerso em universo de mdltiplas realidades, sejam elas, sociais,
politicas, culturais e educacionais.

O que leva a necessidade de se olhar as comunidades populares e periferia por outro
prisma, a fim de dar outro significado as discussfes que envolvem essa populacdo. Contudo,
analisar as narrativas criticas dos jovens participantes desta pesquisa € imprescindivel e como

esta foi uma categoria levantada por um nimero significativo dentre os informantes, nos cabe
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refletir mais uma vez sobre.

Em relacdo aos adolescentes e jovens, sobretudo aqueles de grupos populares,
a violéncia tem se tornado constante e banalizada quando colocada em
discussdo, uma vez que tém sido tantos os eventos, que se torna cotidiano e
corrigueiro apontar situacdes de violéncia envolvendo adolescentes e jovens
no Brasil. Inimeros dados tém demonstrado que esses jovens se encontram
em situacdo de maior vulnerabilidade a violéncia, sendo esta considerada um
grave problema para a satde publica no Brasil e constituindo-se na principal
causa de morte de adolescentes (Minayo; Ramos, 2003 apud Lopes, et al,
2008, p. 122).

A seguranca publica, indubitavelmente, é uma das principais pautas sociais, quando se
fala de politicas publicas, é consenso de que existe a necessidade de um planejamento a nivel
de Brasil referente a essa tematica, e quando se faz um recorte — a respeito dessa problematica
— para as comunidades populares, reforca-se a ideia de que algo precisa ser feito, do contrario,
as comunidades populares continuardo sendo conhecidas apenas como lugares perigosos,
violentos etc.

Considerando-se entdo os fenomenos que emergem no plano das organizacbes da
sociedade civil, observa-se a necessidade de medidas contudentes no combate a esses processos
de violéncia que existem nas comunidades, leia-se; violéncia simbdlica, fisica, de género,
psicologica, dente outras. E necessario iniciativas a nivel de Estado, que fagam movimentos
contrérios a esses elementos citados.

Outro fator também citado pelos jovens refere-se a falta de sancamento basico: “Eu ndo
sei explicar direito, mas eu lembro que poucas ruas mesmo tinham asfalto aqui no bairro do
Quarenta horas, entdo acredito que a gente era mais como uma invasao do que como um bairro
mesmo, digo de questdo de reconhecimento” (Anne Frank, 2023).

Jack Andraka (2023), morador da Terra Firme também evidencia essa problematica:

[...] tem varios problemas de saneamento basico, infelizmente o estado ndo
chega ali... melhorou um pouguinho mas ainda tem varios problemas. As
vezes chegam algumas obras, mas sdo mal feitas, ndo duram por muito tempo
porgue ndo tem um planejamento, assim nessas questdes, principalmente do
bairro que é saneamento, e dessa forma passa por varias dificuldades de
alagamentos e as pessoas que ja tem pouco naquela regido ali perdem com
esse tipo de prejuizo que é ocasionado pelo alagamento (Jack Andraka, 2023).

O contexto de grande dinamismo econdmico e social estdo presente dentro das
comunidades populares, neste cenario ha um elemento fundamental, que é o saneamento basico
mencionado pelos sujeitos da pesquisa, tal elemento causa impacto em outro fator

preponderante, que € o direito a satde, a Fundacdo Nacional de Salde enfatiza que no Brasil a



falta ou inadequacdo de saneamento basico tem maximizado o quadro epidemioldgico, como a
dengue, leptospirose, esquistossomose, e quando se fala de saneamento basico nas areas mais
pobres, esse quadro epidemiol6gico aumenta ainda mais.

Importante salientar que de acordo com os dados do Intituto de Trata Brasil *as duas
cidades nas quais estdo localizados os bairros citados pelos jovens informantes da pesquisa —
Belém e Ananindeua — estdo no ranking de indicadores de saneamento basico, como algumas
das 20 piores. Belém ocupa o 6° lugar, com apenas 33% da sua popula¢do com acesso a coleta
de esgoto e Ananindeua ocupa 0 10° lugar. Isso se figura pelo baixo investimento em
saneamento. Ao analisar o investimento entre as cidades com melhores indices e o0s piores,
temos: as cidades com melhor saneamento béasico, as quais realizam uma média de investimento
de R$ 166,52, enquanto que a média das cidades com pior saneamento, investiu apenas R$
55,46 por habitante por ano. Belém, a sexta pior cidade, investiu o valor de R$ 5,00 nos Gltimos
anos, por habitante por ano, bem abaixo da média das 20 piores cidades.

Portanto, a problematica referente ao saneamento basico, trazida pelos sujeitos da
pesquisa, constitui-se como um elemento importante. Por isso, dentro de uma perspectiva sécio-
econémica, é de grande valia que recursos financeiros, através de politicas publicas, sejam
efetivamente assimilados, trazendo retornos em salde e consequentemente influenciando na
qualidade de vida das pessoas que moram em comunidades populares.

Jack (2023) relata ainda que “... ali o jovem ele t4& muito vulneravel a coisas erradas
como drogas e a se meter com esse tipo de situacao ne, tanto que varios colegas meus foram
por esse caminho e infelizmente até uns foram mortos” (Jack Andraka, 2023). Doravante, traz-
se Lopes et al (2008, p. 64) no qual relata que “o estado de vulnerabilidade social é produzido
na conjuncao da precariedade do trabalho com a fragilidade do vinculo social, sendo uma
categoria capaz de descrever a situagdo de uma grande parcela da populagdo brasileira”. O
conceito de vulnerabilidade social € amplo e diverso, mas ha uma conviccdo, a vulnerabilidade
pode atingir pessoas, grupos e comunidades em seus mais diversos espacos.

Considera-se a vulnerabilidade social como um fenomeno social, pois trata-se de
vulnerabilidades permeda por diversos fatores que podem afetar o nivel de bem-estar das
pessoas, neste caso, a entrevistada deixa evidente que esses fatores estdo ligados a coisas
relacionadas a drogas, e que por esse motivo alguns colegas até perderam a vida.

Dentro desse contexto de discussdo, € importante evidenciar que a vulnerabilidade social

13O Instituto Trata Brasil é uma Organizacgdo da Sociedade Civil de interesse publico formada por empresas com
interesse nos avangos do saneamento basico e na protecdo dos recursos hidricos do pais. Apresenta o ranking do
Saneamento, que em 2023, esta na sua 152 edic&o.



estd presente no contexto cultural, histérico e social, ou seja, a vulnerabilidade social, aqui
compreendida, rompe com um paradigma que atrela tal elemento, apenas a falta ou a
precariedade de acesso a renda, mas também a fatores como a desiguldade de acesso a bens e
servicos publicos.

Assim sendo, quando se pensa em combater a vulnerabilidade social, ndo se pode
desconsiderar o contexto de vida dos sujeitos e como esses contextos podem contribuir no
combate a essas mazelas sociais, pois quando esses espacos ndo sdo compreendidos, cria-se
ciclos de reproducao de situacdes de opressdo. Entender toda essa dimensdo de forma pessoal,
coletiva e subjetiva, contribui no desenhar de medidas que fomentem agdes que venham
combater a vulnerabilidade social desses jovens em comunidades populares.

Outra discusséo suscitada durante a pesquisa, refere-se a questdo de género, que de
acordo com Fonseca (2008) € a maneira de compreender as relagdes sociais historicamente
construidas que se estabelecem entre homens e mulheres. Nesse interim de discussdo, Malala
(2023) aponta a desigualdade de oportunidades entre 0s géneros no que se refere ao acesso a

esportes:

Sobre esporte € muito interessante falar de esporte porque € uma divisdo
também isso de género. Menino pode fazer o que quiser! Entdo na minha
infancia, adolescéncia ndo pratiquei nenhum esporte porgue nao tive acesso.
N&o fiz natacdo ndo tinha nenhum incentivo de futebol pra menina, ou volei
pra menina essas coisas assim, como 0s meninos acabam tendo acesso livre as
ruas, entdo, por exemplo 0 meu irmao podia ir no outro bairro jogar futebol,
no préprio conjunto Anténio Queiroz tem uma quadra |4, mas parece que era
paga, mas os meninos frequentavam la se dividiam mas ndo era o que eu
poderia fazer né na minha perspectiva quanto mulher menina, ndo podia fazer
isso, entdo talvez os meninos falem Ah jogava bola no Ant6nio Queiroz ou
jogava bola numa quadra I& no buraco fundo que era o que 0s meninos faziam,
mas pra menina ndo tinha nada (Malala, 2023).

Compreender as relagdes que se constituem no ambito social das comunidades
populares é refletir sobre a dindmica social e como ela se aproxima ou se contrapde a
determinados fatos ou contextos. Nesse sentido, é possivel observar que existem expectativas
sobre um ideal de feminilidade e masculinidade, ou seja, essa expectativa maximiza uma
segregacdo relacionada a direitos, como a entrevistada deixa claro ao enfatizar que “menino
pode fazer o que quiser”.

Esses fatores interferem amplamente na construgdo de um projeto de vida, seja esse
projeto ligado a trajetdria profissional, académica, econdmica, cultural, dentre outros. Pois esse

“ideal” estabelecido nos contextos sociais impacta de forma veemente nas oportunidades e no



ato de usurfluir dos direitos da juventude. As relagOes de género estdo presentes em todas as
conjunturas sociais e dimensdes da vida e sdo caracterizadas pela dominacéo dos homens sobre
as mulheres.

Diante deste cenario, torna-se possivel compreender que ainda nos dias atuais, a
presenca da divisdo de genéro é evidente, seja no trabalho, na familia, nos esportes etc. Sendo
assim, compreende-se que as vivéncias humanas sdo caracterizadas por fatores étnicos, sociais,
econdmicos, familiares, pessoais, de género, entre outros. Todavia, é importante salientar que,
de acordo com Santana e Dimenstein (2005) as mulheres vém ampliando sua ocupagdo no
espaco publico. Por isso, aponta-se processo de empoderamento dos jovens como estratégia de
enfrentamento ao machismo.

A jovem traz outra narrativa importante e menciona uma divisdo dentro do bairro do

Quarenta Horas:

... porque tem uma parte que é mais urbanizada né, e a outra parte que é mais
desorganizada. Ndo tem nenhuma perspectiva de saneamento basico, que é a
partir do lado da feira... € onde ndo tem asfalto... tem muitas ocupacges, ndo
tem encanamentos e tudo mais, e essas pessoas, essas criangas todas assim
acabam frequentando uma outra escola publica que se chama “Jodo Carlos
Batista”. Por isso eu digo que existe uma divisdo no bairro, pessoas sdo mais
classe média ou... que tem o0 minimo de condi¢6es, tem dois pais ou que tem
0s pais que trabalham, estudam no Consuelo e os que ndo tem, que nasceu sem
condicdo nenhuma, filhos de mae solos... os pais ndo trabalham, ou séo
autébnomos.. frequentam a Carlos batista que é uma escola que ndo tem
estrutura. Uma escola que acaba ndo tendo professores, é bem precarizado
assim, sabe? muito precarizado! nem todo mundo que vem do Jodo Carlos
batista pode entrar no Consuelo, entdo... a gente percebe que existe uma
marginalizacdo desses sujeitos que moram “mais pra la”. Porque sdo pessoas
que sdo diferentes né... ndo conseguem se vestir bem, sdo pessoas
majoritariamente negras, pessoas que tem histérico familiar que se
envolveram com crime, entdo sdo adolescentes, jovens que muitas vezes
passaram por alguma casa de infancia e juventude, entdo a gente percebe que
existe essa secc¢do assim, pessoas que moram no final do bairro e pessoas que
moram no inicio do bairro (Malala, 2023).

No entanto, a maioria dos jovens entrevistados afirma que atualmente ja visualizam
melhorias, tanto no bairro da Terra Firme, quanto no Bairro do Quarenta Horas, como vemos
nos relatos a sequir. Primeiro de Louis Braile (2023) morador do Bairro do Quarenta Horas que
diz: “Ah o meu bairro 40 horas ¢ um bairro muito bom, eu confesso que ha muito tempo atrés
ja foi um bairro muito perigoso, ndo que hoje em dia ndo esteja mais, mas talvez ndo seja mais
como antigamente, (Louis Braile, 2023).

E também no relato de Jack Andraka (2023) que cita melhorias no bairro da Terra Firme,



as quais para ele, foram perceptiveis por meio da possibilidade do exercicio de um direito basico
de todo cidad&o: o direito de ir e vir: “[...] o bairro foi ficando um pouco melhor pra se viver.
Tanto que a gente ja podia sair na rua até altas horas da noite” (Jack Andraka, 2023).

Quanto a essas melhorias, Jack Andraka (2023) atribui também as novas possibilidades

existentes para os jovens pertencentes a Terra Firme:

Hoje a gente tem o Chalé da Paz, que é a Sede do Programa do Tela Firme™,
onde eles desenvolvem diversas atividades dentro do bairro, e também tinha
um polo de teatro, se ndo me engano ele fica ali na Sdo Pedro, um Pdélo de
Teatro que foi destaque, no Liberal Comunidade, onde eles contaram sobre o
desenvolvimento da parte teatral, dos adolescentes ali do bairro... Entdo o
bairro em si, ele ¢ bom. Hoje tem mais a Usina da Paz, né, que vai desenvolver
essa atividade também, com jovens e criancas. E eu sentia isso, que 0 nosso
bairro da Terra Firme ndo era privilegiado pois ele ndo tinha espago pra
juventude. S¢ tinha praca, em frente a igreja Matriz, de Sdo Domingos de
Gusmao, uma pracinha perto da escola (???) e s6. N&o tinha uma praga que
podia desenvolver o esporte, a cultura, ndo tinha uma praga poliesportiva.
Hoje a gente tem duas e tem a Usina da Paz que desenvolve todo esse trabalho

René Silva (2023), pertencente a Terra Firme, assim como Jack Andraka (2023),

também menciona a Usina da Paz® como uma possibilidade positiva para a comunidade:

Agora foi inaugurado a usina da paz e acredito que v melhorar esses espagos
de lazer, inclusive esse espaco esta sendo muito utilizado. As criangas vao ali
todo dia, porque tinha esse déficit de espagos de lazer pras criancas. Também
vai ter curso e eu acredito que esse espaco vai ser muito utilizado (René Silva,
2023).

Greta Thumberg (2023), moradora do Quarenta Horas, também menciona iniciativas de

lazer e esporte como instrumento para mudancas no bairro:

Aqui era um pouco perigoso antes, bem antes, ha muito tempo atras. S6 que
agora aqui ta muito tranquilo, gragas a Deus! E aqui tem a quadra agora, tem
um centro comunitério que eles estdo abrindo pra danca tipo capoeira, essas
coisas, so gque antes ndo tinha (Greta Thumberg, 2023).

Logo, fica evidente a necessidade da criacao de politicas publicas cujo impacto se dé na

14 Coletivo composto por jovens moradores do bairro que buscam interagir e fazer ecoar a voz dos moradores do
bairro de Belém do Para por meio de acGes publicas nas midias sociais, como forma alternativa de chamar a aten¢ao
e denunciar, cobra politicas publicas que devem ser ofertadas em atividades necessarias para a dignidade da vida
local do bairro.

15 Complexos fisicos projetados pelo Governo do estado para oferecer servicos gratuitos de salde, inclusdo digital,
atividades esportivas, capacitacdo técnica e profissionalizante, cursos livres como danca, teatro, entre outros. Os
complexos sdo voltados para a prevencao a violéncia, a inclusdo social e para o fortalecimento comunitério.



direcdo da diminuigdo da desigualdade, vulnerabilidade e violéncia nas quais estdo sujeitas
grande parte dos jovens pertencentes as comunidades populares.
Lopes et al (2008, p. 64), concorda ao afirmar que

é preciso desenvolver estratégias e acdes que promovam os direitos e a
participacdo decorrentes da cidadania de grupos sociais especificos: pessoas
em situacdo de rua, idosos sem recursos, chefes de familia monoparentais,
especialmente mulheres, sem protecdo, sem-terras, sem-teto, operarios sem
empregos, adolescentes e jovens pobres e outros.

Vale salientar a importancia, como menciona Lopes (2008), de essas estratégias e acdes
realizarem um di&logo com a escola e com as familias, mobilizages estas que ndo sejam
isoladas, mas que se fortalecam juntamente com a comunidade a fim de promover uma mudanca
significativa na comunidade e na vida dos jovens que dela fazem parte.

Ao serem perguntados se eles sentem falta de algo, ou se queriam que o bairro tivesse
algo que ainda ndo tem, os jovens responderam:

Eu gostaria muito que tivesse um espaco coletivo em que as pessoas pudessem
se reunir, estudar, pudesse ter acesso a livros, pudessem ter acesso a cursos, a
palestras, que mudassem e dessem oportunidade pra essas pessoas, mudasse
essa perspectiva, mudasse... trouxesse informacgfes ne, lugares que podem
acessar servicos publicos porque tem muitas coisas publicas que a gente ndo
tem acesso porque nao recebe indicacdo entdo eu gostaria muito que houvesse
esse espaco (Malala, 2023).

Se tivesse pelo menos um lugar que as pessoas tivessem acesso a internet isso
ja seria um sonho sabe, porque eu tenho certeza que muitos jovens ndo tem
essa acessibilidade. Eu demorei muitos anos pra ter um computador, o que
mudou a minha vida! Eu provavelmente ndo conseguiria chegar ao final do
curso se ndo tivesse computador, porque é muito importante pra gente na
trajetoria académica, e isso ja deveria ser importante pras pessoas no ensino
médio, pra vida né. Porgue a gente ta cada vez mais inserido dentro desse
mundo que é digital que precisa, ele exige que a gente acabe desenvolvendo
habilidades entdo... 0 que eu gostaria muito hoje, acho que pra mim é o
minimo e seria um sonho era um espacgo onde as pessoas pudessem estudar e
ter acesso a internet, ao computador, livros né, e se habilitarem a essa nova
exigéncia da realidade, aprender a mexer na internet (Malala, 2023).

Eu acredito que biblioteca, porque assim o jovem de periferia ele passa por
varios problemas principalmente quando ele entra pra faculdade que é a falta
de estrutura, dependendo do curso vai ter muita leitura e as vezes aquele jovem
mora numa casa que ndo tem estrutura pra isso, as pessoas nao tem espaco,
muitos jovens querem ler de forma silenciosa e ndo tem um quarto préprio
entdo eles acabam ndo tendo essa estrutura, e eu acredito que uma biblioteca
pro bairro deva ser bem interessante (Jack Andraka, 2023).

O Estado do Para possui um Sistema Estadual de Bibliotecas do Para (SEBP) que é
composto por 124 bibliotecas publicas. Dentre elas, uma fica em Ananindeua, no bairro do

Guanabara e duas situam-se na capital, nos bairros: Nazaré e Cruzeiro. Como citado pelos



informantes, ndo ha registros de bibliotecas publicas nos bairros do Quarenta Horas, nem Terra
Firme, o que, de acordo com os jovens, faz falta para a populagéo.

Esse dado € importante para pensarmos também sobre os indices de leitores que
pertencem as comunidades populares. De acordo com a Pesquisa retratos da leitura no Brasil,
Belém € a 42 capital com maior nimero de leitores, com 61%. Quantos destes sdo da periferia
e comunidades populares? A falta do habito da leitura estd intimamente ligada a ndo
democratizacdo do ato de ler. Por isso, acesso ao livro e a biblioteca é fundamental para

estimular a leitura.

6.2 OS JOVENS E A ESCOLA BASICA: “quando enchia nio tinha aula porque nio tinha
como ter acesso”

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em seu Art. 22 dispde sobre o objetivo da
Educagdo Basica ao afirmar que “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996). Trata-
se de um conceito amplo, que compreende o desenvolvimento do educando como um conjunto
de etapas sequenciais, que fomentam o desenvolvimento na sua integralidade.

Ao falar sobre a trajetdria na educacao basica, Malala (2023) relata que sua iniciacao a
vida escolar foi tardia: “Eu ndo estudei até os meus 7 anos de idade, eu ndo sei porque mas...
meu pai me ensinava em casa e depois de um tempo ele acabou criando afeto por mim” (Malaa,
2023), ou seja, etapas de um conjunto sequencial, que estdo garantidas na legislacdo, foram
negadas.

Tal fator desencadeou inimeras consequéncias negativas, como apontadas pela propria

entrevistada:

Eu passei pra primeira série com muitas deficiéncias. Eu ndo sabia escrever
direito, eu ndo sabia ler, eu ndo sabia ler em voz alta, entdo passei por muitas
dificuldades, e era uma fase bem marcante na minha vida porque ndo tinham
professores bons, eram muito naquela perspectiva de “faz isso aqui se tu ndo
fizer € porque tu € uma burra!” eu chorava muito na escola todos os dias...
porgue eu ndo sabia né tinha entrado na escola assim de paraquedas (Malala,
2023).

A educagdo como direito de todos e dever do Estado, prescrita na Constituigdo
Federal de 1988, configura-se como um desafio constante, pois sua efetivacdo, na prética,

ainda nos dias atuais, ndo acontece de forma eficaz, mesmo que esse direito a educacéo seja



reconhecido legalmente, faz-se urgente que seja garantido, 0 acesso e a permanéncia, para todos
os cidadaos, independentemente de seu papel na sociedade.

Para Cury (2002, p. 255) colocar em pratica esse direito, para que ocorra a igualdade,
ndo ¢ facil, pois “[...] € preciso fazer a defesa da igualdade como principio de cidadania”. Ja
que, mesmo em meio aos avancos da legislacdo, ainda é perceptivel a dificuldade de acesso ao
direito a Educacdo Basica por parte das populacdes menos favorecidas e de grupos que
historicamente foram negligenciados pelo o Estado brasileiro.

Além disso, a funcdo formativa da educacdo e sua relagdo com os sujeitos que fazem
parte desse processo precisam ser repensadas, pois — ainda nos dias atuais — é pensada atraves
de um modelo convencional, “fechado”, principalmente tendo como cenario a relagéo professor
x aluno. Por isso, para Boto (2005) é necessario que o direito a educacdo alcance os mais
variados niveis de desenvolvimento. Sendo assim, que esta ultrapasse ndo sO 0s aspectos
cognitivos apenas, mas que possibilite uma formacdo integral a estes sujeitos.

Portanto, organizar uma pratica escolar, considerando esses elementos, € sem davida,
compreender o aluno como um sujeito que estd em constante construgdo e consequentemente, passando
por transformacdes que, a partir das teias sociais que sdo construidas, podera se tornar capaz de agir e
intervir em seu contexto, e a partir dai dard novos significados para a sua histéria de vida.

Outra problematica que reverberou nas falas dos entrevistados, foi sobre a estrutura dos
prédios escolares. E possivel perceber o quanto o direito a uma educacio de qualidade é negada

quando ndo se tem a estrutura adequada.

Quando era na antiga (prédio antigo) tinha varias dificuldades que quando
enchia ndo tinha aula porque ndo tinha como ter acesso, porque ficava dentro
da Eletro Norte, eram varias dificuldades (Jack Andraka, 2023).

Em questdo de estudo eu sempre fui bem em relagdo a notas e tudo, ai eu
passei pra manha e continuou seguindo esse fluxo, sempre me saindo bem nos
estudos e quando foi no ensino médio deu uma complicada um pouco porque
0 Consuelo tava muito deteriorado o prédio que a gente usava, ai quando foi
no segundo ano a gente viu que ndo tinha mais condicdo de estudar tipo ja
aconteciam coisas que a gente que fazia na escola pra tentar amenizar como
pintura, eles faziam gincana pra gente fazer pintar a sala, ofereciam pontos pra
gente, mas ndo tava mais dando jeito na escola porgue tava entrando mato das
arvores que tinham no Consuelo na sala, quando chovia geralmente no turno
da tarde aqui chove em Belém pela tarde né, ai no turno da tarde ja ndo tava
mais tendo aula em época de chuva porque quando chovia a sala enchia e ndo
tava tendo condigdes de ter aula e foi que a gente comegou a fazer protesto pra
solicitar a reforma do colégio (Bruno Souza, 2023).

A respeito disso, Elali (2003) enfatiza que o ambiente e suas condi¢des, como por

exemplo, a acUstica da sala, a iluminagdo interna e externa, bem como a temperatura e a



ventilagdo podem influenciar em um baixo rendimento dos alunos, além de problemas na saude
destes, assim como também dos professores. Logo, considera-se que esses fatores causam
impactos de forma negativa no processo de ensino-aprendizagem, pois, o ambiente e os elementos
gue fazem parte desse espago formam um conjunto que interfere diretamente nos sujeitos que estdo
inseridos nesse contexto.

E primordial que esse ambiente educacional seja completo, que possua espacos que
maximizem o processo de ensino e aprendizagem, para que assim ele se torne mais eficaz.
Corroborando com tal afirmativa, Santana (2010) afirma que o ambiente é um espaco permeado
por significados, afetividades, costumes e culturas, assim sendo, € composto por signos,
simbolos e marcas deixadas pelas pessoas que vivem e transitam nesses contextos escolares.

Considerando os desafios da educacao brasileira, aponta-se a necessidade de politicas
publicas, para que se faca cumprir 0s principios os quais estao escritos na Constituicdo Federal,
a saber : “Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola [...]; gratuidade do
ensino pablico em estabelecimentos oficiais [...]; valorizacdo dos profissionais da educacéo
escolar [...]; garantia de padrao de qualidade” (Brasil, 1988).

O espaco escolar precisa ser considerado como um elemento fundamental para a
formacdo do sujeito. As relagdes entre 0s sujeitos e 0 ambiente precisa ser confortavel e passar
por reestruturacdes que garantam o direito a educacao de uma forma mais satisfatoria. Portanto,
a dindmica de interacao entre o espaco fisico e as atividades de cunho pedagdgicos, devem ser
consideradas como fundamentais dentro de um processo de efetivacdo de direitos que estdo na
legislacdo brasileira.

Outro ponto importante a ser debatido foi suscitado por Louis Braile que em sua fala
evidencia que mesmo com as dificuldades impostas por um sistema excludente, a formacao que
recebeu na Educacdo Basica, ajudou a agregar valores, e isso fez com que hoje ele estivesse em

uma universidade publica e pudesse cursar uma licenciatura.

A educacdo em si foi bem complicada no Consuelo gracas assim eu tenho eu
tive como se diz... eu tive um apoio por tras os estudos que é muito bom o
auxilio principalmente da professora que ela sempre ajudou a ta la estudando
ela falava Vai meu filho vai estudar tem que estudar... sempre procurei estudar
mais apesar de eu ser uma pessoa muito ruim pra estudar sempre procurei
estudar mais. Mas assim acho que a minha trajetéria ela ndo foi tdo ruim eu
consegui agregar muitos valores durante esse tempo na escola bésica tanto é
que eu to aqui formando hoje, um dos cursos que a UFPA digamos assim mais
dificeis aqui também da licenciatura o curso de fisica (Louis Braile, 2023).

N3o existe educacdo superior sem educacio basica e ambas necessitam ter qualidade. E



importante enfatizar que a Educacao Basica no Brasil é o nivel que antecede o ensino superior,
e tem como um dos objetivos a preparagdo dos jovens para que deem continuidade em seus
estudos, como esta preconizado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. Logo, é primordial
que essa formacdo aconteca a partir de uma compreensao que conceba 0 sujeito como um ser
plural, dindmico.

E necessario que as aprendizagens estejam vinculadas a autonomia e & criticidade desses
sujeitos, para que se tenha cidaddos que serdo agentes transformadores da atual sociedade, e
isso sO serd possivel, através de uma educagdo que busque ideais para o coletivo, e ndo
meramente para a formacdo de mao de obra para 0 mercado de trabalho. Uma alternativa de
mudanca social, sem davidas, é a educacao e esta passa pela necessidade de se ter um processo
emancipador.

Quando o entrevistado traz apontamentos referentes a complicacdo que foi sua trajetéria
na Educacdo Basica, evidencia-se problematicas na relacdo ou na falta de relacdo que existe
entre Educacdo Bésica e o Ensino Superior. Pensar em solugdes, significa romper com
paradigmas, como, por exemplo, uma concep¢éo apenas organizacional, tecnicista e que visa
apenas a formacio de médo de obra barata. E necessario a formulacdo de projetos pedagdgicos
que efetivem um paradigma educacional que esteja para além de objetivos apenas no campo
cognitivo, mas que busque formar cidadaos para transformar status quo atual da sociedade.

Os jovens do ensino médio, muitas vezes, se sentem desmotivados dentro de um espaco
escolar e em relacdo aos estudos que lhe sdo oportunizados, pois 0s conteudos programaticos,

em varias situacdes, ndo agregam valor e sentido ao cotidiano desses jovens.

Os jovens, quando falam da escola, em geral, fazem muitas criticas. Mesmo
que de forma pouco elaborada, eles revelam um olhar agucado sobre os
problemas da escola publica. A falta de investimentos, as condigdes de
trabalho dos professores, 0 modo como muitas aulas acontecem, a relagdo com
os professores, tudo isso € objeto de um olhar, as vezes “desencantado” para
0 universo escolar (Ledo; Carmo, 2014, p. 29-30).

E incontestavel o avanco educacional no Brasil nas Gltimas décadas, quando se faz um
recorte para o campo da legislacdo, mas ha ainda a urgéncia de medidas, no campo pratico, que
garantam o direito a uma educacdo de qualidade a todos os cidaddos, para que 0s sujeitos
tenham a garantia de um processo educacional plural e emancipatorio, pois “o respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo
conceder uns aos outros” (Freire, 1996, p.58). Portanto, as praticas dentro desse processo

precisam ser mediadoras do conhecimento e emancipatérias, com o objetivo de formar cidaddos



na sua integralidade, destacando a indispensavel participacdo dos jovens neste processo.

6.3 A FAMILIA NO PROCESSO DE FORMACAO DO JOVEM LEITOR: “O meu pai
costumava contar muitas historias”

Uma categoria que surgiu no momento de analise dos dados, foi sobre a familia no
processo de formacéo leitora, pois ao serem questionados acerca do primeiro contato com a
leitura, 0s jovens salientaram narrativas importantes. Entre elas, esta a de Anne Frank (2023) a
qual diz que nédo consegue recordar exatamente como a leitura lhe foi apresentada, mas relata que suas

primeiras lembrancas retratavam o gosto que tinha pelo ato de ler:

Eu néo consigo lembrar como a leitura entrou na minha vida, mas eu sei que
quando eu era pequena, na segunda, terceira série, eu costumava passar o
intervalo lendo os livros. Tinha uma estante que ficava.. uma estante de livros
que ficava préximo ao refeitério, entdo quando eu ia pro intervalo, pegava um
livro e eu lia varios livros diferentes (Anne Frank, 2023).

Ao ser questionada se sua familia tinha o habito de ler ela responde que: “Os meus pais,
meus pais, meus pais mesmo ndo! De ler livro para mim, de me incentivar... O meu pai
costumava contar muitas histérias, mas a historia da cabeca dele, né, a histéria da cabeca dele”
(Anne Frank, 2023), ou seja, ndo havia em sua casa a pratica da leitura, no entanto, historias
eram contadas e ouvidas pelas criangas.

Reconhecemos que essas experiéncias do ouvir historias, independente se sdo historias
encontradas em livro, ou entesouradas na oralidade popular sdo fundamentais para o individuo,
especialmente se vividas desde a tenra idade. Isto porque, na infancia a crianca pode explorar a
sua capacidade de imaginar, (re)descobrir o mundo e desenvolver sua curiosidade, para entdo
desenvolver-se integralmente, em todos os aspectos: intelectual, moral e social, de forma
potencializadora (Kramer, 2005). E o ouvir histérias tem justamente esse leque de
possibilidades: despertar a curiosidade, exercitar a criatividade e a imaginacdo, o pensar, e a
oportunidade de descobrir coisas novas.

Para além disso, ouvir historias na infancia também é um importante meio para
aproximar as criancas do ato de ler, uma vez que, como afirma Abramovich (1997): é
fundamental para a “formagdo de qualquer crianga ouvir muitas, muitas historias. Escuta-las é
0 inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito
de descoberta e de compreensdo do mundo”. Assim, ouvir historias também € importante no
processo de formacéo do leitor.

Além de estar préxima de histérias da oralidade, a jovem Ane Frank (2023) relata que



tinha alguém no seio familiar que Ihe oportunizava o acesso ao livro

A minha tia, ela sempre incentivou a gente a ler. Entdo, quando era Feira do
Livro, ela comprava livro pra todos os sobrinhos. Pra mim, pro meu irméo,
pra minhas primas e pra irmd dela cagula, que tem a mesma idade que eu.
Entdo ela comprava pra todo mundo! Eu sempre ficava aguardando na irmd
dela, que ia chegar com os livros (Anne Frank, 2023).

Anne Frank era uma crianca que teve acesso a historias e a livros enquanto crianca, o
que contribuiu para a sua formacdo leitora. Quanto retomamos suas primeiras lembrancas com
a leitura, vemos uma jovem que relata seu gosto pela leitura desde pequena. Vemos relatos
ainda de uma crianca que lia no intervalo das aulas, sem ser cobrada para isso. Lia simplesmente
por reconhecer o0 prazer que esta atividade proporciona.

Reneé Silva (2023) relata que suas primeiras memorias com a leitura estdo atreladas ao

incentivo da avd, em casa:

Bom, a leitura comigo ela veio desde crianca, desde quando a minha vo me
botava pra estudar. Entéo tinha o dia que eu tinha que ler, tinha dias, que eu
tinha que fazer as outras matérias, entdo ela me botava mesmo pra eu ler e a
leitura foi me acompanhando no decorrer do ensino fundamental.
Principalmente ali no segundo ano do ensino fundamental 2, entdo ela trazia
muita leitura pra mim. Entdo eu tinha que ler! Tanto que os meus avoés
compravam livro pra mim ler, pra desenvolver, ter o conhecimento que hoje
eu tenho gracas a eles, que eles sempre me apoiaram a ler (René Silva, 2023).

No relato do jovem, vemos a leitura associada aos estudos, alem da percepcédo da familia
de que a leitura iria contribuir com o sucesso escolar da crianca.

Ja Malala (2023) relata vivéncias pontuais de acesso a leitura:

...acho que naquela escola pequenina nao tinha livro disponivel. Aquela escola
que eu fiquei da alfabetizacdo até a terceira série, ndo tinha livro. Era mais
pras criancinhas bem pequeninas, o que a gente lia tava muito restrito ao livro
didatico, mas a outra vez que eu vi alguém lendo um livro pra mim foi la no
Querubim que eu figquei um ano sé, E DEPOIS FOI NO CIRCUITO (Malala,
2023).

Infelizmente, o trabalho pedagdgico em algumas instituicdes de educacdo para criangas
pequenas do nosso pais ainda é desenvolvido dessa forma. Motta (2004) nos afirma que o
trabalho pedagdgico geralmente esta voltado para reforcar contetdos curriculares. A autora
explica ainda que, em muitos casos, diversas situacdes e vivéncias que poderiam ser usadas
para desenvolver aspectos afetivos, séo logo usados para o desenvolvimento do cognitivo, como
se este fosse mais importante que o primeiro. Usa-se a leitura estritamente para reforcar

conteddos, ao passo que ndo a utilizam em toda a sua potencialidade, como por exemplo, para



desenvolver o imaginar, fundamental para a infancia, como bem j& foi dito, assim como o
fabular e por conseguinte, para incentivar a curiosidade e o prazer pela a leitura.

Ao pensar sobre sua relagdo com a leitura, Jack Andraka (2023) relata que:

Bom eu tive ali acesso a poder ter habilidade de ler acredito que bem tarde.
Foi com meus 8 anos. Eu ndo consegui aprender na rede pablica ai minha
familia pagou alguém que pudesse me ensinar la perto de casa mesmo, um
reforco e foi 14 que eu tive contato com a leitura. Foi de forma bem tardia, mas
eu acredito antes tarde do que nunca. Ai eu consegui desenvolver essa leitura,
mas assim, no @mbito de ler alguma coisa mesmo, eu acredito que foi no
circuito de leitura do conexao de saberes.

Na fala de Jack Andraka (2023), percebemos uma distingdo implicita das vivéncias com
a leitura: uma seria o aprender a ler, outra seria a experiéncia de leitura por deleite. O que nos
leva a refletir sobre o conceito de leitura. Conforme Manfrin (2008, p. 8), “Quando um leitor
comega a decodificar o codigo escrito em um texto, inicia-se uma leitura, um ato de ler”. Esse
conceito € o mais simples e comum atualmente, pois, em outras palavras, ser leitor seria ter a
capacidade de decifrar os signos linguisticos.

Sandroni ¢ Machado (1998, p. 10) vao além disso, e¢ afirmam que: “ler, no sentido
profundo do termo, ¢ o resultado da tensdo entre leitor e texto, isto ¢, um esforco de
comunicacao entre o escritor, que elaborou, escreveu e teve impresso seu pensamento, € o leitor,
que se interessou, comprou ou ganhou, folheou e leu o texto”. Mais que decodificar, ler ¢
compreender o que o autor quer transmitir, considerando também suas proprias experiéncias. E
uma relagdo entre autor, texto e leitor. Relacdo esta que ¢ responsavel por dar sentido ao texto.
Bem como Freire (1989, p. 11) também afirma: “O ato de ler ndo se esgota na decodificagdo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo”. Sendo assim, a pratica da leitura precisa ser mais do que apenas decodificar signos,
o ato de ler deve oportunizar ao leitor a chance de perpassar por outros “mundos” e
consequentemente, adquirir novos conhecimentos, ajudando na emancipacao desses sujeitos.

Anjos et al (2012, p. 2601) também discorrem sobre:

Ler é sempre a busca por um saber, ao passo que nessa busca o leitor tem que
encontrar um significado. Essa significacdo por sua vez depende do que o
mesmo ja conhece sobre o assunto. No processo de ato da leitura o leitor
dialoga com o autor, e isso s6 € possivel porque ele ja possui um conhecimento
anterior, ou seja, o leitor € ativo no processo de leitura, porque utiliza seu
conhecimento prévio, sua no¢ao sobre o que lhe foi exposto.

O conceito de leitura também ¢ abordado por Geraldi (1996, p. 70) o qual afirma que:

“Aprender a ler €, assim, as possibilidades de interlocu¢des com pessoas que jamais



encontraremos frente a frente e, interagirmos com elas, sermos capazes de compreender, criticar
e avaliar seus modos de compreender o mundo, as coisas, as gentes e suas relagdes, isto € ler”.

Considerando o exposto, ¢ possivel afirmar que ler maximiza o raciocinio e a
interpretacdo dos sujeitos participantes desse processo, além, ¢ claro, de favorecer o
aprendizado de contetdos especificos. Assim, a leitura ¢ uma das oportunidades mais
democraticas para o desenvolvimento humano e o desenvolvimento geral de uma sociedade.

Para além de pensar nos conceitos de Leitura, entre as falas dos jovens citados,
percebemos que duas narrativas apontam o Circuito de Leitura como espa¢o de acesso a leitura,
dentro de uma realidade escassa em vivéncias. Principalmente se pensarmos especificamente
na leitura de textos literarios

Jack Andraka (2023) destaca ainda que “...nunca tive incentivo em casa até por conta
da falta de capacidade dos meus pais”. Esta € uma realidade comumente vista, quando pensamos
nas familias das camadas populares. Muitos pais ndo possuem escolaridade, alguns precisam
trabalhar fora ao longo de todo o dia, e ndo conseguem tempo para desenvolver a literacia
familiar, pois precisam adquirir o sustento da familia, entre outras situacdes. Como podemos

ver também no relato de Bruno Souza (2023):

O meu contato com a leitura sempre foi pela escola porque a maméae
trabalhava muito e ela ndo tinha tempo de ficar lendo com a gente e eu comecei
na escola cedo, logo na alfabetizacdo, entdo eu fui comecando por ali, lendo,
ai eu sempre tive muita vergonha de ler, porque eu achava que eu ndo lia bem,
entdo eu sempre tinha vergonha de ler principalmente pras pessoas e ai 0 que
me ajudou bastante foi, como falei, na quinta série a professora sempre
colocava a gente pra fazer as leituras das historinhas pequenas do livro de
portugués e ler depois pra ela, ai isso foi me ajudando um pouquinho a perder
a timidez e em casa ndo tinha muita opcéo de livro eu sempre lia ao livros que
eram da escola porque quando eu chegava da escola tinha que ter mais uma
hora estudando que era o que a mamae pedia pra gente sempre fazer (Bruno
Souza, 2023).

Bruno Souza (2023) cita também o Programa Circuito de Leitura e afirma que “E ai
depois a leitura ja veio mais com o projeto do circuito de leitura que eu ja li livros um pouco
diferentes” (Bruno Souza, 2023). Ou seja, novamente o Projeto aparece como possibilidade de
vivéncia com a leitura.

Para Greta (2023) a leitura foi introduzida a sua vida para suprir uma dificuldade na

escrita:

Eu tinha muita dificuldade de escrever, entdo de alguma forma o meu pai fazia
eu fazer cdpias dos livros. N&o resumos, mas eram copias pra melhorar minha
escrita, e dentro disso eu acabei comegado a ler mais, ai ia lendo... eu néo lia



muito, confesso que até hoje eu ndo sou muito de ler, meu irmdo que ja é de
ler, mas a leitura entrou na minha vida assim, ndo por livre espontanea
vontade, mas porgue eu precisava (Greta Thumberg, 2023).

Louis Braile (2023), irmdo de Greta Thumberg (2023) também cita o treino da copia

como uma atividade atrelada a leitura:

A leitura entrou na minha vida ha muito tempo muito tempo, eu sou do tempo
da copia tempo que a gente abria livro pra fazer copia pra melhorar a escrita.
Ai a minha leitura em si comecou a melhorar depois que eu vim pra Belém,
que a gente veio morar aqui. A minha tia [...] ela tinha esse gas. Ela falava:
“Nao, tu tem que ler um livro e tem que apresentar esse livro quando tu acabar,
ai reunia toda familia pra apresentar esse livro, ai todo mundo tava lendo, as
criancgas assim todo mundo lia e tinha que apresentar, ai a gente comecou a ler
e comecou a fazer isso, s6 que eu era muito enjoado pra ler... preguica sempre
tive preguica a verdade € essa. Sempre tive preguica de ler, eu lia e apresentava
pra ela e isso a gente fazia em casa... Ai a leitura se deu mais por esse incentivo
dela (tia) (Louis Braile, 2023).

Segundo a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, as familias s&o um dos principais
agentes mediadores de leitura na vida de um individuo. Ha, porém, uma diferenca no resultado
dessa pesquisa ao longo dos anos. Na pesquisa publicada em 2015, como € possivel visualizar
no grafico abaixo, a mde ou responsavel do sexo feminino aparece como principal
influenciador, com 11% das respostas, enquanto que o professor ou professora aparece como
segundo principal mediador de leitura, com 7%.

Ja a mesma pesquisa realizada em 2019, com o enfoque para o influenciador ou
incentivador a leitura, apresentada no grafico abaixo, aponta o professor como principal

incentivador, com 17% enquanto que a familia fica um pouco abaixo com 16%:

Figura 05 — Grafico QUEM INCENTIVOU A LER?
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Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 2019.

Considerando o gréafico, € importante refletir que nem todos os brasileiros possuem o
incentivo adequado no que se refere a leitura. Muitos, em especial 0s pertencentes as
comunidades populares, estdo em familias que ndo compreendem ou mesmo que tenham o
entendimento, ndo conseguem cumprir potencialmente com o seu papel enquanto mediador
nesse processo, devido a realidade marcada pela vulnerabilidade social e econémica, haja vista
que as familias de camadas populares, de baixa renda, atravessam alguns desafios quanto as
oportunidades ofertadas as criancas pequenas no que diz respeito ao acesso a leitura, sdo elas:
pouco poder aquisitivo para investir em livros, niveis baixos de estudo, focando ainda mais a
responsabilidade da formacéo leitora para a escola e os educadores.

Por outro lado, essas familias reconhecem a importancia dos estudos, pois enxergam a
educacdo como possibilidade entre outras coisas, de instrucdo, de ascencdo social, por isso
podemos visualiza-las nas pesquisas como grandes incentivadores ao estudo demonstrando
mais uma vez a resisténcia que essas familias demonstram: ao sistema e as poucas

possibilidades.



6.4 INFANCIA: “la na casa ainda em construgdo, ndo tinha banheiro, s6 tinha as paredes. N&o
tinha energia, mas 14 a minha mae conseguiu manter a gente vivo”

A Infancia aparece como categoria pré-estabelecida desde a entrevista piloto, isto
porque, como mencionado anteriormente, nos interessa compreender o contexto e a historia de
vida de cada um dos jovens participantes da pesquisa. Assim, consideramos o conceito de
infancias na perspectiva de Sarmento e Pinto (1997), os quais defendem a infancia como “uma
categoria social autdnoma, analisavel nas suas relacbes com a ac¢éo e a estrutura social” (p. 1).
Defendem ainda uma diversidade de infancias, uma vez que: “A variag¢ao das condigdes sociais
em que vivem as criangas sdo o principal factor de heterogeneidade. Para além das diferencas
individuais, as criancas distribuem-se na estrutura social segundo a classe social, a etnia a que
pertencem, o género e a cultura” (Sarmento; Pinto, 1997, p. 7). Logo, podemos inferir que assim
como Dayrrel (2013), concebe as juventudes, no plural a partir da perspectiva de que ha uma
diversidade no modo de ser jovem existentes, Sarmento e Pinto (2013) concebem infancias em
sua pluralidade, a partir de fatores como classe social, género, etnia etc.

Estes mesmos autores afirmam que atualmente ha uma valorizacdo maior da infancia,
considerando que, em um passado proximo, a crianga nao era vista como sujeito de direitos,
mas como uma tabula rasa ou um mini adulto. Essa valorizacdo e mudanca na forma de ver a
infancia podem ser apontadas a partir de alguns estudos. Um deles é o de Phillipe Airés (1981),

o0 qual, entre outras mudancas, relata que

[...] noséculo XVII, entretanto, a crianca, ou a0 menos a crianca de boa familia
quer fosse nobre ou burguesa, ndo era mais vestida como os adultos. Ela agora
tinha um traje reservado a sua idade que a distinguia dos adultos. Esse fato
essencial aparece logo ao primeiro olhar langado as numerosas representacdes
de criancas do inicio do século XVII (Ariés, 1981, p. 70).

Ja se delineava uma nova concepc¢éo de crianca no século XVII. No Brasil, a historia da
infancia inicia atrelada a exploracdo, uma vez que as criangas indigenas e negras, desde que
pobres ou oOrfas, eram utilizadas como mao-de-obra, exploradas em muitos casos de forma
exaustiva, desprotegidas, sem direitos, sujeitas as exigéncias de seus senhores sem perspectivas
ou opc¢oes ao serem obrigadas a labuta diaria nas fazendas e engenhos (Sousa, 2010).

Souza (2010, p. 23), descreve ainda que

A realidade do Brasil Republica ndo atenua esse cotidiano, apenas insere
novas formas e campos de exploracdo. Consideradas mdo de obra de fécil
acesso e mais obedientes, diante da fragilidade fisica e psicoldgica perante o
adulto, era a opgdo mais frequente e menos onerosa para a construcdo de um



pais emergente no campo da industria, como se desejava.

As consideracdes de Sousa(2010) reafirmam que a histdria da infancia é tragica e que a

concepcao e visdo atual da infancia é bem recente. Ao longo do tempo, a concepcao sobre a

infancia foi entdo sofrendo varias transformacdes até as criangas serem consideradas como

sujeitos de direitos, como preconiza a Lei 8.069/1990 — O Estatuto da Crianca e do Adolescente

Entretando, apesar dos avangos notdrios quanto ao respeito as infancias na legislacéo, é

necessario avangarmos quanto a garantia efetiva desses direitos e para isso, como bem advoga

a Defensoria Publica do estado do Parana (2022):

sd0 necessarias politicas publicas estruturadas e efetivas que garantam
verdadeira cidadania e autonomia as pessoas mais jovens de nossa sociedade.
Construir e fortalecer as politicas publicas — garantir acesso a satde, educacéo,
assisténcia social, cultura e lazer, por exemplo, as criangas e suas familias — é
uma das formas de se aproximar do que determinam as leis.

Essa necessidade se evidencia na fala dos nossos entrevistados por diversas nuances. A

infancia de Malala (2023) foi marcada por uma relacdo familiar conflituosa.

Por conta dessa relacdo muito conturbada com meu pai, minha méae nunca
conseguiu criar com afeto os filhos... entdo foi uma relacdo muito de
“Precisamos sobreviver e tem que fazer essas coisas e vocés vao fazer isso...
“tu cuida dos teus irmdos e da casa” a gente sempre ficava sozinho em casa
(Malala, 2023).

Malala acrescenta ainda que passou a frequentar a escola tardiamente, sé apos os seus 7

anos de idade, o que Ihe causou muitos problemas:

Eu passei pra primeira série com muitas deficiéncias. Eu ndo sabia escrever
direito, eu ndo sabia ler, eu ndo sabia ler em voz alta, entdo passei por muitas
dificuldades, e era uma fase bem marcante na minha vida porque ndo tinham
professores bons, eram muito naquela perspectiva de “faz isso aqui se tu nao
fizer € porque tu € uma burra!” eu chorava muito na escola todos os dias...
porgue eu ndo sabia, tinha entrado na escola assim de paraquedas (Malala,
2023).

A jovem também menciona as poucas condi¢fes da casa onde sua familia vivia:

[...] 14 na casa ainda em construgdo, ndo tinha banheiro, s6 tinha as paredes.
N&o tinha energia, mas l& a minha mde conseguiu manter a gente vivo,
sobrevivendo trabalhando de manicure, ela deixava a minha irma de 7 anos na
época cuidando de mim e do meu irmdo, entdo foi assim que a gente foi



construindo ainda bebezinho a nossa vida (Malala, 2023).

Jack Andraka (2023), também menciona poucas condi¢Bes financeiras da familia
naquele periodo: “[...] meus pais sempre me trataram bem, porém ndo tinham muita coisa pra
dar, dava ali o bésico. [...] a gente tinha umas dificuldades financeiras de comer, essas coisas.
Mas o meu pai, ele sempre trabalhou pra gente poder ter o basico” (Jack Andraka, 2023).

Essas narrativas sdo comoventes, fortes e tensas que nos levam a pensar a crianga na
sociedade atual, bem como, na falta de intervengdes puUblicas que garantissem condicfes
melhores para que esses jovens, ao longo de suas infancias, usufruissem de direitos basicos
como a alimentacdo, a educacdo, a dignidade e a protecdo no seio da familia. Para que se cumpra
o Art, 6° da Constituigdo Federal na qual enfatiza que “sao direitos sociais a educagdo, a saude,
a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma da constituigdo” (BRASIL,
1988).

E importante salientar, que uma das problematicas mais graves, ndo perpassa pela falta
de direitos fundamentados pela Legislacdo brasileira, mas sim referente a protecdo desses
direitos para que eles sejam garantidos e cumpridos. Pois uma coisa é entender e aceitar a
importancia desses direitos por meio de argumentos convicentes, outra coisa totalmente
diferente € garantir-lhes de forma efetiva.

A garantia de direitos e o planejamento de politicas pablicas na area social destinadas
aos jovens, precisam ser pensadas dentro de uma pesrpectiva democratica, e isso exige uma
participacdo organizada da sociedade civil, no intuito de reivindicar o seu atendimento e a
garantia efetiva de seus direitos. Assim sendo, entende-se que espacos de discussdo que
proporcionam reflexbes criticas, como as universidades e projetos de extenssdo, tal qual o
Circuito de Leitura, fomentam em jovens e 0 senso critico e contribuem para uma busca
organizada desses jovens por uma sociedade mais justa.

Portanto, os direitos preconizados na Constituicdo Federal s6 serdo concretizados
quando o seu reconhecimento juridico for fiscalizado pelos Poderes Publicos, no objetivo de
torna-los efetivos, para que assim os seus efeitos possam ajudar — dentro de uma perspectiva
social — a ter uma sociedade mais justa e igualitaria.

Enguanto caminhamos para isso, é importante que a sociedade oportunize a crianca
possibilidades diferentes, seja por meio do acesso a leitura, a brincadeiras, a momentos de
partilha, como no exemplo citado abaixo por Jack Andraka (2023), que ao ser perguntado se

tinha amigos para brincar responde:



Brincava em alguns locais ndo tdo apropriados, era aqueles locais assim que
eram bem serrados, que as pessoas colocavam caroco, ai ficava tipo um
campinho e a gente fazia nosso tipo de lazer 4. Tinha aqueles mortais né,
faziam aquelas molas improvisadas pra d4 mortal, e a gente brincava de bola
também (Jack Andraka, 2023).

Fica explicito, assim, mais um direito da crianca, garantido em lei — o direito de brincar
e se divertir — que é comprometido pelas poucas condi¢des evidenciadas na comunidade no
periodo relatado pelo informante, no entanto, fica nitido também a criatividade e resisténcia das
criancas da comunidade, que mesmo diante da escassez de acesso as ferramentas do brincar,
criam possibilidades de acordo com a sua realidade, considerando a necessidade de brincar que
é da sua natureza.

Petit (2009) fala um pouco sobre esse fendmeno quando aborda sobre o poder da leitura

em tempos dificeis, ou em tempos de “crise”, termo que ela conceitua como:

Ora, a aceleracdo das transformacdes, o crescimento das desigualdades, das
disparidades, a extensdo das migracdes alteraram ou fizeram desaparecer 0s
parametros nos quais a vida se desenvolvia, vulnerabilizando homens,
mulheres e criancas, de maneira obviamente bastante distinta, de acordo com
0S recursos materiais, culturais, afetivos de que dispdem e segundo o lugar
onde vivem (Petit, 2009, p. 21).

29 ¢¢

Segundo a autora, as “crises”, “[...] provocam, as vezes, uma perda total de sentido, mas
podem igualmente estimular a criatividade e a inventividade”, o que € nitido no relato acima.

No Brasil, o direito de brincar é constitucional sob a égide do Art. 227 da Constituicao
Federal de 1988, além de outras leis, como o Estatuto da Crianca do Adolescente (1990), bem
como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, e agora, em duas leis mais recentes, a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de 2016 e no Marco Legal da Primeira

Infancia, também de 2016, que em seu Art. 17 afirma que

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo organizar e
estimular a criacdo de espacos ludicos que propiciem o bem-estar, o brincar e
0 exercicio da criatividade em locais publicos e privados onde haja circulacéo
de criancas, bem como a fruicdo de ambientes livres e seguros em suas
comunidades (Brasil, 2017).

Porém, apesar de tantos documentos, como os que foram citados, que validam esse
direito, é importante ratificar que o ato de brincar nas comunidades populares faz parte de um

movimento de resisténcia, pois as criangas das comunidades, mesmo que de forma inconciente,



lutam por espacos e possibilidades de um brincar livre, através dessa resisténcia criam
condicBes para viverem essa fase da vida de uma forma plena. O brincar, sem duvidas, é
primordial para o desenvolvimento social da crianga, para a construgdo da identidade, para
desenvolver o simbdélico e pode contribuir na criacdo de uma sociedade mais justa.

E possivel perceber ainda, de acordo com relatos dos jovens, que a falta de acesso a
praticas de lazer seguras na comunidade reforcava a preocupacao de alguns pais e responsaveis
em permitir que as criancas ficassem na rua. E entre outras coisas, como saida para manté-los

ocupados, aparecia entdo o incentivo aos estudos. A exemplo de René Silva (2023, p 56)

E sempre meus avés, principalmente a minha avé no meu pé. botava muito
mais eu pra estudar do que pra sair pra rua. Ela ndo queria todo tempo eu na
rua entdo ela pegava mesmo no meu pé, “oh, vamos estudar, so vai sair daqui
depois que estudar”. A minha infancia foi assim, de pressdo, vamos dizer, da
minha avé pra estudar.

Outra jovem que também traz & memoria o incentivo aos estudos quando pensa em sua
infancia, é Greta Thumberg (2023)

Primeiro de tudo, eu vim de Braganca, sou bragantina. Vim de Braganca acho
gue comuns 12 anos, a gente veio pra Belém. A gente morou na casa da minha
tia [...], passamos um bom tempo e aprendi muitas coisas, eu e meu irmao com
ela sobre estudo... principalmente sobre estudo, e ela abriu uma ampla
oportunidade pra gente de “N” situacdes (Greta, 2023).

Podemos inferir entdo que quando a crianca tem confianca em um adulto que dialoga,
que oferta novas possibilidades, essa pessoa transmite seguranca e torna-se também uma grande
influéncia para ela. A partir disso, tanto no processo de formacao do leitor, quanto em qualquer
outro que envolva criancas, criar lagos, afetividade e confianca, tornam-se meios pelos quais é
possivel influenciar novas atitudes ou comportamentos. Entdo, melhor do que impor o ato de
ler, ou apenas oralizar sobre a importancia da leitura, é imprescindivel ser exemplo, dar o

suporte necessario, ofertar o préprio tempo e dialogar.

6.5 CULTURA E LAZER: “Eu fui ao cinema ja depois com dezoito anos de idade”

Iniciamos a discussdo dessa categoria a partir de uma visdo holistica sobre os termos e
conceitos Cultura e Lazer, pois trata-se de elementos polissémicos, ou seja, com uma variedade
de significados sob a égide do tempo e do espago no qual esté se discutindo os termos cultura e
lazer. Assim sendo, serdo expostas algumas tessituras sobre os referidos termos, a comecar pela

cultura.



O termo cultura é caracterizado por duas defini¢bes, sendo a primeira 0 conjunto, as
formas e modos de se viver e pensar, portanto, a cultura compreendida a partir de um viés
organizacional por meio das tradi¢Oes e costumes estabelecidos em um determinado contexto
social e histérico. Ademais, um outro significado de cultura foi trazido pelos gregos,
compreendendo a acdo do homem, como uma prética consciente dentro de um cenario social
estreitando sua relacdo no meio em que vive, portanto, a cultura é adquirida pelos individuos
desde a infancia (Almeida; Gutierrez, 2002).

Por isso, compreende-se

A cultura... tratada como sistema simbdlico, pelo isolamento dos seus
elementos, especificando as relagdes internas entre esses elementos e
passando entéo a caracterizar todo o sistema de uma forma geral — de acordo
com os simbolos basicos em torno dos quais ela é organizada, as estruturas
subordinadas das quais € uma expressao superficial, ou os principios
ideoldgicos nos quais ela se baseia (Geertz, 1989, p.27).

A cultura possui um sentido amplo por diferentes dimensbes, concepgdes, que
interferem diretamente nas relacdes, no modo de pensar e agir. Além de ser permeado por um
sistema simbolico cercado de significados que estdo dentro de um contexto no qual o sujeito
esta inserido. Por isso, a discuss@o sobre cultura torna-se relevante nos mais variados espacos,
a partir de reflexdes sobre determinado grupo social, levando em consideragdo o tempo
historico e o espaco.

Nesse interim de discussdo, traz-se para o debate o conceito de lazer. Para o autor
Dumazedier (1979) o lazer € definido como um conjunto de atos selecionados pelo sujeito para
sua diversdo, recreacdo e entretenimento. E um processo pessoal a partir de uma tomada de
decisdo, levando em consideracdo o ambiente e os tipos de lazer disponiveis a esse sujeito.
Outrossim, para Morin (1997), o lazer moderno € caracterizado pelo uso ao tempo livre que
este sujeito dispde, um privilégio restrito as classes dominantes desde a antiga Grécia,
denominado também de Gcio, pois para as classes dominadas, o lazer é sinbnimo de recuperacao
para a volta ao trabalho.

Por sua vez Gutierrez (2000) traz um outro foco, que esta para além da visdo dual entre
lazer versus trabalho, no qual o lazer é compreendido como a busca do prazer, por um viés de
uma construcdo historica. Esses processos sao intrinsecos aos seres humanos e estabelecidos
nas relagdes sociais que sdo construidas e reconstruidas dentro de um processo dialético em
uma determinada sociedade.

A cultura e o lazer possuem uma intima relagdo. As atividades designadas para o lazer



das pessoas passam por manifestaces culturais, que tem sentidos e significados através das
acOes dos sujeitos que praticam tais atos. Partindo dessas concepgdes, que foram trazidas de
forma sucinta, buscou-se entender por meio das entrevistas, como foi 0 acesso ao lazer e a
elementos culturais — ou a falta destes — nas vivéncias dos entrevistados.

Portanto, a partir da investigacdo e das entrevistas feitas com os jovens, elucida-se de
forma integral as reverberagdes dos sujeitos da pesquisa sobre a tematica cultura e lazer. Assim,
perguntou-se para os entrevistados se 0s jovens sentiam falta de espagos como teatros, quadras
para a préatica de esportes; se eles costumavam a frequentar cinema, estadios de futebol, museu.

Obteve-se, as seguintes respostas:

Eu nunca fui pra estadio de futebol até o momento, eu nunca fui até hoje... na
minha infancia ndo frequentei cinema. A primeira vez que fui no cinema foi
com 15, 16 anos... e nunca fui no teatro até hoje. Eu acho, acho que s6 fui nos
populares sé, de rua, cheguei a fazer alguns teatros do oprimido... mas assim,
teatro mesmo ndo. A primeira vez que fui no teatro da paz foi ano passado, foi
uma visita guiada porque séo informacdes que a gente acaba ndo tendo acesso.
Eu ndo tenho acesso a muitas coisas, e acho que a primeira vez que fui no
cinema foi naquele que é no CENTUR ndo lembro o nome, mas a primeira
vez que fui no cinema foi naquele do CENTUR foi la (Malala, 2023).

Nunca fui no estadio de futebol até hoje... e museu, teatro, bosque... teatro
nunca fui. No bosque eu fui depois, mais velho. Museu também, eu nem sabia
onde era, nem sabia como funcionava e ai eu fui muito depois, € eu nunca fui
no estadio como foi falado e esses lugares eu ndo frequentava. Nem cinema...
eu fui depois no cinema ja quando eu tinha uns 16 anos ou 15 anos por ai com
muita luta, mas enfim (Luis Marajd, 2023).

N&o, ndo foi frequente quando crianca. Eu fui ah principalmente ao cinema ja
depois com dezoito anos de idade gque eu fui ao cinema. Se eu ndo me engano.
N&o me lembro de fato. Mais ou menos ja era um pouquinho bem mais velho
ja. No teatro eu nunca fui. Até hoje ndo fui nenhum teatro. Porém eu ja fiz
peca teatral, mas foi apresentado ali no Hangar - Centro de exposicéo, em uma
Feira cultural. A gente fez uma apresentacdo que era uma competicdo de
escola. A gente tinha que ler um livro e ndo decorar, mas fazer uma
apresentacdo e a nossa apresentacao foi muito bonita e os professores hoje que
eu tenho de contato tem algumas fotos dessa apresentacdo que a gente fez I3,
eu também tenho algumas, mas bem pouco. Se ndo me engano, era
relacionado, era uma autora paraense. Faz tanto tempo que eu fiz essa
apresentacdo que é pouca coisa que eu lembro. mas eu lembro porque eu
guardei algumas fotos também da apresentacdo (René Silva, 2023).

Ao cinema sim, ja o teatro eu vim conhecer depois que eu entrei na
universidade quando eu fui assistir peca pelo meu curso de teatro, 14 também
na faculdade tem nosso teatro universitario. Agora cinema tinha, esporte e
lazer tinham e oficinas que aconteciam na praga mesmo na quadra
[entrevistadora: 14 no 40 horas?] Isso, tinha um projeto todo sdbado de um dos
moradores que ele fazia escolinha de futebol, eu participava, e sempre teve
essa sensibilidade ao esporte 14, o pessoal joga volei, e o cunhado da mamée
sempre me levou pra esses lugares que ele frequentava, foi quando ele



praticava karaté e me levava junto pra praticar junto com ele, entdo tive acesso
através sempre da familia da esposa da mamée (Bruno Souza, 2023).

S6 estadio de futebol, eu sempre fui. Eu tor¢o pro Clube do Remo, entéo fui
pro estadio de futebol desde os meus 10 anos porque na época eu nao pagava,
s6 minha mae pagava e eu ia de graca ela me levava era mais facil, e quando
comecei a pagar ficou mais restrito, mas como eu ja tava um pouco mais
maduro de vez em quando eu ia. Geralmente na infancia assim de lazer cultura
eu vou colocar so futebol, cinema nunca tive acesso... museu so tive depois
dos meus 18 anos. Olha eu fui no Teatro da Paz, mas no passeio da escola,
apenas isso (Jack Andraka, 2023).

Bem pouco, teatro eu nunca tive até hoje eu nunca fui ao teatro, mas cinema
eu ja fui, mas quando era crianca ndo tive muito acesso, ai ndo tinha
oportunidade de ir ao teatro s6 mais o cinema mesmo (Greta Thumberg, 2023).

Agora tem. Tem espaco... perto de casa tem uma quadra e uma praca
que foi reformada recentemente, um espaco de lazer. Mas na minha
infancia, o lugar que tinha espaco de lazer para as criancas era aqui no
conjunto. Que tem aquela praca que a gente passou que agora ela ta
abandonada, mas na época, quando eu era crianca, ela tinha brinquedo,
vinha brinquedo, vinha parque pra ca. Proximo de casa também vinha
esses parques, ne? Que vem, roda gigante, essas coisas. E perto da casa
da minha vé também tem uma Pracinha que foi reformada tambéem
recentemente, que agora estd mais convidativa. Mas que na época nao
tinha brinquedo e ndo tinha banquinho, era s6 um espaco com arvores
e plantas que os proprios moradores plantaram as arvores de la (Anne
Frank, 2023).

Sempre tive esse acesso porque, a propria professora sempre via isso
como necessidade pra gente como crianca e precisava disso. Ai ela
sempre fazia questdo de mandar, ou mandava a gente a0 museu ou se
desse pra ela, ela levava a gente aos museus pra passear... td sempre em
familia passeando, sempre foi muito bom. Muito bom mesmo! (Louis
Braile , 2023).
Mediante ao exposto, é possivel identificar alguns fatores que contribuiram para que
esses jovens nao tivessem contato com as praticas culturais e de lazer, como, por exemplo, a
falta de acesso a esses ambientes, que historicamente sdo ambientes destinados a elite, a uma
parcela da sociedade, tal conjuntura evidencia uma hierarquia social, que é composta por
sistemas de dominagdo simbodlica (Bourdieu, 1996). Sao estruturas bem definidas que
fomentam a segregacdo das classes sociais, esses espacos — estadios, cinemas, teatros, museus,
etc — elucidam a representacdo das hierarquias e 0s abismos sociais que existem.
O lazer é caracterizado por ser uma atividade social que é construida historicamente a
partir das acdes praticadas pelos sujeitos, vale ressaltar que tais praticas sdo condicionadas por

alguns fatores, a saber: condicGes de vida material e pelo capital cultural, que compde sujeitos



e agrupamentos sociais. A base material da existéncia € um dos mais fortes limites da insercéo
diferenciada no mundo do lazer (Brenner; Dayrell; Carrano, 2008). Questdes financeiras séo
empecilhos para que os jovens das camadas populares tenham acesso a espacos culturais e de
lazer, os entrevistados corroboram com esta afirmativa, quando um dos sujeitos da pesquisa
deixa claro que enquanto sua entrada era gratuita era mais facil, mas quando comecgou a pagar,
ficou mais dificil frequentar esses espacos.

Ademais, outro ponto a ser destacado, € a forma como alguns jovens tiveram acesso a
aspectos culturais e de lazer, tais como, através de programacdes escolares, ou apenas quando
adentraram a universidade, por meio de a¢des isoladas de moradores de comunidades populares
que desempenham fungdes sociais importantes para esses jovens, ou teatros de rua, que é uma
pratica contra hegemodnica, que tenta descentralizar a acdo de apenas a elite ter acesso aos
teatros, levando as classes populares a(s) arte(s) do teatro de rua a pessoas que dificilmente
teriam oportunidade e condi¢fes materiais necessarias de usufruir deste tipo de espaco.

A questdo econémica € uma condicionante que impossibilita 0 acesso aos bens de lazer
e aos espacos culturais, fazendo com que nos dias atuais, esses espacos ainda sejam
frequentados em sua grande maioria pelas classes dominantes. Os contrastes socioecondémicos
presentes na sociedade brasileira manifestam-se veementemente na desigualdade da qualidade
do tempo livre juvenil, tendo como cenério, 0 escago acesso a bens, servicos e espagos publicos
de cultura e lazer para a maioria da populacéo jovem.

Nesse interim, ressalta-se a necessidade de se pensar politicas publicas destinadas a
essas juventudes plurais, politicas essas que sejam capazes de intervir nesse contexto permeado
por desigualdades, e a partir dai, fomentar as condicdes materiais necessarias para a
maximizacdo das possibilidades de aproximacao a cultura e ao lazer, através de um viés publico
e democratico para os jovens de todas as camadas sociais em situacdo de vulnerabilidade, no
intuito de reverter as desigualdades sociais e oportunizar 0 acesso aos mais variados espacos de
lazer e cultura.

Numa conjuntura de desigualdade social, como € a sociedade brasileira, enfatiza-se a
importancia de politicas pablicas nos ambitos culturais e de lazer para os jovens. Politicas que
sejam direcionadas para 0s setores populares, que sdo caracterizados — entre outras coisas — por
possuirem poucos recursos para consumirem mercados culturais e de lazer, que sdo elitizados
e destinados apenas a uma parcela da sociedade, ainda que o lazer seja um direito constitucional
garantido aos cidadaos. Seu acesso, de forma prética, esta fortemente condicionado a questdes
financeiras, que sdo mediadas pelas relacfes de mercado, ou seja, pela capacidade ou né&o de

consumo dos jovens e de suas respectivas familias.



O ato de fazer politica nesta direcdo — contra hegeménica — reforga a importancia de
enfrentar as complexas situagdes de desigualdades sociais, como por exemplo, a falta de
infraestrutura, a marginalizacéo, a exploracdo da médo de obra da classe dominada, violéncia,
negacao de direitos sociais basicos, a saber: educacédo, saude e seguranca. Significa, também,
combater as mais variadas formas de discrimina¢do, como o racismo, machismo, sexismo,
xenofobia. Esses sdo processos violentos que deixam marcas nos mais variados contextos e
interferem de forma negativa nas praticas culturais e de lazer dos jovens.

As bases dessas problematicas sdo muito bem estruturadas na sociedade, por isso, para
serem combatidas, é necessario primeiro que sejam compreendidas, e uma das formas de
compreensdo € o didlogo e interacdo com esses jovens, é importante que eles sejam escutados
e que se tornem sujeitos ativos na elaboracéo das politicas publicas designadas para o ambito
cultural e de lazer, pois, evidencia-se, que 0 acesso ao lazer e a cultura sdo fatores que podem
contribuir para a reconstrugdo de novos valores e de novas realidades sociais, dentro de um

trajeto em direcdo a uma sociedade mais equanime.

6. 6 CONTRIBUICOES DO PROJETO CIRCUITO DE LEITURA: “depois eles comegaram a
criar o costume de ler. Meu irmao inclusive me pede livros emprestados para ler até hoje”

Outra categoria pre-estabelecida e fundamental para alcancarmos o objetivo desta
pesquisa trata sobre o Projeto Circuito de Leitura. Com perguntas sobre como foi a experiéncia,
quais as principais lembrancas, e se 0s jovens perceberam ao longo dos anos alguma
interferéncia e contribuicdo em suas vidas advindas do Circuito.

Ane Frank (2023) relata um pouco de sua vivéncia:

Eu lembro de ter ficado em um grupo separado da minha tia e a gente ter
trocado as lendas. E durante o periodo que eu ficava la, entdo a gente
conversou sobre, a gente leu e conversava e trocava uma com a outra. A gente
achou interessante porque era um livro de terror, mas era um livro de terror
com as lendas da Amazodnia. Entdo foi algo diferente de tudo o que eu ja tinha
lido. Do que eu tinha de zona de conforto. E depois que a gente leu, eles
pediram pra gente contar um pouco sobre como foi, sobre o que a gente
entendeu da historia em si (Anne Frank, 2023).

O relato de Ane (2023), além de deixar explicito sobre o funcionamento do projeto, a
organizacdo das criancas em grupo, que leituras eram divididas para que posteriormente
pudessem compartilhar umas com as outras, Ane Frank (2023) também cita o Circuito de
Leitura como um projeto que lhe tirou da zona de conforto, apresentando leituras diferentes
daquela das quais ja estava acostumada a ler.

Outro fator citado pela jovem é que o Projeto também oportunizou o acesso a histérias



da cultura regional:

Eu ndo costumava ler terror, e nada relacionado a minha cultura e eles
trouxeram uma coisa da nossa cultura, da cultura aqui do Norte, da cultura
Amazonica. Eu t6 acostumada a ler mais umas coisas mais bobinha, né? Umas
ficcbes mais medieval, coisas mais de fora (Anne Frank, 2023).

Araujo e Lima (2005, p. 28) ao tratar sobre o folclore na literatura afirmam que “As
lendas s@o narrativas tradicionais de acontecimentos ao passo que foram deformadas pela
imaginagdao popular, possuindo freqlientemente componentes fantdsticos ou religiosos”.
Afirmam ainda que “[...] a riqueza e variedade das lendas brasileiras retratam a influéncia de
diversos povos que compdem a nossa cultura e sociedade”. Assim, ter acesso a elas, nos ajuda
a compreender um pouco melhor sobre o que € ser brasileiro.

Branco (1998) concorda ao afirmar que por meio dos livros de literatura infanto juvenis
que tem como inspiracdo o folclore, além de atividades relacionadas a cultura popular, é
possivel promover entre outras coisas, “a defesa das culturas: nacional, autoctone, e
minoritarias para a formagao de identidade nacional” (Branco, 1998, p. 15). A autora afirma
ainda que ¢ um excelente meio para “estimular o gosto pelos livros e pelo uso de bibliotecas™.
(Branco, 1998, p. 15).

Logo, a oportunidade de acesso a instrumentos da cultura local, da cultura amazénica, é
fundamental para o processo de formacdo do jovem leitor, e para a construgdo da identidade,
além de constribuir para a construgdo do sentimento de valorizacdo, pertencimento e respeito.

Quando perguntada sobre a influéncia do Projeto em sua vida, Ane Frank (2023)

reafirma que:

Acho que a maior influéncia do Circuito de Leitura foi justamente eu sentir
vontade de descobrir mais sobre, sobre... Anh, como é que eu vou explicar
isso? Mas, por exemplo, como eu falei, eu lia muita coisa de fora, de fora da
minha cultura, de fora da minha realidade. Entdo quando eles trouxeram
aquele livro sobre as coisas da minha realidade, sobre essas lendas que a gente
escuta, despertou minha vontade de t& incluso dentro da minha cultura, que
teve aquela que eu falei, né? Do, do autor paraense, que veio e tudo mais, que
eu fiquei tdo empolgada que eu comprei o livro dele. E de querer saber mais
sobre o folclore mesmo. Eu tenho uma paixdo muito grande pelo folclore
brasileiro. E eu Acredito que tenha sido fomentado nesse dia especifico (Anne
Frank, 2023).

Logo, o Circuito de Leitura teve influéncia como fomentador da cultura regional, ao
ponto de despertar o interesse e deleite pelo folclore brasileiro.

Perguntada a sua percepgéo sobre o projeto, Anne Frank (2023) diz ainda que:



Eu achava, era muito legal sim! Porque eu j& gostava de ler, né? E ai, tirava
um momento s6 pra isso, sé pra ler. E como eu falei, como eles traziam coisas
que era de fora do que eu geralmente lia, era muita novidade para mim, entdo
eu achava muito legal. E era tdo legal que até os meus colegas, que ndo tinham
interesse em leitura, eles gostavam de participar. Tinha uns alunos, assim, que
eles eram mais “ai livro, que coisa chata”, e eles gostavam de participar
também. Eles liam, eles falavam sobre (Anne Frank, 2023).

Podemos perceber aqui que 0 projeto entdo conseguia alcangar o seu objetivo principal:
estimular o gosto e o prazer pela leitura das criangas e jovens das camadas populares” (Circuito
de Leitura, 2013, p. 3), isto &, cativar as criancas para o ato da leitura ao realizar estratégias
didaticas que despertassem o interesse pela leitura a todos. Mesmo aqueles que ja haviam

construido uma certa barreira com a pratica da leitura, como vemos ainda no relato a seguir:

Como eu falei, eu sempre tive o costume, o costume de ler, mas que eu
observei dos meus colegas que ndo tinham, e do meu irmédo, inclusive, que eu
cheguei a comentar contigo, que depois eles comegaram a criar 0 costume de
ler. Meu irmédo inclusive me pede livros emprestados para ler até hoje. E era
uma coisa assim que me deixava um pouco surpresa, porque ele realmente ndo
tinha interesse nenhum. Ele achava bem, bem chato mesmo e ele criou vontade
de ler, inclusive livros grandes, né? Que eram considerados grandes para ele,
mas que para mim passava bem rapidinho. Entéo eu acredito que tenha sido
desse incentivo do Circuito de Leitura (Anne Frank, 2023).

Para 0 jovem René Silva (2023), a contribuicdo do Circuito vai para além da
compreensdo sobre aimportancia da leitura, consiste, sobretudo, pela ajuda no desenvolvimento

das habilidades orais, de dialogar e de se expressar:

0 circuito de leitura ele foi muito importante na minha vida. Foi onde eu de
fato, eu aprendi a importancia de ler, pois sempre no final a gente tinha um
parecer do nosso desenvolvimento da leitura. E ali também, como eu falei,
além do teatro, ali foi muito importante pro meu desenvolvimento pessoal, que
é questdo de fala, pois eu estava lendo, eu estava discutindo sobre o texto que
a gente estava lendo. Entdo foi muito importante pra mim o projeto o circuito
de leitura. Entdo isso me desenvolveu bastante, muito mesmo (René Silva,
2023).

Além da questdo oral, ele cita ainda que o projeto também contribuiu com a sua escrita:

Bom, o projeto, ele me ajudou bastante! O desenvolvimento da minha leitura
e da minha escrita. Pois, as vezes a gente tinha que fazer uma pequena redacgéo
do que a gente tinha lido no finalzinho, é... entdo como a gente tinha que fazer
uma pequena redacdo, me ajudou a desenvolver bastante também (René Silva,
2023).



Balga (2021, p. 19) ao discutir sobre oralidade e leitura defende que “ndo podemos
esquecer que a aquisicdo e a aprendizagem da lingua materna sdo constantes e que a lingua
materna se aprende e desenvolve como um todo, de modo holistico, num envolvimento entre
todos os seus dominios, a oralidade, a leitura e a escrita”. Dessa forma, podemos entender a
afirmativa do jovem René, sobre o quanto que as experiéncias com a literatura lhe
oportunizaram melhorar sua capacidade de comunicacao e expressao oral.

Malala (2023), outra jovem participante da pesquisa, ao ser questionada se o Circuito

teve importancia em sua vida, responde que:

Eu tenho certeza que sim porque... principalmente por causa dessa conversa
com a Ednalva. Assim, porque sdo chaves né. Se vocé entende a realidade da
pessoa &€ como se fosse até um gatilho né? Naquele momento ela acionou o
gatilho importante pra mim compreender que eu precisava ter o gosto pela
leitura, porque ela acessou aquele momento aquela especificidade minha e
mudanca de realidade né, que muitas vezes a gente chega na comunidade
falando “olha vocés precisam ler porque € muito importante” mas as vezes as
pessoas nao conseguem fazer o link do porque é importante, do porque a
leitura vai mudar a vida. As vezes a gente ndo consegue fazer essa conversa,
esse acompanhamento, da o conselho que linca uma coisa na outra (Malala,
2023).

A conversa sobre a qual ela se refere foi um dialogo com a ex-bolsista do Conexdes de
Saberes e tutora do Circuito, Dinalva, que em certo momento de realizacdo do projeto, parou
para conversar com Malala sobre a sua realidade como que a Leitura e os estudos poderiam ser

significativos em sua vida:

uma vez eu tava na apresentagdo correndo la, “virando o bicho” e ela pegou e
me sentou numa cadeira e COMegou a conversar comigo... perguntou se tinha
alguém que tinha feito universidade na minha casa, eu falei que ndo, mas ai
eu falei que meu pai tava fazendo faculdade de historia. Ele comegou com 30
e poucos anos, ai ela falou assim: “Ah vocé quer fazer faculdade com esses
anos?” Eu falei que ndo, que eu queria estudar e tudo mais. E ela falou que eu
precisava estudar muito, que isso e isso ia ser importante pra mim, que assim
eu teria acesso a universidade mais cedo, que eu poderia me formar que isso
ia mudar minha vida... entdo foi uma coisa que... ali me prendeu assim. Mudar
de vida, mudar de trajetéria, entdo é uma conversa que eu sempre lembro
(Malala, 2023).

E possivel perceber entdo que a realizacdo do projeto vai além de efetivar um momento
de leitura, antes hd uma preocupacao por parte dos tutores de que as criangas compreendam a
importancia que isso pode ter em suas vidas, levando-as a refletir por meio de didlogos, de

forma individualizada, em roda de conversa, ou por meio de outras dindmicas.



Os tutores elaboravam dinamicas tanto para dialogar sobre a leitura e sua importancia,
como também para mediar a leitura do dia. Uma delas é descrita por Jack Andraka (2023), o
qual relata que uma marcante lembranca do Circuito de Leitura eram as dindmicas em grupo,

assim destaca:

Era uma dindmica em grupo. Era feita a mediacdo de leitura, por parte do
professor (0s bolsistas, assim que sdo chamados), e era feita uma dindmica ali
de perguntas. Como que era, 0 que tava acontecendo na hist6ria, pra ver se 0s
alunos estavam ligados. Ai eles davam um incentivo, um bombom, alguma
coisa assim. ai sempre é um incentivo né, porque assim, tu ndo pode passar
pra crianca uma coisa que ela ndo ta tdo habituada. Entdo acho que sempre
tem que ter um incentivo ali, entdo essa dindmica que eles faziam ali em grupo
faziam contagdo de historia depois faziam perguntas e quem acertasse dava
algum prémio. Entdo era bastante legal esse tipo de estratégia.

Ao ser questionado se o Circuito influenciou em algo na sua vida, Jack (2023) responde

afirmativamente:

Sim com certeza. Como eu falei ele me proporcionou 0 meu primeiro contato
com algum livro, alguma historia, eu ja sabia ler mas ndo tinha prética ai o
programa trouxe esse... €ssa coisa nova pra mim, e assim, eu tive o primeiro
contato com a leitura de fazer de ter uma dindmica de interagir, porque assim
se tem uma historia no livro eu acredito que na época eu queria interagir
discutir sobre a histéria e isso que o programa fazia, uma dindmica entdo eu
acredito que isso influenciou com certeza e... assim eu depois disso a minha
vida mudou constantemente porgue depois disso eu consegui ler mais os livros
didaticos da escola.

Assim, além de mencionar o Circuito como facilitador no processo de formacdo do
leitor, menciona que o Projeto fez algo muito importante, que é incentivar a leitura para além
de sua decodificacdo, quando diz “eu ja sabia ler, mas ndo tinha a pratica”. O que demonstra
que saber ler ndo significa, necessariamente, ser leitor, menos ainda, gostar de ler — que é
realmente necessario despertar nas criancas e jovens — pois como bem afirma Ziraldo (200-?),
mais do que aprender a ler, é necessario GOSTAR de ler! E esse gostar influenciou ainda o
jovem informante da pesquisa, na sua possibilidade de ler outras coisas como os livros da
escola, contribuindo assim também com o seu desenvolvimento escolar.

Para Bruno Souza (2023), um ponto de destaque da sua participacdo no Circuito de
Leitura era que o Projeto permitia sair um pouco da rotina escolar, com uma proposta realizada
fora da sala de aula.

A gente sempre ficava aguardando esse momento de relaxar de sair da rotina
da escola e ai as dindmicas eram feitas na sala ou fora de sala porque o



Consuelo é um colégio bem grande e ele tinha muitas mangueiras no entorno
do mundo na parte de dentro da escola mas tinha tipo como se fosse um
bosquinho na lateral e na frente, entdo as dindmicas aconteciam as vezes I3,
cada pedacinho do livro era lido semanalmente entdo foi bem positiva essa
historia no conexdes devido a isso a essa quebra na rigidez escolar digamos
assim (Bruno Souza, 2023).

Por meio da fala do entrevistado, surge algumas reflexdes, como, por exemplo, que ele
possuia rotinas na escola e ficava ansioso para sair dessa rotina, para que pudesse explorar
outros ambientes que existiam dentro da propria escola. Com isso, era possivel “quebrar” a
rigidez escolar. A educacdo esta em constante desenvolvimento e avangos aconteceram, mas
ainda alguns aspectos resistem a mudanca, como a relacéo vertical entre professor-aluno, bem
como a rigidez normativa e burocratica.

Por isso, é necessario reforcar a ideia de mudancas na forma de ensino, que ainda nos
dias atuais, vem sendo utilizada dentro dos espa¢os escolares. A escola precisa estar aberta para
ir além dos muros escolares, é preciso ir até a realidade para poder analisa-la e compreendé-la.
Ha um longo caminho a ser percorrido, mas novas formas de atuacéo, dentro e fora de sala de
aula, precisam ser utilizadas.

Ao ser questionado sobre a influéncia do Projeto na sua vida, 0 jovem responde que:

Sim contribuiu bastante, porque eu ndo tinha um habito de ler. S revistinhas
e depois do programa Circuito de leitura, essa necessidade de buscar leituras
mais densas e colocar a leitura ndo sé porgue era obrigatoriamente algo da
escola. Entdo eu comecei a pesquisar livros, fui atras do senhor dos anéis
[entrevistadora: tu conseguiu ler senhor dos anéis?] Nao é eu tinha pego a
versdo que é os trés juntos e é bem densa, ai depois eu peguei o livro do harry
potter e eu consegui ler também metade sO que... eu consegui ver a distorcao
gue tem um pouquinho do filme do Harry Potter pro livro, e foi bem bacana
por isso, com a leitura a gente consegue ver essas mudancas que ocorrerem
pro cinema e eu gosto bastante, até mesmo quadrinho que agora o cinema ta
com a area do cinema pro lado do her6i da Marvel e Dc né e eu comecei a ler
bastante justamente os quadrinhos pra gente poder ver a diferenca, entdo acho
que influenciou bastante. Até porque é numa fase que a gente ta em transicao
da adolescéncia, da crianga pro jovem, entdo acho que isso interfere bastante
nos nosso habitos porque a maioria da galera como eu, ndo tem essa op¢éo em
casa, alguns tem como. Eu conhego os sobrinhos da esposa da mamée que
moram no conjunto eles tem acesso a bastante livros mas mesmo assim eles
ndo tem o habito de ler, diferente de mim que nédo tinha tanto acesso mas
descobriu o0 gosto a partir do programa (Bruno Souza, 2023).

Mais uma vez uma narrativa que reafirma que o Circuito tem alcancado o seu objetivo
que é de incentivar o gosto pela leitura. De despertar a curiosidade e o desejo por novas leituras.

O Jovem relata ainda que as contribui¢des do Circuito foram além:



Ajudou também porque eu sempre fui ruim em portugués. Eu sou mais das
exatas. O pessoal até estranha quando falo na faculdade porque té6 numa area
totalmente diferente, nem tem matematica. S6 em datas mesmo que aparecem
nameros, mas eu sempre tive mais facilidade com nimeros do que com
portugués, lingua portuguesa e literatura. Eu sempre tive muita dificuldade
com essa leitura entdo eu acho que ta toda semana praticando, além da parte
da matéria de portugués que ja acontecia toda semana também de ler, e com o
circuito também eu ja passaria dois dias na semana praticando leitura, entdo
eu acho que isso me ajudou bastante a ver a disciplina com outra maneira e
me interessar um pouco mais. E légico que melhorou na redagdo na parte
gramatical e acho que sim ajudou bastante, me ajudou muito na minha
evolugdo, ndo sé na parte escrita mas com o0 pessoa e quanto visao de mundo
totalmente diferente em relacdo a essa area e tematica da literatura e lingua
portuguesa (BRUNO SOUZA, 2023).

Ao ser questionado sobre o que seria essa mudanga Bruno (2023) explica:

Como se fosse... ja passando pros textos mais densos um pouquinho é a
percepcdo de mente aberta, 14 em casa sempre teve, mas foi em forma de
dialogo. Mas sempre tive uma visdo de mundo muito aberta em relagdo aos
didlogos que minha méae tinha comigo, mas s6 que quando a gente Ié consegue
perceber melhor isso. Digamos, em historia, a gente consegue ler um livro de
historia e ter uma visdo totalmente diferente se a gente tiver um dominio
melhor da leitura.Geografia, a gente consegue perceber nosso espaco
geografico melhor através da leitura que a gente sé ler pra ver as informacdes
que estdo 14, a gente ndo consegue perceber interpretando aqueles textos, e eu
consigo ver essa percepcdo de mundo justamente nessas areas. Eu comecei a
ler melhor histéria. Depois eu comecei a ler mais geografia, que eram essas
areas de humanas que eu tinha bastante dificuldade. Geralmente eu tinha
dificuldade em portugués e facilidade em matematica, fisica, quimica, que ndo
exige tanta leitura, mas depois que eu comecei a ler mais comecei a melhorar
nas outras areas que ja eram mais relacionadas com a leitura.

Sobre isso, Gobbi (2010, p. 12) ao tratar sobre a importancia de oportunizar histérias as

criangas pequenas afirma que:

[...] temos que garantir que as histdrias sejam contadas as criangas, fazendo-
se presentes em suas vidas. Para isso, é necessario criticidade e sensibilidade.
Vale lembrar que se trata de uma forma de se compreender o0 mundo e
representa-lo. Quais os contetidos presentes? O que 0s mesmos dizem quanto
aos negros, indigenas, criancas, mulheres e homens nos textos escritos e
imagéticos? Apresentam preconceitos? (Gobbi, 2010, p.12).

Logo, contribuir com a visdo de mundo de uma crianca depende muito da escolha da
historia a ser apresentada. O mediador precisa ter atencdo criticidade e sensibilidade para
perceber o que esta explicito e implicito nos textos e imagens. A forma com que retratam

lugares, regides, como os fatos historicos sdo apresentados, se a partir da “historia vista de



cima” ou a partir da “historia vista de baixo”, entre outros cuidados, a fim de contribuir com o
consciente e subconsciente infantil de maneira saudavel.

O jovem Luis Marajé (2023), ja direciona sua resposta em outra perspectiva. Ele aponta
que o Circuito impactou bastante a vida dele ao proporcionar uma visitacdo a Universidade
Federal do Para:

Sim contribuiu mais porque eu no dia da visitacdo foi um mundo
completamente novo pra gente Egua UFPA tem 6nibus aqui dentro como
assim tem énibus aqui dentro?! E ai a gente via coisas desse tipo e ficava
pensando como que entra aqui como que faz pra ficar aqui e tal, a gente via as
pessoas com mochila os estudantes e na época geralmente os alunos nao
gostam muito eu também ndo gostava muito de estudar na época e a gente
ficava vendo as pessoas passando e estudando mesmo sério e a gente ficava
olhando Egua eles estio estudando mesmo... Vai jogar bola vai jogar
videogame... e ndo era diferente, eles realmente estavam focados estudando e
foi uma coisa nova pra mim (Luis Marajo, 2023).

Eu acho que ndo na questdo da redacdo da lingua portuguesa. Mas acho que
fortaleceu mais a ideia da universidade sabe? pra mim na época. Fortaleceu
muito a ideia da universidade porque a gente ndo conhecia nada, e eu me
lembro muito bem no Consuelo a gente via as pessoas passarem todo comego
de ano a gente via a galera festejando quebrando ovo na cabeca de todo mundo
e a gente ficava O que ta acontecendo?! E depois a gente sabia que passou no
vestibular, e 0 que era o vestibular ninguém sabia nada. Ninguém sabia como
acontecia e era uma coisa nova, muito nova. Entdo o que contribuiu mais pra
mim no circuito foi essa visita aqui que parece que mudou muita coisa.

[...] embora também nés féssemos muito pobres a questdo financeira muito
baixa, mas influenciou muito na minha vida assim... na época eu néo tinha
noc¢do do quanto ia influenciar mas depois que eu entrei aqui eu percebi sabe
e agora fazendo trabalho com os alunos eu entrei no final do ano passado, eu
comecei esse trabalho com os alunos da mediacdo de leitura com eles no
Consuelo por sinal eu faco la... é eu vejo muito que parece que as criangas
precisam muito de orientacdo sabe parece que elas estdo sempre muito
dispersas assim ndo sabem como funciona a questao do futuro que elas podem
escolher, que elas podem criar, muitos ndo sabem o que vao fazer depois que
acaba a escola, muitos acham que é uma eterna obrigagdo sabe, concluir o
ensino médio... o ensino né o ensino fundamental e médio, e eu vejo que elas
precisam dessa orientagdo (Luis Marajo, 2023).

Importante destacar aqui a importancia dos dialogos feitos entre a comunidade
académica e as comunidades populares. Muitos jovens, inclusive jovens do ensino medio,
apesar de saberem da existéncia da universidade publica, pouco tem acesso a informacdes sobre
ela. O proprio processo seletivo, tdo importante é desconhecido para muitos. Dizer que estar
disponivel na internet é pouco quando pensamos em jovens vulneraveis economicamente,
alguns sem acesso a internet, e sem a intimidade com o género textual e a linguagem encontrada
nos editais.

Quantos séo 0s jovens que ndo acessam o direito das cotas por exemplo, por ndao obter



clareza de seu funcionamento? Outros, mesmo morando de frente com a universidade, nunca
adentraram, mas sentem a barreira que ultrapassa 0s muros de concreto. Por isso, a importancia
da universidade ultrapassar 0s seus muros, ir para as comunidades das quais tanto estudam e
dependem para suas pesquisas. Preocupacdo que o Programa Conexdes de Saberes possui e
demonstra com a realizacdo do Circuito de Leitura e e outros projetos extensionistas, 0s quais
aproximam as comunidades populares da universidade, através também da visitacdo dos
tutorandos a ela.
Para Greta Thumberg (2023), a participacdo no projeto foi positiva pois:

primeiro de tudo que me abriu uma tinha uma viséo totalmente diferente da
realidade, desde muito novinha eu ja via que o projeto era uma coisa muito
boa... porque as pessoas ndo tinham nogéo de quanto as criancas gostavam de
esta ali no projeto ndo sé por ler ndo era s6 isso mas é porque gostavam de
alguma forma apresentar o livro de mostrar que sabia realmente a historia,
entdo eu acho que era coisas simples s6 que tem bastante diferenca

Inferimos entdo com a narrativa da jovem, que o projeto contribuiu com a estima dos
jovens, ajudando-os a superar desafios ligados a apresentacdo de suas leituras e assim a
tornarem-se mais confiantes em si mesmos.

Também significou auxilio com a escrita da redagdo: “a isso com certeza, com a redagéo
foi a que me ajudou bem melhor principalmente na escrita, no dialogo, tudo mudou totalmente”.

Por fim, o ultimo jovem colaborador do estudo, Louis Braile (2023) aponta que:

Me ajudou, me ajudou sim. Como o circuito me ajudou a ler! Quando eu
percebi que aquilo ali era importante eu falei assim: “Eu tenho que me dedicar!
Ai foi que melhorou essa leitura que a gente fazia |4 tanto em casa quanto no
Consuelo.. melhorou na questdo das provas, no entendimento das aulas de
portugués no Consuelo... foi um momento bom, com certeza, me ajudou sim,
tanto é que hoje em dia eu adoro fazer esse trabalho do circuito no Consuelo
com 0s meninos (Louis Braile, 2023).

Louis (2023) considera entdo que além de ter contribuido com a sua compreensdo da
importancia da leitura, e a melhorar a sua pratica leitora, o projeto também contribuiu com o
senso de responsabilidade que adquiriu por ter vivido a experiéncia como tutorando, e agora
estar desenvolvendo o projeto como tutor, ja que € bolsista no Programa Conexdes de Saberes.

O jovem finaliza sua narrativa afirmando que o Circuito o ajudou a: “A criar o habito...
acho que ter a nocao desse habito, desse tipo de ler... que realmente € importante pra conseguir
alguma coisa assim 14 na frente. A leitura realmente ela te leva a outros patamares” (Louis

Braile, 2023), afirma que criar o habito da leitura é um mecanismo importante para outras



conquistas.

Petit (2008, p. 19) ao tratar sobre jovens de camadas populares concorda ao afirmar que:
“[...] por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar mais preparados para resistir aos
processos de marginalizacdo. Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras
possibilidades, a sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no tabuleiro social”.
A leitura contribui com a resisténcia ao sistema social desigual, contribui com a construcgéo da
identidade, apresenta novas possibilidades, o que oportuniza que os jovens possam busca-las
para si, € com isso, tornar-se mais protagonistas de suas histdrias.

Assim, é possivel perceber a relagdo que cada jovem teve e construiu com o projeto,
suas lembrancas e as interferéncias diversas, seja por meio das conversas realizadas com os
tutores, as reflexdes fomentadas, a descoberta do espaco universitario, ou das literaturas
compartilhadas, demonstrando a importancia da realizacdo do Circuito de Leitura para as
criancas e adolescentes por ele atendidos.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa que teve como objetivo geral analisar a trajetoria de vida
dos jovens pertencentes as comunidades populares que foram atendidos pelo projeto Circuito
de Leitura: lendo para ser feliz, para entdo responder a questdo problema: “Quais perspectivas
sdo evidenciadas na trajetoria de vida dos jovens de Comunidades Populares a partir da
participacdo no Projeto Circuito de Leitura?”. Para alcangar o objetivo pretendido, realizamos

uma pesquisa bibliografica, pesquisa documental e de campo, a partir da perspectiva da Historia



Oral de vida, por meio das quais foi possivel realizar algumas consideragdes pertinentes, tais
como:

As pesquisas a nivel de Mestrados realizadas no Estado do Pard, que relacionam as
teméticas Leitura e Juventudes sdo escassas, 0 que infere a necessidade de mais estudos que
contemplem as lacunas existentes e fornecam dados para se pensar as juventudes e sua relagao
com a leitura, em especial, as juventudes das comunidades populares, as quais carecem de
atencdo do poder publico.

Ao finalizar o processo de coleta dos dados, pudemos tracar o perfil dos jovens
atendidos pelo projeto, como proposto inicialmente, os quais vivenciaram infancias nao téo
seguras e saudaveis, considerando que o contexto de pouco recurso financeiro interferia nas
possibilidades de usufruirem de uma moradia segura, e de muito sacrificio por parte da familia
para suprir o sustento. Assim, apesar dos avancos legais referentes aos direitos da crianga,
constatou-se a necessidade de criagdo de mecanismos que garantam a efetivacdo desses direitos.

Ao tracar ainda o perfil dos jovens, evidenciou-se nas narrativas que todos eles,
especialmente durante suas infancias, estavam envoltos em uma realidade violenta no que se
refere ao bairro onde residem ou residiam. Relatos de brigas de faccdo, assaltos e a
vulnerabilidade dos jovens diante ao acesso a intorpecentes, foram registrados nas narrativas
dos jovens. A falta de saneamento basico também foi uma realidade que os jovens vivenciaram
e ainda vivenciam em suas comunidades, o que pode ser reafirmado com pesquisas que apontam
a cidade de Belém e a cidade de Ananindeua, entre as 10 piores em saneamento basico do pais.
Realidade esta decorrente do pouco investimento em servigos para a populacéo.

Apesar disso, foi possivel perceber algumas melhorias nos bairros mencionados na
pesquisa, especialmente no que se refere a violéncia, ao passo que iniciativas de lazer e cultura
foram possibilitadas nesses espacos, a exemplo da Usina da Paz, do coletivo Tela Firme, bem
como a criacdo de pracgas poliesportivas, centro comunitario e a iniciativa de projetos como
danca, teatro, entre outros, o que permite concluir que, quando o bairro oferece oportunidades
as criangas e jovens, hd um reflexo na comunidade como um todo.

Outro fator conclusivo gerado a partir deste estudo é de que os jovens das Comunidades
Populares, apesar de reconhecerem avancos em seus bairros, sentem ainda a ausencia de
espacos em que 0S jovens possam se reunir para estudar, com suporte a internet, com disposicao
de livros, que permita o acesso a informages as politicas publicas, e que contribua com a rotina
dos jovens que adentraram a universidade e que ndo possuem estrutura para estudarem em casa,

tanto pela falta de espaco adequado ou pela falta de acesso a internet.



Dos 8 jovens entrevistados, mais da metade nunca foi ao teatro, dos 2 que frequentaram,
um foi por meio de um passeio da escola, o outro foi através do curso de graduagdo em teatro
que cursa atualmente. Sobre acesso ao cinema, 3 deles s6 teve acesso apds 0s 15 anos de idade
e 1 nunca frequentou. Estatistica que evidencia a necessidade da criagdo e efetivacdo de
politicas publicas que oportunize as condi¢des materiais necessarias para 0 acesso aos mais
variados espacos de lazer e cultura pelas juventudes de todas as camadas sociais, especialmente
as de camadas populares, haja vista que 0 acesso a esses recursos sdo importantes para todos 0s
individuos.

Outro aspecto conclusivo diz respeito a importancia de ter acesso a livros e a momentos
de contagdo de historias na infancia para a formacao do leitor, uma vez que ouvir historias é o
inicio do processo para a aquisicdo da leitura de maneira saudavel e curiosa, pois ao ouvir
historias, entre outras coisas, a crianga entra no mundo do simbdlico, e o0 que é a escrita se ndo
uma representacdo? Por isso, fazer esse exercicio também contribui com a aquisi¢do da
linguagem letrada.

Evidenciou-se ao longo da analise, relatos de experiéncias negativas quanto a leitura
durante a infancia por alguns jovens: falta de acesso ao livro mesmo na escola, poucas
experiéncias de escuta de histérias no ambiente escolar, a aprendizagem da leitura e escrita
apenas por meio dos textos contidos nos livros didaticos, o que demonstra uma pratica antiga
nas escolas do nosso pais, a qual conta ainda com atividades tradicionais de silabacao, treino
da escrita, entre outras experiéncias que ndo aproximam a crianca da leitura, ao contrario!
Afastam as criancas do ato de ler, o que contribui com a construcéo de uma sociedade que nao
entende o prazer oportunizado pelo ato de ler, e conquetemente em uma sociedade néo leitora.

Sabe-se que € de conhecimento também das familias das comunidades populares a
importancia da leitura, bem como a importancia da educacéo, no entanto, sendo a familia um
dos principais mediadores de leitura e considerando as iniameras dificuldades que fazem parte
da realidade dessas comunidades populares, muitas familias ndo conseguem desempenhar o seu
papel em toda a sua potencialidade, uma vez que como mencionado pelos jovens informantes,
muitas ndo possuem poder aquisitivo para a compra de livros, algumas precisam dedicar-se ao
sustento da casa entdo trabalham ao longo do dia, acarretando em pouco tempo para desenvolver
a literacia familiar, o que se estabelece como mais um fator negativo diante do processo de
formacdo leitora dos jovens de comunidades populares.

Desta feita, o Projeto Circuito de Leitura configura-se como uma agao que aparece para
suprir algumas dessas lacunas, ofertando o acesso ao livro e as historias de maneira prazerosa,

respeitosa e didatica, o que ratifica a importancia dos mediadores de leitura sociais, e dos



projetos de leitura realizados nas e para as Comunidades Populares. Essa importancia se
acentua, ao refletirmos os conceitos aqui abordados, especialmente o de leitura e de
comunidades populares. Este Gltimo por e apresentar como espacgos de, entre outras coisas
caracteristicas marcadas pela vulnerabilidade social, pela presenca da violéncia e de poucos
recursos recursos financeiros e materiais, pelo pouco acesso a bens culturais, ao livro e as
historias, e logo, carentes de iniciativas que se apresentem como novas possibilidades para suas
criangas e jovens.

Assim, sendo a leitura é fundamental para despertar a curiosidade, a criatividade, a
imaginacdo, exercitar o pensar, o raciocinio e o senso critico. Ainda, para dar autonomia,
apresentar novas culturas, novos “mundos” e novas possibilidades, permite com que os
individuos facam uma melhor leitura de sua realidade e busquem essas novas possibilidades
para si, podendo interferir na sua trajetoria e talvez no meio em que vivem.

Para além disso, o projeto realizado contribuiu de diferentes maneiras para a trajetoria
de vida dos jovens atendidos por eles. Ora fomentando o valor da diversidade cultural, de
leituras e outros elementos, contribuindo para a construgdo identitaria dos jovens paraenses
amazobnidas. O Circuito ainda contribuiu com o desenvolvimento pessoal dos sujeitos,
especialmente quanto a capacidade de dialogar e se expressar. Alguns jovens citaram ainda que
o Circuito auxiliou com a melhora no processo de escrita, a partir das dindmicas realizadas
durante os encontros, bem como na disciplina de Lingua Portuguesa.

Outra perspectiva conclusiva é de que por meio do Projeto os tutores eram formados e
sensibilizados para atuar nas comunidades populares a partir do contexto que eles mesmo, sendo
também de comunidades populares (uma vez que s6 se torna bolsista do Programa,
universitarios oriundos de comunidades populares e tradicionais), vivenciavam. Assim, 0
projeto se materializava ndo somente com o propdsito de mediar a leitura, mas de mediar
também uma consciéncia mais critica por meio de dialogos e reflexdes sobre a realidade, feitas
a partir de leituras em textos, obras literarias, ou na potente leitura da realidade de mundo.

Para alguns, o Circuito foi a ponte para o primeiro contato com a literatura, apesar de
algumas criancas ja saberem ler, elas ndo vivenciaram o ato da leitura de livros até a
participacdo do projeto. Ha relatos ainda de que o projeto fomentou a ideia e o desejo de
ingressar na universidade, por meio da visitacdo que realizava, levando as criancas participantes
do Circuito para um dia na UFPA, com direito a almogo no Restaurante Universitario (RU) e
acesso as bibliotecas e aos auditorios.

As narrativas permitem concluir ainda que o Circuito de Leitura: lendo para ser feliz,



cumpre também com o que tem se proposto ao longo dos anos de execucao: apresentar 0 gosto
e o prazer pela leitura, bem como, o de fomentar a ideia de que todos podem, por meio da leitura
e escrita, expressar-se com mais liberdade, criatividade e pluralidade, mostrando as criangas a

importancia do ato de ler, assim como o de incentivar o habito pela leitura.
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