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RESUMO

Esta dissertacio tem como objeto de pesquisa a tematica da Educacdo Etnico-Racial nos Anos
Iniciais do Componente Curricular de Historia. O objetivo geral é analisar como a Educacgéo
das Relacdes Etnico-Raciais é abordada nos planos de ensino de Histéria do 5° ano dos Anos
Iniciais e no PPP de uma escola de Ensino Fundamental do municipio de Chaves, no marco
temporal de 2016 a 2023. Os objetivos especificos sdo: relacionar o Movimento Negro
Brasileiro e as articulagfes politicas que contribuiram para a elaboracgéo e aprovacdo da Lei n°
10.639/2003; investigar as concepc¢des e propostas de acdes destinadas a abordagem da Lei n°
10.639/2003, modificada pela Lei n° 11.645/2008, nos planos de ensino de Histdria do 5° ano
dos Anos Iniciais e no PPP da escola; indicar de que maneira a escola apresenta a contribuicéo
historica, politica e cultural da Africa e dos africanos nesses documentos; e identificar como a
escola mostra a representacdo da populagdo negra na construcdo da historia do municipio de
Chaves. O estudo se substancia em nocdes de Curriculo (Goodson, 2018; 1997; Santome,
2013), cultura escolar (Forquin, 1993) e consciéncia histérica (Risen, 2006; 2007).
Metodologicamente, segue uma perspectiva qualitativa (Bogdan; Biklen, 2013; Minayo,
1993), na pesquisa de Estudo de Caso (Ludke; André, 2013), usando como coleta de dados a
Anélise Documental (Marconi; Lakatos, 2003). Os resultados da pesquisa apontam que 0
estudo sobre a Educacdo Etnico-Racial no curriculo oficial da escola l6cus, por meio do PPP e
dos Planos de Ensino de Histdria do 5° ano, ainda se caracteriza como um curriculo festivo
(Silva, 2013; 2017) em projetos com datas pontuais, e sem reformulacdes, pois séo utilizados
0s mesmos documentos em variados anos letivos, sem modificacdo nos textos e anexos
inseridos. Em tais documentos, ndo ha a presenca da abordagem da Lei n® 10.639/2003 e da
Lei n° 11.645/2008; e, embora a historia do municipio esteja atrelada a forte presenca da
populacdo negra (Sarraf-Pacheco, 2016; IBGE, 2022), essa abordagem néo estd no PPP e nos
planos de ensino analisados. Este estudo reitera o que uma parte da literatura especializada
sobre a Educacdo Etnico-Racial ja afirmou: que ha a necessidade das escolas de Anos Iniciais
da Educacdo Basica intensificarem propostas de ensino que efetivem a ERER, embora, de
modo geral no Brasil, em 2024, tenhamos um sinal de mudanca com a Politica Nacional de
Equidade, Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola
(PNEERQ), como uma politica de formagdo continuada voltada & superacdo das

desigualdades étnico-raciais e do racismo nos ambientes de ensino.



Palavras-chave: Educagio Etnico-Racial; curriculo; componente curricular histéria; anos

iniciais do Ensino Fundamental; municipio Chaves.

SUMMARY
This dissertation has as its research object the theme of Ethnic-Racial Education in the Initial
Years of the History Curricular Component. The general objective is to analyze how the
Education of Ethnic-Racial Relations is addressed in History teaching plans for the 5th year of
Early Years and in the PPP of an Elementary School in the municipality of Chaves, in the time
frame from 2016 to 2023. The specific objectives are: to relate the Brazilian Black Movement
and the political articulations that contributed to the drafting and approval of Law No. 10,639;
investigate the concepts and proposals for actions aimed at addressing Law No. 10,639/2003,
modified by Law No. 11,645/2008, in History teaching plans for the 5th year of Early Years
and in the school's PPP; indicate how the school presents the historical, political and cultural
contribution of Africa and Africans in these documents; and discover how the school shows
the representation of the black population in the construction of the municipality’s history.
The study is based on notions of Curriculum (Goodson, 2018; 1997; Santomé, 2013), school
culture (Forquin, 1993) and historical awareness (Rusen, 2006; 2007). Methodologically, it
follows a qualitative perspective (Bogdan; Biklen, 2013; Minayo, 1993), in Case Study
research (Lidke; André, 2013), using Document Analysis (Marconi; Lakatos, 2003) as data
collection. The research results indicate that the study of Ethnic-Racial Education in the
official curriculum of the locus school, through the PPP and the 5th year History Teaching
Plans, is still characterized as a festive curriculum (Silva, 2013; 2017) , on specific dates, and
without reformulations, as the same documents are used in different academic years, without
modifications to the texts and annexes inserted. In such documents, there is no presence of the
approach of Law n° 10,639/03 and Law n° 11,645/08; and, although the history of the
municipality is linked to the strong presence of the black population (Sarraf-Pacheco, 2016;
IBGE, 2022), this approach is not in the PPP and in the teaching plans analyzed. This study
reiterates what a part of the specialized literature on Ethnic-Racial Education has already
stated: that there is a need for Early Years of Basic Education schools to intensify teaching
proposals that implement ERER, although, in general in Brazil, in 2024 , we have a sign of

change with the National Policy on Equity, Education for Ethnic-Racial Relations and



Quilombola School Education (PNEERQ), as a continued training policy aimed at

overcoming ethnic-racial inequalities and racism in teaching environments.

Keywords: Ethnic-Racial Education; curriculum; history curriculum component; initial years

of elementary school; municipality keys.
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1 INTRODUCAO

1.1 Tema do estudo, justificativa, problema e objetivos

Esta dissertacdo inicia com a epigrafe supracitada porque concordo que toda escrita
pessoal ndo parte apenas das experiéncias de quem a escreve, pois contém vestigios das
palavras e historias recebidas, que se entrelagam nas vivéncias e experiéncias compartilhadas
com as pessoas. Por isso, afirmo que tal dissertacdo surge da minha curiosidade
epistemoldgica em pesquisar e escrever sobre a Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais
(ERER), tanto por minha experiéncia profissional como Coordenadora Pedagdgica na rede
municipal de ensino de Chaves-Para, quanto por minha trajetéria académica, iniciada na

graduacdo em Pedagogia entre os anos de 2014 e 2018.

Esta trajetéria segue e se amplia em novas descobertas na pés-graduagdo em
Educacdo, na linha de Curriculo, aprendendo com a orientadora, professora doutora Wilma
Coelho, sobre diversidade étnico-racial e formacao de professores/as. Nesse sentido, o estudo
que se apresenta resulta de uma trajetoria académica e pessoal. Na graduacdo, no ano de 2017,
nos dialogos em sala de aula com colegas graduandos/as e com um professor de uma das
disciplinas obrigatorias do curso, descobri a existéncia da Lei n°® 10.639/2003, modificada
pela Lei n° 11.645/2008, que traz a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e
afro-brasileira na Educacdo Basica. A partir dessa descoberta, nasceu em mim o interesse em

pesquisar sobre a ERER na Educacéo Infantil.

No mesmo ano supracitado, como uma das atividades de avaliacdo de uma disciplina
especifica do curso em Pedagogia, chamada Sociedade, Trabalho e Educacdo, eu e mais trés
colegas da turma fizemos um levantamento empirico de livros de Historial do 4° e 5° anos,
publicados entre os anos de 2010 e 2017, para serem apresentados em uma exposi¢do
organizada pela turma de Pedagogia, da Universidade Federal do Para (UFPA), em
Curralinho, para analisar como pessoas negras e indigenas eram apresentadas nesses livros e
quais eram suas posi¢des sociais. O levantamento resultou na analise de uma base de 10 (dez)

livros publicados por diferentes editoras.

A partir desse levantamento, foi constatado pelo grupo que as representacfes da

populacdo negra e povos indigenas, em mais da metade dos livros analisados, eram resumidas

! Esse levantamento foi feito na biblioteca da escola Francisco Chagas, localizada no municipio de Curralinho,
que, na ocasido, era a escola cedida pela prefeitura municipal desse referido municipio para o funcionamento das
aulas da turma de Pedagogia, da UFPA, entre os anos de 2014 e 2018, em periodo intervalar.
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ao periodo colonial. Neles, destacavam-se imagens e textos de indigenas como exoticos e,
posteriormente, os africanos, trazidos para o Brasil como escravizados, servindo a elite branca

europeia.

Essa representacdo da populacdo negra e dos povos indigenas nos livros didaticos
somente reafirma o que Rosemberg (2003) e Negrdo (1987) escreveram sobre os livros
didaticos de Historia apresentarem a histéria do Brasil na perspectiva eurocéntrica, em que a
presenca negra é associada a escraviddo, com quase omissdo nas histdrias e imagens nos

livros que trazem a discussdo sobre diversidade racial.

Para essa descontextualizagdo histérica que subalterniza grupos étnico-raciais, Serrano
(1968) chama de pecado pedagdgico, pois se constrdi um ensino do componente curricular de
Histdoria sem integré-lo no conjunto vital da realidade social. Para Bittencourt (2004), essa
limitacdo histdrica resume-se em uma representacdo dos povos indigenas como seres
humanos nédo civilizados e ligados ao passado, e do negro como escravizado, dando o

heroismo histérico ao branco europeu.

Foi com essa pesquisa e 0s conhecimentos advindos de novas relacbes a ERER que eu
conclui a graduacdo, compreendendo que a educacdo para as relacdes étnico-raciais pressupde
ser incorporado no curriculo oficial da escola “[...] agentes e processos desprezados ou
subdimensionados nas narrativas que dizem respeito a conformacdo do Brasil e da
nacionalidade” (Coelho, M.; Coelho, W., 2014, p.365). Assim, a partir de pesquisas iniciadas
na graduacdo sobre a ERER, prossigo estudando sobre essa tematica na poOs-graduacéo,
resultando nesta dissertacdo de mestrado, principalmente por atualmente eu estar morando em
um municipio marajoara chamado Chaves, que tem, em sua contextualizacdo historica, social

e cultural, a presenca de negros e indigenas?.

Segundo Maciel (2000), Chaves, antes de se tornar municipio, foi uma aldeia habitada
pelos povos indigenas Aruans. Depois, foi uma aldeia catequizada pelos Capuchinhos da
Provincia de Santo Antdnio. Em 1755, o municipio foi criado e passou a se chamar Chaves,
em homenagem a cidade portuguesa do mesmo nome. Em 1758, por intermédio do entdo

governador da Capitania do Grdo Para, Francisco Xavier de Mendonca Furtado, a aldeia foi

Sobre a histéria e cultura indigena e africana em Chaves ver: MACIEL, Ana Amélia Barros de Aradjo. O manto
do Marajo: Chaves de aldeia dos indios Arufins & cidade. Imperatriz: Etica, 2000; SARRAF-PACHECO,
Agenor. As Africas nos Marajos: visoes, fugas e redes de contato. In: SCHAAN, Denise Pahl; MARTINS,
Cristiane Pires (org.). Muito além dos campos: Arqueologia e Histéria na Amazonia Marajoara: Gknoronha.
1.ed. Belém: Gknoronha, 2010. p.33-71; LEONELI, Maria Clarice et al. Indios Arudns, colonizadores
europeus e o0 caboclo marajoara: (re) visitando Chaves. Belém: UNAMA, 2003. (Série Expedicdes, 2)
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transformada em vila. Em 1891, foi elevada a categoria de cidade, servindo como centro
militar no final do século XVII, com grande guarnicdo que até hoje esta exposta em frente a
prefeitura municipal, “por conta de sua posicao estratégica nas proximidades da foz do rio

Amazonas, para garantir o dominio luso da Ilha de Maraj6” (Maciel, 2000, p. 01).

De acordo com Salles (1988), foram trazidos para a llha de Marajé africanos
escravizados para trabalharem nas fazendas, e alguns foram levados para Chaves,
prioritariamente para a zona rural do municipio, especificamente para as duas grandes ilhas
que fazem parte de seu territorio: Caviana e Mexiana, as quais sdo ilhas com grande extensao

de terra e fazendas de gado e bufalos.

Esse conhecimento sobre a presenca da populagcdo negra escravizada na zona rural de
Chaves também esta escrito no ensaio “Diasporas africanas e contatos afroindigenas na
Amazonia Marajoara”, de Agenor Sarraf- Pacheco. Este, afirma que “na vila de Chaves, um
africano vivia realizando oficios como vaqueiro, carpinteiro e marceneiro, e tinha a vida vaga

ou incerta (Sarraf-Pacheco, 2016, p.52).

Essa discussdo também esta presente nos estudos de pesquisadores/as como Barbosa;
Soares (2020); Bezerra Neto (2001); Maciel (2000) e Wallace (2004), que desenvolveram
pesquisas sobre a presenca negra e indigena no Para (principalmente nas cidades do Marajo).
Esses autores/as alegaram que houve nesse estado um elevado contingente populacional de
escravizados e mesticos, que contribuiram para a sua expansdo pecuaria e cultural.
Ressaltaram, ainda, a participacéo de indigenas, por isso, se faz cada vez mais urgente realizar
estudos como este, evidenciados nesta dissertacdo, que analisem como os documentos oficiais
das escolas apresentam a historia e a cultura africana, de maneira que essa visibilidade possa

contribuir para o entendimento do/a educando/a sobre suas proprias raizes étnicas e culturais.

Este estudo vincula-se ao Programa de Pds-graduacdo em Curriculo e Gestdo da
Escola Basica (PPEB), pela UFPA, na linha de pesquisa Curriculo da Educacdo Basica, na
tematica de pesquisa Curriculo e Educacio para as Relagfes Etnico-Raciais. Nesse Programa
me insiro como estudante de p6s-graduacdo, sendo orientada pela professora doutora Wilma

de Nazaré Baia Coelho, que pesquisa a tematica de formacéo de professores e a ERER.
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Tal estudo também esté vinculado ao Nucleo e Estudos de Pesquisa sobre Formacgéo de
Professores e Relagdes Etnico- Raciais (NEAB Gera/UFPA?®), criado em 2006, pela doutora
Wilma de Nazaré Baia Coelho, do qual fago parte como pesquisadora, compartilhando com a
orientadora e com os colegas do Nucleo vivéncias de estudo, além de pesquisa sobre ERER e
formacdo de professores/as. Isso ocorre por meio das orientagdes académicas e pela
participagdo/organizacdo em eventos, palestras, seminarios nacionais e ateliés de pesquisa
sobre a tematica em estudo, que compdem parte dos conhecimentos cientificos adquiridos

para a producéo desta dissertacéo.

O Ndcleo Gera esté vinculado a Faculdade de Historia do Instituto Federal de Ciéncias
Humanas da UFPA e aos Programas de Pds-graduacdo: Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB); Programa de Pds-graduacdo em
Educagdo na Amazonia(PGEDA/EDUCANORTE), em Ciéncias e Matematica do Instituto de
Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) e Programa de Pds-Graduagdo em Histdria Social
da UFPA (PPHIST), em razdo de participacdo dos pesquisadores/as do GERA nesses

programas. O GERA tem como integrantes:

Pesquisadores consolidados, estudantes de pds-graduacdo nos niveis de mestrado e
doutorado, e de graduacdo, por meio de concessdo de bolsas de Iniciacdo Cientifica
ou na condicdo de bolsistas voluntarios. A intervencdo de pesquisadores em
diferentes estagios de formacdo visa ndo apenas a formacdo de um ndcleo de
pesquisa, mas & compreensdo dos procedimentos de construcdo de conhecimento
como um processo de formacdo que deve se relacionar com as diretrizes dos cursos
nos quais os pesquisadores, especialmente aqueles em formagdo institucional,
encontram-se (COELHO; SILVA; SOARES, 2016, p. 25).

Com a minha insercdo no Nucleo Gera, passei a entender o quanto ha de passado no
nosso presente (Cerri, 2011) e o quanto o componente curricular de Historia é “um passo para
a construgdo da consciéncia critica” (Schmidt, 2011, p. 24-40). Passei a me questionar sobre o
quanto ha de verdade nas historias por vezes contadas por uma histéria Unica (Adichie, 2019),
como privilégio a europeizacdo em suas narrativas historicas. Segundo Bittencourt (2004;
2018), em Histdria o ensino ainda é voltado para uma valorizacdo de datas civicas, lembradas
em feriados nacionais como resquicios de uma educacdo que reforca o sentimento patriético

da populacéo, e de uma construcdo de civilizacdo e emancipacdo da populacao brasileira.

Nesse ensino hegemdnico, em sentido de Educacdo Basica, as técnicas de ensino, no

componente curricular Historia, se pautam na repeticdo e na exaltacdo de herdis nacionais,

% Sobre o Ncleo de Pesquisa GERA, ver COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA, Carlos Aldemir Farias da;
SOARES, Nicelma Josenila Brito. Nucleo Gera dez anos: entre a universidade e a escola basica. Sdo Paulo:
Editora Livraria da Fisica, 2016. — (Colecdo formacéo de professores & relacdes étnico-raciais).
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acentuando um ensino que privilegia a origem branca e cristd na narrativa da construcao
historica do Brasil, (Bittencourt, 2004; 2018; Coelho, M.; Coelho, W. 2014). Nisto, “os povos
africanos e indigenas comparecem a narrativa como elementos coadjuvantes, cuja

participagdo é mais alegorica que determinante” (Coelho, M; Coelho, W. 2013, p. 71).

Para os/as pesquisadores/as Coelho, M; Coelho, W (2014); e Coelho, W.; Régis; Silva
(2021), que discutem a Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais, no contexto da educagéo, o
componente curricular Histéria, atrelado a tematica das relagdes étnico-raciais na Educacao
Basica, tem ganhado abertura nas discussdes das escolas brasileiras (sobretudo em projetos
em comemoragdo ao Dia da Consciéncia Negra), por conta da implementacdo da Lei n°
10.639/2003, modificada pela Lei n° 11.645/2008; isso faz com que os/as alunos/as reflitam
conceitos como beleza dominante, autoestima e formacao da sociedade (Coelho, M; Coelho,
W, 2014).

No entanto, em algumas escolas, esse ensino se direciona, ainda, ao aprendizado da
tematica em datas pontuais ou até acionadas em praticas pedagogicas de improviso, como
apontam (Coelho, M e Coelho, W. 2008). Culmina-se, assim, em uma representacdo
preconceituosa de grupos étnico-raciais ndo hegemonicos, como os afro-brasileiros, que, na

maioria das vezes, sao apresentados de maneira estereotipada (Coelho, M; Coelho, W. 2013).

A presenca da discussdo da Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais, discutida a
partir do olhar eurocéntrico/ colonizador, tanto no componente curricular Historia como nos
demais componentes curriculares da Educacdo Basica, distorce os conhecimentos dos/as
alunos/as sobre a Africa e os afro-brasileiros. Proporcionam-se, entdo, visbes racistas sobre
pertencimento racial (Coelho, M; Coelho, W. 2014), que — muitas vezes — sao simplificadas
como brincadeiras e piadas inofensivas (Silva; Paludo, 2011); e, em situac6es de provocacoes
entre alunos/as, aparecem como dialogos com conotacgdes pejorativas contra os/as alunos/as

negros/as (Coelho; Brito; Santos, 2021).

Tal direcionamento do componente curricular Histéria volta-se para processos de
ensino que utilizam técnicas sem a contextualizacdo devida e sem a producdo de sentidos e
que toquem o sujeito (Larrosa, 2018), pois ha para os alunos a obrigatoriedade de decorarem
nomes e historias de pessoas consideradas, pela cultura europeia, como herdis nacionais
brancos e cristdos, construtores da histéria social e politica do Brasil, atribuindo, assim, um

lugar de inferioridade aos afro-brasileiros e indigenas, como ja sublinhado pela literatura
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especializada. No que diz respeito a historia nacional, esse enfoque limita a possibilidade de

os/as alunos/as aprenderem e refletirem sobre.

A compreensdo dos atos humanos do passado, a tomada de consciéncia da condi¢éo
humana no passado, a apreciagdo de como os problemas humanos se transformaram
desde o passado e uma percepc¢do de como homens, mulheres e criangas viviam e
respondiam aos acontecimentos no passado. [...] (PLUCKROSE, 1993, p. 17).

Por isso, Peter Lee (2001) considera que as criangas, desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ao estudarem o componente curricular de Historia, precisam entender o passado
da histéria ensinada de forma racional. Essa racionalidade deve ser construida como “uma
caixa de ferramentas’ intelectual para lidarem com o passado de maneira histérica” (2001,
p.10) sem que criem juizo de valor sobre o que estdo aprendendo, mas que entendam por que
essas versdes das histdrias ensinadas podem ou ndo evidenciar verdades, numa “consisténcia
com a evidéncia, entendida como o conjunto de indicios fornecidos pelas fontes sobre o
passado” (Barca, 2005, p. 25). Para Menezes e Silva, nos Anos Iniciais os/as professores/as

devem direcionar o ensino desse componente curricular com:

[...] possibilidades, que dizem respeito a conceitos, metodologias, estratégias, que
estdo alinhadas as concepcBes de ndo considerar a histéria uma sucessdo de
acontecimentos lineares no curso da humanidade, mas, sim, de um movimento
dindmico, que considera a realidade como um processo que se estabelece por
descontinuidades politicas, por rupturas nas lutas, por momentos de permanéncias de
costumes ou valores e por transformacdo rapidas e lentas (MENEZES; SILVA, 2007,
p. 225).

Para Cooper (2006, p. 4), a compreensao das criancas sobre o passado deve iniciar
desde os primeiros anos escolares, sendo envolvidas dentro de uma aprendizagem ativa, para
que estas selecionem, interpretem e comparem as historias que sdo ensinadas pelos/as
educadoras/as. Dessa forma, irdo construir um pensamento histérico genuino, compreendendo
que, na construcao da histéria do Brasil, a populacdo negra escravizada ndo foi submissa, mas
lutou contra essa violéncia e contribuiu na cultura, na sociedade e na politica com a histéria

nacional.

Dessa maneira, sabendo da importancia de um ensino de Histdria que valoriza e repara
0s conceitos de contribuicdo politica, social e cultural do pais, tendo a populacdo negra como
participe, e para subsidiar o estudo desta dissertacdo, delimitando o objeto, foi realizado um
levantamento de dissertagOes e teses publicizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), dentro dos programas de Educacdo, no recorte temporal de 2008 a
2023, para saber o que foi estudado sobre o componente curricular de Historia na perspectiva

da Educacio para as Relaces Etnico-Raciais no Brasil.
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A escolha pela delimitagdo desse marco temporal ocorreu em virtude de 2008 ser o
ano da criagdo da Lei n°® 11.645/2008, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) e incluiu, no curriculo oficial da rede de ensino da Educacdo Baésica, a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena; e 2023 por ser 0 ano

em que a Lei n® 10.639/2003 completou vinte anos.

Para este estudo foram delimitadas as seguintes palavras-chave: Historia, Educacéao
para as Relacdes Etnico-Raciais, Curriculo, Lei n° 10.639/2003, Lei n° 11.645/2008 e Historia
e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena. O levantamento dos dados, por meio de
diversificadas palavras-chave, segundo Coelho, W., Régis e Silva (2021, p. 3), “é importante

para abranger um maior nimero de pesquisas relacionadas a tematica pesquisada”.

Ao serem usados o0s descritores anteriormente mencionados, apareceram 108 trabalhos
de diferentes componentes curriculares. Diante disso, houve um refinamento, com o critério
de leitura de palavras-chave e resumos, chegando-se ao quantitativo de 18 trabalhos, porém,
alguns apenas voltados para entrevistas e questionarios com os/as professores/as, sem uma
analise do componente curricular de Historia, propriamente dita. Isso resultou em seis (6)

trabalhos, os quais se aproximam do objeto desta dissertacédo, descritos no quadro a seguir:

Quadro 01- Producdes cientificas sobre diversidade étnico-racial e o componente curricular Histéria na BDTD
(2016-2023).

(continua)
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interfaces entre a
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0 curriculo de
Histéria do estado
de S&o Paulo.

Historia e cultura | Deize D. Ponciano Dissertacéo 2011
afro-brasileiras no

curriculo de
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Paulo.

Ensino de historia e | Bruna Maria Mota Dissertacéo 2014
cultura afro-

brasileira: uma
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Historia do Ensino

Médio Publico

Paulista.

Educacéo das | Regina M. da Silva Dissertacéo 2014
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didaticos

“Caminhos do

Saber” (2011-

2012): analise da

experiéncia da rede

municipal de Santo

André.

O ensino de historia |  André S. Luigi Dissertacéo 2015 B

19

Quadro 01- Produgdes cientificas sobre diversidade étnico-racial e o componente curricular Histéria na BDTD

(2016-2023).

(Continuacéo)
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O siléncio do | Henrique F. Pacini Dissertagédo 2016
griot: as

representacdes da

escravidao

africana nas aulas
de Histéria do
Ensino
Fundamental.
Educagdo e | Thais Aline Barros Dissertagdo 2019
relagbes  étnico-
raciais no
curriculo da
Secretaria
Municipal de
Educacdo de Séo
Paulo.

Fonte: Elaboragdo da autora com base no levantamento de dissertag@es na BDTD (2016- 2023) jun-dez de 2023.

Os seis (6) trabalhos selecionados s@o estudos de mestrado, feitos na regido Sudeste, 0
que se justifica por ser a regido com o maior nimero de Programas de Educacdo no Brasil®.
Quanto aos objetivos de cada estudo, a dissertacdo de Ponciano (2011) teve como objetivo
analisar como ¢ desenvolvida e apresentada a histéria e cultura afro-brasileira no curriculo do
6° ao 9° ano de Historia do Estado de Sao Paulo, implementado a partir de 2008. A autora
pontuou que o curriculo analisado ndo remete a atual situacdo do afro-brasileiro em nossa
sociedade, nem a sua importancia na construcao da histéria e cultura brasileira; além disso,

ndo propicia um debate consistente sobre a diversidade cultural, o preconceito e o racismo.

Mota (2014) buscou verificar se a obrigatoriedade legal da Lei n°® 10.639/2003,
modificada pela Lei n® 11.645/2008, esta sendo cumprida no caderno do professor de Historia
do Ensino Médio Publico Paulista, analisando como se materializa nesse caderno 0s
conteddos de historia e cultura afro-brasileira e africana. Conclui-se que tal caderno apresenta
a preocupacao legal em reconhecer a heranca cultural e historica africana; no entanto, a autora
faz a critica de que o caderno ndo mostra a efetivacdo dessa obrigatoriedade legal por meio

dos contetdos propostos.

Na dissertacdo de Silva (2014), referente aos cadernos “Formadores do Saber”,

produzidos pela rede municipal de Santo André/S&do Paulo, o objetivo foi analisar como o0s

4 Estado da Arte sobre educacéo e relagdes étnico-raciais (2003-2014): histéria da educagio de criangas e jovens
negros. Artigo disponivel em: https://doi.org/10.1590/2236-3459/97754.
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contetdos de Arte, Historia do Brasil e Literatura respondiam as questfes colocadas pela Lei
10.639/2003, em que nos cadernos analisados, ndo ha conceituacdo de racismo; e o tema das
relacdes étnico-raciais, na perspectiva exigida pela Lei n°® 10.639/2003 e com 0s principios do
DCNERER, é abordado insuficientemente. Isso acontece porque, embora o material apresente
um estudo sobre a Africa pré-colonial e faca mencdo ao Quilombo de Palmares, essa
discussdo ainda se mostra de forma timida, fazendo com que os/as alunos/as entendam a
escraviddo de forma equivocada. Ademais, isso resulta em uma naturalizacdo da escravidao e

subjugacao de povos, por serem considerados diferentes.

Luigi (2015) analisou o curriculo de Historia do Estado de S&o Paulo para saber como
era explanado nesse documento o ensino de Histdria da Africa, da qual concluiu que nio
segue as orientacdes da legislacio federal no que diz respeito ao Ensino de Historia da Africa,
negando ao/a aluno/a o aceso a memdria afro-brasileira e africana. Afirma-se, a partir disso,
que o curriculo é marcadamente eurocéntrico, estereotipado e preconceituoso em relagdo ao

contetido de Historia da Africa.

Na dissertacdo de Pacini (2016), o objetivo do estudo foi analisar de que maneira a
escraviddo africana é representada nas aulas e nos materiais didaticos utilizados no Ensino
Fundamental dos Anos Finais, em que os dados empiricos coletados em duas escolas publicas
da cidade de S&o Paulo (uma da rede estadual e outra da rede municipal) - por meio de
pesquisas etnograficas nas salas de aula, questionario e entrevistas - possibilitaram a
conclus@o de que a narrativa historica sobre a escravidao, ensinada nas escolas, com Viés
liberal, acarreta a negatividade da identidade afro-brasileira. Por consequéncia, dificulta-se a
ressignificacdo das relagdes étnico-raciais estratégicas, conforme proposta na Lei Federal Lei
n® 10.639/2003.

A dissertacdo de Barros (2019) teve como objetivo analisar como a Lei n° 10.639/2003
se constituiu em curriculo prescrito pelas politicas da Secretaria Municipal de Educacéo
(SME) de Séo Paulo, na disciplina de Historia no Ensino Fundamental 11, nas administrac6es
municipais de Kassab e Haddad, entre os anos de 2005 e 2016. Nessas duas administracdes,
ha documentos orientadores referentes & Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais, com a
tentativa de romper com um ensino eurocéntrico, apresentando caminhos possiveis para o
combate ao preconceito e a discriminacdo racial. Contudo, a pesquisadora aponta que ha a
necessidade de uma formacdo continuada de professores referente a tematica em estudo,

assim como a necessidade de producdo de material didatico atualizado, pois essa auséncia
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dificulta o trabalho do/a professor/a de Historia em relagdo ao ensino da temética da Educacao

para as RelagBes Etnico-Raciais

Em 2016, a pesquisadora Wilma de Nazaré Baia Coelho e o pesquisador Carlos
Ademir Farias da Silva escreveram, na revista Educacdo Unisinos, o artigo “A produgdo
intelectual docente na pds-graduacdo em Educacdo no Norte do Brasil: avangos e desafios”,
com destaque nas producdes de artigos, livros e capitulos de livros produzidos nessa regido do
pais, no periodo de 2010-2014.

Os pesquisadores concluiram que houve um aumento no ndmero de Programas de
Educacéo (nivel de mestrado e doutorado) ofertados nas Universidades Publicas do Norte do
Brasil. Esse aumento refletiu também no ndmero de producgéo de conhecimento nesta regiéo;
por consequéncia, no Brasil, sobretudo com publicacdes de artigos, livros e capitulos de livros
produzidos predominantemente por docentes mulheres. Porém, nos Programas e nas
producdes intelectuais dos/as docentes houve pouca énfase na formacdo de professores/as na

tematica da Educacio para as Relages Etnico-Raciais.

O quase silenciamento em relacdo a temética étnico-racial no conjunto das palavras-
chave advindas da producdo intelectual analisada sinaliza uma lacuna de duas
dimensdes importantes e relevantes: a formacdo docente e a tematica das relaces
étnico-raciais. A atinéncia a legislacdo sobre diversidade como componente
obrigatério na formacdo de professores, em qualquer area e nivel de ensino no
Brasil, demanda investimento para formar futuros professores e professoras para o
enfrentamento de uma sociedade pouca inclusiva (COELHO; SILVA, 2016, p. 398).

As pesquisadoras e doutoras em Educacdo Andressa da Silva Gongalves e Wilma de
Nazaré Baia Coelho, no recorrente ano (2024), publicaram um artigo na Revista
EDUCAmazonia, intitulado “As singularidades regionais no ensino de Histdria nos curriculos
estaduais da regido Norte reestruturados pela BNCC”. As autoras fizeram a identificacdo do
lugar ocupado pela regionalidade no ensino de Historia nos curriculos de sete estados do

Norte do Brasil, quais sejam: Acre, Amapa, Amazonas, Pard, Ronddnia, Roraima e Tocantins.

O artigo objetiva analisar se esses documentos incorporam a histéria regional; como
ocorre essa insercdo; se ha didlogo entre a histdria regional, a brasileira e a mundial; e como
as singularidades regionais sdo organizadas ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Goncalves e Coelho (2024) partem da afirmativa de que a regionalidade presente na regidao
Norte deve estar intrinsecamente ligada a ERER, situando a regionalidade desse lugar, no que
o difere de outras regides, “que, se por um lado compartilna semelhancas com a identidade

brasileira, também constitui caracteristicas que a constitui como recorte unico” (p. 238).
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Gongalves e Coelho (2024) apontam que hd uma grande desproporcionalidade entre a
historia regional e a histéria geral e brasileira. Estas estdo alinhadas a légica da BNCC,
atrelada a uma quantificacdo da Educacdo, que subordina a histéria do Brasil a uma historia

Unica, sem respeitar as singularidades regionais.

Assim, diante do resultado apresentado no levantamento de pesquisas de dissertagdes,
verificamos que ainda sdo poucas as producdes académicas que tém como temaética a
Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais nos Programas de Educacgdo, que analisam o
curriculo de Histdria na Educacéo Basica. Nesse sentido, considera-se a pesquisa de Coelho e
Silva (2016) quanto as producdes intelectuais no Norte do Brasil, e de Gongalves e Coelho
(2024), quanto as singularidades do curriculo de Historia dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, nos sete curriculos estaduais do Norte do Brasil - que foram reestruturados pela
BNCC.

Dessas, nenhuma se relaciona a um estudo sobre o Marajo e a Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais, no componente curricular de Historia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Por isso, ao buscar contribuir com estudos dessa natureza, 0 objeto desta
dissertacdo é a abordagem curricular que orienta a discussdo da ERER no PPP e no
componente curricular de Histdria do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo
como lécus uma escola de Ensino Fundamental, localizada no municipio de Chaves-Para-
Marajo, dentro do marco temporal de 2016 a 2023, por considerarmos as mudangas nos

documentos normativos da escola nos ultimos oito anos pos criacao da Lei n® 10.639/2003.

A escolha pela escola I6cus do estudo se justifica por ser localizada em um municipio
marajoara, que tem, em sua composicdo historica, a presenca indigena e africana. Ademais, é
a maior escola do municipio, em estrutura e nimero de alunos/as matriculados/as, com
predominio de alunos/as autodeclarados/as pretos/as e pardos/as®; ainda, é a primeira escola

de Chaves a ofertar o Ensino Fundamental regular completo.

Considerando a literatura especializada (Barca, 2005), a definicdo da analise dos
Planos de Ensino do 5° ano do Ensino Fundamental no componente curricular de Historia, e
ndo em outro, ocorre por ser considerado que € nesse ano que a crianca passa a consolidar o
pensamento abstrato que vem sendo construido sistematicamente e gradativamente, na escola,

no percurso dos Anos Iniciais, em que o0 conhecimento adquirido transforma-se em

5 Vfer censo escolar 2022
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consciéncia historica, em uma perspectiva critica, por meio das problematizacfes historicas

metodologicamente ensinadas pelo/a professor/a.

A escolha pela andlise do PPP segue as consideracGes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004). Essas orientam as escolas brasileiras a inserirem a

histdria e cultura africana e afro-brasileira em seus documentos normativos.

Partimos de alguns questionamentos que direcionardo o estudo: 1) Qual a relacdo do
Movimento Negro Brasileiro e as articulagfes politicas que contribuiram para a elaboragdo e
aprovacao da Lei n° 10.639/2003; 2) Quais as concepgdes e propostas de acdes destinadas a
abordagem da Lei n° 10.639/2003 nos Planos de Ensino de Historia do 5° ano dos Anos
Iniciais e no PPP da escola locus, dentro do marco temporal definido? 3) Como a
contribuicdo historica, politica e cultural da Africa e dos africanos é representada nos Planos
de Ensino de Histdria do 5° ano dos Anos Iniciais € no PPP da escola lécus, dentro do marco
temporal definido? 4) De que maneira aparece a representacdo da populacdo negra na

construcdo da histéria do municipio de Chaves nesses documentos analisados?

Dessa maneira, com o intuito de responder aos questionamentos levantados e com a
intencionalidade de contribuir com estudos cientificos sobre a presenca negra no Marajo,
considerando os marcos legais referentes a obrigatoriedade da Educacdo para as RelacGes
Etnico-Raciais na Educacio Bésica, este estudo tem como objetivo geral analisar como a
Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais é abordada nos Planos de Ensino de Histdria do 5°
ano dos Anos Iniciais e no PPP de uma escola de Ensino Fundamental do municipio de

Chaves, no marco temporal de 2016 a 2023.

Os objetivos especificos sdo: relacionar o Movimento Negro Brasileiro e as
articulacdes politicas que contribuiram para a elaboracéo e aprovacéo da Lei n® 10.639/2003;
investigar as concepgdes e propostas de acbes destinadas a abordagem da Lei n° 10.639/2003,
modificada pela Lei n® 11.645/2008, nos Planos de Ensino de Histéria do 5° ano dos Anos
Iniciais e no PPP da escola; indicar de que maneira a escola apresenta a contribuicéo histérica,
politica e cultural da Africa e dos africanos nesses documentos; e identificar como a escola

mostra a representacdo da popula¢ao negra na construcdo da histéria do municipio.

Na primeira se¢do serd feita uma contextualizagdo do Movimento Negro Brasileiro
como ator politico e das reivindicacbes dos/as intelectuais negros/as, que culminou na

implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, com apresentacdo das categorias que fundamentam a
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parte tedrica desta dissertacdo. Também, haverd uma abordagem sobre o ensino do
componente curricular de Historia, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como disciplina
que ajuda na construcdo de conhecimentos historicos aos/as alunos/as, que, se articulado com

a ERER, possibilita uma educagéo antirracista nas escolas.

Na segunda secdo, serdo analisados os dados empiricos da pesquisa, por meio da
analise do PPP e Planos de Ensino de Histéria do 5° ano dos Anos Iniciais da escola lécus,
localizada na cidade de Chaves, no Marajo, no recorte temporal de 2016 a 2023, a fim de

responder aos objetivos propostos no estudo.

1.2 Procedimentos metodolégicos do estudo.

Para dar conta de analisar os planos de ensino de Histdria do 5° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e o PPP da escola l6cus do estudo, dentro do recorte temporal
definido, foi usado como abordagem metodologica a pesquisa qualitativa, pois o estudo
buscou responder a indagacdes a respeito de como a ERER é trabalhada nesses documentos,

comparando os achados com a teoria. Essa abordagem foi necessaria porque:

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacBes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de varidveis
(MINAYO, 1993, p.21).

Como apontam Bogdan e Biklen (2013), a abordagem qualitativa ajuda a entender os
fendmenos educativos e seu contexto histérico, social e politico, sendo o/a pesquisador/ o/a
responsavel principal pela coleta de dados, pois pressupfe seu contato direto com os dados do
estudo, em um trabalho de campo intensivo. Assim, ocorre a busca de respostas as indagacoes
feitas, por meio da descoberta de dados empiricos, que sdo influenciados pelo contexto em
que estdo inseridos e que, posteriormente, serdo descritos e analisados pelo/a pesquisador/a,
sem manipulacdo de dados.

Dessa forma, o estudo que se apresenta, de abordagem qualitativa, segue o tipo de
pesquisa de Estudo de Caso, que, segundo Lldke e André (2022), se configura como uma
pesquisa de descoberta de documentos empiricos que serdo identificados e analisados
diretamente pela pesquisadora. Visa-se, com efeito, a descoberta de elementos importantes
para o estudo, uma vez que uma das caracteristicas do Estudo de Caso € conceber ao processo

maior significAncia em relagdo aos resultados (Lidke; André, 2022).
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Dessa feita, a partir do Estudo de Caso, foi feita uma exploragédo dos dados coletados a
partir da delimitacdo do recorte temporal. Em seguida, realizou-se uma andlise sistematica dos
documentos coletados para a elaboracdo do relatorio final que resulta nesta dissertacdo, em

um encontro entre teoria e empiria, em que:

0 caso é tomado como uma unidade significativa do todo e, por isso, suficiente tanto
para fundamentar um julgamento fidedigno quanto para propor uma intervencéo. E
considerado, também, como um marco de referéncias de complexas condicOes
socioculturais que envolvem uma situacdo e tanto retrata uma realidade quanto
releva a multiplicidade de aspectos globais, presentes em uma determinada situagao.
(CHIZZOTTI, 1991, p. 102).

Dessarte, com uma preocupacgdo pelo processo maior do que pelo produto (Lidke;
André, 2022), como resultado deste estudo, que segue a abordagem qualitativa, na forma de
Estudo de Caso qualitativo, foi usada como técnica de coleta de dados a Analise
Documental, dentro dos objetivos propostos pela pesquisa e ja anunciados anteriormente.

Tais ponderacdes induziram a escolha da pesquisadora por utilizar ferramentas
metodologicas da Andalise Documental, considerando as fontes primarias da pesquisa
(Marconi; Lakatos, 2003), sendo coletados os planos de ensino de Historia dos Anos Iniciais e
0 PPP da escola, dentro do recorte temporal de 2016 a 2023, cuja triagem desses documentos
permitiu a pesquisadora “julgar a qualidade dos documentos em funcdo das necessidades da
pesquisa, para codifica-los ou categoriza-los” (Laville; Dionne, 1999, p. 167). Isso ajudou na
compreensdo dos dados escritos nesses documentos para que, assim, fossem interpretados, e
que estardo descritos na ultima secao desta dissertacéo.

Portanto, essa dissertacdo se apoia teoricamente no conceito de Curriculo, de lvor
Goodson (2018) e Jurjo Torres-Santomé (2013); Cultura Escolar, de Jean-Claude Forquin
(1993) e Consciéncia Historica de Jorn Risen (2007); e como literatura especializada,
trabalhamos sobre Educacio Etnico-Racial na Educacdo Basica (Coelho,W. 2013; Coelho, M;
Coelho, W. 2013;) Componente Curricular Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(Barca, 2005; Abud, 2012), Projeto Politico Pedagdgico (MVeiga, 2006; Vasconcelos, 2014) e

Planejamento de ensino (Vasconcelos, 2014).

2 ERER E O COMPONENTE CURRICULAR HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL COMO DIREITO EDUCACIONAL LEGAL.

Dentro do aporte tedrico e da literatura especializada, esta se¢do sera subdividida em
duas subsecBes. A primeira trard& uma contextualizacdo historia das reivindicacdes do

Movimento Negro Brasileiro para a criagdo de politicas publicas de agdo afirmativa, que
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resultou na criagdo da Lei n°® 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira; e a segunda subsecdo explicard sobre o qudo € essencial a
Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais no curriculo do Componente Curricular de Historia

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para uma educacgéo antirracista nas escolas.

2.1 Das teorias racistas no Brasil as reivindicagdes do Movimento Negro Brasileiro pela
criacdo da Lei n° 10.639/2003: um processo histérico por uma educacéo escolar

antirracista.

O Brasil é “um Estado democratico de direito”, segundo a Constituicdo Federal de
1988, e tem como fundamento a dignidade humana, ou seja, tem o dever de proteger e dar
provisao aos/as cidaddos/as de direitos subjetivos e coletivos, sem excec¢do. Nessa garantia de
direitos, pelo Estado, tem-se a educacdo como direito social legal, que se firma em um direito

a educacdo dentro do ensino gratuito da Educacéo Basica (Brasil, 1996).

Como escreveu Jamil Cury (2008), a Educacdo Basica possibilita ao/a aluno/a o
acesso ao direito de estudar, sendo uma conquista civil, politica, social e cultural, porque
garante a igualdade da educagdo para todos/as os/as brasileiros/as, “em um pais que, por
séculos, negou, de modo elitista e seletivo, a seus cidaddos, o direito ao conhecimento pela

acdo sistematica da organizagao escolar” (Cury, 2008, p. 294).

Por essa razdo, quando se apreende que a Educacdo Basica é um conceito legal e
pedagdgico, compreende-se que ela se fundamenta em direito educacional para todos,
independentemente de credo, sexualidade, cor e raca, sendo imprescindivel para o
desenvolvimento integral do/a aluno/a, o exercicio de sua cidadania e sua preparacdo para o
mundo do trabalho (Brasil, 1988; 1996).

Em termos legais, hoje a Educacdo Béasica é democrética, obrigatéria, gratuita e laica,
como um bem publico, de dever do Estado e da familia (Brasil, 1996), mas nem sempre foi
uma realidade consolidada para todos/as os/as brasileiros/as. Tal fato ocorre uma vez que a
historia do Brasil € marcada por escraviddo, violéncia, segregacdo, silenciamento de culturas e

negacdo de direitos de estudos para pessoas negras em idade escolar (Fausto, 2013).

Segundo Fausto (2013), a negacdo de direitos aos/as negros/as era somada a
participacdo da igreja catdlica, que dizia que o cendrio brasileiro, marcado por violéncia e
escravidao, era a vontade de Deus e vocacdo da populacdo negra semelhante ao sacrificio de

Jesus na cruz, da qual essas pessoas escravizadas deveriam agradecer a Deus por terem saido
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de suas terras como pagas e terem a oportunidade de se converterem a religido catolica para
terem suas “almas salvas” e serem instruidos/as pela fé. Nisso, incluia-se, ao/a negro/a, a
obrigacéo de obediéncia ao Estado absolutista e uma ideologia a servigo do branco opressor,

defendido pelos protestantes (Nascimento, 2016).

Em 1888, votado pela elite brasileira, foi sancionada a Lei Aurea - Lei n° 3353 -, que
teoricamente trouxe a abolicdo da escraviddao. Todavia, foi uma forma de evitar a reforma
agraria e os conflitos organizados pela populacdo negra escravizada, que, para o soci6logo
Florestan Fernandes (2021), se configurou como uma desobrigacdo dos seus antigos donos,
deixando-a livre e responsavel por si mesma, o que significava estar abandonada a prépria
sorte, com escassa oportunidade de emprego. Como consequéncia, houve uma enorme

desigualdade social.

Os/as negros/as libertos/as viviam em um sistema de classes que priorizava o branco
como cidadéo; por isso, eram tratados com inferioridade perante a sociedade brasileira, por
serem considerados/as, muitas vezes, como criminosos/as e vadios/as (Fausto, 2013;
Fernandes, 2021), da qual sairam do regime de escraviddo para uma falsa liberdade, que Ihes
impunha, como meio de sobrevivéncia, apenas a forca de seus proprios trabalhos vendidos.
Desse modo mascarava-se, assim, a situacdo econdmica desigual dos grupos sociais,
desigualdade esta que ainda se reflete na realidade atual da sociedade brasileira, com grande
quantitativo de pessoas pretas e pardas desempregadas®. Essas, por viverem em situagdes

precarias, dependem financeiramente de programas federais de transferéncia de renda.’

A abolicdo da escraviddo também causou segregacao social, numa pressao cultural
mantida pela hegemonia branca, “para que o negro negasse a si mesmo, no seu corpo ¢ na sua
mente, como uma espécie de condicdo para se integrar (ser aceito e ter mobilidade social) na
nova ordem social” (Carone; Bento, 2000, p. 14). Ha, como exemplo, o resultado da
Amostragem de Domicilio, de 19768, que brasileiros/as ndo brancos/as se consideravam com
variadas cores, mas ndo como negros/as (Coelho, 2013), trazendo para a conjuntura brasileira,

da época, uma producdo e reproducdo (Bourdieu; Passeron, 2008) de discriminacdo racial

6 Segundo os dados do IBGE, em 2021 a taxa de informais entre a populacdo branca era de 32%; entre os pretos,
de 43%; e entre os pardos, de 47%.

7 Para o entendimento do funcionamento dos programas federais de transferéncia de renda, ver: Marinho,
Emerson.; Linhares, Fabricio.; Campelo, Guaracyane. Os programas de transferéncia de renda do governo
impactam a pobreza no Brasil? Rio e janeiro, v.65 n.3/ p. 267 - 288, Jul./ Set 2021; Lavinas, L. & Varsano, R.
(1997). Programas de garantia de renda minima e a¢éo coordenada de combate & pobreza. Brasilia: IPEA (Texto
para Discussdo, 534).

8 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE. PNAD 1976. Rio de Janeiro: IBGE, 1977, p. 63.
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contra pessoas negras no periodo pos-colonial e, que agora, reverbera nos descendentes

negros do seculo XXI.

Segundo aponta Schwarcz (2013), foi no século XIX que intelectuais brasileiros, ao
tentarem impor a superioridade social, passaram a difundir a teoria do determinismo racial
para justificar que as pessoas negras, bioldgica, intelectual e moralmente, eram inferiores as
brancas, por serem violentas e ndo civilizadas. Isso dificultaria que o Brasil se desenvolvesse
no sentido econémico, social e cultural, o que também ndo era bem-visto para um pais que se
encaminhava para uma urbanizagdo e civilizagdo ao molde europeu. Ademais, essa
discriminacdo racial, esteve presente em textos de estrangeiros, que, entre o século XIX e XX,
estiveram no Brasil e escreveram que a “populacdo se constituia em uma mistura de ragas
feias e indefinidas” (Schwarcz, 1993, p. 10), como uma heranca da “miscigenagdo racial
promiscua” (Schwarcz, 1993, p.10), ja que a populacdo era majoritariamente negra e nédo

alfabetizada.

Essa lente preconceituosa que estrangeiros tinham do Brasil era um problema para seu
desenvolvimento socioecondmico e cultural, como assevera a autora; por isso, como solucéo,
intelectuais e cientistas - racistas brasileiros- almejavam criar uma nacdo branca, o que
significava embranquecer a populacdo brasileira, culminando na extingdo paralela da raca
negra. Resultaria, entdo, na completa negacéo da participacéo historica e cultural de indigenas

e negros/as na construcdo da historia nacional, finaliza Schwarcz (1993).

A esse respeito, Jodo Batista Lacerda, que em 1911, era diretor do Museu Nacional do
Rio de Janeiro, escreveu a tese “Sobre os mesticos no Brasil”, apresentada no I Congresso
Internacional das Ragas, na qual afirmou: “E légico supor que, no espago de um novo século,
0s mesticos desaparecerdo do Brasil, fato que coincidird com a extingdo paralela da raca entre
nés” (Lacerda, 1911, p.7).

Para Schwarcz (2013), a fala de Jodo Batista estava fundamentava na teoria de
branqueamento brasileiro, que tentava branquear a populacdo por meio da imigracdo de
pessoas brancas que chegavam no pais para trabalhar (na grande maioria, os europeus) e pelos
casamentos inter-raciais, com o objetivo de “melhorar a raga”, com o nascimento de pessoas
menos escuras. Dessa forma, tal teoria vinha com objetivo de, a longo prazo, extinguir a
presenca da populacgdo de cor de pele preta, como tentativa de “salvar” a nacdo, ja que a raga
branca era a raca dita superior, evoluida, civilizada e bonita, e, a raca negra, considerada feia,

primitiva, inferior e incapaz de evoluir.
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Essa teoria racista de superioridade branca contribuiu para uma reproducdo politica,
econdmica e social desigual brasileira, sobretudo na educacao, que, no século XX, se refletia
em mais da metade da populacdo negra, pobre e analfabeta (Fausto, 2013). Esta,
posteriormente, foi alfabetizada apenas para a garantia da sobrevivéncia pela educacédo
instrumental voltada para o mercado de trabalho, que em pleno século XXI continua a se

reproduzir em um racismo a brasileira®.

No entanto, contrério as teorias racistas supramencionadas, Freyre (2006) modificou a
conceituacdo de miscigenacdo no Brasil ao escrever Casa Grande e Senzala, que foi

publicado, pela primeira, vez em 1933, descrevendo a escravidao no Brasil:

Desde logo salientamos a dogura nas relaces de senhores com escravos domeésticos,
talvez maior no Brasil do que em qualquer outra parte da América. A casa-grande
fazia subir da senzala para o servico mais intimo e delicado dos senhores uma série
de individuos - amas de criar, mucamas, irmdos de criacdo dos meninos brancos.
Individuos cujo lugar na familia ficava sendo ndo o de escravos, mas o de pessoas de
casa. Espécie de parentes pobres nas familias europeias. A mesa patriarcal das casas-
grandes sentavam-se como se fossem da familia numerosos mulatinhos. Crias.
Malungos. Moleques de estimacdo. Alguns saiam de carro com 0s senhores,
acompanhando-os aos passeios como se fossem filhos. Quanto as maes-pretas,
referem as tradicBes o lugar verdadeiramente de honra que ficavam ocupando no
seio das familias patriarcais. Alforriadas, arredondavam-se quase sempre em
pretalhonas enormes. Negras a quem se faziam todas as vontades: os meninos
tomavam-lhe a béncdo; os escravos tratavam-nas de senhoras; 0s boleeiros andavam
com elas de carro. E dia de festa, quem as visse anchas e enganjentas entre 0s
brancos de casa, havia de supd-las senhoras bem-nascidas; nunca ex-escravas vindas
da senzala (FREYRE, 2006, p.79).

Essa ideologia permaneceu hegemonicamente pregada no pais no periodo da Ditadura
Militar. Conforme escreveram alguns autores (Habensalg; Silva, 1990; Coelho, 2013), uma
das consequéncias desse mito foi representada pelo censo demografico de 1970, que suprimiu
a categoria raca como uma maneira de reforcar a falsa democracia racial no pais. Todavia,
segundo Guimaraes (2001), essa falsa democracia racial vem sendo negada pelos movimentos
sociais negros, que ao longo dos anos tém denunciado, no pais, 0 racismo, 0 preconceito e a
discriminacdo por cor, com publicacdo de livros e artigos de autores/as (Almeida, 2019;
Munanga, 2019; Gomes, 2019; Coelho, M; Coelho, W. 2008; Guimardes, 2002) que
continuam fomentando estudos relacionados & Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e as

acOes politicas dos Movimentos Negros, no Brasil.

® TELLES, Edward Eric. Racismo a brasileira: uma nova perspectiva sociolégica. Rio de Janeiro: Relume-
Dumaré&/Fundacao Ford, 2003. 347 p.
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Um exemplo dessa negagdo da democracia racial estd no livro “A integracdo do negro
na sociedade de classe”, publicado pela primeira vez em 1965, e escrito por Florestan
Fernandes. O autor denuncia que a democracia racial, defendida por Gilberto Freyre, era um
mito, uma maneira velada de perpetuar a discriminacdo racial, marcando cada vez mais a
hegemonia do homem branco cristdo, sem que se causasse conflitos de uma raga com a outra,
como maneira de manter o status quo dos brancos considerados civilizados (Fernandes,
2021). Fernandes (2021) denunciou que a desigualdade, por muito tempo, silenciou a
cidadania do cidad&o negro, pois legalmente seu direito de ser um “sujeito historico, cultural e

social” foi negado (Gomes, 2002, p.42).

Com efeito, a educacéo ofertada concentrava-se em uma educacdo do fazer, separada
da educacdo do pensar, renegando aos pobres (que, na sua maioria, eram pessoas negras) 0
direito a uma educagdo que ndo estivesse inteiramente vinculada ao mercado de trabalho
(Fernandes, 1981).

Ademais, essa educacdo era conteudista, de predominancia europeizada, que
depauperava a presenca negra ao periodo colonial, cuja representacdo era de submissdo,
escraviddo e de nao identidade social, simplificando a histéria de lutas, resisténcias e vitdrias
politicas brasileiras a uma histdria isolada por um grupo étnico também isolado, o branco
(Nascimento, 2016; Santos; Coelho, 2013). Tal concepcdo conteudista e de exclusdo de
culturas pode ser entendida na conceituacdo de curriculo, de Goodson (2007), ao afirmar que
na histéria do curriculo escolar, em sentido global, curriculo e poder por muito tempo

estiveram entrelacados, reproduzindo relacdes de poder existentes na sociedade, em que:

O curriculo prescritivo e o interesse dos grupos dominantes estdo imbricados em
uma parceria histdrica poderosa que estrutura essencialmente o curriculo e subverte
qualquer tentativa de inovacbes ou reformas. As prescrigdes fornecem “regras do
jogo” bem claras para a escolarizagdo, e os financiamentos e recursos estdo atrelados
a essas regras. A pesquisa em curriculo, com poucas e honrosas exce¢des, também
tende a seguir as “regras desse jogo”, aceitando o curriculo prescritivo como seu
ponto de partida, mesmo quando, em casos isolados, defendem a resisténcia ou a
transformagdo. (GOODSON, 2007, p. 247)

Contudo, no Brasil, com o passar do tempo e com a resisténcia negra na luta por
direitos sociais, houve mudangas politicas educacionais a partir do século XX, que podem ser
encontradas no portal oficial do Ministério da Educacdo (MEC); Tais mudancas politicas

ajudam a compreender a trajetdria de lutas politicas do Movimento Negro Brasileiro para a
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criacdo de politicas publicas de acdes afirmativasl®, da qual faremos uma breve

contextualizacéo historica.

A Constituicdo Federal (CF) de 1934 foi a primeira a destinar um capitulo & educacéo,
estabelecendo o ensino primario gratuito e obrigatério, durando apenas trés anos, substituido
pela CF de 1937, com leis de inspiragdo fascista, constituida pelo Estado Novo, que destituiu
a Camara dos Deputados e o Senado, com a centralizagcdo do poder nas maos do presidente
Getulio Vargas. Nesse mesmo periodo, 0 ensino de Histéria passou a ter como meta, para as
criancas, a formacao para a nacionalidade, apesar de dificultar o acesso a escola para alguns

brasileiros, dizendo que, embora o ensino primério continuasse obrigatorio e gratuito:

A gratuidade, porém, ndo exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s
mais necessitados; assim, por ocasido da matricula, serd exigida aos que ndo
alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma
contribuicdo mddica e mensal para a caixa escolar (BRASIL, 1937, p. 13).

Apos a deposicdo de Getulio Vargas, em 1945, outra eleicdo aconteceu, com nova
elaboracdo de uma CF criada em 1946, com a previsdo da educagdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia. Asseverou-se, entdo, a existéncia dos Sistemas Estaduais de
Ensino, estabelecendo em seu artigo 168 o Ensino Primario gratuito para todos/as os/as
brasileiros/as, e um ensino posterior ao Primario somente gratuito as pessoas que provassem

falta ou insuficiéncia de recursos.

No entanto, a educacdo escolar publica e gratuita em todas as séries foi reivindicada
por intelectuais brasileiros/as como Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Darcy Ribeiro, Cecilia
Meireles e Florestan Fernandes. Esses compreendiam o direito de educacdo que o povo tinha
de “[...] obté-la e do dever do Estado democratico de intervir nesse processo para extinguir
um dos mais odiosos privilégios — o privilégio de ser instruido numa sociedade letrada.”
(Fernandes, 1966, p. 360). Ademais, os/as referidos/as intelectuais brasileiros/as organizaram
a Campanha Nacional de Defesa da Escola Publica, com ordenacdo de eventos e publicacbes
de artigos de 1958 a 1960 (Fernandes, 1966), visto que eram contrarios/as as ideias de

continuacdo de uma educacdo somente privada, defendida pela Igreja Catdlica.

Tais artigos e eventos organizados na Campanha Nacional de Defesa da Escola

Plblica e a apresentacdo de uma possivel criacdo de uma base de educacdo nacional, ja

10 Segundo Nascimento (2006, p. 19), acdes afirmativas sdo: dindmicas, praticas, meios e instrumentos que tém
como meta o reconhecimento sociocultural, a promocéo a igualdade (oportunidade de tratamento e de condigdes
objetivas de participacdo na sociedade) e, portanto, a universalizagdo (concreta) de direitos civis, politicos e
sociais em uma data sociedade [...]. In: Nascimento, Alexandre. Acao Afirmativa da luta do movimento negro
as politicas concretas. Rio de Janeiro: CEAP, 2006. p.19.
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anunciada nas CF anteriores a Constituicdo de 1988, foram necessarios para que, em 1961,
fosse criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que foi a
Lei n° 4024. Esta passou a ofertar a educacdo nacional como um direito publico de todos/as
os/as brasileiros/as, em trés graus: Ensino Primério, o grau Medio e o grau Superior, podendo
acontecer no lar ou na escola, ainda que previsse a cooperacdo com instituicdes privadas
(Teixeira, 1956).

Em relacdo ao direito a educacdo como um direito publico nos trés graus de ensino,
concordamos com Anisio Teixeira quando afirmou que a LDBEN de 1961 foi “uma meia
vitlria, mas uma vitoria” (Cunha; Goes, 1996, p. 14), isso porque, com o avanco gradual da
educacdo, passou-se a garantir a matricula nas escolas para alunos(as) de camadas mais
pobres, nas trés etapas de ensino. Contudo, essa LDBEN de 1961 ainda ndo garantia
efetivamente uma educacdo com equidade que atendesse a necessidade de maior
reconhecimento e garantia dos direitos de populacbes historicamente excluidas. Nesse
sentido, o curriculo escolar era fortemente marcado por disciplinas eurocéntricas, sem uma
obrigatoriedade da inclusdo do ensino de Histdria e da Cultura Afro-brasileira e Indigena
(Fernandes, 1966).

Em 1967, uma nova CF foi estabelecida, representando mais um retrocesso a educagéo
nacional, com o inicio do golpe civil-militar em 1964, com o interesse do governo em
substituir gradualmente o ensino publico por bolsas de estudos em instituicdes privadas
(Freitas, 2010). Ainda, a CF de 1969 alterou toda a CF anterior e incorporou os chamados
Atos Constitucionais, que em seu artigo 176 afirmava que a oferta de ensino “¢ livre a
iniciativa particular, a qual merecerd o amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos,

inclusive mediante bolsas de estudos” (Brasil, 1969, n.p.).

Assim, entre 1960 e 1971, os “benfeitores” da nacdo passaram a ser 0s presidentes,
que defendiam o nacionalismo, cuja “fun¢do de incutir a identidade nacional permaneceu nas
entrelinhas da legislacdo que prescrevia o ensino de Historia como obrigatorio para a infancia
brasileira” (Freitas, 2010, p.10). Em 1971, foi criada uma LDBEN, que foi a Lei n® 5692, a
qual incluia a educacdo moral e civica, além de fazer uma progressiva substituicdo do ensino

do segundo grau gratuito por um sistema de bolsas com restituicéo.

Foi somente com o fim da Ditadura Militar e com a criacdo da CF de 1988, ainda
vigente como a atual Carta Magna, e com a promulgacgédo da atual LDBEN, em 1996, que a

educacdo nacional voltou a ser garantida como um direito social, publico e subjetivo a todos
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os brasileiros e brasileiras. Além disso, a educacdo passou a ser oferecida gratuitamente em
toda a Educacdo Basica, que compreende as etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, como direito do cidaddo e dever do Estado e da familia. Considera-se, ainda,
a diversidade étnico-racial e o direito de os povos indigenas estabelecerem formas de

organizacdo escolar.

Todavia, essas mudancas politicas educacionais entre 1824 e 1996, conforme aponta
Aradjo (2011, p. 11), foram inclusbes de direitos assinalados por uma concepcao de que “o
minimo era bastante”, pois por muito tempo a educacdo para as classes mais pobres era
atrelada a ascensdo da economia do Brasil (Fernandes, 2021), sem considerar suas histérias e
culturas. Estabelece-se, com isso, 0 que Goodson (1997) afirma sobre o curriculo das
disciplinas ser um curriculo prescrito que fomenta o poder dos grupos sociais dominantes, e

que, por consequéncia, exclui as minorias.

Essa exclusdo das minorias se materializava no curriculo de Historia nas diferentes
séries, que inicialmente foi criado para que fosse ensinado sobre moral e patriotismo. Com o
decorrer dos anos, foi marcado por memorizagdo dos contetdos e silenciamento de identidade
étnica dos/as alunos/as, o que contradizia o significado de a escola ser um espaco protetivo de
direitos para criancas e adolescentes (Brasil, 1990), como uma justica formal; que se deve,
ademais, se materializar em uma justica social, sendo um atributo da justica com equidade

(Rawls, 2003), que garanta acesso, permanéncia e participacdo dos/as alunos/as.

Por essa razdo, é sine qua non relatar que a negacédo de direitos educacionais publico,
gratuito e com equidade para todos/as os/as brasileiros/as ndo foi aceita sem reivindicagdes de
movimentos sociais; entre esses, 0 Movimento Negro Brasileiro. E crucial enfatizar que esse
movimento ha alguns anos organiza grupos e instituicdes sociais raciais em varias partes do
pais, que lutam contra o racismo e o tradicionalismo curricular que exclui as minorias. Entre
estes grupos e instituicdes, esta a Imprensa Negra, a Frente Negra Brasileira, o Teatro
Experimental do Negro, o Movimento Negro Unificado (MNU), Ndcleos de Estudos Afro-
brasileiros (NEABS) e 0s:

Artistas, intelectuais, operarios e operarias, educadoras e educadores, dentre outros,
ou seja, cidadas e cidaddos que possuem uma consciéncia racial afirmativa e lutam
contra o racismo e pela democracia, mas ndo atuam necessariamente em uma
entidade ou organizagdo especifica [...] o Movimento Negro € um ator politico que
constrdi, sistematiza, articula saberes produzidos pela popula¢do negra ao longo da
historia social, politica, cultural e educacional brasileira, assim como produz saberes
emancipatorios educando e reeducando a sociedade e suas institui¢des. (GOMES,
2019, p. 26).
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O Movimento Negro Brasileiro se organiza com interacdo politica, pedagdgica e
académica em favor da educacdo nacional igual e com equidade para todos 0s grupos étnico-
raciais brasileiros e como uma luta politica de combate ao racismo no Brasil, principalmente
nos curriculos escolares, e como afirmacdo de identidade, valores e cultura negra, por meio de
artigos e livros publicados por intelectuais negros (Gomes, 2019). Destacamos, nesta
pesquisa, obras de autoras negras como Nilma Lino Gomes, Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva e Wilma de Nazaré Baia Coelho!!, que incansavelmente defendem uma educacio
antirracista nas escolas. 1sso € uma representacdo social muito importante, haja vista que as
pessoas negras, até pouco tempo, ndo podiam estudar, e as mulheres ndo tinham o direito de

votar, somente por serem mulheres??,

O Movimento Negro Brasileiro também se difunde em organizacdo de eventos e
propostas de leis criadas por politicos negros e defensores da politica de acdo afirmativa,
como uma possibilidade de mostrar a sociedade civil e as organizagdes politicas que ha
potencialidade no negro em tornar-se negro', para além de uma visdo Unica de sua cor. E
necessario, ainda, que se tenha seus direitos garantidos, como o direito a educacdo de
qualidade, entendendo a importancia de a pessoa negra ter sua identidade historico-existencial
como pessoa negra (Souza, 2021). Nesse sentido, luta-se por seus direitos sociais, ascensao
social e autoestima, em uma sociedade marcada pelo patriarcado e hegemonia branca nas

relacGes interraciais e nas politicas publicas.

Foi por intermédio do Movimento Negro Brasileiro que, nos anos 70 e 80, do século
XX, as reivindicagdes e as discussdes a respeito do direito historico-cultural, na maioria das
vezes, eram organizadas por intelectuais afro-brasileiros que discutiam a construcdo de uma
democracia plurirracial, se opondo a miscigenacdo pregada como uma democracia racial, e
denunciando o racismo nas estruturas sociais do pais. Havia, dessa forma, uma luta pela
igualdade econdmica, social e cultural nas politicas pablicas (Munanga, 2019), que foram
essenciais na luta e efetivacdo da construcdo de um campo de direito no ambito da esfera

publica, que, posteriormente, foi concretizado em leis de a¢bes afirmativas.

11 Entre algumas das obras escritas pelas trés autoras mencionadas, destacam-se os livros: Movimento Negro
Educador, de Nilma Lino Gomes; Entre Brasil e Africa: Construindo Conhecimento e Militdncia, de Petronilha
Beatriz Gongcalves e Silva; A cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na formacdo de professores-
Pard, 1970-1989, de Wilma de Nazaré Baia Coelho

12 \fer: Limongi, F; Olveira, J.S.; Schimit, S.T. Sufragio universal, mas... s6 para homens. O voto feminino no
Brasiil. Rev. Sociol. Polit., v. 27, n. 70, ed. 003, 2019.

13 Tornar-se negro é um termo usado pela psiquiatra e psicanalista Neusa Santos Souza em seu livro Tornar-se
negro ou as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensdo social, publicado pela primeira vez no
ano de 1983.
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Abdias Nascimento, homem negro, que além de ator, foi senador, professor
universitario e ativista dos direitos civis e humanos das popula¢des negras brasileiras; foi um
dos precursores das discussdes sobre racismo e direito da populagdo negra na sociedade
brasileira, quando escreveu o livro “O genocidio do negro brasileiro”, publicado pela primeira
vez em 1978. No livro referido, Abdias Nascimento denunciou que nos anos 70 o curriculo
escolar favorecia o silenciamento sobre a Historia e Cultura Africana e a historia do negro

Afro-brasileiro, pois ndo havia reflexdo sobre a verdadeira histéria do Brasil.

Como parlamentar, Nascimento apresentou proposi¢des que definiam os crimes de
praticas de racismo e discriminacdo!* e o regime de cotas raciais®® nas universidades. Suas
proposicoes, de inicio, ndo viraram leis, mas contribuiram para que, anos mais tarde, outros
politicos, como Paulo Paim, Luiz Alberto e Benedita da Silva, fossem influenciados por ele e
pelo Movimento Negro Brasileiro. A partir disso, escreveram propostas de leis que foram
aprovadas, em ambito federal, referentes as politicas publicas de a¢des afirmativas no &mbito

do poder legislativo brasileiro.

E diante das lutas sociais e politicas de pensadores/as e ativistas negros/as que Gomes
(2019) define o Movimento Negro Brasileiro como um movimento educador, pois suas
reflexdes e denincias constroem pedagogias que interferem nos processos educativos e nas
politicas publicas contra o racismo. A autora também assegura que o Movimento Negro
Brasileiro ¢ um movimento social que divulga a valorizacdo da cultura africana e a histéria
dos povos negros, porque traz a esperanga de mudancas concretas nos processos educativos e
nas politicas publicas. Isso acontece por meio de publicacdes de artigos, teses e dissertacoes
em diferentes universidades brasileiras, assim como divulgacdo de livros e “encontros
regionais, estaduais e nacionais de movimento negro, que denunciam os problemas sociais,
com enfoque nos problemas educacionais e de racismo na escola” (Gongalves; Silva, 2000, p.

134).

Uma grande conquista advinda das reivindicacdes do Movimento Negro Brasileiro é a
atual CF, que, além de garantir o direito a vida, a salde e a educacdo igual para todos,
considera o racismo como crime inafiancavel e imprescritivel (Brasil, 1988). H4, ainda, a

atual LDBEN, que firma: a Educacdo Basica € um direito publico subjetivo, na garantia de

14 Ver NASCIMENTO, Abdias. Projeto de lei que define crimes de préaticas de racismo e discriminacdo (n° 52,
1997). In: Thoth, Escriba dos Deuses: Pensamento dos Povos Africanos e Afrodescendentes, Brasilia: Senado
Federal — Gabinete do Senador Abdias Nascimento, n. 1, p. 64-66, 1997.

15 Projeto de cotas raciais, PL 1332/1983;
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padrées minimos de qualidade de ensino, na igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e

permanéncia na escola para todos/as os/as brasileiros/as (Brasil, 1996).

Posteriormente, com a criacdo dessas referidas leis, foram criados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que auxiliam o/ a professor/a em sua prética pedagogica.
Porém, tal conjunto de diretrizes fez referéncia a uma educacdo plural nas escolas, mas sem
abordagem mais especifica sobre a histéria do continente africano, a contribuicdo da cultura
africana no Brasil e a diversidade cultural que se constituiu em um processo de conflitos,
negociaces e submissdes na histéria nacional (Oliva, 2009), que forma hoje o que Hall

(1997) aponta como hibridismo cultural.

Por esse motivo, 0 Movimento Negro Brasileiro, ndo conformado com apenas um
ensino sobre a pluralidade cultural nos curriculos escolares, continuou denunciando o
preconceito no sistema educacional, que inspirou a criacdo e aprovacdo da Lei n°
10.639/2003, que, segundo Coelho, (2013, p. 12) € resultado:

De uma demanda da sociedade civil organizada e preocupada com a construcédo de
uma sociedade mais justa, assim como da demanda daqueles que ndo temem o
desnudamento de conflitos latentes, encobertos por subterfligios, como a ideia de
somos uma democracia “racial”. Ela é fruto dos resistes dos movimentos sociais
negros organizados que reivindicam uma educacdo menos eurocéntrica, a qual
contemple os componentes africanos que constituiram o passado brasileiro e que
participam ativamente da construcdo de seu presente.

A Lei n° 10.639/2003, como uma medida de acdo afirmativa, alterou a LDBEN, n°
9.394/96. Tal lei passou a vigorar acrescida dos artigos 26-A, 79-A e 79-B, que estabelece:

Art. 26 - A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° - O conteudo programaético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. §
2° - Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras. § 3° (VETADO) Art. 79-A. (VETADO) Art. 79-
B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra (BRASIL, 1996, p.21-49).

A lei supramencionada propicia as escolas de Educacdo Basica a transformarem os
curriculos prescritivos em aprendizagem cognitiva (Goodson, 2013) atrelada a uma discussao
do combate ao racismo e ao mito da democracia racial. Isso ocorre visto que a lei “supera a
visdo de que a cultura negra é sub-aproveitavel” (Santos; Coelho, 2013, p.125), no sentido de

que dignifica o estudo sobre a participagdo efetiva do grupo étnico-racial negro na historia
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politica, social e cultural do Brasil, que antes era silenciada ou tratada com indiferenca nos

curriculos oficiais.

A Lei n° 10.639/2003 abriu caminhos para a criacdo de outras politicas de acdes
afirmativas como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) e a Lei
n® 11.645/2008, que inclui a tematica do Ensino de Histdria e Cultura Indigena nos curriculos
escolares. Essas politicas publicas tém a finalidade da institucionalizacdo da ERER como um
desafio e perspectiva de combater a reproducdo de um curriculo escolar preconceituoso e
discriminatorio. Dessa maneira, diante da trajetoria historica para a criagdo da Lei n°
10.639/2003, por meio de iniciativas do Movimento Negro Brasileiro, e pela importancia de
sua efetivacdo nas escolas de Educacdo Basica, compreende-se que a lei supramencionada é
um avanco na politica educacional, pois sua obrigatoriedade abre caminho para a discusséo na
escola sobre racismo estrutural (Almeida, 2019) e valorizacdo e reconhecimento da cultura
afro-brasileira (Brasil, 2004).

A Lei n° 10.639/2003, modificada pela Lei n® 11.645/2008, acrescenta para o curriculo
escolar a importancia do estudo sobre a Africa e os africanos na formac&o da cultura nacional
brasileira, em que a reconfiguracdo desse curriculo (Goodson, 2013) retira a supremacia da
Europa, pois possibilita com que as escolas garantam o direito dos/as alunos/as negros/as em
terem a oportunidade de se sentirem cidad&os de direitos como de fato séo; e aos/as alunos/as
brancos/as e ndo brancos/as, o entendimento de que o Brasil ndo se constituiu apenas pela
historia da invasao dos portugueses. Isso ajuda com que os/as alunos/as, independentemente
de cor ou raca, se respeitem, aceitem e se valorizem como seres humanos de direitos (Brasil,
1986).

No entanto, a criacdo dessas referidas leis ndo significa que a luta por direitos
educacionais ja acabou, pois, projetos de lei da Escola sem partido, em tramitacdo em
Camaras de Vereadores, Assembleias Legislativas e Congresso Nacional, por exemplo, sdo
pensados para trazer um retrocesso e uma imposi¢do do modelo de educacdo sobre o outro,
em uma logica colonialista (Sabino; Calbino; Lima, 2022). Se consolidadas essas leis, isso
podera invisibilizar a participacdo do movimento negro ou da participacdo do negro como
sujeito historico nos instrumentos utilizados para o ensino na escola, o que justifica porque o
Movimento Negro “continua a reivindicar educagédo escolar para todos” (Gongalves & Silva,
2000, p.157).
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Por isso, é necessario a atencdo a ressalva dos pesquisadores Coelho, M; Coelho, W.
(2013), quanto a necessidade de o estudo da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais
acontecer desde a formacéo inicial do/da professor/a, para que esse/a, ao chegar nas escolas
para lecionar, possa, com conhecimento maturado, colocar em préatica a Lei n° 10.639/2003,
desenvolvendo préticas educativas de combate a uma educagdo racista, sem deixar de
mencionar as lutas continuas do Movimento Negro Brasileiro pela permanéncia de uma

educacdo como direito aos/as alunos/as negros/as.

Nesse contexto, a pesquisadora Coelho (2013) propbe que seja necessario que as
instituicbes de ensino superior incluam ndo s6 uma disciplina, mas um curriculo que
contemplem a Lei n°® 10.639/2003, a Lei n°® 11.645/2008 e as demais participacdes dos
movimentos negros na formulacdo de politicas publicas educacionais, uma vez que esses/as
professores/as licenciados/as que irdo para as escolas formar alunos/as na Educacdo Basica,

cujo racismo ainda esta presente.

Por isso, o/a professor/a, ao ensinar sobre seus conhecimentos em relacdo a ERER,
precisa ser consciente de que seu/sua aluno/a deve desenvolver uma musculatura intelectual
sobre as estruturas sociais desiguais no Brasil, que sdo formadas nas relacdes sociais que
foram marcadas por escraviddo e racismo, em um processo de “colonizacdo econdmica,
politico-social e cultural” (Frigotto et al., 2005, p. 8). Com esse amadurecimento intelectual,
no desenvolvimento de sua consciéncia histérica, o/a aluno/a podera adquirir conhecimento
que contribuird na construcdo de sua propria identidade cultural, com a compreensdo de seu

pertencimento étnico-racial.

Para Coelho (2013), além da formacdo inicial, o/a professor/a precisa fazer uma
formacdo continuada que aprofunde seu conhecimento teérico-pratico, para o fortalecimento
de seu papel ético-politico na luta pela educacdo antirracista, em uma mudanca social factual,
pois ndo se pode ensinar aquilo que ndo se sabe. Coelho (2013) ainda sugere que as redes de
ensino municipais e estaduais, de vinculo dos/as professores/as, oferecam essas formacées
continuadas e continuas, como um compromisso de tais redes por uma educacgdo de qualidade

e equidade para os/as alunos/as.



40

Essas formagOes continuadas e oferecidas continuamente sobre a tematica da ERER
ajudardo com que os/as docentes conhegam as politicas de a¢des afirmativas e as materializem
na pratica educativa. Lembrando que esse deve ser um compromisso social de toda a escola e
do poder publico federal, estadual e municipal, para que se evite um curriculo racista (Coelho,
M; Coelho, W, 2018; 2021), sendo o/a professor/a, antes de tudo, ndo racista e antirracista,

lutando por uma educagdo mais justa e igualitaria para os/as discentes.

2.2 A Educacdo para as Relag@es Etnico-Raciais e o0 componente curricular de Historia
nos Anos Iniciais: uma possibilidade de educacéo antirracista fundamentada na Lei
n°10.639/2003.

O curriculo das escolas brasileiras, em uma conjuntura hegemonica de colonialismo
intelectual realizado pelos portugueses, por muitos anos, foi marcado por uma cultura externa
a dos demais grupos étnico-raciais que compdem a conjuntura social, econdmica e politica do
pais. No entanto, com o passar do tempo, diante das reivindicacbes do Movimento Negro
Brasileiro, mudancas curriculares que garantam direitos educacionais a alunos/as negros/as
foram implementadas, e, nesses direitos, o ensino do componente curricular de Historia vem
tomando outra direcdo, mais plural e democratica, devido a criacdo da Lei n° 10.639/2003,
que trata da obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na

Educacdo Basica.

Todavia, como expde Gomes (2004), uma lei educativa s6 se faz efetiva na pratica
escolar; por isso o curriculo do componente curricular de Historia, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, de acordo com as prerrogativas da lei supracitada, para se consolidar nas
escolas, também depende dos recursos ideolégicos dos professores/as (Goodson, 2018), uma
vez que é imprescindivel que esses/as profissionais ndo adotem concepcBes vagas ou
generalistas sobre a tematica ensinada. Sendo assim, € preciso que sejam produtivos/as e
criticos/as, cuja perspectiva do ensino € a promocdo de uma educacdo com equidade para
os/as alunos/as, com respeito as historias e as culturas de cada um/a. Assume-se, entdo, uma
posicdo antirracista, com conhecimento cientifico sobre a tematica da diversidade étnico-
racial, colocando em sua praxis um curriculo prescritivo colocado em a¢do (Goodson, 2018),

uma vez que:

um primeiro passo a ser dado pelas educadoras e pelos educadores que aceitam o
desafio de pensar os vinculos entre educagdo e identidade negra seja reconhecer que
qualquer intervencdo pedagdgica a ser feita ndo pode desconsiderar que, no Brasil,
vivemos sobre 0 mito da democracia racial e padecemos de um racismo ambiguo. A
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partir dai, é preciso compreender que uma das caracteristicas de qualquer racismo é
sustentar a dominacdo de determinado grupo étnico-racial em detrimento da expressdo
da identidade de outros. E no cerne dessa problematica que estamos inseridos, o que
significa estarmos em uma zona de tensdo (GOMES, 2004, p. 6).

Dessa forma, na préatica educativa, a escola de Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
seu professorado precisam reconhecer que ha no Brasil o mito da democracia racial, dentro de
curriculo prescrito que ainda mantém estruturas sociais de grupos dominantes estabelecidos
nas relacbes de poder (Goodson, 2018). Assim, ao ensinar, em Histdria, sobre a constitui¢éo
do Brasil como Estado politico, ndo se pode negar ao/a aluno/a o direito de saber que ainda ha
racismo no pais e que isso resulta de uma segregacdo racial que, em tempos passados,
escravizou e silenciou povos, além de suas culturas. Esse ensino deve considerar o passado do
Brasil ndo como uma mera condigdo prescritiva, mas como possibilidade de compreensdo do
presente (Rusen, 2007), de modo que a crianca desenvolva uma visdo critica da realidade

social.

Neste ensinamento ha, ademais, a possibilidade do/a aluno/a compreender a triade
historica e politica do pais, que inclui as culturas indigena, africana e europeia. Nesse
contexto, dependendo da maneira de como o conteudo sera ensinado, pode-se produzir e
reproduzir preconceitos ou ajudar na afirmacao de identidades dos/as alunos/as e no respeito,
reparacao e valorizacdo historico-cultural de todos os agentes produtores de cultura nacional,

no desenvolvimento da consciéncia histérica do alunado.

Sobre consciéncia historica, tomam-se como base as proposicGes da autora Barca
(2005), de que o ensino do Componente Curricular de Histdria, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, proporciona a crianga a experiéncia com “procedimentos metodologicos que
permitam selecionar e interpretar fontes, tirar conclusdes e avalia-las por comparagao” (Barca,
2005, p. 15-16). Isso significa uma progressdo de conhecimentos tanto no levantamento de
hipdteses como na reflexdo do que estd sendo ensinado e no confronto das fontes levantadas

para ver sua veracidade.

A autora supracitada entende que a experiéncia com procedimentos metodologicos
possibilita o uso de materiais didaticos diversificados como desenhos, pinturas, livros
didaticos, livros de historias infantis e historias orais e escritas, de maneiraque o/a  aluno/a
possa pensar, refletir e questionar o que esta sendo ensinado. Assim, o/a estudante construira
uma progressdo da construcdo do conhecimento histérico, que sistematiza um conhecimento
adquirido no senso comum, que ja tinha antes de entrar na escola (Barca, 2005; Barton, 2001;

Lee, 2001). Esse conhecimento prévio, de forma muitas vezes “fragmentada e
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desorganizada”, posteriormente, com o auxilio do/a professor/, transformar-se-4& em um

conhecimento mais elaborado (Barca, 2005, p 15).

E nessa progressdo de conhecimento que a metodologia trabalhada possibilitara o
ensino do presente e passado sem deturpacGes, em um aprendizado processual e gradativo,
sem que se configure em uma concep¢do mecanista do ensino. Logo, o/a aluno/a entendera o
passado por meio de “vestigios que dele encontra no presente” (Schmidt, 2011, p. 83), em que
hipGteses serdo criadas para que ndo se confundam com verdades absolutas, porém como

estratégias de investigacao de verdades apresentadas (Barca, 2005).

Com esse entendimento, o/a aluno/a compreenderad o passado por meio dos vestigios
que dele encontra no presente, entendendo uma nova concepc¢édo da cultura da aprendizagem
(Pozo, 2002), agora ndo mais marcada pela memorizacdo, pelo saber de cor e pela repeticéo
de informagdes, e, sim, como uma construcdo de saber. Assim, 0 pensamento se torna
produtivo para a aquisicdo de novo conhecimento, comparando se “o que esta sendo ensinado

condiz com a verdade” (Pozo, 2002, p.12).

Dessa maneira, 0 ensino do componente curricular de Histdria, nos Anos Iniciais, ndo
pode ser uma repeticdo de saberes produzido pelos/as professores/as e depositados nos/as
alunos/as como uma educacéo bancaria, ja criticada por Paulo Freire (2020). Nesse sentido, a
antiga concepcao de que o/a estudante € uma tabula rasa ou que ndo consegue aprender por
conta da idade ndo deve se metamorfosear em novas concepcdes materializadas em um
curriculo que ndo respeita 0s conhecimentos que os/as discentes ja tém fora do ambiente
escolar. E necessario mencionar, ainda: esses conhecimentos serdo sistematizados na
educacdo cientifica para irem além de um aprendizado empirico, se configurando em uma

educagdo como conhecimento poderoso?®.

Tal conhecimento poderoso, por meio da mediacdo do/a professor/a (Vygotsky, 1998),
e no compromisso da escola por uma educacdo antirracista - numa perspectiva de construcédo
social -, deve ser uma possibilidade de reflexdo e questionamento, e, sobretudo, de
valorizacdo de culturas e identidade de grupos étnico-raciais, 0s quais sdo participes da
construcdo da histéria e da identidade nacional do pais. Dessa forma, busca-se que 0s

alunos/as ndo sejam apenas espectadores do passado (Delval, 2002), sem entendé-lo ou

16 Conhecimento poderoso é uma expressdo criada por Michel Young para definir um conhecimento
sistematizado que ajuda com que 0s alunos compreendam o mundo em que vivem por meio das capacidades
intelectuais adquiridas, “para além de suas circunstancias locais e particulares (Young, 2007, p. 1297).
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considerando-o como referéncia inerrante que ndo justifica um presente marcado por racismo

estrutural e injusticas sociais.

Dessa maneira, parafraseando Prats (2006, p. 203), o entendimento da Historia “requer
0 uso dos mais altos niveis de pensamento abstrato ¢ formal”. Isso ocorre porque o/a aluno/a
precisa compreender os fatos histéricos ndo por um sentido linear de acontecimentos
cronoldgicos, mas entendendo as interfaces que permeiam esses acontecimentos, que nao
partem de um Gnico individuo, e sim, de um coletivo social, cuja interpretacdo depende do

tempo e espaco em que a historia aconteceu.

Em outras palavras, o curriculo do componente curricular de Historia, nos Anos
Iniciais, exige desconsiderar a hegemonia da matriz curricular colonial que torna passivo o
ensino mecanico (Goodson, 1997), e “permite permanéncia e o fortalecimento das estruturas
sociais estabelecidas e sua matriz colonial” (Walsh, 2009, p. 13). Ou seja, é necessario que

haja a decolonialidade do curriculo, que ¢ a:

Forca-vital-magica-espiritual da existéncia dos afrodescendentes e indigenas, cada
uma com suas particularidades histéricas. E a que se fixa na diferenca binaria
cartesiana entre homem/natureza, categorizando como ndo modernas, primitivas e
pagas relacdes espirituais e sagradas, que conectam os mundos de cima para baixo,
com a terra e com 0s ancestrais comao seres Vivos.

Essa decolonialidade consolida no curriculo um ensino que respeita os saberes e
cosmovisdes dos subalternizados, sem superioridade de uma cultura sobre a outra, pois
considera que todos os grupos sdo produtores de conhecimentos e culturas que precisam ser
respeitados, por meio de um curriculo com liberdade para manifestacdes culturais e para seus
ensinamentos e pesquisas (Brasil, 1988; 1996), “reconhecendo as contribui¢bes de inimeros
intelectuais e pesquisadores negros e negras brasileiros também como intervencgdes politico-
académicas decoloniais” ( Bernadino-Costa; Grosfoguel, 2016, p.20). Nesse sentido de
valorizacgdo da cultura no espaco escolar e de entender como acontece no dia a dia das escolas,

que Forquin assevera:

Incontestavelmente, existe, entre educac¢do e cultura, uma relacdo intima e orgénica.
Quer se tome a palavra “educagdo” no sentido amplo, de formagao e socializagdo do
individuo, quer se restrinja unicamente ao dominio escolar, é necessario reconhecer
que, se toda a educacdo é sempre educacdo de alguém, por alguém, ela supbe
também, necessariamente a comunicacdo, a transmissdo, a aquisi¢do de alguma
coisa: conhecimentos, competéncias, crengas, habitos, valores, que constituem o que
se chama precisamente de “contetdo” da educacdo. Devido ao fato de que este
conteldo parece irredutivel ao que ha de particular e contingente na experiéncia
subjetiva ou intersubjetiva imediata, constituindo, antes, a moldura, o suporte e a
forma de toda experiéncia individual possivel, devido, entdo, a que este contetdo
que se transmite na educacdo & sempre alguma coisa que nos procede, nos
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ultrapassa, nos institui enquanto sujeitos humanos, pode-se perfeitamente dar-lhe o
nome de cultura (FORQUIN, 1993, p. 10).

Forquin (1993) ainda afirma: a cultura no espacgo escolar é marcada por conflito e
escolhas dos/as professores/as, que escolnem o conteldo a ser ensinado, que pode ou ndo
perpetuar preconceitos dentro de uma continuagdo ou interrup¢do de hegemonia curricular
que privilegia a cultura dominante. Por isso, o/a educador/a precisa ter clareza do que esta
ensinando, o porqué ensina e como isso modifica o cenario educacional dicotdmico entre
educagdo igual para todos ¢ exclusdo curricular, pois “ninguém pode ensinar verdadeiramente
se ndo ensina alguma coisa que seja verdadeira ou valida aos seus proprios olhos” (Forquin,
1993, p. 9). Portanto, a cultura da escola corresponde ao mundo social da escola, que séo:

caracteristicas de vida proprias da escola, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu

imaginario, seus modos proprios de regulacdo e de transgressao, seu regime proprio
de producéo e de gestdo de simbolos (FORQUIN, 1993, p. 167).

Para além da definicdo de cultura da escola, Forquin (1993) descreve ainda a cultura
escolar como “o conjunto dos contetidos cognitivos e simbdlicos que, selecionados,
organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob efeito dos imperativos de didatizacdo,
constituem (...) o objeto de transmissdo deliberada” (Forquin, 1993, p. 167), que compdem a
base dos conhecimentos trabalhados pelo/a professor/a e pelo/a aluno/a, em uma escola com
cultura prépria. No estudo do componente curricular Histéria nos Anos Iniciais, sobre a
educacdo para as relacBes étnico-raciais e suas prerrogativas legais curriculares, a cultura
escolar “didatizada e organizada”, além de produzir o contetdo escolar, sofre interferéncia de
professores/as, alunos/as, coordenacdo escolar, gestdo e familiares dos/as alunos/as, cuja

cultura escolar configura o ensino do componente curricular de Historia (Freitas, 2010).

Porém, se essa cultura escolar se fundamentar apenas em técnicas de ensino e em
transmissdo do conhecimento, crencas, habitos e valores nos curriculos escolares, de maneira
secundarizada, e no componente curricular de Historia se limitar a um ensino genérico da

constituicdo do Brasil como nacdo, a escola apenas vai:

Estabelecer critérios de aprendizagem e marcar fronteiras do conhecimento para o0s
diferentes niveis de ensino [...] conhecimento imutavel que pouco desenvolve as
capacidades cognitivas das criancas. Menos ainda iniciam a aprendizagem do meio
social, temporalmente localizado. Apesar de ser apontada pelos professores e
especialistas em Histéria como formadora da consciéncia critica, a disciplina ndo
atinge esse aspecto da formagdo do individuo, ou melhor ndo inicia sua trajetoria
formativa nos primeiros anos de escolarizacdo, presa que esta aos aspectos factuais,
considerados de mais fécil acesso para as criangas, porque seria uma ‘informacao
concreta’ (ABUD, 2012, p. 558).
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Tira-se, portanto, o papel da populacdo negra e indigena como agentes ativos da
historia da formacdo da sociedade brasileira, se focalizando em um ensino excludente. Sobre

0 ponto de vista de Fonseca,

A principal caracteristica dessa historia é a exclusdo: sujeitos, acfes e lutas sociais
sdo excluidos. A exclusdo e a simplificacdo do conhecimento histérico escolar
introjetam nos alunos a seguinte ideia: vocés nao fazem historia. A historia é feita
por e para alguns, que ndo somos nos, sdo outros e poucos. (FONSECA, 2003, p.
90).

Por isso, no embate contra essa hegemonia historica, € primordial que as escolas
considerem o ensino do componente curricular de Historia como indispensavel para o estudo
sobre a Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira, como parte da historia social do Brasil.
Nesse contexto, 0 objetivo é que 0 pensamento da crianca ndo se restrinja em um
conhecimento sobre a africanidade limitada a escravidao e a participacdo da populagdo negra
na historia nacional apenas “na africanidade ludica, limitada as esferas da musica, da danca,
do futebol e da culinaria”. (Nascimento, 2003, p. 208). N&o obstante, deve-se ensinar que 0
racismo é crime inafiancavel, porque ainda existe na sociedade, e que é em funcdo disso, que
0 ensino dessa tematica € uma urgéncia social para que se fortaleca na escola uma educagéo

antirracista, que ajuda com que as criancas também se tornem antirracistas.

Para esse fim, o componente curricular de Histéria do Ensino Fundamental I (Anos
Iniciais) precisa ser organizado e planejado, de modo que ajude no “desenvolvimento
conceitual da crianca a respeito do mundo social, para que nele possa se assentar o
conhecimento a ser desenvolvido quando se alcancam estagios de aprendizado passiveis de
maior aprofundamento, no ensino fundamental II” (Abud, 2012, p. 560), ja que a consciéncia
historica do/a aluno/a é “muito variada e muito subjetiva, e formulada verbalmente de
maneiras diferentes de acordo com o estagio de desenvolvimento” (Riisen, 2006, p. 143-144).

E essa consciéncia historia

N&o é, por conseguinte, poder dispor de saberes, mas de formas de saber, de
principios cognitivos que determinam a aplicacdo dos saberes aos problemas de
orientacdo. Ela é uma questdo de competéncia cognitiva na perspectiva temporal da
vida prética, da relacdo de cada sujeito consigo mesmo e do contexto comunicativo
com os demais. Naturalmente, essas competéncias dependem dos contetidos do
saber. Elas ndo podem estar vazias da experiéncia do tempo passado, elaborada e
interpretada cognitivamente (RUSEN, 2007, p. 101).

Dessa forma, € por intermédio da consciéncia historica do/a aluno/a, adquirida nas
aprendizagens vivenciadas no contexto comunicativo da sala de aula, por meio do curriculo
escolar prescritivo e colocado em acdo (Goodson, 2018), que este/a passa a refletir que “o

passado d& sentido ao presente” (Riisen, 2007, p. 124). Além disso, entende que o Brasil e a
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Africa se entrelagam na explicacdo sobre a historia cultural, social e politica do préprio Brasil
(Coelho, 2013), em que a cultura escolar e a cultura da escola (Forquin, 1993), através do
curriculo do componente curricular de Historia, prescrito e colocado em acdo (Goodson,
2018), déo sentido a cultura historica em que o/a aluno/a esta inserido/a (Schmidt, 2012), em

uma educagéo de sentidos, de direitos e com equidade.

3 EDUCACAO PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA LOCUS:
ACHADOS DO ESTUDO

Nesta secdo faremos a analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e planos de ensino
de Historia dos Anos Iniciais da escola I6cus do estudo, localizada no municipio de Chaves,
no Marajo, no recorte temporal de 2016 a 2023. A se¢do se desdobra em duas: na primeira,
atentando aos objetivos e a literatura especializada, havera uma analise de como o PPP de tal
escola apresenta a tematica da educacdo para as relagdes étnico-raciais trabalhada na
instituicdo. Na segunda subsecéo, ocorrerd a analise dos planos de ensino de Historia do 5°

ano do Ensino Fundamental, no recorte temporal delimitado na pesquisa.

3.1 A Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais no Projeto Politico Pedagdgico da
escola locus.

Nesta subsecdo, realizamos uma analise do Projeto Politico Pedagogico da escola
I6cus, considerando o recorte temporal do estudo, para apresentar como aparece a
contribuicdo histdrica, politica e cultural da Africa e dos africanos na histéria do Brasil; quais
as estratégias da escola para trabalhar sobre a educacéo étnico-racial atrelada as politicas de
acdo afirmativa; e como o PPP apresenta as contribui¢fes da populacdo negra na histdria e na

cultura do municipio de Chaves.

A andlise do PPP em questdo é importante para que se compreenda como que a
historia e a cultura africana se apresentam no curriculo oficial de uma escola localizada na
regido do Marajo, que muitas vezes € suprimida dos curriculos oficiais das escolas de
Educacdo Basica (Sarraf-Pacheco, 2016). Além disso, essa tematica € silenciada na BNCC, a
qual mantém uma estrutura curricular eurocéntrica que “estabelece a historia e a cultura do
Sudeste como conhecimento oficial, em detrimento de outras regides” (Gongalves; Coelho,
2024, p. 88).

Antes, para a inser¢do dessa andlise, também consideramos oportuna uma reflexo
sobre as pesquisas ja feitas na regido Norte (Coelho, M; Coelho, W., 2013, 2018; Coelho;
Regis; Silva, 2021), em relacdo a teméatica da ERER presente nos PPP. Wilma Coelho e
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Mauro Coelho (2013), ao analisarem o Projeto Politico Pedagdgico de seis escolas paraenses,
concluiram que € urgente que tais instituicdes reformulem seus documentos, uma vez que o
trato sobre a tematica da educacdo para as relacGes étnico-raciais ainda se constitui em
praticas de improviso ou de acBes docentes de carater moral e em dias pontuais. Porém, na
sua maioria, essas ac0es ndo se fundamentam na Lei n® 10.639/2003. Isso, entéo, dificulta que

aconteca o combate ao racismo no ambiente escolar.

Wilma Coelho, Katia Regis e Carlos Silva (2021), ao analisarem o PPP de duas
escolas paraenses, perceberam que o trato sobre a relacdo étnico-racial trabalhada nestas, em
datas pontuais, consiste em intervengdes curriculares isoladas do curriculo oficial das escolas,
perpetuando, assim, o lugar de subalternidade a historia e cultura africana na Educacédo
Basica. Os autores Mauro Coelho e Wilma Coelho (2018) elucidam: para uma transformacéo
curricular e pedagogica, no trato sobre a tematica da ERER nos curriculos oficiais das
instituicOes escolares, € necessario que as formacoes iniciais dos/as professores/as fomentem
discussdes pertinentes e continuas sobre a tematica racial, para que os/as professores/as
possam lidar com a tematica da diversidade, a questdo do racismo e seu desdobramento, nas

escolas de Educacgéo Basica.

Por isso, ao situarmos a pesquisa na regido do Marajo/ Norte do Brasil, ao analisarmos
0 PPP da escola lIécus, nos atentamos ao que determina a Lei n® 9.394/96 (LDB), quanto a
obrigacédo curricular legal de as escolas brasileiras construirem esse documento normativo de
acordo com as politicas educacionais nacionais, além da organizacdo da educacdo municipal,

por meio de uma “agdo emancipatoria ou edificante com consciéncia” (Veiga, 2006, p.12).

Nos atentamos a literatura especializada, nos estudos de Vasconcelos (2014, p.169),
entendendo o PPP como o “plano global da escola, de construcdo coletiva e definicdo de
identidade e de luta, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar”.
Também consideramos as afirmativas de Veiga (2006), de que o PPP é um documento de
dimensdo politica e pedagogica, com intencionalidade que visa mudancas de realidade,
através de objetivos, metas, acBes e diretrizes possiveis de se concretizarem na préatica
educativa da escola. Nesse sentido, para que se forneca ao/a aluno/a conhecimentos
pedagdgicos que lhe possibilite o desenvolvimento de habilidades cognitivas e senso critico,

ativo e criativo.
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Ademais, consideramos que um PPP precisa ter principios norteadores baseados em
acOes educativas que combatam desigualdades sociais, em especial as relacionadas a cor e

raca, em que:

As novas formas tém que ser pensadas em um contexto de luta, de correlagdes de
forca — as vezes favoraveis, as vezes desfavoraveis. Terdo que nascer no proprio
chdo da escola, com apoio dos professores e pesquisadores. N&o poderdo ser
inventadas por alguém, longe da escola e da luta da escola (FREITAS, 1991, p. 23).

Em outras palavras, Freitas (1991) aponta que é dentro da identidade e autonomia da
escola que os principios, objetivos, metas e a¢cdes descritas no PPP substanciardo os projetos e
planos de aula dos/as professores/as. Isso acontece porque o documento nasce do “chiao da
escola”, na participagdo democratica e critica dos agentes que estdo presentes (familia, alunos
e equipe pedagogica e administrativa da escola), de modo que os resultados positivos dessa
educacgédo dependem do compromisso ético- politico que se transformara em “ética pedagogica

na sala de aula” (Vasconcelos, 2014, p. 30).

Por isso, o PPP precisa de mudancga continua de construcdo e reconstrucdo, tanto no
carater descritivo quanto na sua estratégia politica e pedagdgica, oportunizando ao/a estudante
um conhecimento sistematico poderoso, considerando as condigdes socioculturais, politicas e
geogréaficas de onde a escola esta inserida, também reflexionada na sua prépria identidade e
cultura (Canério, 2005), numa preocupacao com a alteridade. Nesse sentido, para \Veiga (2006, p.
15), significa que o PPP € um documento que precisa ser “elaborado e vivenciado de forma
solida e em todas as etapas do processo escolar”, ¢ que ndo pode ser construido na urgéncia,
sem posicionamento e sem reflexdo na sua criacao (Vasconcelos, 2014), porque sendo torna-
se apenas um documento regulatdrio e ndo emancipatdrio, em que “prevalece uma concepcao
de projeto mais preocupado com a dimensdo técnica, em detrimento das dimensdes politica e
sociocultural” (MVeiga, 2003, p.271).

Nessa resisténcia de significados politicos e pedagogicos que retratam a identidade da
escola, em uma busca de resultados do que se planeja, o PPP precisa articular-se com préaticas
educativas que promovam uma educacdo antirracista na escola, com acdo consciente e ética
(Veiga, 2006, p. 170), na qual Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais é discutida nesse
projeto macro que organiza os planos de ensino e projetos de ensino-aprendizagem dos/das

professores/as.

Deste modo, tais estratégias de ensino, ao serem corporificadas diariamente na sala de
aula, devem facilitar a contribuicdo do/a aluno/ “na transformacao da sociedade que faz parte”

(Medel, 2012, p. 2), para que essa instituicdo escolar realmente se firme naquilo que Veiga
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(2006) nos orienta a ser, ou seja, um espaco de educacdo democréatica de garantia de direitos
para a formag&o do/a cidaddo/a. Segundo Vasconcelos (2014, p.30), o PPP “¢ um instrumento
de luta”, que requer compromisso social na sua praxis para além de datas pontuais. Isso ocorre
por ser um documento curricular que da visibilidade a questfes sociais outrora marginalizadas
na escola, como a reparacdo historica da presenca e permanéncia de pessoas negras dentro e

fora dos espacos escolares, a partir da efetivacdo da Lei n°® 10.639/2003.

Dessa feita, diante da importancia pedagdgica e politica que um PPP traz a escola, atrelada
Educacdo para as Relages Etnico-Raciais, analisamos as concepgdes e propostas de acdes
destinadas a abordagem da Lei n°® 10.639/2003 no PPP da escola lécus, no marco temporal de

2016 a 2023, para responder aos objetivos especificos deste estudo.

Logo, ao considerar os objetivos do estudo e a metodologia do estudo de caso, 0s
documentos identificados pela pesquisadora, no recorte temporal, foram dois PPPs: um
corresponde ao ano letivo de 2016 e o outro de 2022, que foram identificados e analisados
sistematicamente. Nessa analise, identificamos que os dois documentos contém o mesmo

texto redigido, como uma técnica obrigatoria que se transforma em um produto (\Veiga, 2003).

A diferenca entre os documentos aparece no PPP de 2022, com o0 nome da direcdo e
coordenacdo pedagogica da escola modificado, acrescido de um novo projeto pedagdgico, de
duragdo de quinze dias, intitulado “Exposicao de Arte moderna: o papel social da mulher, mae
¢ profissional na sociedade contemporanea”. Por esse motivo, iremos nos reportar a analise do

PPP de 2016, visto que o de 2022 é uma cdpia deste mesmo documento.

Nas consideraces iniciais do PPP, ha a descricao sobre a obrigatoriedade de as escolas
de Educacdo Basica terem o dever de criar um PPP como documento curricular que orienta
politica e pedagogicamente a escola, conforme as disposi¢cdes da Lei n® 9.394/96/ LDBEN.
Também ha no documento a énfase no quéo é essencial a reformulacdo continua do PPP da
escola, para que as metas e as acOes descritas sejam cumpridas. No entanto, verificamos que
essa reformulacdo ndo aconteceu no documento posterior, comprometendo “a reflexao critica

e coletiva sobre as ideias expressas” (Vasconcelos, 2014, p. 179).

O perfil étnico-racial geral dos/as alunos/as matriculados por turmas, no PPP de 2016,
ndo sdo definidos precisamente, apenas sendo explicitado que a maior parte dos/as alunos/as é
preto/a e pardo/a e tem o perfil socioecondmico baixo, cujas familias dependem de Programas
Sociais do Governo Federal, que “sofrem com as desigualdades sociais, desemprego e falta de

moradia” (PPP da escola I6cus, 2016, p.50). Por consequéncia disso, torna-se necessario que
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algumas criancas auxiliem os pais nos trabalhos de criacdo de gado e de pesca, para o

complemento da renda familiar. 1sso o que resulta em

Um ndmero alto de evasdo e retencao, pelo fato de ndo terem aproveitado os estudos
em tempo habil, por precisarem trabalhar ou por ndo terem 0 apoio necessario para
que pudessem ter mais estimulo para ndo desistirem (PPP DA ESCOLA LOCUS,
2016, p.54).

Os dados do perfil étnico-racial e socioecondmico apresentado no PPP de 2016 se
repetem no PPP de 2022, comprovando que o segundo é cépia do anterior. Dessa forma, a
fim de esclarecimentos, a pesquisadora buscou essas informacdes com a coordenagédo
municipal do Educa Censo'’, que informou: no ano letivo de 2022 foram matriculados na
escola lécus um quantitativo de 1226 alunos/as; desse numero, 1042 se autodeclaram
pretos/as e pardos/as.

Durante os anos de 2020, 2021 e 2022, quase que a totalidade dos/as alunos/as que
evadiram foram pretos/as e pardos/as, ndo sendo apresentados no PPP de 2022 quais foram as
acOes tomadas para diluir tal problematica. Porém, essa evasdo nao se difere dos resultados
de uma amostra geral do Brasil *8, de que a maioria dos/as discentes que evadiram os estudos
nesses anos pandémicos foi do grupo étnico-racial negro, que precisou deixar de estudar para
trabalhar.®°.

Quanto aos principios norteadores presentes no documento € consideravel o
compromisso social proposto pela escola, quanto a formacdo cultural e intelectual como
contribuicdo para a construgdo da identidade do/a aluno/a e sua reflexdo critica da sociedade,
tendo como objetivo “um ensino que focalize a formagao do aluno como pessoa, cidadao e
profissional capaz de participar e transformar a realidade a qual faz parte [..], levando em
consideracdo a sua Vivéncia, valores econdmicos, culturais e sociais” (PPP da escola locus,
2016, p. 20;27).

Como resposta a esses principios norteadores e ao objetivo proposto, o PPP apresenta
como uma das metas a “participacdo dos pais na escola, diminuicdo do indice de evasédo
escolar, violéncia e bullying”, tendo como acdo, para atingir as metas, “realizar projetos que
visem a participacdo da familia na escola; estimular a participacdo democratica; e rever

conceitos, préaticas e concepcdes para melhorar a educacdo (PPP da escola l6cus, 2016, p.30).

1 Censo bésico Inep, disponivel no Educa  Censo  de Chaves, no link:
https://censobasico.inep.gov.br/censobasico_2022/#/situacao-aluno/relatorios/gestores/taxa-rendimento

18 No que diz respeito as informac@es apresentadas, consultar o IBGE (2022)

19 Se considerado o0 aspecto socioeconémico igual dos alunos, o nimero de abandono escolar é maior entre
negros do que entre brancos. Para ver mais, acesse https://imdsbrasil.org/artigo/ diagnostico-do-abandono-e-da-
evasdo-escolar-no-brasil.
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O documento, ainda, aponta que a escola promove palestras de combate a violéncia e ao

bullying no ambiente escolar, com parcerias de outros 6rgdos administrativos:

Casos de Bulliyng na escola existem, sim, mas a escola, em parceria com conselho
tutelar e ao Centro de Referéncia de Assisténcia Social-CRAS, com o promotor, a
igreja catolica, as igrejas evangélicas, os professores e psicologa da escola, vem
realizando atividade como palestras e roda de conversas, dessa maneira a escola
tem conseguido amenizar bulliyng a cada ano (PPP DA ESCOLA LOCUS, 2016,
p.53).

Contudo, ndo ha uma reflexdo sobre “a estreita relagdo entre educagdo desigualdades
raciais” e evasdo escolar (Gomes, 2002, p. 85), uma vez que, segundo os dados do censo
escolar da escola, o maior nimero de alunos/as que abandonam os estudos é do grupo étnico-
racial negro, ou seja, ha invisibilidade da cor e dos problemas sociais no PPP, que levaram
os/as alunos/as negros/as evadirem os estudos. Para Vasconcelos (2019, p.105), sem uma
analise da realidade, a escola cai em uma discrepancia entre o “problema e o porqué”, tendo
dificuldade de “entender a realidade e ter uma interven¢ao calculada”

No eixo “A direcdo como principio e atributo da gestdo democratica e participativa”
(PPP da escola locus, 2016, p.23), a escola declara: “ha a parceria entre escola e familia”,
descrevendo a participacao ativa das familias dos/as alunos/as nas reunides de pais e mestres e
nos projetos executados na/pela escola, e, em seguida, descreve essa importancia na garantia
de direitos aos/as alunos/as. Consideramos isso como uma acdo pedagdgica necessaria para
que seja discutido com as familias dos/as discentes a respeito do qudo crucial é essa parceria
para a socializacdo da crianga, o aprendizado escolar e sua concepcdo de mundo e valores

éticos-politicos, como do respeito as diferencas sociais, étnicas, econdémicas e culturais.

A tematica da educacdo para as relacbes étnico-raciais aparece em dois projetos
intitulados como projeto “Dia do indio” e projeto “Consciéncia Negra”. (PPP da escola 16cus,
2016, p.60), que acontecem uma vez ao ano, e que sdo trabalhados cada um em uma data
comemorativa especifica, efetivando-se de forma isolada (Coelho, Régis, Silva, 2021) do
curriculo escolar e sem que apareca a relagdo desses dois grupos étnico-raciais com a historia
do Marajo, fortalecendo o cenario de negacdo da contribuicdo historica e cultural da

populacdo negra nessa regido (Sarraf-Pacheco, 2016).

Além disso, ndo ha relacdo do PPP com a obrigatoriedade da Lei n® 10.639/2003 e da
Lei n® 11.645/2008, como politicas de agdo afirmativa, pois estas leis ndo sdo mencionadas no
documento. Desconsidera-se, assim, a identidade local, regional, histérica e cultural do/a

aluno/a, que se constréi dentro de relagdes interculturais (Canclini, 2009) presentes no
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municipio de Chaves, em que a cultura da populagdo africana “grita”, seja na religido

(Umbanda e Candomblé)?°, na pecuéria®! e no carimbo.

No projeto “Dia do indio”, descrito no documento com um nome pejorativo, 0
objetivo ¢ “permitir & crianga um contato maior com a cultura indigena brasileira para
aprender a valoriza-la” (PPP da escola lécus, 2016, p.62), sem referéncia a cultura indigena
atrelada a construcdo histérica e cultural de Chaves, o que significa, nas afirmativas do
curriculista Santomé (2019, p.272), que a historia indigena ensinada se efetiva dentro de um
curriculo “como realidade alheia e estranha”, que oculta as semelhangas e culturas em comum

da historia geral com a histdria regional do/a aluno/a.

No projeto “Consciéncia Negra” € apresentada uma questdo que vale ser ressaltada,
que é “promover um trabalho interdisciplinar nas turmas do 6° ao 9° ano para os/as alunos/as
compreenderem a cultura afro-brasileira existente no pais” (PPP da escola I6cus, 2016, p. 66).
O projeto tem duragdo de uma semana, e é trabalhado nos diferentes componentes
curriculares, com énfase em Histéria, sendo ensinado para os/as alunos/as “questdes como a
chegada dos africanos em territorio brasileiro, o fim da escraviddo no Brasil, combate ao
racismo, respeito as diferencas e o Dia Nacional da Consciéncia Negra como simbolo de

resisténcia” (p.67).

Ainda no PPP analisado, € descrito que, na culminancia do projeto “Consciéncia
Negra”, os/as alunos/as e professores/as fazem apresentacao de teatro, dangas e confeccdo de
cartazes e poesias referentes a tematica estudada na semana, e concurso de beleza negra, com
a participacdo dos/as alunos/as dos Anos Iniciais somente no desfile do casal beleza negra.
Para Coelho, M; Coelho, W. (2013, p. 9), essas atividades tém seu lado positivo, pois podem
ser “eficazes para a reversdo da autoestima dos estudantes negros e pardos”, porém, segundo

0s autores, ndo se pode restringir como a¢des pontuais.

Como a temética da Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais presente no PPP da
escola l6cus acontece somente em projetos com data determinada e com um grupo exclusivo
de alunos/as, a escola apresenta a problematica de resumir uma pauta importante em apenas
uma atividade pontual, em uma “desconexao tedrica e metodoldgica no curriculo” (Santomé -,
2019, p.243).

20 \fer em: https://www.estadosecidades.com.br/pa/chaves-pa_religioes.html.
21 ver: cidades.ibge.gov.br
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Essa limitacdo da discussdo da ERER pode dificultar a consolidacdo de agdes
concretas que problematizem discussdes sobre racismo, colonialidade e préaticas educativas
antirracistas na escola, e que deem conta do protagonismo negro na histéria geral e regional,
pois projetos com datas pontuais ndo ddo conta da discussdo da ERER para que a escola
consiga pensar as diferencas; principalmente por esta alinhado a Base, dentro de uma
copilagéo das habilidades da BNCC que restringe o curriculo a uma padronizagdo que né@o

aprofunda a discussdo sobre diversidade.

Além dessa desconexdo teorica, o PPP apresenta outros projetos, que sao alusivos aos
feriados cristdos (Pascoa e Natal), assim como projetos comemorativos do dia dos pais, das
maes e dia das criancas, que enaltecem a ldgica eurocéntrica do curriculo e que contribui na
reproducdo de desigualdades étnicas, religiosas e culturais no curriculo oficial da escola, uma
vez que o trato sobre a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais presente no documento
ainda é pouco e o estudo sobre a Africa antes e pds escraviddo no Brasil é ignorado, como se

esse continente ndo tivesse historia e néo tivesse contribuido para a historia do Brasil.

Entretanto, sabendo que o PPP sozinho nédo é capaz de definir todo o trabalho que sera
feito pelos/as professores/as nas salas de aulas, ja que “sua fungdo é dar a caminhada, da qual
cada um e todos podem ter uma referéncia” (Vasconcelos, 2014 p.178), faremos também, na
subsecdo seguinte, a analise dos planos de ensino de Historia do 5° ano, da escola locus.
Considera-se, com isso, 0 marco temporal de 2016 a 2023 para analisar como a abordagem

étnico-racial é abordada nesse componente curricular.

3.2 A Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais nos Planos de Ensino de Historia do 5°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da escola Iocus.

Nesta secdo, apoiamos a discussdo sobre o curriculo nos tedricos Ivor Goodson e
Santomé. Esses autores afirmam que o curriculo é uma construcao social, de disputas do qué e
por qué ensinar (Goodson, 2018; Santomé, 2013), cuja explicacdo da realidade, na maioria
das vezes, acontece por parametros colonialistas (Santomé, 2013). Em Historia, por muito
tempo, tal parametro colonialista deu primazia aos estudos sobre a Europa, apresentando-a
como herdeira da cultura mundial, “para silenciar e desvalorizar as contribuigdes das culturas

africanas e asiaticas.” (Santomé, 2013, p. 249).

No entanto, no Brasil, a partir de 2003, com a criagdo da Lei n° 10.639 de 2003,
modificada pela Lei n° 11.645 de 2008, as escolas de Educacdo Basica foram obrigadas a

trabalhar o ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos oficiais. Essa
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referida lei surge para que se desfaca dos curriculos escolares mentiras historicas e
desnaturalizagdo de situacGes de injusticas curriculares. No componente curricular de
Historia, o ensino sobre a histéria afro-brasileira, a partir da temporalidade de passado e
presente, ganha uma nova concepc¢do de ensino, com intencionalidade da superagdo do
racismo no ambiente escolar, pois “reorienta o curriculo e a abordagem da Historia do Brasil”

(Coelho, M; Coelho, W. 2013), no compromisso por uma educacgdo antirracista e igualitaria.

Por isso, por meio do Estudo de Caso (Ludke; André, 2022), fizemos a analise dos
Planos de Ensino de Histéria do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da escola
I6cus, para responder ao objetivo geral deste estudo que é identificar como Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais € abordada no componente curricular de Hist6ria no 5° ano e no PPP
de uma escola de Ensino Fundamental do municipio de Chaves, no marco temporal de 2016 a
2023.

A fim de alcancar esse objetivo geral, como objetivos especificos, reiteramos: 1)
investigar as concepgdes e propostas de acles destinadas a abordagem da Lei n® 10.639/2003,
modificada pela Lei n® 11.645/2008, nesses Planos de Ensino, dentro do marco temporal
definido; 2) Indicar de que maneira a escola apresenta a contribuicdo histérica, politica e
cultural da Africa e da populagdo africana dentro desses documentos; e 3) identificar como a
escola mostra a representacdo da populacdo negra na construcdo da historia do municipio de

Chaves.

De acordo com o Estudo de Caso, por meio da exploracdo dos dados coletados,
analisamos os Planos de Ensino do componente curricular de Historia, nos anos letivos de
2016, 2017, 2018 e 2019, e identificamos que os planos foram exatamente iguais de um ano
letivo para o outro, como uma copia literal dos contetdos, metodologias e avalia¢do. Entre os
contedos propostos nos Planos de Ensino, estd a chegada dos portugueses no Brasil (ainda
chamada de grandes navegacdes), dando o heroismo ao branco europeu, na composi¢do da
historia e civilizacdo do pais. Aparece, também, um curriculo voltado a énfase as datas
comemorativas, como da das mdes, dia dos pais, pascoa, dia dos indigenas, Dia da
Consciéncia Negra e Natal, se caracterizando naquilo que Silva (2013; 2017) chama de

“curriculo festivo”, colocando como apéndice temas como a historia e cultura africana.

Para Abud (2012, p.558), Planos de Ensino de Historia como esses, que repetidamente
seguem um padrdo imutavel de conhecimento e que estdo sempre relacionados as datas

comemorativas, fazem com que se perpetue nas escolas de Anos Iniciais um “enraizament0
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de representagdes negativas sobre a disciplina e seu ensino, e transpde para 0 imaginario
escolar a ideia da sua desimportancia e da falta de necessidade de seu ensino”, em que 0S
fatos historicos sdo apenas decorados, sem possibilitarem reflexdo critica baseada em um
aprofundamento historico sobre passado e presente.

Na tematica sobre Consciéncia Negra, apresentada nos Planos de Ensino no més de
novembro, aparecem assuntos como respeito as diferencas de cor e diversidade cultural, por
meio da metodologia de rodas de conversas, confeccdo de cartazes produzidos pelos/as
alunos/as sobre respeito as diferencas e atividades impressas que apresentam Zumbi de
Palmares como simbolo de resisténcia negra, que ajudam no‘ exercicio da tolerancia e de um
ideal de igualdade, por meio de projecdes acerca de uma sociedade mais justa e mais
igualitaria”(Coelho, M; Coelho, W., 2013, p. 75), no entanto, abordado como um apéndice do
curriculo oficial, porque s6 aparece uma vez, em uma data especifica.

Nos Planos de Ensino nio ha um aprofundamento de um estudo sobre a Africa e os
afro-brasileiros, o que para Santome (2013) significa que a escola esta trabalhando uma
intervencao curricular inadequada, pois as atividades pedagogicas que tratam dessa tematica
estdo isoladas e silenciadas do restante dos contetidos colocados nos planos trabalhados em
cada ano letivo, ocultando nesse curriculo a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e indigena, conforme exigido pelas Leis n°® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, que
sdo desconsideradas, uma vez que nao aparecem nos documentos.

A auséncia, nos Planos de Ensino, de um estudo que demonstre que a “Africa tem
passado, presente e continuidade” (Munanga, 2015, p. 25) pode contribuir, sistematicamente,
para “as formulacBes que o0 senso comum construiu sobre a Africa e a cultura afro-brasileira”
( Coelho, M; Coelho, W., 2021, p.73), tais como a Africa como continente pobre, exético e
selvagem, podendo, de igual modo, prejudicar a construcdo da identidade social da crianga,
sem entender-se como sujeito historico, pois ha o risco dessa crianca ndo perceber a Africa e
os afro-brasileiros como referéncia cultural.

Quanto a evidéncia da participacdo dos indigenas na composicao historica de Chaves,
os planos apresentam, positivamente, o hino oficial do municipio, com a indica¢do de uma
atividade de reflexdo da letra do hino, para incentivar os estudos sobre a historia local, em que
0 objetivo e “possibilitar aos alunos o entendimento sobre a historia de Chaves, que tem em
seu contexto historico a presenca dos indios Aruans” (Plano de ensino da escola locus, 2016,
p.12).
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A letra da cancdo, que foi escrita por um morador de Chaves (in memoriam),

Raimundo Nonato da Conceicdo, esta descrita nos anexos dos planos, da seguinte maneira:

Salve Chaves, terra secular, dos Aruans tens a lembranca, de um passado sem igual,
pois tu és a minha esperanga, desse Paré triunfal. Oh terra abencoada nesse recanto,
distante, onde a brisa sopra forte entre os campos verdejantes. De um dia ser
promissor, vivem teus filhos na certeza, ficas na linha do equador, em contato com a
natureza. Es e sempre seras um recanto de amor. Nos campos Vive 0 vaqueiro, nos
rios o pescador, nas matas o seringueiro, grandes batalhadores, do Marajo
hospitaleiro. (PLANO DE ENSINO DA ESCOLA LOCUS, 2016, p. 15).

Contudo, nos demais contetidos e metodologias propostas nos Planos de Ensino, ndo
aparecem uma continuacao da historia de Chaves, pois, embora enfatize sobre o trabalho de
vaqueirice, heranca da populacdo africana em Chaves, ha o silenciamento da presenca de
negros africanos no local. I1sso nos lembra o que a literatura especializada sobre ERER
na Educacdo Baésica (Coelho, M; Coelho, W. 2013; Coelho, 2013; Gongalves; Coelho,
2024) aponta em relacdo a problematica de uma abordagem curricular que nega ou
silencia a contribuicdo da populagdo africana como produtora de conhecimento e
construtora da historia nacional e regional, tanto no passado quanto no presente.

Essa auséncia curricular, além de dificultar o desenvolvimento e/ou
fortalecimento da identidade da crianca, também impede o enfrentamento da
discriminacéo e preconceito, a discussao sobre identidade regional marajoara e diversidade
étnico-racial presente na escola (Goncalves; Coelho, 2024).

Na anélise do Plano de Ensino de 2020, o documento enfatiza o papel da Secretaria
Municipal de Educacdo, do municipio de Chaves, que orientou e passou a exigir das escolas
planos de ensino alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Por isso, no novo
Plano de Ensino de Histdria para as turmas de 5° ano dos Anos Iniciais da escola lécus,
pensado para o ano letivo de 2020, foram inseridas as unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades que compatibilizam com os parametros da BNCC, como uma
subordinacdo desse campo politico educacional, que legisla o campo disciplinar em um
projeto de cultura que “sustenta a mistica de que a especializacdo e o controle sdo inerentes

ao governo central e as burocracias educacionais” (Goodson, 2007, p.242), 0 que:

Revela antecedentes estruturas de poder na educacdo e sugere a forma como as
atitudes de grupos dominantes na sociedade continuam influenciando a
escolarizacdo, apesar dos sinais de conflitos e contestacdes (GOODSON, 2018, p.
132).

A primeira unidade tematica trabalhada no componente curricular de Histéria do 5°
ano foi: “registros da Historia: linguagens e culturas”, que tem como objeto de conhecimento:

“o papel das religides e da cultura para a formacgédo dos povos antigos”, (Plano de ensino da
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escola lécus, 2022, p. 02), cuja habilidade é “analisar o papel das culturas e das religides na
composicao identitaria dos povos antigos” (p.02).

Essa unidade tematica esta escrita no documento como uma possibilidade educativa
de o/a aluno/a analisar o papel da religido como expressdo da identidade cultural do pais.
Todavia, restringe-se, na atividade anexada ao plano, a concepcdo de religido presente no
cristianismo, invisibilizando as demais religides presentes na histéria do Brasil (Caimi,
2010), o que, segundo a literatura especializada deste estudo (Coelho, M; Coelho, W., 2013,
2014), significa uma manutencdo de um curriculo hegemdnico expresso na cultura escolar,
que ndo modifica de maneira consistente, a consciéncia histérica do/a aluno/a quanto ao

aprendizado sobre a Historia da Africa e a diversidade étnica e religiosa no Brasil.

Figura 01: Imagem referente ao feriado da Pascoa

Escola:

Aluno (a):
Professor (a):
Data: b / Ano:

Inspirar para Educar

Pascoa € sua importancia

A Pascoa € uma celebracao do calendario religioso cristdo em meméoria a
crucificagcdo e a ressurreicdo de Jesus Cristo. A Pascoa €, para muitos
cristaos, a festa de maior importancia do calendario religioso, uma vez que
ressalta um acontecimento de grande importancia dentro da fé crista:
a ressurreicao. O calendario liturgico praticado pelos catdlicos acompanha a
aproximacao da Pascoa com muita devogao. A preparacao dela € realizada
no decorrer da quaresma — periodo de 40 dias que antecede essa
celebracao e quando os fiéis realizam alguma peniténcia (o tipo de
peniténcia €& escolhida por cada pessoa). Outra marca importante dessa
preparacao € a Semana Santa, uma tradigao que busca relembrar os passos
de Jesus durante sua ultima semana, passando por sua crucificacao e
ressurreicao. Na tradicao catdlica, a Semana Santa € iniciada no Domingo
de Ramos e relembra a chegada triunfal de Jesus a Jerusalém. A Semana
Santa tambeém relembra a Ultima Ceia, na Quinta-Feira Santa. Essa foi a
altima ceia de Jesus com seus discipulos. Ainda na Quinta-Feira Santa,
Jesus foi preso como resultado da traicao de Judas Iscariotes. No dia
seguinte, a Sexta-Feira Santa, ele foi torturado e condenado a morte.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/pascoa

Responda de acordo com a leitura do texto:
—

O que € a Pascoa? ///ﬁ—

O que € a Quaresma? == l’m
\\'I’
Fale sobre a Semana Santa:

i!/’
Quando foi realizada a altima Ceia de Jesus? —~

O que aconteceu na Sexta-Feira Santa?

Fonte: Plano de ensino de Histdria do 5° ano da escola l6cus (2016).

Ha a preposicdo da tematica de estudo dos povos indigenas existentes no Brasil, que
se diferencia dos planos anteriores, pois este passou a apresentar a habilidade: “(EFO5SHIO1)
identificar os processos de formacao das culturas e dos povos, relacionando-0s com o espaco
geografico ocupado” (Plano de ensino da escola l6cus, 2020, p.10).

No entanto, por estar alinhado a uma estrutura curricular padrdo, dentro de uma

copilacdo das habilidades da BNCC que silencia a historia local, o plano excluiu a discussao
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sobre a presenca dos indigenas Aruans como 0s primeiros habitantes do municipio de Chaves
e aboliu a proposicéo dos estudos da presenca da populacdo africana neste local, retirando a
perspectiva de “ a apreensdo de vérias historias lidas com base em distintos sujeitos da
histéria, bem como de histérias que foram silenciadas, isto é, que ndo foram
institucionalizadas sob a forma de conhecimento historico” ( Schmidt; Cainelli, 2005, p.114).

Igualmente nos anexos do plano ha uma folclorizacdo de uma personagem indigena, o
que, conforme ja tem sido apontado pela literatura especializada (Coelho, M; Coelho, W.,
2013; Coelho, W. 2013), suprime lutas e conquistas politicas e oculta a escraviddo e a
imposicdo religiosa que os indigenas foram submetidos, no periodo da invasdo dos
portugueses nas terras brasileiras, uma vez que, alinhado a BNCC, o plano segue “uma logica
superficial sobre a ERER” ( Coelho; Gongalves; Cruz, 2024, p.7).

Figura 02 - Indigena seminu e com um cocar.

| segunda-feira |[  Terca-feira |[ Quarta-feira |[ Quinta-feira

19 DE ABRIL- DI& DO INDIQ,

Os indios foram os primeiros habitantes do Brasil.

Eles vivem em grupos chamados TRIBOS.

OS INDIOS tem varios costumes diferentes dos nossos.

Eles moram em cabanas chamadas Ocas. Varias ocas
Formam uma aldeia chamada TABA._

Os indios alimentam-se de produtos que cultivam, de

frutos colhidos na mata e de animais que cacam e pescam.
Para cacar e pescar, usam arcos, flechas e lancas, feitos por eles
Mesmos.

Os indios pintam o corpo e se enfeitam com colares e penas
Coloridas. Suas festas sdao alegres, com muita musica e danca.
Hoje existermm poucas tribos indigenas no Brasil.

A Funai € um orgéo criado pelo governo para proteger e valorizar o indio.
FUNAI- Significa FUNDACAO NACIONAL DO INDIO.

1) Quando € comemorado o dia do indio?

(

2) Como vivem os indios?

(

3) De que os indios se alimentam?

(

4) Retire do texto palavras com encontros vocalicos

(

5) Escreva uma frase criativa com a palavra INDIO.

Fonte: Plano de ensino de Histdria do 5° ano da escola l6cus (2020).

Para Santomé (2013, p. 268), o folclorismo representativo de um grupo étnico-racial,
sem continuagdo de sua histdria de lutas e conquistas, reduz “a realidade e a informagao
cientifica, historica, cultural e social a um conjunto de descrigdo de caricaturas, muitas vezes

adocicadas em relacdo ao mundo no qual os alunos vivem”, além disso, compromete a



59

promogdo de conhecimentos e aprofundamentos tedricos de estudos sobre a historia e cultura
indigena presente na realidade socio-historica do/a aluno/a, como em Chaves, que € um lugar
marcado pela heranca indigena, seja na venda de mariscos, peixes e do fruto da palmeira
chamada acai-que fomenta a sua economia-, como no nome de algumas localidades da zona
rural do municipio (Araud, Bacuri, Caviana, Kaloal e Ubussutuba), em que a agricultura faz
parte da cultura da populacéo.

Ainda no Plano de Ensino de Historia, do ano letivo de 2020, ao ser abordado sobre a
Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais, a tematica planejada é: “Povos e culturas: meu
lugar no mundo social”, com o0 objeto de conhecimento ‘“cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencas sociais, culturais e histéricas” (Plano de ensino da escola lécus, 2020, p.
12), com a habilidade: “(EFO5HI04) associar a noc¢do de cidadania com os principios de
respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos” (p. 12), com a mesma
metodologia de ensino trabalhada nos planos anteriores, que é a confec¢do de cartazes e rodas

de conversa sobre o respeito as diferencas.

Logo, esta ausente, também, nesse Plano de Ensino, o estudo sobre a Africa e sobre as
conquistas de direitos de grupos étnicos, como da populacdo negra, que por meio do
Movimento Negro Brasileiro, conseguiu uma conquista politica que trouxe a obrigatoriedade
do ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo da Educacao Basica, por
meio da Lei n°® 10.639/2003. Isso se justifica pela descricdo das outras habilidades presentes
no plano, ligadas as “conquistas histéricas de Atenas, século VI a. C., Revolucdo Francesa de
1789 e Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948” (Plano de ensino da escola
locus, 2020, p. 13), fortalecendo um curriculo eurocéntrico que secundariza a historia
nacional (Bittencourt, 2008).

Para a analise do Plano de Ensino de 2021, consideramos oportuno o campo da
literatura especializada (Vasconcelos, 2019, p.74-75), dentro do significado de o que é Plano

de Ensino:

Enquanto o Projeto Politico-Pedagdgico diz respeito ao plano global da instituigao,
o Plano de Ensino-Aprendizagem corresponde ao plano didético [...] devendo estar
relacionado & concepcdo de conhecimento e curriculo e atrelado ao PPP da escola
[...], como uma interdependéncia da educacdo que se busca fazer e o tipo de
planejamento a ela correlato.

Para o autor supramencionado, esse Plano de Ensino deve contemplar a compreenséo
“da realidade do objeto, do contexto e da acdo pedagogica”, na dire¢cdo de um plano de ensino

“consciente, critico e intencional” (Vasconcelos, 2019, p.99-105), afirmando que uma das



60

possibilidades para esse conhecimento é “a avaliagdo do trabalho do ano em exercicio (ou do
ano anterior, dependendo do momento em que se d& essa atividade)”, tendo o/a professor/a “o
dominio do contetido” e o “conhecimento da realidade social, cultural, politica e econdmica

que o/a aluno/a se insere” ( ibidem, p. 106-108).

No entanto, ao fazermos a analise do Plano de Ensino de 2021, identificamos que tanto
esse como os Planos de Ensino de 2022 e 2023 sdo exatamente iguais ao do ano letivo de
2020, inclusive os anexos das atividades. Ocorre, entdo, uma reproducdo mecanica que
caracteriza a pratica imitativa de reproducdo do mundo dominante (Goodson, 1997), na
estagnacdo do curriculo, sem reflexdo da realidade sociocultural dos/das alunos/as presentes

na escola.

Para essa repeticdo de planos, no decorrer dos anos letivos, compreendemos que a
Pandemia da Covid-19 causou impactos na educacao brasileira, logo, na educacao escolar de
Chaves. Os Planos de Ensino criados em 2020, em todas as escolas brasileiras, foram
colocados em pratica dentro de um ensino remoto, de acordo com o Parecer CNE/CP n° 5, de
28 de abril de 2020, que trouxe como ementa “a reorganizacdo do calendario escolar, dando a
possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da Pandemia da Covid-19” (BRASIL, 2020, p.01).

Em Chaves, o Decreto n° 355, de 30 de junho de 202122, manteve as aulas remotas no
municipio, 0 que prosseguiu a homogeneizacao do plano de ensino trabalhado um ano antes
na escola l6cus, ambos por meio do envio de atividades impressas e de material digital, por
meio das redes sociais. No ano seguinte, por meio do Decreto n° 189, de 2 de agosto de
202223, o prefeito municipal de Chaves, no uso de suas atribuicdes legais, decretou o retorno
das aulas presenciais a partir do dia 16 de agosto, daquele ano. No entanto, o plano de ensino
de Histdria do 5° ano da escola l6cus, nos anos de 2022 e 2023, continuou sendo uma cépia
do plano de ensino de 2020. Por esse motivo de repeticdo continua dos Planos de Ensino,
mesmo apds o retorno das aulas presenciais, a pesquisadora fez uma analise do curriculo
dos/as seis/ professores/as que lecionaram nas seis turmas de 5° ano do Ensino Fundamental,

da escola locus, no ano letivo de 2023%,

22 O Decreto estd disponivel no site oficial da prefeitura do municipio de Chaves, no endereco: Decreto-
Municipal-n°335.pdf

23 Disponivel em: 189-2022-Retorno-das-aulas-presenciais-no-Municipio-de-Chaves-para-0-sequndo-bimestre-
do-ano-de-2022.pdf

24 Os dados analisados pela pesquisadora foram os curriculos dos/as professores/as, que estdo guardados em
pastas arquivos na secretaria da escola Idcus, disponibilizados pela secretéria escolar, e autorizados pela diretora
escolar.



https://chaves.pa.gov.br/wp-content/uploads/2021/07/Decreto-Municipal-n%C2%BA335.pdf
https://chaves.pa.gov.br/wp-content/uploads/2021/07/Decreto-Municipal-n%C2%BA335.pdf
https://chaves.pa.gov.br/wp-content/uploads/2022/01/189-2022-Retorno-das-aulas-presenciais-no-Municipio-de-Chaves-para-o-segundo-bimestre-do-ano-de-2022.pdf
https://chaves.pa.gov.br/wp-content/uploads/2022/01/189-2022-Retorno-das-aulas-presenciais-no-Municipio-de-Chaves-para-o-segundo-bimestre-do-ano-de-2022.pdf
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Sobre a escola, verificamos que esses/as professores/as, sendo cinco mulheres e um
homem, tém graduacdo em Pedagogia, mas apenas duas professoras tém especializa¢do (em
Alfabetizacdo e Letramento), sem relacdo com uma Formagdo Continuada sobre Educacao
para as Relacbes Etnico-Raciais. A coordenadora pedagdgica que orientou a criagio do plano
de 2020 permaneceu sendo a mesma no ano de 2023, também com formagao inicial em
Pedagogia e com especializagdo em Gestdo e Coordenacdo Pedagogica.

A auséncia na formacdo sobre a Educacio para as Relacbes Etnico-Raciais, seja na
Formacao Inicial ou Continuada (Silva, 2002; Coelho, 2009; Coelho, M.; Coelho, W. 2013)
impacta negativamente a organizacdo do ensino, corporificado planos que excluem os
estudos tedricos sobre a Africa e simplificando a diversidade étnico-racial em atividades de
cunho festivo, em que a cultura escolar (Forquin, 1993) continua estabelecendo
hierarquizacdo do saber, por meio da homogeneizacdo impactada na repeticdo dos contetidos
trabalhados.

E, entdo, diante dessa homogeneizacdo curricular pertinente nos planos de ensino
analisados, que corroboramos com as afirmativas de Vasconcelos, quanto a necessidade de
mudancas de escrita de documentos curriculares hegemdnicos e de mudanca de posturas de
guem os escrevem, sendo o/a coordenador/a pedagogico o profissional responsavel em
transformar a descrenca do/a professor/a em planejar o ensino em uma consciéncia de sua
importancia para a qualificacdo da acdo docente (Vasconcelos, 2014, p.41).

E essas mudancas epistemoldgicas que estabelecem essa modificacdo do curriculo e
posturas ndo advém do nada ou s6 da motivacdo do/a coordenador/a pedagogico/a em
orientar a crenca no planejamento dos planos de ensino, mas sim de formacdo inicial e
continuada que seja teoricamente consistente, para que haja na escola uma mudanca de um
curriculo colonial para um curriculo antirracista, que se assegura em garantia de direitos
educacionais, sem distincdo de cor ou raca.

No entanto, entendemos que a falta de investimentos em educacgdo continuada sobre a
ERER por parte dos/as professores/as e coordenacao pedagdgica da escola l6cus, bem como a
repetida continuacdo do mesmo plano de ensino em anos letivos diferentes, ndo é uma
problematica isolada do restante do Brasil.

Nisto consideramos que, desde o golpe do Estado, em 2016, seguido de uma
regressdo politica, de 2019 a 2023, a Educagdo Baésica sofreu com a criacdo de modelo de
educacdo de abordagem conservadora, ideoldgica, meritocratica e negacionista, que, em
pleno periodo pandémico, fez cortes financeiros na Educacdo Bésica e nas Universidades de

todo o pais, sendo um governo contrario a criacdo de politicas publicas que atendessem as
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demandas da populagéo, culpabilizando os/as professores/as pelos problemas na educagéo
publica e jogando a responsabilidade pela manutencdo das aulas, por meio do estudo remoto,
sem investimentos do governo (Michelato, 2024; Abrucio, 2023).

Porém, vemos em todo o Brasil um sopro de alteracdo no ano de 2024, com a criacdo
da Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais e Educagio
Escolar Quilombola (PNEERQ), formalizada pela Portaria MEC n° 470/2024, com o0 objetivo
de “implementar agdes e programas educacionais voltados a supera¢do das desigualdades
étnico-raciais e do racismo nos ambientes de ensino, bem como a promoc¢do da politica
educacional para a populacdo quilombola” (Brasil, 2024, p.01)%.

Esta politica diagnosticou que no Brasil a maioria dos/as alunos/as se autodeclaram
pretos e pardos, e além disso, também esta fomentando formag6es para os/as professores/as
em todo o Brasil, para o trato sobre a diversidade na escola, e, provavelmente, os/as
professores/as da escola l6cus deste estudo podem ser beneficiados com ela, o que colaborara
para que se fomente nas escolas da Educacdo Basica, curriculos antirracistas. Vale destacar
que a orientadora deste estudo, professora doutora Wilma Coelho, atua como diretora de
Politicas de Educagdo Etnico-Racial e Educacdo Escolar Quilombola, do Ministério da
Educacdo — diretoria na qual esta politica esta alicercada — e € uma das responsaveis pela
expansdo dessas formacdes para regides onde a ERER ainda néo se consolidou nos curriculos
escolares.

Coelho (2009;2013) constantemente vem escrevendo que formagdes continuadas
como a ofertada pela PNEERQ ajudam com que se desfaca na escola concepgdes vagas e
generalistas sobre a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena na Educacdo Baésica, e viabiliza, no/a educador/a, o interesse pela mudanca e pelos
resultados de uma educacdo antirracista e igualitaria na escola, superando o processo de
alienacdo (Vasconcelos, 2014).

Essa busca sisteméatica de conhecimentos e de reflexdo de préaticas pedagdgicas
transforma a pratica educativa em uma “educacdo como processo permanente” (Freire, 2000,
p.64). Ocorre, ainda, uma mudanca curricular que visa tanto o conhecimento intelectual
guanto os conhecimentos ético-politicos adquiridos pelos/as alunos/as, no 5° ano dos Anos
Iniciais (Vasconcelos, 2014), por meio da consciéncia historica critica da realidade.

Esse conhecimento adquirido possibilita ao/a aluno/a obtengéo de sua propria maneira

de pensar e olhar o mundo, refletindo, questionando e criando ideias sobre os acontecimentos

25 A Portaria n® 470, de 14 de maio de 2024 pode ser encontrada no site da Semesp, no endereco:
WwWw.semesp.org.br



http://www.semesp.org.br/
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historicos ensinados na sala de aula (Risen, 2007), a partir do aprendizado sobre o passado
de forma racional, (Lee, 2001), sem fragmentos ou esteredtipos perpetuados, por anos, nos
curriculos colonizados na Educagdo Basica brasileira (Coelho, 2013).

Esse aprendizado acontece por meio dos “procedimentos metodologicos utilizados
pelo professor que permitam o aluno selecionar e interpretar fontes, tirar conclusdes e avalia-
las por compara¢ao” (Barca, 2005, p. 15-16), em que a metodologia utilizada pelo/a
educador/a reflete diretamente no aprendizado do/a aluno/a (Shemilt, 2000). Mas, para esta
inflexdo, € preciso que aquilo que esta sendo ensinado na consisténcia com evidéncia (Barca,
2001) possibilite com que os/as alunos/as adquiram o pensamento critico, para que aprendam
e compreendam que a verdadeira histéria do nosso pais esta marcada por um racismo
estrutural —j& cunhado pela literatura especializada — que por muito tempo, politicamente

negou, as pessoas negras, 0s seus direitos socais.

Sendo assim, é nessa construcdo do/a discente como sujeito sociocultural e politico, no
ensino da diversidade étnica e cultural existente no pais e no local onde o/a aluno/a esta
inserido/a, que a desconstrucdo e desnaturalizacdo de preconceitos pode acontecer, no
aprendizado da histdria estudada e no processo dindmico de didlogo intercultural entre os/as
alunos/as e a escola. O ensino de Historia, assim como o ensino dos demais componentes

curriculares, deve, entéo,

Efetivamente superar a abordagem informativa, conteudista, tradicional,
desinteressante e ndo significativa- para professores e alunos- e uma das
possibilidades para esta superacdo € sua problematizacdo a partir do que esta
proximo, do que é familiar e natural aos alunos. Esse pressuposto é valido e
aplicavel desde os anos iniciais do ensino fundamental, quando é necessario haver
uma abordagem e desenvolvimento importante das nocbes de tempo e espaco,
juntamente com o inicio da problematizacdo, da compreensdo e explicacdo historica
e 0 contato com documento (BITTENCOURT, 2004, p. 121).

Com isso, significa que o curriculo do componente curricular de Historia, no 5° ano
dos Anos Iniciais, precisa contribuir para o reconhecimento e valorizacdo de saberes,
historias, culturas, vocabulario, religido e costumes, com diferentes configuracdes em
diferentes lugares e realidades, para desnaturalizar a monocultura e o etnocentrismo ainda
presente, mesmo implicitamente, em muitas escolas brasileiras (Candau, 2008), que padroniza
os curriculos como reproducdo de poder (Goodson, 1997). Vincula-se, a partir disso, a uma
identidade nacional Unica, sem consideracdo com as diferencas particulares de cada regido do

pais (Goncalves; Coelho, 2024).

Dessa forma, no ensino sobre a histéria regional de Chaves, e por consequéncia,

também do Marajo - a regido que 0 municipio faz parte (que tem uma caracteristica nica em
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sua singularidade étnica e cultural) - para que ndo aconteca o estranhamento do/a discente
pela propria cultura, a teoria e a pratica ndo podem suprimir a presenca negra, mas facilitar o

reconhecimento das diferentes culturas e etnias que permeiam esse local, uma vez que:

Os Marajos foram construidos mediante uma série de encontros culturais
perpetrados por indigenas, europeus e africanos em varios periodos histéricos. Esta
construgdo ocorreu tanto por intermédio de relagdes conflituosas, quanto por
relagBes de barganha. O choque entre as diferentes etnias permitiu o intercAmbio de
saberes e fazeres ritualisticos, bem como, de cosmologias conflitantes (SILVA, 2013,
p. 19).

Por isso, as fontes selecionadas para o0 ensino de Histéria devem estar intrinsicamente
ligadas a interculturalidade do Marajé e, com isso, de Chaves, “considerando seus proprios
saberes, os fazeres, religiosidades, identidades e culturas caracteristicas” (Silva, 2013, p.20).
Devem estar ligadas, ainda, para que se desfaca do curriculo a “cultura do siléncio” (Freire,
1967), que omite a “Africanidade da Pajelanga” (Sallles, 2015) do Marajo e de Chaves e seu
afroindigenismo (Sarraf-Pacheco, 2012) presente nas dancas, religibes, historias de vidas das

pessoas e modos de vida e expressdes caracteristicas.

Desse modo, € necessario que o curriculo de Historia do 5° ano dos Anos Iniciais seja
“um curriculo com construgdo narrativa das experiéncias vividas entre professores/as e
alunos/as” (Goodson, 2013, p. 152), em que “o aprendizado narrativo ocorre durante a
elaboracdo e a manutencdo continua de uma narrativa de vida” (idem, p.152). Assim, na
escola os conhecimentos prévios ndo formais das experiéncias sdcio-historicas e culturais de
aprendizagens dos/as alunos/as se transformardo em conhecimentos formais, com a ajuda
do/da professor/a (Barca, 2001).

No entanto, esse ensino de valorizacdo e reconhecimento dessa heterogeneidade
cultural e étnica, transmutado a partir das experiéncias regionais e locais dos/das alunos/as,
deve ser inserido no enfoque global do curriculo e ndo apenas em projetos com curriculo
festivo (Silva, 2013;2017). Logo, o/a aluno/a, ao estudar a historia afro-indigena, ira construir
e reconstruir sua identidade historica, social, regional e local, entendendo que as pessoas
negras e indigenas, tanto em Chaves como em todo o Marajé e no contexto geogréafico e

politico geral no Brasil,

Forgaram fronteiras culturais e recriaram caminhos em busca de liberdade,
orientagBes de mundo e perspectivas de vida e trabalho, que ndo os desconectavam
de crencas ancestrais de suas tradi¢cdes (SARRAF-PACHECO, 2012, p. 202).

Esse estudo da histéria afro-indigena também contribui para que os/as discentes do 5°

ano dos Anos Iniciais entendam que a ERER possibilita a aprendizagem de que ndo existe
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somente uma Unica histdria a ser contada e aprendida no curriculo escolar. Esse entendimento
ajuda-os a perceberem que essas historias, de diferentes culturas, derivam de uma
miscigenacao que escravizou e explorou pessoas negras e indigenas no Brasil e em Chaves.
Além disso, colabora-se para que o/a aluno/a se veja com olhar de pertencimento
sociocultural e étnico, reconhecendo que sua cor, etnia, historia, religido, cultura, regido e

municipio sdo necessarios para a construcdo da identidade do Brasil.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise dos dados empiricos e do levantamento de dados na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e DissertacGes de Mestrado e Doutorado (BDTD), que resultou na
andlise de seis dissertacdes sobre diversidade étnico-racial e 0 componente curricular Historia
(Ponciano, 2011; Mota, 2014; Silva, 2014; Luigi, 2015; Pacini, 2016; Barros, 2019), este
estudo reitera 0 que uma parte da literatura especializada sobre a Educacdo Etnico-Racial ja
disse (Coelho, M.; Coelho, W., 2013; Coelho,W. 2013; Coelho, Régis; Silva, 2021), pois na
escola em que eu estudei tambem ha uma auséncia dessa tematica nos processos de formacao
de criancas, que ainda perpetua um curriculo eurocéntrico, de reproducdo do mundo
dominante (Goodson, 1997; Santomé, 2013), embora, de modo geral, no Brasil, em 2024,

tenhamos um sopro de alteracdo, por meio da PNEERQ.

FormacBes como a da PNEERQ contribuem para que professores/as dos Anos Iniciais
adquiram conhecimentos teoricos e metodologicos favoraveis para que consolidem nas
escolas uma cultura escolar pautada em um estudo sobre a ERER, com o objetivo de
contribuir na construcdo da consciéncia historica do/a aluno/a, para que este/a perceba que o
racismo no Brasil é uma construcdo social legitimada pela escraviddo e pela exploracdo de
negros e indigenas, e que se perpetua na sociedade e nos curriculos eurocéntricos. Logo,

precisa ser combatido, também, nas escolas.

Contribui, também, para que a crianga, no 5° ano dos Anos Iniciais, aprenda e
aprofunde os conhecimentos que Ihe ajudem a “lidar com as tensas relagdes produzidas pelo
racismo e discriminac@es, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relacdes entre
diferentes grupos étnico-raciais” (Brasil, 2004, p.11), incluindo o protagonismo da populacéo
negra e indigena na histéria e cultura nacional, marajoara e local (Coelho, 2009, p. 20).

Assim, a educacdo transforma-se em ato politico, na formagdo da consciéncia historica e
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critica dos/das alunos/as, em uma cultura escolar de inclusdo, para que o/a préprio/a aluno/a

se perceba como ser histérico, com histéria, memdria e cultura.

Diante dessas afirmativas, declaramos que este estudo se apresenta como um trabalho
intelectual de relevancia social e académica, pois traz apontamentos tedricos que mostram a
importancia de o/a professor/a dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental necessitar de uma
Formacéo Inicial e Continuada adequada sobre a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais,
para mitigar a discriminag&o racial no ambito escolar, mas, sobretudo, nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

Nisto, ha o objetivo de transformar o0s conhecimentos aprendidos em préaticas
educativas que evidenciem a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n°11.645/2008 como politicas de a¢do
afirmativa que auxiliardo os/as alunos/as dessa etapa de ensino a compreenderem, aprenderem
e reconhecerem sobre as relagdes étnico-raciais e culturais que os atravessam, numa
consciéncia com evidéncia (Barca, 2005). Assim, os/as alunos/as ndo terdo estranhamento em
relacdo a prépria cultura e saberdo sobre o quéo essencial é lutar contra toda forma de racismo

dentro e fora da sala de aula.

Portanto, este trabalho, respondeu ao objetivo geral proposto que era analisar como a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais é abordada nos planos de ensino de Histéria do 5° ano
dos Anos Iniciais e no PPP de uma escola de Ensino Fundamental do municipio de Chaves, no
marco temporal de 2016 a 2023. Os objetivos especificos tambem foram atendidos, que era:
relacionar o Movimento Negro Brasileiro e as articulagdes politicas que contribuiram para a
elaboracéo e aprovacédo da Lei n® 10.639/2003; investigar as concepcdes e propostas de acoes
destinadas a abordagem da Lei n°® 10.639/2003, modificada pela Lei n°® 11.645/2008, nos
planos de ensino de Histéria do 5° ano dos Anos Iniciais e no PPP da escola; indicar de que
maneira a escola apresenta a contribuicdo historica, politica e cultural da Africa e dos
africanos nesses documentos; e identificar como a escola mostra a representacao da populacao

negra na construcao da historia do municipio

Dessa maneira, concluimos, a partir do estudo realizado, com 0s objetivos alcancados
descritos no decorrer do estudo, que este trabalho socialmente também colabora para que se
entenda que a Educacio para as RelacBes Etnico-Raciais, presente em Chaves, é uma amostra

da relacdo étnico-racial presente no Marajé. Por ser uma amostra da unicidade do Marajo, este
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estudo nédo esgota essa discussdo, sendo primordial que cada vez mais outras pesquisas sejam

feitas sobre a Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais atreladas ao regionalismo marajoara.

No que se refere ao estudo, ha o intuito de que se intensifiquem ainda mais 0s
trabalhos que evidenciem as historias, etnias e culturas presentes nesta regido do Norte do
Brasil, que, infelizmente, séo silenciadas na BNCC, na qual a parte diversificada do
componente curricular de Histéria nos Anos Iniciais ainda esta limitada a uma histéria local
superficial de presenca negra e indigena no Brasil, sem a consideracdo dessa presenca
particularmente nas especificidades de cada regido do Brasil. Suprime-se, com isso, a historia
da Amazodnia (Gongalves; Coelho, 2024), e do Marajo, a uma histdria nica (Adichie, 2019)
do pais, baseada em paradigmas eurocéntricos, que silencia as historias locais, e com isso,
dificulta sua valorizacdo aos olhos dos/as proprios/as alunos/as do lugar onde a escola esta

inserida.
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