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RESUMO

A Educacdo do Campo como projeto de educacdo para os povos do campo, das aguas e das
florestas questiona 0 movimento de padronizacdo da escola nos moldes da educagédo urbana e
capitalista, e reivindica uma educacdo do/para o Campo de qualidade e socialmente
referenciada. Nessa direcdo, o curriculo escolar como expressdo dos conhecimentos
socialmente produzidos ndo poderd abster-se das singularidades presentes nas instituicoes
escolares localizadas no espaco rural. Ciente disso, a presente dissertacéo se trata de um estudo
realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental — EMEF de Cururu localizada no espaco
rural do municipio de Salvaterra/PA na ilha do Marajo6. Alinhada a Linha de Pesquisa: Curriculo
da Educacéo Baésica, do Programa de P6s-Graduacdo em Curriculo e Gestao da Escola Basica
— PPEB/UFPA, este estudo teve como objeto de investigagdo “o curriculo da/para a Educacédo
do Campo implementado pela EMEF de Cururu localizada no municipio de Salvaterra/PA”.
Para tanto, a pesquisa busca responder ao problema central: Que curriculo a EMEF de Cururu
implementa para a escolarizacao de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental do campo?
Como objetivo geral propomos analisar o curriculo implementado pela EMEF de Cururu para
a escolarizacdo de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental do campo. Os autores
utilizados para fundamentagdo tedrica foram Freire (1996), Arroyo (2009; 2011), Caldart
(2001; 2008; 2012), Lima (2013), Forquin (1993), Sacristan (2003), Moreira e Candau (2007)
e Santomé (2011), Rold&o (2018), dentre outros. A metodologia de pesquisa empregada teve
abordagem qualitativa (Bogdan e Biklen, 2012), sendo uma pesquisa do tipo estudo de caso
(Yin, 2001; André, 2005)) com utilizacdo da entrevista aberta e da pesquisa documental como
fonte de dados. Para o tratamento destes, foi utilizada a analise de conteddo tematica conforme
ponderagdes de Franco, (2005) e Bardin (2011). A anélise de contetdo revelou que o curriculo
implementado pela EMEF de Cururu trata-se de um curriculo moldado pelas singularidades do
campo, onde ressoam identidades, saberes tradicionais e a valorizacdo da cultura local e
historica, principalmente, a partir da valorizacéo das narrativas dos mais velhos da comunidade.
Sendo, também, um curriculo culturalmente orientado alinhado a perspectiva da justica
curricular, na medida em que, valoriza as identidades dos educandos da vila pesqueira, 0s
saberes tradicionais da comunidade e compreende a necessidade de uma organizacdo escolar
propria devido as singularidades culturais e econdmicas travadas na relagdo sujeito-trabalho-
natureza.

Palavras-chave: Ilha do Marajd; Educacdo do Campo; Curriculo; Estudo de Caso; Justica
Curricular.



ABSTRACT

Rural Education as an educational project for rural, water, and forest peoples challenges the
standardization movement of schools based on urban and capitalist education models and
demands a quality and socially referenced rural education. In this direction, the school
curriculum, as an expression of socially produced knowledge, cannot abstain from the
singularities present in educational institutions located in rural areas. Aware of this, the present
dissertation is a study conducted at the Municipal Elementary School — EMEF of Cururu located
in the rural area of the municipality of Salvaterra/PA on the island of Marajo. The object of
investigation was “the curriculum of/for Rural Education implemented by EMEF of Cururu
located in the municipality of Salvaterra/PA.” Therefore, the research seeks to answer the
central problem: What curriculum does EMEF of Cururu implement for the education of
students in the early years of rural elementary education? The general objective is to analyze
the curriculum implemented by EMEF of Cururu for the education of students in the early years
of rural elementary education. The authors used for theoretical foundation were Freire (1996),
Arroyo (2009; 2011), Caldart (2001; 2008; 2012), Lima (2013), Forquin (1993), Sacristan
(2003), Moreira and Candau (2007), and Santomé (2011), Roldao (2018), among others. The
research methodology employed had a qualitative approach (Bogdan and Biklen, 2012), being
a case study type research (Yin, 2001; André, 2005)) using open interviews and documentary
research as data sources. For data processing, thematic content analysis was used according to
Franco (2005) and Bardin (2011). The analysis made it possible to define as a result that the
curriculum implemented by EMEF of Cururu is culturally oriented and aligned with the
perspective of curricular justice, as it values the identities of the fishing village students, the
traditional knowledge of the community, and understands the need for a specific school
organization due to the cultural and economic singularities present in the relationship between
subject-work-nature.

Keywords: Marajo Island; Rural Education; Curriculum; Case Study; Curricular Justice.
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1. INTRODUGCAO

Esta secdo se detera a apresentar minha trajetdria académica, as linhas de aproximacéo
com a tematica discutida e com o objeto de estudo proposto. Ainda neste texto, apresento as
articulacdes feitas para a edificagdo da problematica, dos métodos de pesquisa e dos objetivos
propostos. A presente secdo esta dividida em subseces que discorrem sobre os elementos
constituinte do planejamento da pesquisa que deram coeréncia ao desenvolvimento deste
estudo. Por fim, nos Gltimos paragrafos, estdo apresentadas as demais se¢Ges que compbdem a
dissertacdo em tela.

1.1 Aproximacao com a tematica

Neste estudo realizo articulagbes entre o campo do curriculo e a modalidade educacéo
do campo. A educac¢do do campo é uma modalidade da educacéo basica que transversaliza todas
as etapas e demais modalidades deste nivel. Foi instituida pelo Conselho Nacional de Educacao
— CNE por meio da consolidacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo — DOEBEC em 2002, que teve seu texto revisado em 2008 e complementado
pela Resolucdo n° 2 do CNE deste mesmo ano.

A educagdo do campo como modalidade da educacdo basica brasileira ergue-se no
contexto da luta pelo direito a educagédo de qualidade para os povos do campo (Sauer, 2012),
encabecada pelos movimentos sociais, essa modalidade traz como abordagem central a
necessidade de se pensar politicas publicas sociais e educacionais que garantam o direito a
educacdo (Arroyo, Caldart e Molina, 2009) e a superacdo do fosso entre os resultados
educacionais dos contextos rurais em relacdo aos contextos urbanos, conforme aponta o
panorama da Educacdo do Campo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
educacionais Anisio Teixeira — INEP?

Nessa Otica, entendo que a transformacao da Educacdo do Campo em realidade requer
além de melhoria fisica das escolas e a qualificacdo dos professores; ela implica, sobretudo, um
curriculo escolar baseado na vida e valores de sua populacdo, a fim de que o aprendizado
também possa ser um instrumento para o desenvolvimento do meio rural (Arroyo, 2011).

Parto dessa premissa por entender que o curriculo é um artefato cultural (Moreira e
Silva, 2002) e sobretudo, documento de identidade (Silva, 2009), uma vez que nele perpassam
elementos que ndo se esgotam no curriculo escrito (Goodson, 1995), mas o integram de modo

a da-lo sentido e significado. Com isso em vista, 0 estudo em tela desenvolve-se dentro da

! Ressalto que 0 panorama em questéo foi publicado em 2007 e atualizado pelo Inep em 2021. Disponivel em:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep (www.gov.br) acesso em:
12/05/2023



https://www.gov.br/inep/pt-br/search?SearchableText=dados%20educacionais%20popula%C3%A7%C3%A3o%20rural
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tematica curriculo para a Educacdo do Campo e procura estabelecer articulagdes entre os
conceitos associados ao campo do curriculo e da modalidade da educagédo do campo.

Desde graduanda, no Curso de Pedagogia, intento uma aproximagéo com o estudo do
curriculo e como este articula-se com a diversidade presentes nos niveis, etapas e modalidades
da educacéo brasileira, sobretudo no que tange a educacéo basica publica, onde historicamente
sdo silenciadas as diferencas, e as diversidades (Paraiso, 2010)

No trabalho de concluséo de curso debrucei-me ao estudo de género e sexualidades na
Base Nacional Comum Curricular — BNCC no contexto do ensino fundamental e pude perceber
as lacunas que existiam e as ressonancias dessas fragilidades no curriculo escolar.

Em minha compreensdo o curriculo assume um papel fundamental, e por vezes
estratégico (Apple, 2006). Nas contribuicdes de autores como: Silva (2009), Moreira e Candau
(2007), Moreira e Silva (2002), ao definirem, respectivamente, curriculo como identidade,
como um artefato cultural e como territorio onde se travam disputas para definir qual ou quais
culturas devem fazer-se presentes no curriculo.

Ao terminar o curso de pedagogia, ingressei no Curso de Especializacdo em Curriculo
da Educacdo Basica, ofertado pelo Ndcleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo Basica
— NEB, na Universidade Federal do Para — UFPA no ano de 2020 buscando aprofundamento e
maiores compreensdes sobre 0 campo do curriculo.

Este percurso deu-se porque tenho como meta pessoal ser pesquisadora e contribuir para
a construcdo de conhecimento especializado para o campo da educacgéo dentro da Universidade
publica, a qual vejo como um l6cus importante para a problematizacdo da realidade, onde se
entrelacam relacdes com o conhecimento especializado e empirico para construir novos
conhecimentos que auxiliem a ressignificar e reivindicar o direito a educacéo de qualidade para
todos.

Na especializagdo enveredei uma pesquisa documental levando em conta o contexto da
discussdo calorosa sobre a BNCC (Aguiar; Dourado, 2020) e suas implicagdes para o curriculo
escolar. No estudo visei discutir sobre o0 Documento Curricular do Estado do Para para a
Educacdo infantil e Ensino Fundamental, apresentado em 2019 apds as adequagdes normativas
impostas pela Base Nacional Comum Curricular/BNCC, e como este articulava-se com a
questdo da diversidade.

Ainda no contexto da especializacdo, fui instigada pelas disciplinas do curso a reflexdo
sobre o curriculo e a garantia do direito & educacdo publica como algo subjetivo. E com a
aprovacdo no concurso pubico de Salvaterra/PA para a zona rural em 2021, tais reflexdes sobre
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essas questdes curriculares levaram-me a pensar sobre uma proposta de estudo que me
aproximasse deste l6cus que, particularmente, era-me desconhecido.

Por essa razdo, tendo em vista 0s conhecimentos construidos ao longo da minha
trajetdria formativa e as minhas necessidades epistemoldgicas na compreensao da singularidade
dos sujeitos do campo, lancei mao de uma proposta de projeto para a selecdo de mestrado do
Programa de Pds-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica, sabendo do empenho
deste nas discussdes de tais tematicas dentro da linha de pesquisa em curriculo da educacao
basica. No ano de 2022 fui aprovada e venho desempenhando meus estudos junto ao meu
orientador.

Somado a isto, no segundo semestre do ano de 2023, fui nomeada pela Secretaria
Municipal de Salvaterra/SEMED coordenadora da modalidade educacdo do campo onde
desempenhei, até fevereiro de 2024, atividades junto a SEMED para a consolidacdo desta
modalidade neste municipio.

Para mim, o desencadear das a¢des que me trouxeram até o presente momento da minha
carreira como profissional da educacdo corroboraram para 0 meu amadurecimento pessoal e
profissional no sentido de proporcionar desafios que me fizessem refletir sobre as
epistemologias que ddo vazao ao meu fazer, e por direcionarem meu olhar para os diferentes
contextos onde ocorrem a educacéo.

Ao partir do pressuposto constitucional de que a educacdo é um direito publico
subjetivo?, entendo que os diferentes contextos influenciam os processos educacionais, e por
conseguinte, as politicas publicas para a garantia da educacdo de qualidade. Sendo assim,
quando planejei esta pesquisa tive como norte os pilares sustentados pelas Universidades
Federais deste pais, sobretudo, na Universidade Federal do Para®.

Dentre os pilares, destaco a pesquisa cientifica, pois esta amplia nossa compreensao do
mundo ao nosso redor, nos ajuda a (re)descobrir novos fendmenos a partir da problematizacéo

dos mesmos, na busca de melhor entende-los. Além disso, espera-se que a pesquisa possa:

(...) dar o suporte a um projeto de desenvolvimento ambientalmente sustentavel e
socialmente inclusivo. Produzir conhecimento basico sobre os recursos naturais da
Amazbnia e desenvolver tecnologias para explord-los de modo sustentavel,
garantindo riqueza e renda para a populagdo, isso faz parte da agenda necesséria para
a maior universidade da regido e é um requisito para a superacdo da desigualdade e
da pobreza no estado do Para (PDI/UFPA 2016-2025, p. 6)

2 Ver Constituicdo Federal de 1988, art. 205 Constituicdo (planalto.gov.br)
% Ver Projeto de Desenvolvimento Institucional - UFPA PDI da UFPA



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
https://proplan.ufpa.br/index.php/pdi-da-ufpa
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Com isso posto, face a importante responsabilidade assumida, ressalto a relevancia
pessoal e social da presente pesquisa cientifica.

Na subsecdo a seguir apresento a delimitacdo do objeto de estudo desta pesquisa.

1.2 A delimitagdo do objeto de estudo

Conforme apontado na subsecdo anterior, 0 percurso de aproximagdo com a tematica
em estudo parte de uma articulacéo entre os meus conhecimentos prévios adquiridos nas trilhas
formativas percorridas e na curiosidade pelo campo do curriculo.

No projeto submetido a selecdo do programa, lancei como objeto de estudo o curriculo
escolar da educacé@o do campo no municipio de Salvaterra. No entanto, a partir da pesquisa
exploratdria verifiquei que o municipio ndo apresentava propostas curriculares para essa
modalidade, mas apesar disso discriminava as escolas do campo no Plano de Acéo da Secretaria
Municipal de Educagdo 2021-2024*,

Além disso, este objeto surgiu a partir de dialogos informais com o e Secretario de
Educacao do municipio de Salvaterra tidos durante a pesquisa exploratéria realizada no ano de
2022 para a estruturacdo do projeto de pesquisa. Na ocasido, 0 Secretario evidenciou a
necessidade de se compreender o curriculo como um elemento importante do trabalho docente,
que diz muito sobre a escola e a educagdo que se almeja.

No entanto, apds os dialogos com o meu orientador e com as propostas dadas pelos
professores da banca de qualificacdo desta pesquisa, foi necessario realizar uma delimitacdo
mais clara e objetiva para o objeto de investigacgéo.

De posse das orientagdes concedidas, e ainda pela responsabilidade dada a mim pela
SEMED/Salvaterra para a conducdo da nova pasta da secretaria como coordenadora da
modalidade da educagdo do/no campo no ano de 2023, lancei-me em uma nova empreitada em
busca de mais informagdes e esclarecimentos sobre o objeto.

Nesta empreitada, inicialmente busquei entender como se da a organizacao da educacéo
basica no municipio de Salvaterra, e isso foi possivel a partir do Plano de Ac¢édo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Salvaterra— SEMED/Salvaterra. Com a leitura deste documento foi
possivel verificar que a SEMED/Salvaterra faz a administracdo de 52 escolas, sendo estas
divididas em escolas urbanas, “rurais' CAMPO” ¢ rurais/QUILOMBOLAS” (SEMED, 2021-
2024, p. 11).

4 Disponivel em: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED - Prefeitura Municipal de Salvaterra
(prefeituradesalvaterra.pa.gov.br)



https://prefeituradesalvaterra.pa.gov.br/o-governo/estrutura-organizacional/secretaria-municipal-de-educacao/
https://prefeituradesalvaterra.pa.gov.br/o-governo/estrutura-organizacional/secretaria-municipal-de-educacao/
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Na figura abaixo ilustra-se a quantidade de escolas conforme a discriminacéo

apresentada pelo documento:

Figura 1 — Quantidade de escolas municipais

Escolas no Espaco Rural
O Campo
O Quilombola

12

O Escolas no Espago Urbano

Fonte: A autora com base no Plano de Acdo da SEMED/Salvaterra — 2021/2024

Ao observar a figura 1, pode-se perceber que a maior parte das escolas se situa no espaco
rural, somando um total de 40 escolas. E importante destacar que as escolas sob administracio
da SEMED/Salvaterra sdo escolas municipais que ofertam as etapas da Educacgéo Infantil e
Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), além das modalidades da Educacéo Especial e da
Educacao de Jovens e Adultos, como pode ser visto no quadro 1, a seguir, que mostra o

quantitativo de matriculas por etapa e modalidade no espaco rural.

Quadro 1 — Quantitativo de matriculas no espaco rural por etapas e modalidades

MATRICULAS POR ETAPAS — Censo 2022
Escolas Rurais/Salvaterra/ CAMPO/QUILOMBOLA
Creche 138
Pré-Escola 424
Anos Iniciais 1.259
Anos Finais 992
EJA 106
Educacéo Especial 113

Fonte: Salvaterra: Censo Escolar | QEdu: Use dados. Transforme a educacdo

Apesar da maior parte das escolas e matriculas pertencerem ao espaco rural, no Plano
de Acdo da SEMED/Salvaterra ndo € evidenciado as caracteristicas que condicionam cada

escola a demarcacdo realizada (rural/urbano), assim como ndo sdo apresentadas orientacdes


https://qedu.org.br/municipio/1506302-salvaterra/censo-escolar
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pedagdgicas e/ou curriculares para a conducdo das atividades escolares nestes contextos
diversos.

No que tange as escolas quilombolas retomo o dialogo realizado com o Secretario de
educacdo em 2022, durante a entrevista exploratéria, quando o mesmo afirma que as escolas
quilombolas séo aquelas cujas terras sdo reconhecidas como remanescentes de quilombos por
meio dos titulos de terra emitidos pela Fundacdo Cultural Palmares - FCP®, o que pdde ser
confirmado pela coordenagéo do Censo escolar da SEMED/Salvaterra® e pelo acesso ao site da
FCP no sitio eletrdnico em destaque na nota de rodapé’

Com a investidura no cargo de coordenadora em 2023, e no exercicio da coordenacao,
tive a oportunidade de coletar informacdes pertinentes para a compreensao do cenario da
modalidade da educacao do campo em Salvaterra, e em visita técnica as escolas do campo noteli
gue algumas escolas realizam suas atividades expressando cuidado e atencdo as caracteristicas
do publico-alvo que atendem nas suas instituicbes, mesmo ndo havendo orienta¢cdes normativas
expressas para a modalidade da Educacéo do Campo.

Dentre as escolas do campo visitadas, destaca-se a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Anos Iniciais de Cururu — EMEF de Cururu, pela sua articulagdo com o contexto
da vila pesqueira de Cururu. Ressalto que no dialogo informal com o Secretério de Educacao o
mesmo evidenciou o trabalho realizado nesta escola e destacou os projetos® premiados
executados pela institui¢do de ensino, afirmando ainda que as experiéncias realizadas na EMEF
de Cururu poderiam dar norte para o pensar sobre a modalidade da educagéo do campo no
contexto do municipio de Salvaterra.

Apesar disso, é importante destacar que grande parte das escolas do campo deste
municipio situam-se em comunidades e vilas que possuem forte identidade quilombola, e
algumas estdo em processo de reconhecimento que se da apos a emissao da certidao de territério
quilombola emitida pela FCP, o que por sua vez torna-se um dado comprovado pelo nimero de
solicitacOes de certificados de terras requeridos pelas liderancgas quilombolas das vilas rurais de

Salvaterra® e pela forte atuacdo da entidade Malungu'® que atua em defesa ao direito aterra e a

® Palmares — Fundacdo Cultural Palmares (www.gov.br)

® Informac&o verbalizada pelo Coordenador do Censo escolar, 0 mesmo indicou a visita ao site da Fundagéo
Cultural Palmares

7 Certificacdo Quilombola — Fundagdo Cultural Palmares (www.gov.br)

8 Projeto Biblioteca Itinerante Boi Amigo; Projeto Saberes da Terra; Projeto Meu Meio Ambiente; Projeto
Cultural Saberes do passado, conhecimentos do presente e experiéncias para o Futuro.

% Acesso em: Certificacdo Quilombola — Fundacdo Cultural Palmares (www.gov.br)

10 A Malungu é o espago democratico e participativo que as comunidades quilombolas construiram coletivamente
para garantir seus direitos nas esferas governamentais municipal, estadual e federal, bem como para reafirmar sua



https://www.gov.br/palmares/pt-br
https://www.gov.br/palmares/pt-br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/certificacao-quilombola
https://www.gov.br/palmares/pt-br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/certificacao-quilombola
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politicas publicas para populagdo negra e quilombola do Estado do Para, com
representatividade expressiva no Forum Municipal de Educacdo de Salvaterra.

Com isso, apesar das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica no Campo e da
Politica de Educacdo do Campo abrangerem as populacdes quilombolas como sujeitos do
campo, entendo que a Educacdo Escolar Quilombola possui singularidades que norteiam a
formacdo integral dos quilombolas a partir, sobretudo, da problematizacdo da sua historia, o
que traria a necessidade de se tecer uma pesquisa especifica para entrar neste mérito.

Sendo assim, me detive a realizar uma pesquisa exploratéria na EMEF de Cururu para
compreender as dindmicas, ressaltadas pelo Secretéario de Educacdo, realizadas nesta instituicdo
que me auxiliassem na delimitacdo do objeto de estudo, uma vez que pretendo abordar a
tematica curriculo para a educacdo do campo.

Para este fim, no dia 09 de janeiro de 2023 agendei, por meio de um aplicativo de
mensagem, uma entrevista exploratoria com os profissionais de educacgio®! lotados na EMEF
de Cururu. Na mesma semana obtive retorno da instituicdo que agendou minha visita para o dia
13 de janeiro de 2023.

Neste dia estive na escola e fiz uma breve apresentacao das intengbes da pesquisa € as
motivacOes que me levaram até a instituigéo.

Durante o dialogo coletivo que reuniu a professora responsavel (conceito utilizado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Salvaterra para caracterizar a fungéo correlata a de direcao
escolar), o coordenador pedagdgico, e as quatro professoras lotadas na escola.

Com a apresentacdo das intencGes desta pesquisa, 0s presentes no didlogo abragaram a
possibilidade da realizacdo da pesquisa, mas alertaram que muitos estudos de natureza
académica ja foram feitos na escola, e estes apenas a tiveram como “repositorio de dados”, indo
de encontro com as expectativas que eles tinham sobre os beneficios da pesquisa cientifica para
0 contexto pratico da escola.

Em um dado momento as professoras tomaram a palavra e colocaram algumas situagdes
sobre o desenvolvimento das atividades em sala de aula, expressaram que os alunos trazem
consigo suas vivéncias de forma muito forte para dentro de sala de aula, sejam do cotidiano
com a pesca, ou em relacéo a fragilidades de modo geral. O que me despertou curiosidade sobre

a conducéo das atividades mencionadas durante o didlogo dada as singularidades descritas.

cultura e seu modo de vida junto a sociedade. A Malungu — Malungu — Coordenacédo Estadual das AssociacGes
das Comunidades Remanescentes de Quilombo do Para
11 Conforme a LDB/96 em seu art. 61



https://malungu.org/malungu/
https://malungu.org/malungu/
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Nesse sentido, pedi a autorizacéo da professora responsavel para realizar uma entrevista
semiestruturada de carater exploratério com as quatro professoras da instituicdo, para que eu
pudesse me aproximar um pouco mais da realidade escolar e da compreensdo do curriculo da
escola. A entrevista exploratéria foi realizada na manha do dia 28 de junho de 2023, de forma
individual com cada uma das professoras e com duragdo média de 15-20min cada.

As atividades demarcadas na narracdo das professoras entrevistadas evidenciam uma
forte preocupacdo em proporcionar uma educacdo contextualizada e articulada aos valores e
identidades dos alunos da EMEF de Cururu, e isso conforme Caldart (2009) é um dos primeiros
passos para o desenvolvimento de uma Educacdo do Campo, para 0 Campo e com o Campo.

Mediante os dados levantados na pesquisa exploratéria, foi possivel perceber que a
EMEF de Cururu preocupa-se em conduzir suas atividades tendo como norte o publico-alvo
que atende e as particularidades do espaco onde se localiza, mesmo a SEMED/Salvaterra ndo
apresentando documentos e normativas que direcionem o trabalho realizado no contexto das
escolas do campo.

Nesse contexto, tenho como norte para a consolidacdo do objeto de estudo os didlogos
oportunizados com o Secretario de Educacdo de Salvaterra, os dados levantados na pesquisa
exploratoria no l6cus, e em complemento, o levantamento bibliografico feito no Catalogo de
Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior —
CTDI/CAPES.

Ao realizar a busca tive como resultado um total de 7 (sete) estudos. No quadro 2, a
sequir, apresento o resultado da busca conforme os refinamentos: Tipo de pesquisa (Mestrado
e Doutorado); Grande Area de Conhecimento (Ciéncias Humanas), Area de Conhecimento
(Educacdo), Area de Concentracdo (Curriculo). Além disso, foram utilizados os termos de
busca "CURRICULO PARA A EDUCACAO DO CAMPO" e "CURRICULO" AND
"EDUCACAO DO CAMPO" AND "MARAJO" tal como descritos com a utilizagdo do
operador booleano*® AND.

Quadro 2. Levantamento realizado no Catalogo de teses e dissertaces da CAPES
TIPO AUTORIA TITULO IES ANO

Dissertacdo | Paoline. Bresolin POLITICAS DE
CURRICULO  PARA Al yUrrs | 2016
EDUCACAO DO CAMPO NO

12 Os Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar os termos
de sua pesquisa. S&o eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a fim de facilitar a
visualizagdo da busca, é importante que estes sejam escritos em letras mailsculas. Fonte:
http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-0-que-sao-operadores-
booleanos/#:~:text=0s%200peradores%20Booleanos%20atuam%20como,sejam%20escritos%20em%20letras¥%
20mai%C3%BAsculas



http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/#:~:text=Os%20Operadores%20Booleanos%20atuam%20como,sejam%20escritos%20em%20letras%20mai%C3%BAsculas
http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/#:~:text=Os%20Operadores%20Booleanos%20atuam%20como,sejam%20escritos%20em%20letras%20mai%C3%BAsculas
http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/#:~:text=Os%20Operadores%20Booleanos%20atuam%20como,sejam%20escritos%20em%20letras%20mai%C3%BAsculas
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RIO GRANDE DO SUL: UM
ESTUDO SOBRE 0]
CONHECIMENTO
ESCOLAR'

A RESERVA DE
Iris Campos de Andrade | DESENVOLVIMENTO UFRGN 2016
SUSTENTAVEL ESTADUAL
PONTA DO TUBARAO
(RDSEPT) E O CURRICULO
ESCOLAR: caminhos e
descaminhos de uma proposta
curricular para a educacéo do

Dissertacéo

campo
o Educacdo  Profissional e | IFPA 2017
Dissertacio Assis Farias Machado Tecnoldgica no Marajo6

agroflorestal: A experiéncia do
curso técnico em agropecuaria
do Instituto Federal do Para
Campus Breves'

Que curriculo é esse? Estudo
Marcelo da Silva Gama das re|a(;6es entre as | UEpA 2018
concepcbes curriculares da
escola e a identidade ribeirinha
na Resex Mapua- Ilha do
Marajé- Para'
GIRA...GIRA..GIRASSOL.:
Elke Quilido de Oliveira | MOVIMENTOS DE | UFSM 2021
CONSTRUCAO DE
DIRETRIZES
CURRICULARES PARA A
EDUCACAO DO CAMPO NO
SISTEMA MUNICIPAL DE
ENSINO DE CACHOEIRA

Dissertacdo

Dissertacdo

DO SUL/RS'
Andre Giovanni | POLITICAS
Klinkoski CURRICULARES PARA | UFSM 2022

Dissertacdo ~
EDUCACAO DO CAMPO:

UM OLHAR SOBRE A REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE
CACHOEIRA DO SUL.

Dissertagdo | Fernando Luis Couto da | Histdria e educacao do campo:
Silva Junior as possibilidades para o ensino | UFPA 2022
de histdria.’

TOTAL |7

Fonte: elaborado pelos autores, 2023
Mediante a busca, pode-se ter ciéncia da insuficiéncia da producéo intelectual sobre a
tematica, como ja apontado pelos autores Hage (2018) e Silva (2020) ao discutirem em suas
pesquisas que a Educacdo do Campo ainda caminha em passos lentos no que diz respeito as
politicas publicas de qualidade para o espago rural.
Pode-se perceber, também, que € incipiente a quantidade de estudos que se debruca

sobre o estudo do curriculo do/para a Educacdo do Campo, no Brasil. No gue tange o objeto de
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estudo desta pesquisa, ndo foram encontrados estudos que se aproximem deste, 0 que confere
0 seu caréater inédito se considerado, principalmente, o 16cus de pesquisa delimitado.

A partir do levantamento feito, identifiquei que duas disserta¢cdes encontradas discutem
sobre curriculo tendo em vista as singularidades dos municipios que comp&em o Arquipélago
do Marajé, no entanto, ambas as producGes ndo delimitam como objeto de investigagdo o
municipio de Salvaterra, e tdo pouco, o curriculo da/para a educagdo do campo implementado
pela escola de Cururu.

Na primeira dissertacdo, produzida por Machado (2017), o curriculo é discutido em
articulacdo com a modalidade da educacdo profissional a partir da anélise das experiéncias
vivenciadas pelos alunos do curso técnico em agropecudria do Instituto Federal do Para Campus
Breves.

Ja na segunda dissertacdo, escrita por Gama (2018) é apresentada a concepcao de
curriculo desenhada por uma escola ribeirinha em uma reserva situada em Mapua, na ilha do
Maraj6. Para a discussdo o autor destaca a intrinseca relagdo entre conhecimento, cultura e
identidade como elementos do curriculo do campo e das aguas.

N&o obstante a Educacdo do Campo, no Marajd, ja ter sido investigada em pelo menos
duas dissertacdes, nenhum dos estudos encontrados se dedicaram a investigacdo do l6cus
definido nesta pesquisa.

Destarte, para esta pesquisa delimito como objeto de estudo: o curriculo da/para a
Educacdo do Campo implementado pela EMEF de Cururu localizada no municipio de
Salvaterra/PA.

A delimitacdo do objeto surge aa partir dos indicios de que a EMEF de Cururu
implementa um curriculo levando em consideracéo as singularidades dos estudantes do campo,
0S quais atende.

Dito isto, na subsecéo a seguir, apresento as problematizacdes e 0s objetivos propostos
para a conducgéo desta investigagéo.

1.3 O problema de pesquisa e os objetivos do estudo

Essa pesquisa investiga o tema curriculo para a Educacdo do Campo. A Educacédo do
Campo é uma modalidade de ensino que se destina a atender as especificidades e demandas das
populagdes rurais, reconhecendo a importancia de valorizar as particularidades do ambiente
rural e proporcionar uma educacdo contextualizada e relevante para os estudantes que vivem
nesses espacos.

Por essa razdo, a Educacdo do Campo desempenha um papel importante nas dindmicas

sociais ao reconhecer (reivindicar) a necessidade de se ter politicas publicas e educacionais que
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atendam as particularidades das comunidades rurais em dialogo direto com os sujeitos a elas
pertencentes (Arroyo; Fernandes, 1999).

Com isso, a Educacdo do Campo, em seu @mago, visa a promocao da democracia, da
cidadania e da inclusdo a partir do acesso a educacao de qualidade como um direito social
garantido aos sujeitos do campo, sendo o principio da qualidade definido pela valorizacéo e
reconhecimento das diferentes identidades culturais que compdem o campo brasileiro (Caldart,
2009; Arroyo (2011); Fernandes, 1999).

Portanto, ao integrar saberes locais ao processo educativo nas escolas do campo, e ao
considerar que a identidade da escola do campo esta intrinsecamente relacionada com as
dindmicas do espaco rural (Brasil, 2002), a Educacdo do Campo ndo apenas prepara 0S
estudantes para atuar no mundo do trabalho a partir da socializacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, mas também contribui para a conscientizacdo das
dindmicas que complementam o processo de ensino e aprendizagem, sobretudo as dindmicas
travadas entre os sujeitos do campo e o territdrio. E essa abordagem holistica e contextualizada
ndo apenas enriquece a formacao dos estudantes, mas também promove uma sociedade mais
equitativa e consciente de sua diversidade.

Tendo em vista que a organizagao dos aspectos educacionais nas instituicdes escolares
depende das politicas estabelecidas para esse fim, ressaltamos que o desenrolar das acdes
delineadas no paragrafo acima devem estar articuladas aos principios, as normas e diretrizes
que foram estabelecidas para a educacdo bésica brasileira.

No que tange a educagdo do campo, a Resolugcdo n° 1 do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) por intermédio da Camara de Educacéo Basica (CEB) estabelece em 2002 as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo — DOEBEC, cuja
principal orientagdo afirma que as propostas educacionais das escolas do campo devem
contemplar a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracéo e etnia.

Com base nestas diretrizes, as quais sdo alinhadas, também, aos principios e orientacfes
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Béasica Nacional — LDB de 1996,
as propostas educacionais desenhadas no espaco rural devem estar articuladas com as dindmicas
e particularidades das comunidades onde as escolas estdo inseridas com o intuito de
proporcionar maior grau de autonomia as instituic6es e aos seus respectivos sistemas de ensino.

Promulgada em 2017, por intermédio da Resolucéo n° 2 do CNE/CEB, a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC orienta a constru¢do dos curriculos escolares em todo o Brasil,
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estabelecendo as competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros tém
o direito de desenvolver ao longo da educacéo basica.

Na BNCC a énfase dos processos educativos estd sobre o desenvolvimentos das
competéncias e habilidades, sendo a primeira relacionada as capacidades mais amplas que 0s
estudantes devem adquirir, e as habilidades sdo as expressdes mais especificas e detalhadas
dessas competéncias em cada disciplina ou area do conhecimento.

Em complemento, a BNCC destaca que na parte diversificada o curriculo escolar deve
orientar-se a partir da pluralidade de saberes, da diversidade de manifestacdes culturais, pelo
respeito a diferenca e pela valorizagéo dos diferentes conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade, principios que para a educagdo do campo sao essenciais.

A parte diversificada da Base Nacional Comum Curricular se refere a parte
complementar da formacdo educacional que € elaborada pelas redes de ensino, escolas e
professores, com o objetivo de enriquecer e diversificar o curriculo além dos conhecimentos
essenciais. Essa parte visa contemplar especificidades locais, regionais, culturais e também
interesses especificos dos estudantes.

Enquanto a BNCC estabelece as competéncias e habilidades essenciais que todos 0s
estudantes devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica, a parte diversificada permite a
incluséo de temas, projetos e abordagens que atendam as necessidades e realidades especificas
de determinada comunidade, regido ou contexto escolar.

No entanto, conforme Hage (2021) a centralidade dada nas prescri¢des curriculares que
visam a avaliacdo em larga escala, e a prevaléncia dos aspectos quantitativos sob os qualitativos
no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo a centralidade dada a BNCC,
desresponsabiliza o Estado a promover politicas educacionais inclusivas que compreendam as
especificidades dos contextos educacionais, e delega aos sistemas de ensino, escolas e
professores a responsabilidade de promover a inclusdo desses aspectos através da parte
diversificada que adorna a BNCC.

Nessa mesma direcdo, Lima (2021) aponta que a BNCC traz inimeros desafios a
consolidacdo da politica de Educacdo do Campo, uma vez que se concentra no desenvolvimento
de competéncias e habilidades atreladas aos interesses do capital, o desenvolvimento individual
e a meritocracia, em detrimento de uma soélida formacdo tedrico-pratica que favoreca a
compreensdo critica da realidade dos estudantes do campo.

Nesse paradigma, o curriculo da e para a Educacdo do Campo distancia-se de
prescrigdes curriculares alinhadas e engessadas a visdo urbanocéntrica de desenvolvimento, e

disputa por espaco, protagonismo e pela valorizacdo das pluridiversidades culturais, sociais,
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econdmicas e politicas que atravessam toda e qualquer acdo desenvolvida na escola do/no
campo.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Béasica (DCNSs),
estabelecidas pela Resolu¢do n° 4 do CNE/CEB, o curriculo escolar configura-se “como o
conjunto de valores e préaticas que proporcionam a producao, a socializagdo de significados no
espaco social e contribuem intensamente para a construcdo de identidades socioculturais dos
educandos” (Brasil, 2010, Art. 13). Por essa 6tica, “o curriculo representa, assim, um conjunto
de praticas que propiciam a producdo, a circulacdo e o consumo de significados no espaco social
e que contribuem, intensamente, para a construcao de identidades sociais e culturais” (Moreira;
Candau, 2007, p. 28).

Dada, neste sentido, a natureza dialdgica do curriculo, este apresenta-se como passivel
a processos de contextualizacdo e a flexibilizacdo para, de acordo com seu publico-alvo,
estabelecer por meio da autonomia legitimada a escola os processos de sele¢do, planejamento,
e organizacdo dos contetdos curriculares a serem desenvolvidos com os educandos. Ora, se 0
foco da educacdo é o educando (Brasil, 1996; 2010), entdo tornasse inegavel, e um direito
inalienavel, a garantia de um processo educativo que leve em consideracdo as singularidades
que complementam esse educando em sua integralidade.

Nesse sentido, a necessidade de se pensar um curriculo do/para 0 campo torna-se uma
corresponsabilidade a ser assumida pelo Estado, pela comunidade, escola e pela familia, nas
suas respectivas formas de participagdo e autonomia.

Tendo em vista as colocagdes na subsegéo anterior, com este estudo pretendo investigar
o curriculo implementado pela EMEF de Cururu, por entender este objeto como um caso
singular dado o contexto de manifestacdo desse fenémeno.

Pela pesquisa exploratdria, cheguei a constatacdo de que apesar da Secretaria Municipal
de Educacdo do municipio de Salvaterra reconhecer a EMEF de Cururu como um lécus de
pesquisa rico em experiéncias que tornam evidente a importancia de se pensar um curriculo
para a educacdo do campo neste municipio, ainda carecem esforcos para a consolidacdo
normativa das acGes desenvolvidas no contexto das escolas do campo.

Esse fato se d& pela falta de diretrizes pedagdgicas e curriculares municipais para essa
modalidade. No entanto, a SEMED/Salvaterra compreende essa lacuna e consente a realizacéo
desta pesquisa buscando reconhecer e valorizar os conhecimentos produzidos na/pela EMEF
de Cururu, e por intermédio destes alargar as discussdes para 0s outros contextos educacionais

do campo presentes no municipio de Salvaterra.
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Cabe salientar que a abertura, no segundo semestre de 2023, da coordenacdo de
educacdo do/no campo pela SEMED/Salvaterra e pela Prefeitura Municipal de Salvaterra
demarca um movimento importante de tomada de decisdo e de responsabilidade para com os
alunos e profissionais da educagdo que atuam no campo, uma vez que entrardo em pauta o
respeito e a garantia da educacdo de qualidade, tendo em vista os diferentes contextos e as
singularidades deste publico-alvo.

E este foi um ponto comumente mencionado durante as entrevistas exploratorias com
as professoras da EMEF de Cururu, “a necessidade de se entender que tipo de educagio
devemos fazer (...), que tipo de curriculo devemos trabalhar com os meninos”.

Neste interim desenha-se o caso: O municipio de Salvaterra ndo apresenta um proposta
curricular voltada para a educacdo do campo, mas a Secretaria de Educacao indica uma escola
gue tém acBes gque se aproximam de uma proposta curricular dentro da modalidade da educacgéo
do campo, e ao realizar a pesquisa exploratéria na EMEF de Cururu foram identificados
possiveis elementos que caminham para essa constatacdo, mas que precisam ser melhor
analisados.

Isso porque, o movimento empreendido pela EMEF de Cururu vai, inclusive, na
contramdo da falta de um documento orientador do municipio para a modalidade da educacao
do campo, uma vez que esta poderia, somente, transpor 0s conhecimentos presentes no
Documento Curricular do Estado do Para (DCEPA), e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os quais sdo seguidos no municipio devido seu carater normativo, estadual e nacional,
respectivamente.

A EMEF de Cururu, nesse caso, disputa espaco no curriculo prescrito pelo DCEPA e
pela BNCC e, 0 que me parece, implementa um curriculo que vai na contramdo destes ao
levarem em consideracdo, principalmente, os conhecimentos tacitos dos educandos da vila
pesqueira onde habitam. E esse movimento empreendido nesta escola, retoma o que foi dito nas
linhas acima, e corrobora com o que as DOEBC/2002, LDB/1996 e as DCNs/2010 orientam
para a consolidacdo de um curriculo que prime pelo desenvolvimento integral do educando,
sobretudo do espaco rural.

Com isso demarcado e sabendo que o curriculo da educacdo do campo deve evidenciar
as vivéncias e identidades dos educandos do campo (Caldart, 2002; Arroyo, 2009; Lima, 2013),
esta pesquisa buscara responder ao seguinte problema de investigacdo: Que curriculoa EMEF
de Cururu implementa para a escolarizagdo de alunos dos anos iniciais do ensino

fundamental do campo?
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Para o desenvolvimento deste, ttm-se como questdes de aprofundamento: Que
conhecimentos a EMEF de Cururu seleciona para estimular a valorizagdo da cultura e dos
saberes tradicionais da comunidade atendida pela escola? Como a EMEF de Cururu promove a
contextualizagéo curricular tendo em vista a Educac¢do do Campo? A EMEF de Cururu promove
flexibilizac&o da organizagdo escolar considerando a realidade da comunidade atendida pela
escola?

Para a conducdo do estudo tem-se como objetivo geral: Analisar o curriculo
implementado pela EMEF de Cururu para a escolarizagédo de alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental do campo. E como objetivos especificos: Identificar que conhecimentos a EMEF
de Cururu seleciona para estimular a valorizagdo da cultura e dos saberes tradicionais da
comunidade atendida pela escola; Descrever como a EMEF de Cururu promove a
contextualizacdo curricular tendo em vista a Educacdo do Campo; Analisar se a EMEF de
Cururu promove flexibilizagdo da organizagéo escolar considerando a realidade da comunidade
atendida pela escola.

Para pensar a questdo de investigacéo e seus desdobramentos, partiu-se das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo — DOEBEC, das Diretrizes
Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas puablicas de
atendimento da Educagdo do Campo, estabelecida pela Resolucdo n°2, de 28 de abril de 2008,
e do que orienta a Politica de Educacdo do Campo, instituida pelo Decreto n° 7. 352 de 4 de
novembro de 2010.

Tais principios legais apontam os elementos que foram demarcados nas questdes e
objetivos da pesquisa, necessarios para a constituicdo de propostas educacionais, pedagogicas
e curriculares para a educacgéo basica nas escolas do campo.

Vale ressaltar, que as questdes de investigacdo e os objetivos da pesquisa trazem
categorias tedricas que possuem densas discussées no campo do curriculo. Assim, para discutir
a contextualizacéo curricular utilizamos as contribui¢fes de Pacheco e Paraskeva (1999),
Beane (2003), Roldado (2018) e Zabalza (2012), para discutir sobre flexibilizacdo da
organizacao escolar utilizamos as normativas educacionais que referem sobre as formas de
organizagdo de tempo e espago na educacao basica nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases
para a Educagdo Nacional. No que diz respeito a valorizacdo da cultura e saberes tradicionais,
apreendemos o que referem os autores Forquin (1993), Sacristan (2003), Moreira e Candau
(2007) e Santomé (2011).

Os elementos destacados serdo melhor tratados na secdo quatro deste estudo, no

contexto da discussdo dos dados como categorias analiticas. No mais, destaca-se como
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necessario e urgente assumir um compromisso ético e politico frente aos projetos de educacédo
que nos, educadores e educadoras fazemos parte. Nossas praticas precisam ser entendidas como
intencionais, uma vez que materializam nosso compromisso social com 0s sujeitos que
educamos.

Assim, atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacao bésica a
partir do fortalecimento da relacdo entre Educacdo Superior e a Educacdo Béasica é um
empreendimento louvavel assumido pelo Programa de Pds-Graduagdo em Curriculo e Gestédo
da Escola Basica®®.

Destarte, ajudar a potencializar essa troca de experiéncias, conhecimentos e vivéncias é
fundamental, na medida em que contribui, sobremaneira, para a minha formagdo como
educadora e pesquisadora, criando possibilidades para que eu possa reivindicar com
propriedade e resisténcia uma educacdo democratica de direito e qualidade social para todos.

Metodologicamente, a pesquisa estd fundamentada em uma abordagem qualitativa
(Trivinos, 2009; Flick, 2009; Bogdan e Biklen, 2012) e se configura enquanto uma pesquisa do
tipo estudo de caso (Yin, 2001; André, 2005), os dados da pesquisa serdo analisados por meio
da andlise de contetdo (Franco, 2021). No entanto, os procedimentos metodoldgicos terdo
detalhamento na segunda se¢do, onde discorro sobre o tipo de pesquisa utilizada, as técnicas de
coleta e de tratamento de dados.

Esta pesquisa esta organizada em cinco se¢des. A primeira se constitui da presente
introducdo, onde discorro sobre meu encontro com o tema, a delimitacdo do objeto, apresento
0 problema e os objetivos da mesma.

A segunda trata das aproximacgdes metodoldgicas e dos procedimentos adotados para a
delimitacdo do estudo e para a conducdo da investigacao.

A terceira se¢do tem como titulo: A Educacdo do Campo: um olhar a partir do curriculo
e trata do histérico e das caracteristicas do curriculo para a educacdo do campo a partir da
incurs@o nos documentos curriculares em vigor e dos aportes tedricos dos autores base.

A quarta secdo intitulada: O curriculo para os anos iniciais do ensino fundamental na
EMEF de Cururu, discute sobre os conhecimentos selecionados para compor o curriculo, e o
processo de contextualizacao e flexibilizagéo feito pela EMEF de Cururu para a caracterizagdo

do curriculo escolar da instituicao.

13 Em conformidade com o Regimento interno do programa disponivel em:
https://ppeb.propesp.ufpa.br/index.php/br/documentos/regimentos-normas-e-atas/24-regimento-e-normas
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A quinta secdo é o espaco dedicado a retomada dos principais resultados obtidos com a
analise, apresenta as minhas consideracdes finais sobre o estudo desenvolvido e as principais
interpretacdes construidas ao longo do processo de alcance dos objetivos estabelecidos no

projeto de dissertacao.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS
Nesta secdo, é feita uma abordagem tedrica a investigacdo qualitativa em educacéo,
incidindo particularmente no estudo de caso qualitativo. Seguidamente, é feita uma breve
descricdo e caracterizacdo dos profissionais da educacdo pertencentes a escola locus e das
participantes da investigacao (professoras dos anos iniciais do ensino fundamental da EMEF de
Cururu). Séo ainda referidas as estratégias de producdo de dados durante a investigacéo, e a

maneira como serdo tratados os dados produzidos.

2.1 Aproximagao metodoldgica com o estudo de caso

A necessidade do direcionamento da pesquisa para um estudo de caso foi evidenciada
durante o meu exame de qualificacdo. Na ocasido, 0s membros da banca fizeram contribuicdes
importantes para o esclarecimentos de ddvidas e lacunas que se encontravam na proposta
metodoldgica anteriormente definida.

A aproximacdo com o estudo de caso se deu por intermédio da pesquisa exploratéria
realizada para a definicdo do objeto de estudo, conforme detalhado na secéo anterior. Com a
conducdo da pesquisa exploratéria foi possivel constatar que o curriculo implementado pela
EMEF de Cururu corrobora para a conducgéo de um processo de ensino e aprendizagem alinhado
aos principios da Educacdo do Campo.

Deste modo, o estudo de caso nos proporciona melhores estratégias para a conducgédo da
investigacdo definida, porqué sua abordagem preocupa-se em compreender 0 objeto em sua
especificidade e em profundidade (Yin, 2001). Além disso, o estudo de caso busca compreender
o fendmeno como um todo, de forma holistica (André, 2005).

Ludke e André (1986) afirmam que o interesse do estudo de caso incide naquilo que ele
tem de Unico, de particular, mesmo que posteriormente fiqguem evidentes certas semelhancas
com outros casos ou situacOes. As autoras acrescentam ainda que devemos escolher este tipo
de estudo quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo.

Outro aspecto importante a ser levado em conta, para esta pesquisa em particular, é que
neste tipo de pesquisa a interpretacdo e analise dos dados, geralmente, sdo qualitativas para
enfatizar a compreensao profunda do caso.

De acordo com Ludke e André (1986) o estudo de caso apresenta sete caracteristicas,
guando uma investigacdo qualitativa, sdo elas: (1) visam a descoberta, na medida em que podem
surgir, em qualquer altura, novos elementos e aspectos importantes para a investigagdo, além
dos pressupostos do enquadramento tedrico inicial; (2) enfatizam a interpretacdo em contexto,

pois todo o estudo desta natureza tem que ter em conta as caracteristicas da escola, 0 meio social
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em que esta inserida, os recursos materiais € humanos, entre outros aspectos; (3) retratam a
realidade de forma holistica e profunda; (4) usam uma variedade de fontes de informacao; (5)
permitem generaliza¢Ges naturalistas e ndo meramente estatisticas; (6) procuram representar as
diferentes perspectivas presentes numa situacao social; e (7) utilizam uma linguagem e uma
forma mais acessivel do que outros métodos de investigacao.

Partindo desse pressuposto, e tendo em vista que o estudo em tela se debruca sobre o
curriculo implementado pela EMEF de Cururu, o estudo apresenta-se com abordagem
qualitativa, pois o curriculo implementado pela EMEF de Cururu parte do movimento de
contextualizacdo dos contetdos curriculares, da flexibilizacdo da organizacdo escolar e do
processo de selecdo de conhecimentos feito pelos sujeitos participantes da pesquisa, conforme
constatado na pesquisa exploratdria descrita.

Bogdan e Biklen (1994) referem que o estudo de caso pode ser representado como um
funil em que o inicio do estudo é sempre a parte mais larga. Com esse raciocinio os autores
pontuam que o estudo de caso deve considerar as diferentes nuances que envolvem o objeto
investigado, para que somente apos a analise adequada, possam ser estruturadas inferéncias
concretas e profundas sobre a constituicdo do fenébmeno em foco na pesquisa.

Além disso, ao tragar uma abordagem qualitativa para o estudo de caso, temos como
norte as ponderacOes feitas por André (2013), no que tange a utilizacdo do estudo de caso

qualitativo.

No contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge na pesquisa
educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um fenémeno particular,
levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes. Valoriza- -se 0 aspecto
unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise situada e em profundidade (André,
2013, p. 97)

Dentro dessa perspectiva, valoriza-se o fendmeno estudado, reconhecendo a
singularidade do objeto de pesquisa. No entanto, ressalta-se a necessidade crucial da analise
situada e em profundidade, a fim de compreender as complexidades inerentes ao contexto em
que o fenbmeno se manifesta.

Mediante isso, se entendemos o curriculo como uma prética (Sacristan, 2000), entdo os
sujeitos participantes da pesquisa e o contexto de atuacdo destes, exercem influéncia sobre as
formas que pesquisamos 0 objeto de estudo delimitado. Assim, “todos 0s que participam nela
s80 sujeitos e ndo objetos, isto ¢, elementos ativos”. E por essa razdo, entendemos que a
abordagem qualitativa assume centralidade, pois o papel que o investigador exerce “nio

consiste em modificar pontos de vista do entrevistado; mas, antes, compreender os pontos de



33

vista dos sujeitos e as razdes que os levam assumi-las e pratica-las” (Bogdan; Biklen, 1994, p.
138).

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 67), na investiga¢do qualitativa, “o objetivo
principal do investigador ¢ o de construir conhecimentos”. A finalidade dessa pesquisa ¢ a
capacidade de “gerar teoria, descricdo ou compreensdo”, busca-se compreender 0 processo
mediante o qual os agentes entrevistados constroem significados sobre o tema a ser investigado.

Minayo (2007, p. 24) enfatiza que a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes” e, a partir
desse conjunto de fendmenos humanos gerados socialmente, busca compreender e interpretar a
realidade. Em soma, Bogdan e Biklen (1994) destacam que o investigador que lan¢a mao deste
tipo de pesquisa busca compreender, acima de tudo, o significado que os participantes atribuem
as suas experiéncias. Tratando-se, assim, de uma pesquisa que produz conhecimento sobre 0s
fendmenos humanos pela observacdo e interpretacdo das praticas humanas.

Para esse feito, no tdpico que segue apresentamos a caracterizacdo do l6cus e dos

sujeitos da pesquisa.

2.2 A caracterizacdo do l6cus e dos sujeitos da pesquisa

Para a caracterizacdo do locus e dos sujeitos da pesquisa, retornamos aos dados
produzidos na entrevista exploratoria e a leitura do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicéo.
A comecar pela apresentacdo da escola, a Escola Municipal de Ensino Fundamental de Cururu
— EMEF de Cururu é uma escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5°) organizada
em classes seriadas e multisseriadas.

Trata-se de uma instituicdo escolar moldada pela necessidades educacionais da
populagio de Agua Boa e Cururu, conforme o PPP da instituicdo (2023), a primeira atividade
educativa formal aconteceu em meados da decada de 90, com a iniciativa de uma educadora
chamada Raimunda Aragdo que cria, nas dependéncias de sua residéncia a primeira escola da
regido chamada de Escola Isolada de Cururu.

Com o passar dos anos, e por intermédio das ac¢Ges politicas e educacionais, a escola
que antes contava com apenas uma sala de aula, foi crescendo e ganhando legitimidade
administrativa. Atualmente a escola possui prédio escolar proprio e codigo INEP 15033180.

De acordo com a professora responsavel, a EMEF de Cururu possui quatro turmas,
sendo duas funcionando no periodo da manha e duas com funcionamento no periodo da tarde.
No periodo da manhd, o 1° e 0 2° anos ficam juntos em uma sala, e 0 3° e 0 4° ficam juntos em

uma sala, ja no turno da tarde temos a multissérie que reiine 0 2° e 0 3° anos e 0 4° e 0 5°.
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O prédio escolar é proprio e conta com duas salas de aula, uma cozinha, dois banheiros,
uma area coberta e a secretaria escolar. Abaixo, apresenta-se na imagem 1, o prédio escolar da

Escola Municipal de Ensino Fundamental de Cururu.

Imagem 1 — Prédio escolar da EMEF de Cururu

1

SRS & el e 258

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2

023
Em relacdo a caracterizacdo dos profissionais da educacdo (professores, gestor e
coordenacdo escolar), no quadro 3, a seguir, sdo apresentadas informag6es sobre a formagéo,

tempo de atuagéo na escola e vinculo empregaticio.

Quadro 3 — Caracterizacdo dos profissionais da educagéo lotados na EMEF de Cururu

PROFISSAO FORMACAO TEMPO DE ATUACAO VINCULO
NA ESCOLA
Ciéncias Naturais
Professora Responsavel | especialista em Ed. 8 anos Contrato Temporério
Especial
Coordenador Pedagogo 4 anos Contrato Temporério
pedagdgico
Professora A Pedagoga e especialista 3 anos Contrato Temporério
em Ed. Especial
Professora B Pedagoga 7 anos Efetivo
Professora C Pedagoga 10 anos Efetivo
Professora D Pedagoga 18 anos Efetivo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023 com base no PPP da EMEF de Cururu e na Entrevista exploratoria

Diante das informac0es levantadas, percebe-se que a escola possui um quadro docente
de pedagogas, com tempos de atuacao significativos na instituicao de ensino, o que pode indicar
uma extensa memoria e uma forte nogdo de pertencimento destas docentes com o seu contexto
de trabalho.

Dentre os sujeitos discriminados no quadro 3, identificamos a partir da entrevista
exploratdria que apenas as professoras efetivas sdo residentes da vila de Cururu, e 0s servidores

temporarios residem em Salvaterra e na comunidade de Agua Boa, que fica nas proximidades
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da vila de Cururu. A professora responsavel reside em Salvaterra, assim como o coordenador
pedagdgico.

Para a conducdo da investigagdo, contamos com a colaboracdo da professora
responsavel e das quatro professoras listadas no quatro 3 acima. A professora responsavel é
uma mulher de estatura média, cabelos lisos e negros, e pele morena. Tem 42 anos de idade e
mais de 20 anos de experiéncia na educacdo basica, no municipio de Salvaterra.

A professora A é uma mulher de estatura baixa, cabelos lisos e negros, e de pele morena.
Tem 27 anos de idade, e um pouco mais de 5 anos na educacdo basica, no municipio de
Salvaterra.

A professora B, € uma mulher de estatura baixa, cabelos encaracolados castanho escuro,
e cor da pele morena. Usa dculos, tem 51 anos de idade e, mais de 18 anos de experiéncia na
educacdo basica, no municipio de Salvaterra.

A professora C, € uma mulher de estatura média, cabelos negros e lisos, e cor da pele
morena. Usa dculos, tem 41 anos de idade, e um pouco mais de 15 anos de experiéncia na
educacéo basica, no municipio de Salvaterra.

A professora D, é uma mulher de estatura média, cabelos grisalhos e encaracolados, cor
da pele negra. Usa 6culos, tem 65 anos de idade, e um pouco mais de 30 anos de experiéncia
na educacdo basica, no municipio de Salvaterra.

O critério de selecdo das participantes foi a homogeneidade e pertinéncia. Ambas as
professoras sdo do quadro funcional da EMEF de Cururu, atuam em uma escola do espaco rural,
e possuem um tempo significativo na educacéo basica no municipio de Salvaterra, sobretudo,
no contexto do espaco rural. Além disso, o problema de investigacdo indaga o curriculo
implementado pela EMEF de Cururu, 0 que exprime uma compreensao de curriculo para além
da prescricdo normativa, um curriculo que se da na prética.

Conforme Flick (2009, p. 46) “a maioria das sugestdes para a amostragem qualitativa
gira entorno do conceito de proposito ou de intervencdo da pesquisa”. Por essa razéo, a selecédo
das professoras como sujeitos da pesquisa garante maior coeréncia aos dados a serem discutidos
e analisados.

Além disso, para a selecdo dos sujeitos também utilizamos como critério a
disponibilidade e a concordancia das colaboradoras para com a pesquisa apresentada durante a
fase exploratdria, além do critério de homogeneidade que se preocupa em manter relacbes de
proximidade entre os participantes da pesquisa (Flick, 2009), neste caso, todas as colaboradoras
séo professoras lotadas na EMEF de Cururu.
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Flick (2009) destaca que a amostragem ndo se limita a selecdo de pessoas a serem
entrevistadas, por exemplo, mas também trata da sele¢cdo do contexto e suas singularidades
“para se construir um corpus de exemplos empiricos com vistas a estudar o fendmeno de
interesse” (Flick, 2009, p. 46).

Neste caso, consideramos que a singularidade da docéncia em uma escola situada no
espaco rural pode desenhar particularidades no exercicio da docéncia empreendido pelas

professoras colaboradoras, refletindo nas suas escolhas curriculares, por exemplo.

2.3 Dos instrumentos de producéo e analise dos dados

Mediante as ponderacOes feitas no subsecdo anterior, partimos para a definicdo das
técnicas de producdo de dados. De acordo com Yin (1994) o estudo de caso € uma investigacédo
que se baseia principalmente no trabalho de campo, estudando uma pessoa, um programa ou
uma instituicdo na sua realidade, utilizando para isso, entrevistas, observagoes, documentos,
questionarios e artefatos, enfim. No entanto, ainda conforme o autor, ele refere que as fontes de
obtencdo de dados que se podem utilizar num estudo de caso sdo normalmente de trés tipos: (1)
Entrevistas, (2) analise de documentos e (3) através da observacao.

Para este estudo utilizaremos a técnica da entrevista aberta. A utilizacdo da entrevista
aberta na conducdo de um estudo de caso oferece uma abordagem valiosa para a coleta de dados
qualitativos e aprofundados. Ao permitir que os participantes expressem suas experiéncias,
perspectivas e emocg0Oes de forma livre, a entrevista aberta possibilita a obtencao de informagdes
ricas e contextuais (Minayo, 1993; Boni e Quaresma, 2005).

Essa abordagem promove uma compreensdo mais profunda dos fendmenos estudados,
permitindo ao pesquisador explorar nuances e complexidades que podem nao ser capturadas
por métodos mais estruturados. Além disso, a flexibilidade da entrevista aberta permite a
adaptacao as respostas dos participantes, possibilitando a exploragdo de tdpicos emergentes.
Essa abertura, facilita a descoberta de insights inesperados, enriquecendo a analise do estudo
de caso e contribuindo para a construcdo de uma narrativa mais completa e contextualizada.

Sendo assim, a entrevista aberta € utilizada quando o pesquisador deseja obter o maior
namero possivel de informagdes sobre determinado tema, segundo a visdo do entrevistado, e
também para obter um maior detalhamento do assunto em questdo. Ela ¢é utilizada geralmente
na descricdo de casos individuais, na compreensdo de especificidades culturais para
determinados grupos e para comparabilidade de diversos casos (Minayo, 1993).

No entanto, cabe ao pesquisador ter competéncia necessaria para a conducao da

entrevistas abertas, e um olhar atento para as respostas apresentadas pelos sujeitos, buscando
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nelas os conceitos, intencdes, caracteristicas e significados necessarios para se chegar aos
objetivos estabelecidos para o estudo.

Para Duarte (2004, p. 215), as entrevistas, se forem bem realizadas, permitirdo ao
pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos
como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informacoes
consistentes que Ihe permitam descrever e compreender a ldgica que preside as relagdes que se
estabelece no interior do grupo investigado.

Tendo em vista 0 exposto, realizamos a entrevista aberta com a professora responsavel,
e com as com as professoras das salas regulares que atuam na escola.

Porém, mediante a mudanca de gestdo da escola, mais precisamente em outubro deste
ano'* de 2023, a entrevista aberta seria realizada também com a ex-professora responsavel pela
EMEF de Cururu, no entanto quando entrei em contato com esta, a mesma afirmou que néo
teria disponibilidade para participar da entrevista por motivos pessoais. Assim, para a conducéo
da pesquisa, entrevistamos a nova professora responsavel, que se trata da professora B e as
demais professoras efetivas C e D.

Esta selecdo decorreu das mudancas no quadro de funcionarios da escola, uma vez que
a quarta professora que havia concordado em participar foi transferida para outra instituicdo de
ensino e ndo mais teria disponibilidade para a entrevista (Professora A).

Sendo assim, a entrevista contou com a colaboracao das trés professoras efetivas lotadas
na EMEF de Cururu, levando em consideracdo o tempo de expressivo de permanéncia destas
na escola, a funcédo a qual elas exercem e o fato de ambas serem residentes da Vila de Cururu.

Tendo em vista que a pesquisa qualitativa exige uma postura ética do pesquisador
(Bogdan e Biklen, 1994; Ludke; André, 2013), no processo de aplicacdo da entrevista aberta
foi apresentado as professoras o termo de consentimento livre e esclarecido, documento este
necessario, inclusive, para a submissao do projeto de pesquisa readequado ao Comité de Etica
por meio da Plataforma Brasil, para a avaliacdo e liberacdo da pesquisa em tela.

Em complementariedade ao uso deste, realizamos uma pesquisa documental cujas
fontes foram os planos de aula das professoras e o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
instituicdo de ensino para dar conta dos objetivos deste estudo, e por entender que “as interagdes
e 0s documentos séo considerados como formas de construir, de forma conjunta (ou conflituosa)

processos e artefatos sociais” (Flick, 2009, p. 8).

4 Portaria n° 563
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O marco temporal dos documentos vai de 2022 a 2023, considerando o ano de indicagdo
da escola pelo Secretario de Educacdo (2022) e o ano de desenvolvimento da pesquisa
exploratdria in loco (2023), e ainda, tendo em vista o tempo estipulado para a conclusdo desta
pesquisa pelo programa de pds-graduacao.

Os documentos mencionados, conforme a dire¢do escolar, estdo arquivados no
computador da escola, no caso do PPP, e os planos de aula estdo impressos nas pastas de
arquivos institucionais da EMEF de Cururu, e outros planos de aula estdo em arquivos de
mensagem online.

Compreende-se que a pesquisa documental na condugdo de estudos de caso,
proporciona uma base sélida e abrangente para a analise. Ao recorrer a fontes documentais, 0
pesquisador enriquece a compreensdo do contexto historico e institucional que envolve o caso
em estudo (Cellard, 2008).

Alem disso, a pesquisa documental pode revelar insights valiosos sobre eventos
passados, decisdes estratégicas e a evolucdo de politicas, contribuindo para a construcao de uma
narrativa mais abrangente e embasada. Ao integrar a pesquisa documental no estudo de caso,
0s pesquisadores podem contextualizar de maneira mais robusta 0s acontecimentos,
promovendo uma andlise mais profunda e fundamentada do fenbmeno em questéo.

Segundo Cellard (2008), a pesquisa documental na educacéo ¢ uma ferramenta robusta
e flexivel, capaz de proporcionar uma viséo detalhada e contextualizada do desenvolvimento
educacional. A abordagem critica proposta pelo autor contribui para uma analise mais
aprofundada, permitindo aos pesquisadores ir além da superficie dos documentos e
compreender as complexidades subjacentes dos documentos em anélise.

E dentro do viés da pesquisa qualitativa, a “preocupagdao com o processo € muito maior
do que com o produto” (Ludke; André, 2013, p. 12). Assim, o significado que as pessoas
conferem as coisas e a sua vida e suas perspectivas se mostram essencial para o pesquisador
qualitativo, ou seja, existe uma relagcdo entre o participante da pesquisa e o objeto de estudo
(Bogdan; Biklen, 1994). Nesse sentido, com a utilizacdo destas diferentes fontes de dados,
procuramos identificar como as docentes colaboradoras negociavam os significados dentro dos
diferentes contextos de producdo das informagdes (EA, Planos de Aula).

Com os dados levantados, os mesmos foram submetidos a técnica de analise do
conteddo. Optou-se pela técnica analise do conteldo por esta proporcionar protagonismo aos
sujeitos da comunicagdo e por fortalecer uma abordagem critica e qualitativa dos processos
educacionais. Para isso, seguimos as orientacdes propostas por Laurence Bardin (2011) e por
Maria Laura Franco (2005).
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A andlise de conteudo é uma técnica que envolve processos metodoldgicos que se
aplicam a discursos, ou seja, se ocupa de um processo chamado por Bardin (2011) de o
“desvendar critico da mensagem”. Nesse processo, a mensagem passa por inferéncias, e estas
por sua vez procuram esclarecer as causas da mensagem ou as consequéncias que a ela pode
provocar.

Compreende-se que a utilizacdo desta técnica demanda muita cautela por parte do
pesquisador. Franco (2005) aponta que a utilizacdo desta técnica requer dos pesquisadores
menos experientes o aprofundamento e estudo dos critérios e defini¢cdes envolvidos no processo
de analise.

Além disso, a autora preocupa-se com o resgate de posturas enviesadas pelo positivismo
por parte de pesquisadores pouco experientes, isso porque de acordo com ela, essa técnica de
analise surge a partir do viés positivista que compartimentalizava os resultados das observacdes,
verificagOes e experimentacdes dando origem a um discurso desprovido de significado social
(Franco, 2005). E por isso, a mera descricdo das caracteristicas das mensagens contribui pouco
para a compreensdo das caracteristicas de seus produtores.

Deste modo, A analise de conteddo é uma metodologia de pesquisa de natureza
qualitativa que se ocupa da inferéncia de uma determinada mensagem. Esta ultima busca 0s
significados e os sentidos das mensagens, que védo além da leitura comum. E dada a tipologia
de pesquisa em tela (estudo de caso), a analise de contetdo, enquanto procedimento de
pesquisa, desempenha um importante papel nas investigagdes no campo das pesquisas sociais,
ja que analisa com profundidade a questdo da subjetividade, ao reconhecer a ndo neutralidade
entre pesquisador, objeto de pesquisa e contexto.

Em ciéncia disto, parto das contribuicbes das autoras base para esquematizar o

movimento que esta pesquisa decorreu. Observe abaixo na figura 2.

Imagem 2 — Critérios de organizagdo de uma analise de contetido



40

Exaustividade

Representatividade o
Pré-Andlise . Homogeneidade Corpus da Pesquisa indicadores
Pertindncia paraa interpretagdo final
"Leitura Flutuante" Exclusividade
Estruturagdo das
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Codificagdo dos dados —
Emergemda "fala", do
Tratamento dos ; . ’
{ o } ~  CategoriasdaAnlise ) contetido das respostas

Movimento de ida e voltado material de anélise ateoria

Fonte: A autora, 2023 adaptado de Bardin (2011) e Franco (2005)

Na fase da pré-andlise, serdo levantados os dados oriundos das entrevistas abertas e da
pesquisa documental. Para tanto, foram adotadas as regras de exaustividade, homogeneidade,
representatividade e pertinéncia.

Estes critérios decorrem dos objetivos especificos do estudo que envolvem a
identificacdo, descri¢do e analise das formas de selecdo e organizagdo do conhecimento que
serdo narradas pelas entrevistadas e descritas nos planos de aula e no PPP da instituig&o.

Conforme Bardin (2011) a analise do contetdo procura conhecer aquilo que esta por
tras do significado das palavras. Com isso, objetiva a descoberta das relacdes existentes entre o
contetdo do discurso e 0s aspectos exteriores, 0 que Franco (2005) demarca como conteido
latente, sendo aquele que esta por tras da mensagem anunciada.

Assim, toda analise requer comparagdes contextuais que podem ser multivariadas, mas
que devem, impreterivelmente, ser orientadas a partir da sensibilidade, intencionalidade e
competéncia tedrica do investigador e das necessidades da pesquisa.

Este processo se deu no desenvolvimento das fases de exploragdo do material (corpus
de andlise) e no tratamento dos resultados (categorias de analise) onde estdo estabelecidas as
unidades de contexto e as unidades de registro. O que se encontra desenvolvido na se¢ao quatro
(4) deste estudo.

Com esse entendimento finalizo esta secdo para apresentar, na se¢do seguinte, as

categorias tedricas que dardo sustentacdo ao estudo.



41

3A EDUCAC;AO DO CAMPO: UM OLHAR A PARTIR DO CURRICULO

Nesta secdo tratamos das categorias tedricas que ddao embasamento a este estudo. As
discussOes tecidas neste espaco correspondem as concepcbes de Educacdo, Educacdo do
Campo, Curriculo e Curriculo da/para a Educacdo do Campo que defendemos, apoiados em
autores que se dedicam ao estudo de tais categorias, como Freire (1996), Arroyo (2009; 2011),
Caldart (2001; 2008; 2012), Lima (2013), Sa e Pessoa (2013), dentre outros, e assim como, nos

documentos curriculares e educacionais que norteiam o trabalho na educacao basica brasileira.

3.1 A Educagdo do Campo: historico e caracteristicas

Pode-se afirmar, de acordo com Sauer (2012), que a ascensdo do campo como territorio
de contestacdo e reivindicagdo de direitos estd historicamente ligada ao periodo de
redemocratizacdo do Estado brasileiro. Nesse interim, mais especificamente a partir de 1969,
surgem movimentos e entidades como a Associacdo brasileira de reforma agraria (Abra), a
Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e a Confederacao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(Contag) que contribuiram para dar o pontapé inicial na mobilizacdo e problematizacdo de
politicas destinadas ao campo. 1sso porque, em suas discussdes, priorizavam a reinvindicacao
e a afirmacdo dos direitos dos sujeitos campesinos diante um projeto de sociedade democratica
(Sauer, 2012).

No que concerne a educacéo, pode-se dizer que esses movimentos contribuiram para o
alargamento da nogéo de educagdo do campo, assim como para a desconstrucao de pressupostos
ideoldgicos, politicos e mercadolégicos que reprimiam 0s sujeitos campesinos e os langavam a
margem dos direitos que logo seriam constitucionais.

Segundo Matos e Rocha (2020) a educacdo na perspectiva do campo perpassou por
momentos historicos marcados por diferentes nogdes de sujeito e, principalmente, diferentes
compreens0es a respeito da fungéo da escola situada no campo para o atendimento dos sujeitos
campesinos. De acordo com os autores, a “Educagdo do Campo ¢ um espago marcado por
contradic@es, conflitos e interesses, orientados pelos pressupostos de um Estado capitalista que
intervém no processo educativo em fungao das prioridades do capital” (Matos; Rocha, 2020, p.
4).

De forma resumida, pode-se dizer que o desenrolar da educacéo no espaco do campo foi
empreendida a partir das transformacGes sociais e historicas que intensificaram as relacdes
econdmicas e politicas e, sobretudo, as disputas por espaco e territério. Conforme a analise de
Matos e Rocha (2020), a preocupacdo com a educacdo no cenario do campo, inicialmente,

estava diretamente ligada com o0 aumento do movimento migratorio, no Brasil.
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E essa preocupacéo foi expressa, de forma alienante, a partir do Movimento Ruralista.
Segundo Caldart (2008, p. 78) essa se apresenta como uma “armadilha da visdo liberal de
educagao”. Uma vez que “o movimento ruralista...€¢ muito mais do que uma tomada de
consciéncia sobre os problemas da educacdo rural. O que realmente o define é sua face politico-
ideoldgica que permanece oculta pela questdo educacional” (Matos; Rego, 2020 apud Maia,
1982, p. 28).

Lima (2022, p. 93) sustenta que o Movimento Ruralista, com o seu “modelo de
“educacao rural” contribuiu para que se perpetuassem as desigualdades sociais e as relagdes de
dependéncias no campo (...)”. Isso porque, ao imprimir a necessidade de fixar os sujeitos
campesinos no campo, esse movimento silenciou os direitos desses individuos na medida em
que se utilizava de pressupostos educacionais vestidos de aparatos ideoldgicos os quais, muitas
vezes, sao utilizados na perspectiva de uma formagéo instrumentalizada e desconexa, onde 0
saber fazer supera a razéo do fazer.

Nessa perspectiva, com o intuito de promover uma mudanca de paradigma na educagao
rural os movimentos sociais do campo e suas liderancas empreendem uma nova nogao de
educagdo que possa “(...) conceber e desenvolver uma formagao contra hegemonica, ou seja, de
formular e executar um projeto de educacdo integrado a um projeto politico de transformacéo
social (...)” (Molina; Sa, 2012, p. 327).

Desse modo, entende-se junto a Caldart (2008, p. 71) que a Educacdo do Campo nasce
a partir da mobilizagéo, da problematizacéo e da afirmacao dos direitos subjetivos dos sujeitos
campesinos. Ou seja, esse processo de tomada de consciéncia: ““(...) nasceu da combinacao das
lutas dos sem-terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com as
lutas de resisténcia de inimeras organizagdes € comunidades camponesas (...)”.

Sendo assim, torna-se imprescindivel compreender a Educacdo do Campo no interior
das “(...) relagdes sociais de producdo capitalista, a escola, tanto urbana quanto rural, tem suas
finalidades, programas, conteidos e métodos definidos pelo setor industrial, pelas demandas de
formacdo para o trabalho neste setor, bem como pelas linguagens e costumes a ele ligados”
(Ribeiro, 2012, p. 296). E essa inclinagéo, de forma conceitual, deve direcionar o debate sobre
a Educacdo do Campo para o tempo historico e para a realidade a que esse se refere (Caldart,
2008).

De acordo com Lima (2022) os movimentos sociais ao iniciarem criticas ao antigo
modelo de “educacdo rural” levaram a tona as reais intengdes desse modelo de educacdo, uma
vez que este fora concebido a partir do contexto urbano e oferecido de modo precario aos

camponeses, desconsiderando as especificidades sociais, culturais e politica deste territorio.
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Infere-se, assim, que a Educagdo Rural partia de “[...] principios do paradigma do
capitalismo agrario, em que 0s camponeses ndo sao protagonistas do processo, mas subalternos
aos interesses do capital” (Fernandes, 2006, p. 37 apud Lima, 2022, p. 93).

Nessa direcdo, pode-se dizer que a Educacdo do Campo (EC) se apresenta como um
movimento de resisténcia e tem como bandeira de luta a promogdo de uma educagdo que
garanta o pleno desenvolvimento dos individuos do campo desde o seu chdo de origem. Ao
firmar esse primado maior, a Educacdo do Campo rompe com os dispositivos de controle do
capitalismo e com as amarras ideoldgicas que insistem em aprisionar as singularidades do
campo. O que, consequentemente, contribui para a construcdo de estereotipos e silenciamento
dos direitos conquistados por esses sujeitos.

Ao discutir sobre a razdo de existir da Educa¢do do Campo, Caldart (2008, p. 81) afirma
que existe uma relacao indissociavel entre os “(...) processos formadores dos sujeitos coletivos
da producdo e das lutas sociais do campo”.

Desse modo, a Educacao do Campo sob uma perspectiva contra hegemonica “desafia o
pensamento pedagogico a entender estes processos, econdmicos, politicos, culturais, como
formadores do ser humano e, portanto, constituintes de um projeto de educacdo emancipatoria,
onde quer que ela acontega, inclusive na escola” (Caldart, 2008, p. 81), 0 que segundo Duarte
(2008, p. 34) faz todo o sentido, uma vez que “s6 tem sentido pensar a educacao, assim como
os demais direitos sociais se a sua concretizacao tiver como diretriz fundamental a reducao das
desigualdades sociais existentes na sociedade”.

Observa-se, assim, que “enquanto a Educagdo Rural é um projeto externo ao
campesinato, a Educacdo do Campo nasce das experiéncias camponesas de resisténcia em seus
territérios” (Fernandes, 2008, p. 41). Nesse sentido, a Educacdo do Campo se ergue tendo como
base a educa¢do como um fendmeno social, politico e de direito. E que se constitui como um
espaco potente para a reivindicacao do direito de ter uma educacao pensada desde o seu lugar.

No entanto, para que uma proposta de Educacdo do Campo consiga superar 0S
pressupostos politicos, ideoldgicos, e, principalmente, mercadoldgicos é imperioso que este
projeto de educacao se sustente em sua razdo historica, politica e social de existir. O que de
acordo com Caldart (2012) esta intimamente ligado ao debate conceitual dessa modalidade de
educagdo. Para a autora, “o debate conceitual ¢ importante a medida que nos ajuda a ter mais
claro quais sdo os embates e quais 0s desafios praticos que temos pela frente.” (Caldart, 2012,
p. 260).

Pode-se dizer que esse posicionamento ativo defendido por Caldart (2012), vai

diretamente ao encontro com que Gomes (2007, p. 18) coloca como importante movimento de
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acao pedagogica, nas palavras da autora “é preciso ter clareza sobre a concepgao de educagao
que nos orienta”. Sendo assim, é preciso entender que o acesso ao conhecimento e a garantia
do direito a escolarizacdo para os sujeitos do campo fazem parte de uma luta histérica de
reivindicacdo, ndo so educacional, mas de afirmacdo, valorizacdo e respeito de sua cultura,
economia e, principalmente, suas identidades.

Nesse contexto de discussdo, entende-se junto a Gomes (2007, p. 18) que a educagao “é
um processo constituinte da experiéncia humana”, e por essa razdo um projeto de educagao
emancipadora deve ir na contramao de qualquer projeto politico e ideologico que “produz um
tipo de conhecimento deslocado do contexto sociocultural e das experiéncias coletivas, que traz
poucas contribuicbes para o desenvolvimento de outro projeto de sociabilidade justo e
sustentavel” (Lima, 2022, p. 92).

Ciente dessa urgéncia, e apoiada na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), mais
especificamente, no seu art. 208, inciso 1° que expressa com forca de lei 0 acesso ao ensino
obrigatorio e gratuito como direito publico subjetivo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 destaca no seu Art. 22° que a Educacdo Basica tem por finalidades
desenvolver o educando, de modo a assegurar a esse individuo uma formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornece-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores.

Com a leitura do que se expressa na referida Lei, fica evidente a mudanca de paradigma
educacional anunciada. E essa mudanca se desdobra ndo s6 para a realidade das instituicbes
educacionais da cidade, mas também do campo.

A consagragao dessas discussoes, segundo Caldart (2012) nasceu “(...) a partir das
discussbes do Seminario Nacional por uma Educacdo do Campo realizado em Brasilia de 26 a
29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates da Il Conferéncia
Nacional, realizada em julho de 2004”. Culminando, também, para o primeiro marco legal para
a Educacao do Campo: as “Diretrizes operacionais para educacao basica das escolas do campo”,
de abril de 2002, expedidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (Molina; SA, 2012, p. 328).

Do ano de sua instituicdo, até o ano atual as Diretrizes da Educagdo do Campo sofreram
algumas alteracdes, sendo que uma das suas Ultimas atualiza¢6es foi dada pela Resolucao n° 2,
de 28 de abril de 2008 do Conselho Nacional de Educacéo e pela Camara de Educacéo Basica,
que estabeleceu as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo.

Observa-se que o desencadear de agdes atreladas ao desenvolvimento da Educacéo do

Campo tém se constituido de grande relevancia para o alargamento dos direitos dos sujeitos



45

atendidos por essa modalidade da Educacdo Bésica. No entanto, autores como Caldart (2018),
Hage (2018) e Silva (2020) discutem em suas pesquisas que a Educacdo do Campo ainda
caminha em passos lentos no que diz respeito as politicas publicas de qualidade para o espaco
rural, principalmente, no que diz respeito a educacao.

Caldart (2018) ao realizar um balango sobre os 20 anos de Educagdo do Campo no Brasil
revela uma preocupacédo importante. De acordo com ela, a escola do campo precisa expandir o
dialogo para a compreensao da educacdo para além dos espacos escolares institucionalizados.
Possibilitando praticas e acdes que integrem as relacdes que os educandos estabelecem com a
natureza, com o seu territorio, e sobretudo, com o trabalho.

Além disso, nos alerta sobre uma normatizacdo curricular baseada nas escolas das
capitais para as escolas do campo, 0 que acaba por ir na contraméo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas escolas do Campo (DOEBC/2002), uma vez que o documento
coloca que a identidade das escolas do campo possui intrinseca relacdo com as diferentes formas
de relagOes socioecondmicas e culturais estabelecidas no campo.

Corroborando com a autora, Silva (2020) apresenta um estudo sobre as principais
conquistas e resisténcias do Movimento Nacional da Educa¢do do Campo. O autor realiza uma
incursdo pelos Foruns Nacionais da Educagdo do Campo [FONEC] (2010, 2012, 2013-2014,
2015, 2017, 2018, 2019), pelo primeiro e segundo Encontro Nacional das Educadoras e
Educadores na Reforma Agraria [ENERA] (1997, 2015) e pelas duas Conferéncias Nacionais
da Educacdo do Campo [CNEC] (1998, 2004) a partir da analise dos documentos produzidos
nesses espacos.

Como resultado da analise, o autor identificou dois momentos distintos, mas

complementares para se entender a trajetdria da Educacdo do Campo no Brasil.

0 primeiro marcado por lutas e conquistas e o segundo por lutas e resisténcias. Lutas e
conquistas atreladas a conjuntura politica e econdmica que se estende de 1997 a 2010,
na constituigdo e institucionalizagdo da educacdo do campo no ambito do Estado
brasileiro. Lutas e resisténcias atreladas a conjuntura politica e econémica que se
estende de 2011 a 2019 marcando dois momentos especificos: o dos governos Dilma
Rousseff - PT e os governos Michel Temer - MDB continuando com o inicio do
governo Jair Messias Bolsonaro - PSL. Segundo momento marcado pelo
aprofundamento da politica econémica neoliberal com incremento do conservadorismo
a partir do governo, em inicio, de Jair Messias Bolsonaro. (Silva, 2020, p. 2)

Além disso, Silva (2020) apresenta que a construcdo de conhecimento sobre Educacao
do Campo por intermédio dos foruns e encontros realizados precisam ser alargados para que a
sociedade em geral compreenda que a educacdo do campo €, assim como a educagdo para

cidade, um direito pablico inalienével.
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Assim como Silva (2020), Hage (2018) ja havia ressaltado a importancia da producao
de conhecimento sobre a temética e a necessidade de expandir a discussdo sobre a educac¢ao do
campo no seio das universidades a partir dos grupos de pesquisa, dos programas de pos-
graduacdo e dos seminarios, dos congressos e encontros para a divulgacao e reivindicacdo dos
principios e das singularidades da educacdo do campo para contribuir na garantia de uma
educacéo de qualidade para os sujeitos do campo.

Sendo assim, esta incursdo tedrica sobre a histéria da Educacdo do Campo como
movimento de luta pelo direito a educacédo indica que a Educacdo do Campo se trata de uma
modalidade insurgente, uma vez que trilha caminhos contra uma educagdo homogeneizadora,
tecnicista e neoliberal através da reivindicacao de politicas publicas sociais e educacionais que
valorizem suas identidades, ancestralidades, cultura e formas de ser e viver no espaco, na
natureza.

Tendo em vista 0 exposto, no topico seguinte, destacamos as categorias teoricas
utilizadas para a definicdo do curriculo da/para a educagdo do campo a partir do didlogo com
0s autores base e os documentos curriculares em vigor para a educacdo béasica brasileira,

sobretudo, para a etapa do ensino fundamental.

3.2 O curriculo e o curriculo para a Educacdo do Campo: 0 que apontam 0s tedricos e 0s
documentos curriculares em vigor?

Pode-se dizer que as questdes curriculares constituem um eixo central nas preocupagdes
dos sistemas educativos. Nao seria por menos, ora, se o curriculo se constitui como um territério
em disputa (Arroyo, 2011).

Tendo como base esse pressuposto, objetiva-se investigar o curriculo da/para a
Educacgédo do Campo implementado por uma escola localizada no espaco rural do municipio de
Salvaterra tendo como norte os documentos curriculares em vigor e as ponderacfes
estabelecidas pelos autores que se debrugam ao estudo da Educacéo do Campo.

Para tanto, é preciso desenvolver as categorias centrais que dao sustentacdo tedrica ao
desenvolvimento deste estudo. Sendo assim, ao conduzir uma pesquisa tendo em vista que o
curriculo do/para o campo é construido pelos proprios sujeitos do campo e com estes (Brasil,
2002; Caldart, 2009), parto da definicdo de curriculo versada por Michael Apple (2002, p. 59)
que diz “[...] o curriculo nunca ¢ um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo, ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva,

resultado da sele¢do de alguém...”.
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Nesse entendimento, o curriculo € visto como um “artefato social e cultural” (Moreira
e Silva, 2002, p. 7) pois trata-se de um objeto passivel de intervencdo e transformacéo que de
forma dialética transita entre as prescri¢cGes politicas e normativas e as praticas curriculares
desenvolvidas nos diferentes espacos escolares, pelos multiplos sujeitos cognoscentes.

Segundo Moreira e Silva (2002) o curriculo apresenta-se como um conceito
multifacetado, construido, negociado e renegociado em Vvarios niveis e campos. E por isso
importante desviarmo-nos do enfoque meramente técnico e adoptarmos o conceito de curriculo
como construcdo sociocultural e historica.

Nessa perspectiva, como defende Veiga (1995, p. 82),

[...] o curriculo é um instrumento de confronto de saberes: o saber sistematizado,
indispensavel a compreensdo critica da realidade, e o saber de classe, que o aluno
representa e que é resultado das formas de sobrevivéncia que as camadas populares
criam. Valoriza o saber de classe e coloca como ponto de partida para o trabalho
educativo.

Por este entendimento, torna-se imprescindivel que os docentes desenvolvam uma visao
critica acerca dos aspectos politicos e ideoldgicos que estdo envolvidos no processo de
construcdo do curriculo, desconstruindo a ideia de neutralidade cientifica, disseminada sobre a
producdo das politicas curriculares (Pacheco, 2016).

Moreira e Silva (2002, p. 8) asseveram, ainda, que “o curriculo ndo ¢ um elemento
inocento e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social”, ao contrario disto, “o
curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares
e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares” (p, 8).

Diante desse contexto, ¢ necessario que as escolas repensem seus curriculos, tornando-
0s mais democraticos e abertos para o dialogo com os diferentes saberes produzidos para além
dos contextos escolares e académicos, possibilitando o encontro de saberes e a ressignificacdo
das praticas educativas e suas finalidades. O que me parece ser primordial quando falamos sobre
o curriculo para a modalidade da Educacdo do Campo.

Por esse assunto, Lima (2013, p. 610) considera que a organizac¢do do curriculo das
escolas do campo se da de forma vertical e fragmentada, sem a preocupagdo com o0
aprofundamento do saber escolar e sem articulacdo com os saberes socais produzidos pelos
alunos. Isso porque, conforme apresentado na subsecgéo anterior, a educagéo ruralista visava a
mera instrugdo dos sujeitos campesinos, esvaziava-se os significados culturais e histéricos dos
conhecimentos prévios dos estudantes.

Para Lima (2013, p. 611) “O processo de constru¢do do curriculo deve estar para além

da dinamica de selecdo e organizagdo dos conteudos, voltando-se principalmente para
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redefinicdo do papel da escola”. Nesse sentido, o curriculo das escolas do campo tem que
considerar os alunos como sujeitos do conhecimento e atores histdricos e sociais, possibilitando
um diélogo entre os diferentes saberes que se entrecruzam no cotidiano da escola.

Nesta mesma direcdo, Arroyo (2009, p. 74) defende que os profissionais da educacgéo
precisam compreender os alunos “Como sujeitos de histéria, de lutas, como sujeitos de
intervencdo, como alguém que constroi, que esta participando de um projeto social, por isso
que a escola tem que levar em conta a historia de cada educando e das lutas do campo™.

Silva (2009), em suas conclusdes define que:

O curriculo € lugar, espaco, territdrio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae:
no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade. (Silva, 2009, p.)

A citacdo de Silva (2010) revela, entre outras coisas, que o curriculo é plural, criado e
recriado conforme uma dada intencionalidade. Apple (2002) ao dedicar-se ao estudo do
curriculo refere que este ndo é neutro, pelo contrario, o autor afirma que o curriculo é moldado
por valores, crencas e relagdes de poder presentes na dindmica de um modelo de sociedade.

Por essa razao, o autor enfatiza a importancia de adotar-se uma postura critica frente as
estruturas educacionais, e sobretudo, curriculares existentes, buscando problematizar propostas
de curriculo que favorecam apenas determinadas perspectivas e valores em detrimento de
outros. Para Apple (2002) a analise das relacdes que entrelagam a constitui¢do do curriculo é
essencial para entender como as instituicdes educacionais podem ser utilizadas para reforcar ou
desafiar as estruturas de poder existentes na sociedade.

No Brasil, as politicas educacionais e curriculares vém assumindo um carater tecnicista,
neoliberal e conservador. Segundo Dourado (2017) o golpe sofrido no ano de 2016 pela ex-
presidente Dilma Rousseff representou um ataque a democracia do estado brasileiro. E este
processo desencadeou, por conseguinte, 0 desmonte educacional e a ruptura com 0s objetivos
e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), pois no cenario
brasileiro, efervescia disputas em torno de projetos para uma educacdo publica, diante de
interesses e projetos privados, sobretudo relacionados a questdo do financiamento e da gestdo
da educacéo (Dourado, 2017).

Ainda no que refere o autor supracitado, os documentos, as politicas e 0s projetos
educacionais, na historicidade, estiveram ora vinculados a planos de desenvolvimento
econémico do Pais, ora pensados na perspectiva da sistematizacdo de suas etapas, a partir de
diferentes concepcoes filosoficas acerca da educacdo (Dourado, 2017). Fato que revela, entre

outras coisas, 0 carater ndo neutro desses processos.
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“As escolas, queiramos ou ndo, veiculam finalidades educativas” (Freitas 2023, p. 23).
Conforme o autor, as finalidades educativas que orientam todo o cenério educacional, e
sobretudo as discussdes sobre o curriculo, sdo expectativas extraidas de uma determinada forma
de concebermos a sociedade que temos ou que desejamaos construir.

E esse posicionamento demanda uma visdo critica destas finalidades, principalmente as
“que estdo sendo impostas pelo sistema-mundo do capital as escolas e demanda uma
identificacdo de quais sdo as nossas finalidades educativas destinadas a preparar, especialmente
a juventude, para lutar e construir alternativas” (Freitas, 2023, p. 24)

Freitas (2023) afirma que as pressdes geradas pela agenda do conservadorismo no
Brasil, disputa a educacédo regular da pré-escola até a pds-graduacdo. “Uma disputa que visa
destruir a educacao publica de responsabilidade do Estado transferindo-a para empresarios e
sacerdotes ou delegando-a aos proprios pais na forma de ensino domiciliar— tudo regado a
dinheiro pablico que deveria estar financiando a escola publica” (Freitas, 2023, p. 22).

A partir das reflexdes dos autores supracitados, compreende-se que no desencadear das
acOes atreladas ao planejamento, organizacdo e sistematizacdo da educacdo brasileira
entrelagcam-se interesses e finalidades distintas ligadas a nogdo que se tem acerca da funcéo que
a educacédo assume em uma dada sociedade, primando pela manutengéo ou transformacao desta.

E o curriculo como uma unidade inserida nesta totalidade, de forma dialética, pode
contribuir para a consolidacdo das finalidades estabelecidas pelas politicas educacionais
estruturadas pelo governo, mas também pode ser instrumento de transformacdo a partir da
formacado critica e emancipadora dos educandos (Freire, 1970)

Com isso em vista, a compreensao dos aspectos legais que envolvem a estruturacéo das
dindmicas educacionais deve estar alinhada as proposi¢6es que temos para a transformacao da
realidade, pois a educagdo apresenta-se ao individuo como um direito constitucionalmente
adquirido.

Conforme refere Dourado (2017) é por intermédio da Constituicdo Federal de 1988 —
CF/88 (Brasil, 1988) que ha de fato um avanco consideravel no planejamento educacional, ao
inserir-se a educacdo no campo dos direitos sociais.

A CF/88, também conhecida como Constituicdo Cidadd, apresenta no seu Art. 6 que a
educacéo se constitui como um direito social a ser garantido a todos os brasileiros. Mais adiante,
no Art. 23, paragrafo V, refere que é dever da Unido em regime de colaboracdo com os demais
entes federados (Estados, Distrito Federal e Municipios) proporcionar 0s meios de acesso a

cultura, a educacdo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovacao a todos os brasileiros.
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A Constituicdo Cidadéa prevé, ainda, que “a educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o0 trabalho” (Brasil, 1988, Art. 205).

Para a realizacdo desta finalidade, a CF/88 aponta nove principios basilares do ensino,

no Brasil:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I1 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1988,

Art. 206)

Ressalta-se que 0 nono principio estabelecido s6 entrou em pauta no ano de 2020, por
intermédio da Emenda Constitucional n® 108, adicionado como medida disciplinar mediante a
disposi¢do do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo
dos Profissionais de Educacdo (FUNDEB), indicando a relevancia e a necessidade da garantia

do direito subjetivo a educacao.

Para além dos principios definidos pela CF/88, a LDB/96 adiciona 0s seguintes
principios no seu Art. 4, paragrafos: 111 - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;
VI- Respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V - Coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino; VII- Valorizacdo da experiéncia extraescolar; XI - Vinculacdo entre a
educacao escolar, o trabalho e as préticas sociais; XII - Consideracdo com a diversidade étnico-
racial; XVI - Respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas

surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.

Os principios elencados pela LDB/96 pautam-se na compreensdo e no respeito as
diversidades que integram o campo da educacéo brasileira. Os paragrafos VI e XII trazem dois
principios importantes no contexto da educacdo do campo por entenderem que 0S processos de
ensino e aprendizagem devem estar articulados com as dindmicas culturais, econdmicas e

sociais que integram os tempos, 0S espacos e 0s sujeitos participantes desse processo.
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E no contexto das discussfes da educacdo do campo, esses principios podem trazer
elementos para se “construir uma perspectiva de curriculo referenciada nas praticas e reflexoes
resultantes das experiéncias educativas nos multiplos territdrios camponeses” (Costa; Batista,
2021, p.7), o0 que se apresenta exequivel, na medida em que a LDB orienta que a educacédo de
qualidade social deve abranger “0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0S movimentos

sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais” (Brasil, 1996, Art. 1°).

Tomando como norte os pressupostos elencados pela LDB/96, as Diretrizes

Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo — DOEBEC referem no Art. 5°:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas e o direito
a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28
da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracao e etnia (Brasil,
2002, Art. 5°)

As DOEBEC explicitam que os processos educativos desenvolvidos nas escolas do
campo devem ter como norte 0s aspectos inerentes aos educandos campesinos, aspectos estes
ligados a cultura, a memdria individual e coletiva das multiplas identidades que compdem o

espaco rural brasileiro.

A Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacdo Basica, orienta no seu Art. 11 que:

A escola de Educacdo Basica é o espago em que se ressignifica e se recria a cultura
herdada, reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as
raizes proprias das diferentes regides do Pais. Paragrafo Gnico. Essa concepcédo de
escola exige a superagdo do rito escolar, desde a construgdo do curriculo até os
critérios que orientam a organizacdo do trabalho escolar em sua
multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para garantir o
bem-estar de criancas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre todas
as pessoas (Brasil, 2010, Art.11)

As DCN apresentam uma concepgéo de curriculo alinhada aos elementos da cultura e
das relacdes sociais mais abrangentes que integram os educandos na perspectiva da educacgéo
integral. Conforme o inciso 1 desta resolucdo, o curriculo deve difundir os valores fundamentais
do interesse social, dos direitos e deveres dos cidad&os, do respeito ao bem comum e a ordem
democrética, considerando as condigdes de escolaridade dos estudantes em cada
estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a promocéo de praticas educativas formais e ndo-

formais.
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Desse forma, o curriculo passa a ser compreendido como um conjunto de “experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagfes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes com o0s conhecimentos historicamente

acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos” (Brasil, 2010, Art. 13).

A perspectiva de curriculo adotada pelas DCN corrobora para o desenvolvimento do

gue as DOEBEC definem no Art. 2, paragrafo unico:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacao as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002,
Art. 2).

Sendo o curriculo um conjunto de experiéncias que se desdobram em torno do
conhecimento para a construcdo da identidade do educando, a concepgdo de conhecimento
definida salta o que se entende como conhecimento cientifico materializado nas disciplinas
escolares, abrangendo as diferentes formas de conhecer, produzir e compreender as diferentes

manifestacdes de conhecimento.

Em complemento, a Resolugéo n°® 2 do CNE/CEB no ano de 2008 refere no seu inciso
primeiro que a “organizacdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferencas
entre as populacGes atendidas quanto a sua atividade econémica, seu estilo de vida, sua cultura
e suas tradi¢des” (Brasil, 2008, Art. 10).

E paratanto, no Art. 11 estabelece que o desenvolvimento rural deve apresentar-se como
um eixo integrador das politicas educacionais pensadas, sobretudo pelos municipios, dada a

condicdo de estarem mais proximos dos locais onde residem as populagdes rurais.

Esse processo de contextualizacdo das propostas educacionais, em respeito as
singularidades territoriais do Brasil, também aparece em destaque na Base Nacional Comum

Curricular — BNCC como complementacdo na parte diversificada deste documento.

De acordo com a Base, a educagdo tem um compromisso com a formacdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética,
moral e simbdlica. E por essa razdo, BNCC e curriculos assumem papéis “complementares para
assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez
que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o

curriculo em acdo” (Brasil, 2017, p. 16).
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O conjunto de decisdes as quais a BNCC faz alusédo, diz respeito a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares em adequar a BNCC ao contexto e

as caracteristicas dos alunos na parte diversificada da Base, de modo a:

1) Contextualizar os conteidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

2) Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contelidos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacao etc.;

3) construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta 0s contextos e as condi¢Oes de aprendizagem, tomando
tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores
e dos alunos;

4) manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e
curricular para os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino
(Brasil, 2017, p. 16).

Conforme a Base, essas orientacdes devem ser consideradas quando da organizacao de
curriculos e propostas educacionais adequadas as diferentes modalidades de ensino. Com essa
afirmacéo, a BNCC coloca a necessidade dos sistemas de ensino e as instituicdes escolares
assumirem a responsabilidade para com a adequacdo dos curriculos e propostas a serem

implementadas nos diferentes contextos do Brasil.

A educacdo do campo esté inserida na diversidade que compde o campesinato brasileiro,
neste estudo entendemos o curriculo como um territorio de disputas, mas também com um
espaco de (re)criacao, o que conforme Moreira e Candau (2007) também propicia a producéo,
a circulagéo e o consumo de significados no espaco social e que contribuem, intensamente, para

a construcdo de identidades sociais e culturais.

O delinear dos documentos curriculares no Brasil, sobretudo a partir da CF/88 indicam
uma preocupacdo com os diferentes fatores sociais, econémicos, culturais, ambientais que
envolvem 0s processos educativos que se ddo no espago escolar. Essa evidéncia nos da
perspectivas para o desenho de um curriculo alinhado aos principios da Educacdo do Campo
como aponta o Decreto n°® 7.352 de novembro de 2010 que dispde sobre a Politica de Educacgéo

do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel,
em articulagdo com o mundo do trabalho;
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I11 - desenvolvimento de politicas de formagéo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des
concretas da producdo e reprodugéo social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
e

V - controle social da qualidade da educacgdo escolar, mediante a efetiva participagédo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil, 2010, Art. 2)

A Politica de Educacdo do Campo baseia-se em principios que valorizam a diversidade,
a contextualizacdo, a participacdo e a interacdo com a realidade do espago rural. Esses
principios buscam promover uma educacdo mais inclusiva e alinhada as reais especificidades

das comunidades do campo, considerando suas préticas, culturas, tradi¢es e saberes locais.

Nesse sentido, a incursdo pelos documentos curriculares que regem a Educacdo do
Campo deixa claro que o curriculo do/para a Educacdo do Campo precisa ter como norte o
principio da educacdo como direito publico e subjetivo, pois as acfes empreendidas para esse
fim deverdo garantir o respeito as identidades, culturas e formas de ser e estar no campo e no

espaco escolar do campo.

Os documentos consultados apontam para uma compreensao mais ampla, inclusiva e
democratica desses principios, que se encontram a cada dia construindo e (re)construindo os
alicerces das escolas em seus mais diversos campos do conhecimento, levando em consideragédo

as contribuigdes trazidas pelos educandos para dentro dos espacos escolares e fora deles.

Nesse sentido, ao promover uma educacdo no campo que seja contextualizada,
relevante, inclusiva e que respeite a diversidade e a identidade cultural das comunidades rurais,
como referem os documentos, contribui-se para o desenvolvimento integral dos estudantes e

para a construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Conforme Caldart (2008), a triade que alicerca a educacdo no contexto do campo
(Campo — Protagonista; Educacéo — Direito subjetivo e Politica Pablica — AcGes de garantia,
acesso e permanéncia) reivindica a participacdo da Unido como 6rgédo garantidor e gerador de

politicas publicas para 0 campo e com 0 campo.

Nessa linha, o Art. 3° da Politica de Educacdo do Campo deixa claro a incumbéncia

delegada a Uniéo.

Cabera a Unido criar e implementar mecanismos que garantam a manutencao € o
desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas publicas educacionais, com o
objetivo de superar as defasagens histdricas de acesso a educacdo escolar pelas
populac¢bes do campo, visando em especial:
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| - reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de educagdo de
jovens e adultos, nas localidades onde vivem e trabalham, respeitando suas
especificidades quanto aos horarios e calendario escolar;

Il - fomentar educagdo basica na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos,
integrando qualificacdo social e profissional ao ensino fundamental;

I11 - garantir o fornecimento de energia elétrica, 4gua potavel e saneamento basico,
bem como outras condigdes necessarias ao funcionamento das escolas do campo; e
IV - contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, a conexdo a rede mundial de computadores e a outras tecnologias
digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacdo préxima as escolas do
campo (Brasil, 2010, Art. 39).

Nesse sentido, concordamos com Thiesen e Oliveira (2012) quando os autores referem
que o problema curricular das escolas do campo ndo pode ser discutido e tratado sob
fundamentos da concepcdo burguesa de escola, uma vez que, segundo os autores, esta foi
pensada, organizada e instituida para realidades urbanas, visando atender, sobretudo, as

demandas da sociedade capitalista em ascenséo.

A partir do exposto, se entendemos que “o curriculo produz identidades individuais e
coletivas” (Silva, 1999, p.16), entao ndo se mostra coerente a elaboragdo de curriculos da/para
as escolas do campo deslocados dos constructos sociais produzidos no/pelo campo. No
subtdpico que segue, sdo apresentadas as discussdes dos autores bases utilizados para a defesa

deste ponto.

3.3 O curriculo da Educagdo do Campo pela transformagao da “forma escolar”

Por intermédio da leitura feita das legislacbes vigentes, entendemos que a CF/88 se
tornou fundamental para a consolidacdo de politicas e dispositivos legais em diferentes setores
da sociedade. Na educacéo, temos a LDBEN/1996 que desde sua publicacdo vem elencando
principios fundamentais pela garantia de padrao de qualidade, pela valorizacdo da experiéncia
extraescolar, e pela vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais que

integram os sujeitos cognoscentes.

E a Politica de educacdo do campo ao trazer a necessaria articulacdo entre os saberes
tacitos e escolares no contexto das aprendizagens dos discentes do campo enfatiza o que para
Caldart (2004) configura-se como uma das fungdes da educacdo do campo, justamente resgatar
as raizes dos povos campesinos e mostrar sua vinculagdo com a realidade social, com sua

origem e desenvolvimento.

Nessa mesma direcdo, Freire (1996) afirma que os saberes advindos da realidade
sincrética dos educandos sdo essenciais para a promocao de uma educacao preocupada com a

transformacéo da realidade social.
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Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina? [...] Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as
implicacOes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas
pobres da cidade? (Freire, 1996, p. 34 — grifo nosso)

Ao alinhar os contetdos a realidade dos educandos, Freire (1996) entende como
indissociavel a relagdo travada entre a educacao e a sociedade, e isso ocorre porque a educagdo
exerce uma funcdo na vida dos alunos, sendo essa funcéo intimamente relacionada a forma
como a sociedade enxerga 0 homem, a vida e as relacGes sociais.

Quando tratamos da educacdo do campo, tais questbes sdo centrais e assumem
protagonismo, pois como afirma Caldart (2008) a educac¢do do campo surge como uma agenda
pela transformacdo da sociedade da agropecuaria, da agroindustria e da exploracdo da vida e da
terra. E por isso, compreender a dindmica societal e as tensGes que a contornam s&o
indispensaveis no processo educativo.

Arroyo (2004) ao tratar da questdo cultural que adorna a formacgao humana do/no campo,
ressalta que o importante € constatar que a cultura tem sido agregadora a ponto de unir
organizagcfes, movimentos sociais e formas de resisténcias diversas em prol da transformacéo
da realidade societal brasileira onde prevalecem, entre outras coisas, vieses hegemdnicos,
urbanocéntrico e excludente.

Conforme Costa e Batista (2021) as relacbes sociais mais amplas imprimem

singularidades que devem ser observadas quando do processo educativo. Desse modo,

¢ fundamental que o curriculo das escolas do campo contribua para a formacéo de
uma memoria historica das lutas, das resisténcias, da identidade, dos processos
produtivos, do trabalho no campo, todas essas tematicas trabalhadas de forma
interdisciplinar, apoiada na pesquisa como principio educativo, adotando
metodologias participativas que promovam teoria e pratica, tendo os estudantes como
protagonistas do processo de construgdo do conhecimento (Costa; Batista, 2021, p. 9).

Para tanto, importa saber que conhecimento interessa a Educacdo do Campo. Pacheco
(2016, p. 70) refere que “a centralidade do curriculo é o conhecimento”. Em Pacheco (2016) o
conhecimento cientifico e o conhecimento popular exercem diferentes influéncias sobre o
curriculo. O primeiro, a partir da transposicéo didatica pela media¢do entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar (disciplinar ou ndo), e o segundo nos processos de
transformagao didatica a partir do que o autor caracteriza como “curriculo em acao” (p. 70).

Pode-se dizer que o posicionamento do autor frente as relacfes entre o conhecimento

cientifico e popular se ddo no contexto da acdo dos sujeitos que selecionam estes
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conhecimentos, tanto a nivel macro, quanto a nivel micro, dentro de um sistema universal de
producéo de conhecimentos, assim como singular nos diferentes contextos socioculturais.

Conforme Antoni Zabala (1998) o conhecimento é um elemento central no processo
educativo. Isso porque, segundo o autor, ele é a base para o desenvolvimento intelectual, para
a tomada de decis0es criticas e para a formacédo de cidaddos conscientes e éticos.

O mesmo enfatiza que o processo educativo ndo se trata apenas de transmitir
informacdes, mas de ajudar os alunos a compreender, aplicar e refletir sobre o conhecimento
de maneiras significativas e relevantes para suas vidas.

Segundo Zabala (1998) os conhecimentos podem ser classificados em trés dimensdes:

e Conhecimento Factual: aborda o conhecimento declarativo como o conjunto de
informacdes, fatos e conceitos que os alunos podem aprender. Isso inclui os contetdos
tradicionais das disciplinas escolares, como informacgdes historicas, conceitos
cientificos, formulas matematicas, entre outros. O autor reconhece que o conhecimento
declarativo é essencial, mas destaca que apenas transmitir informacdes nao é suficiente
para uma educacéo significativa.

e Conhecimento Procedimental: O conhecimento procedimental, segundo Zabala, esta
relacionado as habilidades e processos que os alunos desenvolvem para aplicar o
conhecimento na resolucgéo de problemas reais. 1sso envolve ndo apenas saber conceitos,
mas também saber como utiliza-los em situacfes praticas.

e Conhecimento Atitudinal: O conhecimento atitudinal refere-se as atitudes, valores e
posturas que os alunos desenvolvem ao longo do processo educativo. Zabala (1998)
ressalta a importancia de cultivar atitudes como a curiosidade, o respeito, a empatia e a
responsabilidade. Ele acredita que a educacdo ndo deve apenas se concentrar em
transmitir informacdes, mas também em desenvolver cidad&os éticos e conscientes.

Vale ressaltar que apesar das diferentes classificagfes, Zabala (1998) assevera que 0s
trés tipos de conhecimentos — Factual, Procedimental e Atitudinal — estdo interconectados e sao
interdependentes no processo educativo. Por isso, eles ndo devem ser considerados
isoladamente, mas sim como elementos que se complementam e contribuem para uma
aprendizagem completa e significativa.

Pode-se dizer que Antoni Zabala é um dos autores que trazem grandes contribuicoes
para 0 pensar sobre a pratica educativa, sobretudo, quando se trata da organizacdo dos
conhecimentos dentro de uma proposta curricular, pedagdgica e didatica.

Todavia, para além dessas conhecimentos, Young (2007) defende a ideia de que as
escolas desempenham um papel complexo na construcao da identidade, na transmissao cultural,

na reproducdo de desigualdades e na formacgdo da cidadania. Ele enfatiza a importancia do
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curriculo como uma ferramenta politica e culturalmente carregada, com implicacdes profundas
para a sociedade.

O autor descreve que as escolhas curriculares ndo sdo apenas baseadas em critérios
educacionais, mas também em agendas politicas e interesses de grupos sociais. Ele destaca que
a selecdo de conhecimentos a serem ensinados é uma decisdo carregada de significado politico
e que pode refletir e reforcar desigualdades sociais.

E por essa razéo, o conhecimento deve ser entendido como parte de uma totalidade que
se exprime através das relacBes sociais, que por sua vez sdo historicas e marcadas por
contradicdes.

No contexto escolar, isso pode ser visto, conforme Pacheco (2016) no processo de
transposi¢do curricular, onde o conhecimento cientifico “valido” passa a constituir-se cOmo
conhecimento escolar e este Ultimo expressa os conteudos, que por sua vez “estabelecem
fronteiras de aprendizagem e delimitam formas de conhecimento” (p. 72).

Nesse sentido, concordamos com Freire (1997) quando este afirma que o professor deve
ter em mente a criticidade no ato de ensinar. isso porque, ao embeber-se de criticidade, o
professor redimensiona suas praticas para a realidade concreta daquele que Ihe escuta (sujeito
cognoscente), tendo como preocupacao o didlogo indispensavel com a realidade social, cultural

e econdmica que adorna os processos educativos dentro e fora da escola. Nesse sentido,

uma educacdo descontextualizada das realidades dos educandos adormece a
criatividade do professor e produz conhecimentos repetitivos e mecanicos. O
professor emancipado toma a palavra e ndo reproduz pensamentos, ideias que ja foram
faladas e pensadas (Freire, 1997, p. 81).

No contexto da Educacdo do Campo, a mediacdo entre os conhecimento cientifico e os
saberes populares, segundo Santos (2009), devem ser integrados nas propostas de curriculo para
a Educacéo do Campo.

Nesse aspecto, Santos (2009, p. 13) propde a producgdo de um curriculo que “[...] busque
a integracdo de contetidos de diferentes campos, rompendo com a organizagao disciplinar”, que
se articule com os problemas da vida cotidiana, “buscando formas de trabalho que permitam ao
aluno construir conhecimento, bem como diferentes habilidades intelectuais, formas de conduta
e valores”.

E isso s6 é possivel com uma educacdo voltada para 0s seus interesses, suas
necessidades, suas identidades, “aspectos ndo considerados pelo paradigma da educagdo rural”
(Fernandes; Molina, 2004, p. 61). Nesse sentido, a Educagdo do Campo “procura romper com

a alienagdo do territorio, construindo conhecimentos a partir da relacdo local — global — local”
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(p. 68). A producao de conhecimento para a Educa¢do do Campo deve ser “espaco de renovagao
dos valores e atitudes, do conhecimento e das praticas” (p. 84).

Arroyo (2009, p. 98) diz que “na luta pela terra se reafirmam as formas de produgao da
existéncia, se da uma nova enraizamento social e cultural, base de todo processo educativo e
formador”, ou seja, os processos de culturais, historicos e sociais exercem influéncia na
producgédo de conhecimento na perspectiva da educacdo do campo, e por conseguinte, na sua
producdo curricular.

Conforme De Jesus (2004) um outro fator importante na producdo dos conhecimentos
e saberes no contexto da educacdo do campo estd no fato de que ha uma necessidade de
relacionarmos como complementares, os saberes da tradicdo e alguns conhecimentos
cientificos, visto que essa relacdo de complementaridade estd presente na exigéncia da
qualificacdo dos diferentes saberes e formas de organizacdo do conhecimento no campo, que
toma corno referéncia a terra de forma complexa e transdisciplinar.

Diante disso, em contraponto a visdo de camponés e de rural como sinébnimo de arcaico
e atrasado, a concepcdo de educacdo do campo valoriza os conhecimentos da pratica social dos
camponeses e enfatiza o campo como lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade,
identidade, enfim, como lugar da construcdo de novas possibilidades de reproducdo social e de
desenvolvimento sustentavel.

E 0 modo de fazer a luta pela escola que compreenda esses conhecimentos como validos
e valiosos tem desafiado os camponeses a reivindica-la como um direito subjetivo inalienavel.
Assim, é preciso compreender 0s sujeitos campesinos como sujeitos de direito, humanos,
sociais, coletivos, com a vida real e por inteiro, trazendo as contradicdes sociais, as
potencialidades e os conflitos humanos para dentro do processo pedagdgico, requerendo uma
concepcao de conhecimento e de estudo que trabalhe com essa vida concreta (Caldart, 2012).

Destarte, a Educacdo do Campo vem exigindo um Estado articulador, onde ele tem que
ser 0 lugar do aprender a estabelecer novas relagdes com a sociedade, garantindo a ela um
conjunto de acdes de forma participativa e democratica; a Escola o lugar do conflito e do
didlogo entre as conhecimentos e saberes e a Sociedade, 0 espaco privilegiado da producao de
novos sentidos democraticos e solidarios. Esta triade se complementa e se articula na producédo
de urna outra cultura emancipatoria (De Jesus, 2004).

Assim, depreendemos que o conhecimento na perspectiva da educacdo do campo parte
da compreensdo das singularidades dos sujeitos do campo, e da integracdo destes aos
conhecimentos cientificos socialmente produzidos, o que resulta em uma proposta de

intervencdo oriunda da sintese desses dois momentos.
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O movimento demarcado resumido a interrelagdo entre o compreender, o analisar, e 0
intervir, parte da compreensao do principio da praxis, vista em Paulo Freire em “Pedagogia do
Oprimido”, onde o tripé a¢do-reflexdo-acao determina a intencionalidade do processo educativo
e a préatica docente.

Para Pacheco (2016, p. 69) a relevancia cultural do curriculo é adquirida pelo modo
como este se torna num projeto de conhecimento socialmente organizado, no quadro de uma
problematizacdo mais alargada de fatores que contribuem para a sua fundamentacao,
transformando-se qualquer proposta curricular “numa representagao especifica de um universo

do conhecimento.”

A educacéo do campo ndo pode ser compreendida separada do espaco, tempo, processos
e produtos. Esta intrinsecamente ligada a forma de morar, trabalhar e viver no campo. Por isso,
é preciso educar a partir das relagdes de trabalho, da cultura, da vivéncia e das situacdes de
operacOes, de miséria, de dominacdo, das lutas e movimentos sociais, “abrir o conhecimento as
indagacOes instigantes que vém do real vivido pelos proprios professores e alunos e suas
comunidades; fazer das salas de aula um laboratorio de dialogos entre conhecimentos” (Arroyo,
2011, p. 38).

Com isso em vista, somamos as reflexdes feitas as contribui¢fes de Santomé (2013)
guando o autor destaca a importancia de interpretar as mudancgas culturais da atualidade através
de outros critérios para a construgdo de conhecimentos no contexto escolar.

O autor refere que esse processo de interpretacdo e posteriormente a construcdo de
critérios para a selecdo de contetidos, por exemplo, visa “contemplar aspectos como a inclusao,
a representacdo, o reconhecimento, as contribuicdes e as valorizacbes das pessoas, dos grupos
e das culturas que estéo presentes nas salas de aula e na sociedade mais ampla na qual a escola
esta inserida” (Santomé, 2013, p. 11).

Deste modo, entendemos que a pauta curricular estabelecida busca a promoc¢éo de
aprendizagens libertadoras em contextos democraticos, processo o qual o autor define em seus
estudos como justica curricular.

A compreensdo deste conceito, em Santome, pressupfe que a garantia de sucesso na
educacéo se baseia no fato de que os alunos néo precisam abandonar suas identidades culturais
para aprender, mas que os professores as considerem um ativo ponto de partida, com o qual
podem comegar a construcao e a remodelagdo de novos conhecimentos, mais que trata-las como

um obstéaculo ou um freio a ser solucionado ou ignorado. Portanto, o autor coloca que:

referir-se a justica curricular implica considerar as necessidades do presente para em
seguida analisar de forma critica os conteidos das distintas disciplinas e das propostas
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de ensino e aprendizagem com as quais se pretende educar as novas geragdes e
prepara-las para a vida. Esta meta, é l6gico, preocupa os professores comprometidos
com a atribuicdo de poderes aos grupos sociais mais desfavorecidos e, portanto, com
a construgdo de um mundo melhor e mais justo (Santomé, 2013, p. 10)

Os estudos de Moreira e Candau (2007) produziram aproximagdes a este entendimento,
sobretudo ao compreenderem o curriculo como “as experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a construcao das
identidades de nossos/as estudantes” (Moreira; Candau, 2007, p. 18). A essa compreensao,
associa-se uma preocupagdo com o papel do professor, considerando-o “um dos grandes
artifices, queira ou ndo, da construgdo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas
de aula”. Sendo assim podem ser materializados, nos curriculos, os esfor¢os pedagogicos que

a instituicdo escolar coloca em a¢édo para a conducdo de suas atividades.

A nosso ver, sdo indispensaveis conhecimentos escolares que facilitem ao
(&) aluno (a) uma compreensao acurada da realidade em que esta inserido,
que possibilitem uma acéo consciente e segura no mundo imediato e que,
além disso, promovam a ampliacdo de seu repertério cultural (Moreira;
Candau, 2007, p. 21).

Nessa perspectiva, corroboramos com Arroyo (2011, p. 12) no entendimento de que “os
conhecimentos, os valores aprendidos nessa diversidade de lutas por identidades coletivas
pressionam para obter vez nos curriculos”, e o debate estabelecido pela Educagao do Campo
enquanto projeto politico em prol de uma educacdo de qualidade social e de direito aos povos
do campo, sugere a incorporacédo das culturas e das identidades dos estudantes na composicdo

de sua pauta formativa, exigindo “reconhecimento nos conhecimentos curriculares” (p. 12).

Entendemos que a singularidade demarcada pelas legislacbes analisas e pelos
autores(as) consultadas nos levam a inferir que a educagdo do campo reivindica um processo
de selecéo, organizacdo e planejamento curricular alicercada no que Santomé (2013) sustenta
como justica curricular.

Além disso, as DOEBEC trazem como elementos para a consolidacdo curricular das
escolas do campo a flexibilizacdo da organizacdo escolar, que diz respeito a organizacdo dos
tempos e espacos escolares nas escolas do campo, a contextualizagdo curricular que traz a
necessidade da articulacdo entre os saberes tacitos dos alunos com o0s conhecimentos
disciplinares e a valorizacdo desses saberes e das experiéncias trazidas pelos estudantes
oriundas da sua préatica social.

O delinear dos processos elencados nesta subsecao e os elementos a serem langados mao
para a construcdo do curriculo do/para 0 campo, caracterizam o que Caldart (2009) conceitua

de transformagdo da “forma escolar”.
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Para a autora, é necessario trabalhar pela transformacao da escola e com ela o projeto
formativo vigente vinculando-os aos interesses sociais e culturais dos trabalhadores e ao projeto
de emancipacdo humana. “A transformacdo da forma escolar busca preparar um educador que
seja capaz de promover, em suas praticas pedagogicas, essa constante articulacao entre escola
do campo e as comunidades camponesas” (Molina, 2017, p. 597).

E nesse sentido que, ao propor uma educacdo diferenciada, contra hegemdnica,
contextual, flexivel e que considere nos processos de ensino e aprendizagem do educando seus
interesses e necessidades de aprender, suas culturas e tradicionalidades, que a Educacdo do
Campo enseja uma educacdo articulada de forma critica ao meio social em que vivem,
trabalham e estudam, os educandos, para que com isso, consequentemente, sejam protagonistas
na transformacao da realidade da qual fazem parte.

Mas, para isso, é preciso que nessa transformacdo esteja incluida ndo apenas o
conhecimento desses sujeitos, seus saberes construidos ao longo de suas vidas, mas também o
conhecimento cientifico. A esse respeito, Costa e Cabral (2016) alertam que os saberes
camponeses precisam dialogar com o conhecimento académico, pois assim, & possivel
desenvolver uma educacédo contextualizada.

Sabemos que a Educacdo do Campo nasceu das experiéncias de luta pelo direito a
educacéo e por um projeto politico pedagdgico vinculado aos interesses da classe trabalhadora
do campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais
e camponesas, quilombolas, agricultores familiares, assentados, acampados a espera de
assentamento, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados
rurais, e portanto, o curriculo do/para o campo apresenta-se imbricado com os conhecimentos
resultantes desses plurissaberes.

Na secdo seguinte, apresentamos o0s resultados e as discussoes produzidas a partir das
técnicas de producdo e andlise de dados. Nos debrugcamos, ainda, na discussdo dos elementos
estabelecidos pelas DOEBEC/2002 para a organizacao do curriculo das escolas do campo a luz
dos autores apresentados na introducédo deste estudo, na LDB/96, no Documento Curricular do
Estado do Pard (2018) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Etapa do Ensino
Fundamental (2010).
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4 O CURRICULO PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
IMPLEMENTADO PELA EMEF DE CURURU

O curriculo nunca é apenas um conjunto de conhecimentos, experiéncias e saberes
neutros. O curriculo é resultado da acdo de sujeitos ativos que sdo impulsionados pela
intencionalidade educativa inerente ao processo educacional. Nesta secdo, estdo registradas as
narrativas das professoras entrevistadas, os elementos destacados no Projeto Politico-
Pedagdgico da Escola e nos planos de aula das docentes que nos auxiliaram na compreensao
do curriculo implementado na EMEF de Cururu. Apresentamos, ainda, a discussao dos dados
produzidos na pesquisa e a apresentacao das inferéncias e interpretac6es suscitadas pela analise

de contetdo.

4.1 Identificacdo e categorizacdo dos dados da pesquisa

Como referido na se¢do metodoldgica, este estudo langou méo da analise de conteido
como técnica de tratamento de dados. Nesta pesquisa, foram utilizadas trés fontes de dados: a
entrevista aberta com as docentes colaboradoras, o Projeto Politico-Pedag6gico da EMEF de
Cururu e os Planos de Aula das docentes colaboradoras. A fonte principal de dados foi a
entrevista aberta, sendo a utilizacdo da analise documental importante para uma compreensao
mais holistica e integrada das dindmicas narradas pelas docentes durante as entrevistas.

Os dados da entrevista aberta feita com as docentes foram categorizados conforme as
ponderacdes de Franco (2005) e Bardin (2011). Nesse momento da pesquisa, foi de suma
importancia para a analise, a identificacéo e a categorizagdo das narrativas das docentes durante
as entrevistas. Isso foi possivel a partir do estabelecimento de unidades de registro e de contexto
para a construcdo do corpus de analise.

De acordo com Franco (2005, p. 37), a unidade de registro ¢ “a menor parte do contetdo,
cuja ocorréncia ¢ registrada de acordo com as categorias levantadas”. A autora destaca dois
tipos comumente utilizados: “a palavra”, que se caracteriza como a menor unidade de registro
usada na analise de contetido; e “o tema”, que ¢ definido como “uma asser¢do sobre
determinado assunto. O tema pode ser uma simples sentenca (sujeito e predicado), um conjunto
delas ou um paragrafo”. Neste caso, as unidades de registro foram categorizadas a partir dos
elementos trazidos pelas DOEBEC (2002), caracterizando uma analise de conteudo tematica
(Bardin, 2011).
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No quadro 4, a seguir, apresentamos as unidades de registro categorizadas a partir da
leitura flutuante das transcrigcdes das entrevistas abertas (EA), conforme os objetivos e questdes
de investigacdo da pesquisa.

Quadro 4 — UNIDADES DE REGISTRO EA

Unidades de registro categorizadas a partir da leitura das trés entrevistas abertas realizadas no dia
01 de fevereiro de 2024

CODIGOS UNIDADES DE REGISTRO

“Quando tem o festival do peixe, a gente, a escola é envolvida
também no dia, ndo é um dia que assim... um dia de festival
profano, ndo! E o dia que vamos reunir |4 com as criancas e
VALORIZACAO DA CULTURA | elas elaboram poesias, apresentam o teatro para homenagear
0 pescador, tem varias outras atividades que nossa escola
sempre participou, sempre faz parte desse momento la”
(Professora Campesina, 2024).

“[...] na minha casa, a gente recebe os alunos do quarto,
quinto ano fazendo pesquisa com 0 meu esposo que € um
SABERES TRADICIONAIS pescador antigo daqui. Entendeu? Pesquisando tudo sobre a
pesca. Enfim” (Professora Passarinhos, 2024)

“Entdo é assim, eu procuro situar os contetdos que trabalho
a partir das problematicas da nossa comunidade, a partir do
gue temos de concreto e fazendo essas associa¢6es produzimos
conhecimentos durante as aulas, falamos muito sobre o peixe,
utilizo muito a questdo da pesca para ilustrar, as feiras que
CONTEXTUALIZACAO acontecem, trouxemos os produtos pra ca, mangaba, peixe.

CURRICULAR Eles fazem a pesquisa de campo para ver o preco das coisas.
Tem alunos que veem de outra comunidade pra nossa escola,
ai tem produtos que tem valores diferentes, entdo a gente ja
trabalha em cima dessa diferenca, mas porque la é mais caro,
entendeu?” (Professora Agua Boa, 2024).

“Tem outros lugares que se chegar a colheita do agali, eles...
FLEXIBILIZACAO DA chega naquela época s6 tem a adaptacdo das aulas, ndo tem
ORGANIZACAO ESCOLAR presencial. Né? SO que aqui na minha turma ndo acontece
isso, e na escola também, ao meu ver, ndo é algo comum.”
(Professora Passarinhos, 2024).
Fonte: A autora, 2024.

Ao todo foram categorizadas 53 unidades de registro (Apéndice C) a partir dos codigos:
VALORIZACAO DA CULTURA; SABERES TRADICIONAIS; CONTEXTUALIZAC}AO
CURRICULAR E FLEXIBILIZACAO DA ORGANIZACAO ESCOLAR. No quadro 4,
acima, elencamos uma unidade de registro para cada codigo definido com fins de apresentacao
e demonstracao.

Além das unidades de registro, estabelecemos as unidades de contexto. Conforme

Franco (2005) as unidades de contexto podem ser caracterizadas como:
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[...] a parte mais ampla do contetido a ser analisado, porém ¢é indispensavel para a
necessaria analise e interpretacdo dos textos a serem decodificados (tanto do ponto de
vista do emissor, quanto do receptor) e, principalmente, para que se possa estabelecer
a necessaria diferenciacdo resultante dos conceitos de “significado” e de “sentido”, os
quais devem ser consistentemente respeitados, quando da analise e interpretacdo das
mensagens disponiveis (Franco, 2005, p. 43).

Nesse sentido, as unidades de contexto sdo 0 “pano de fundo” de uma situacdo de
comunicagdo. Elas evidenciam o sentido dado a um determinado discurso por serem
intrinsecamente relacionadas ao momento histérico, temporal e situacional no qual a mensagem
foi elaborada e transmitida. Por isso, entendemos que as unidades de contexto desta pesquisa
ndo poderiam ser, sendo, os elementos estabelecidos pelas DOEBEC (2002) para a consolidagéo
de curriculos na perspectiva da Educacdo do Campo. Ou seja, foram estabelecidas como
unidades de contexto os cddigos relacionados no quadro 4.

Deste modo, percebemos que durante as entrevistas as docentes colaboradoras traziam
a tona estes elementos quando a pergunta®® as direcionava para a reflexdo sobre as formas de
flexibilizac&o da organizacdo escolar, sobre a valorizagéo dos saberes tradicionais e da cultura
da comunidade, bem como o processo de contextualizacdo desses saberes no curriculo vivido.

As entrevistas abertas (EA), conforme delimitado na secdo metodoldgica, foram
realizadas com 3 (trés) professoras do quadro efetivo da SEMED/Salvaterra com tempo de
atuacao significativo na escola l6cus, ambas sdo licenciadas em Pedagogia, sdo moradoras da
comunidade de Cururu e possuem experiéncia no contexto da multissérie, forma de organizagéo

muito presente nas escolas do campo, sobretudo no municipio de Salvaterra.

Tendo em vista os critérios éticos, para a identificacdo das participantes foram utilizados

0s seguintes codinomes:

e PROFESSORA CAMPESINA - PC
e PROFESSORA PASSARINHOS - PP
e PROFESSORA AGUA BOA - PA
Os codinomes foram sugeridos pelas participantes da pesquisa, o0 PC representa a Vila
de Cururu, o PP representa a Escola de Educacao Infantil Passarinhos (de onde geralmente vem
0s alunos da EMEF de Cururu), a EMEI Passarinhos e a EMEF de Cururu realizam projetos e
parcerias ao longo do ano. E o codinome PA diz respeito a Vila de Agua boa, proximo a

comunidade de Cururu.

15O roteiro da entrevista aberta pode ser consultado no Apéndice B desta dissertacao
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As EA aconteceram no dia 01 de fevereiro de 2024, duraram cerca de 20-30 minutos
cada, foram feitas individualmente, e de forma presencial com as docentes colaboradoras, nas

dependéncias da EMEF de Cururu.

Por conseguinte, para fins de aprofundamento das informagdes coletadas pela EA, foram
consultados os planos de aula disponibilizados pelas docentes entrevistadas e o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola.

O PPP da EMEF de Cururu, foi estruturado pela equipe pedagdgica da escola em
conjunto com a comunidade geral entre 0s anos de 2021 a 2023. Conforme a coordenacgéo
escolar, o PPP finalizado e enviado a Secretaria Municipal de Educacéo de Salvaterra, no inicio
de 2023, ainda ndo retornou com o parecer avaliativo da secretaria de educacdo. Diante disso,
a escola segue alguns principios do PPP elaborado, mas ainda ndo pode sistematizar algumas
acoes devido a necessidade de um posicionamento da Secretaria de Educacdo de Salvaterra
sobre o Projeto Politico-Pedagdgico construido.

De acordo com o documento, o PPP da escola foi um documento de construcdo
participativa que envolveu a equipe gestora, pedagdgica, os pais e a comunidade. Destacando,
sobretudo, o papel do professor como fundamental, quando diz: “mais do que participar de
forma ativa dos processos educativos, o professor conhece cada dificuldade de seus alunos,
potenciais e fragilidades, entdo seu saber é de suma importancia para a consolidacdo das
propostas escolares” Projeto Politico-Pedagogico EMEF Cururu, 2023, p. 4).

A partir da leitura do PPP, verificamos que a escola assume como compromisso social
e politico respeitar as diferentes expressdes de conhecimento, e a pluralidade de saberes tendo
em vista que sdo uma instituicdo que pertence a uma comunidade pesqueira e com expressoes
culturais marcantes. Assim como adota como filosofia, a frase do educador popular Paulo
Freire: “Nd&o ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes” (Projeto Politico-Pedagdgico
EMEF Cururu, 2023, p. 12) frase que, inclusive, comp®e o brasdo da escola.

Tendo em vista o viés politico do PPP (Veiga, 1998), ao considerar a pluralidade de
saberes no contexto educativo, a EMEF de Cururu, além de respeitar um dos principios
estabelecidos pela LDB/96, desempenha sua fungdo social compreendendo a importancia da
formagdo de sujeitos criticos e inclusivos, comprometidos com a consolidagdo de uma
sociedade democrética.

Em soma, a EMEF de Cururu assume como compromisso ético e social “valorizar a
cultura e os costumes locais das comunidades de Cururu e Agua Boa, inserindo a figura do

pescador, coletor de castanhas e mangaba, e do pequeno produtor rural no curriculo escolar”
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(Projeto Politico-Pedag6gico EMEF de Cururu, 2023, p. 6). Deste modo, € possivel identificar
que a escola compreende o curriculo como uma construcdo social, e como uma selecdo de
conhecimentos relevantes para o contexto social a que pertence.

Muito se tem discutido sobre possibilidades para a construcao de propostas curriculares
que garantam uma educacao que seja socialmente referenciada (Moreira, 2009; Brasil, 2010).
A escola como um espaco privilegiado de construcdo e reconstrucdo dos conhecimentos
historicamente produzidos, constitui-se como um agente democratizador de tais finalidades, e
é por meio do curriculo que as acdes pedagdgicas se desdobram nas escolas e nas salas de aula,
por meio do curriculo que se busca alcancar as metas discutidas e definidas, coletivamente, para
o trabalho pedagdgico. O curriculo corresponde, nesse sentido, como elemento percursor da
educacéo que se pretende alcancar.

E ao destacar o compromisso com a dignidade da pessoa humana, tendo em vista o
objetivo langado pela EMEF de Cururu, o qual versa “propor uma proposta pedagogica que crie
condi¢des para a constru¢do e afirmacgdo de identidades” (Projeto Politico-Pedagogico da
EMEF de Cururu, 2023, p. 6), a escola compreende, também, a funcédo politica da escola para
com a promocao da justica social.

Por conseguinte, como afirmado no inicio do texto, utilizamos em complemento para a
analise os planos de aula das professoras entrevistadas. Os planos de aula disponibilizados pelas
docentes, sdo de grande maioria do ano de 2023, haviamos demarcado como marco temporal
0s anos de 2022 e 2023, contudo, devido a mudanca na coordenagéo escolar, em novembro de
2023, a maioria dos planos de aula do ano de 2022 foram perdidos, pois 0s arquivos foram
enviados pelas docentes de forma online por um aplicativo de mensagens a antiga coordenagé&o.

Por essa razdo, foram catalogados 12 planos de aula, os quais foram disponibilizados de
forma impressa pelas professoras entrevistadas. Os documentos séo organizados conforme as
orientacbes dadas pela Base Nacional Comum Curricular, dessa forma, apresentam-se
delineados a partir dos objetivos de aprendizagens e das competéncias e habilidades descritas
para cada componente curricular do ensino fundamental anos iniciais.

Os planos de aula sdo construidos semanalmente pelas professoras e estdo atrelados aos
objetivos estabelecidos no Projeto Politico-Pedagdgico da escola. A partir do exposto,
buscamos produzir as inferéncias e interpretacGes a partir da utilizacéo das transcri¢fes das EA
e da analise dos documentos supracitados para uma compreensdo holistica do curriculo
implementado pela EMEF de Cururu.

Neste contexto, 0 movimento empreendido para a producao de dados foi imprescindivel

para o processo de definicdo das categorias analiticas deste estudo. Conforme mencionado na
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pagina 21 da introducdo desta dissertagdo, as categorias analiticas delineadas sé&o
compreendidas a partir dos elementos constitutivos do curriculo da Educacéo do Campo, sendo
estes definidos pelas normativas educacionais para essa modalidade de ensino, como ja visto.
Sendo assim, as categorias analiticas deste estudo sdo: Selecdo de conhecimento,
Contextualizacéo curricular, Flexibilizagdo da organizagédo escolar e Valorizacdo da cultura e
dos saberes tradicionais. As discussdes destas apresentam-se em paralelo com a andlise de
dados, sobretudo, com as interpretacGes feitas das unidades de registro. Estas categorias estdo

apresentadas e subdivididas nos subtopicos que seguem abaixo.

4.2 O processo de selegdo de conhecimento na Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Cururu

A selecdo dos conteddos curriculares foi considerada por muito tempo como uma
atividade racional, que deveria ser levada a termo tendo por referéncia alguma teoria da
aprendizagem ou necessidade social (Silva, 2010).

Por outro lado, ao termos como atual prerrogativa que a educacéo brasileira abrange um
conjunto de processos formativos que ndo se limitam a educacdo formal (Brasil, 1996),
concordamos com Moreira e Candau (2007, p. 21) quando os autores afirmam ser
indispensaveis a selecdo de conhecimentos escolares que “facilitem ao (&) aluno (a) uma
compreensdo acurada da realidade em que esta inserido, que possibilitem uma acdo consciente
e segura no mundo imediato e que, além disso, promovam a ampliacdo de seu repertorio
cultural”.

Pode-se afirmar que o curriculo opera com conhecimentos que ndo conformam um
conjunto estavel, imutavel de significados socialmente produzidos. Isso porque, segundo
Moreira e Candau (2007), o curriculo além de uma selecdo de conhecimentos socialmente
produzidos, trata-se de uma selecdo da cultura, e desta forma as "discussbes sobre
conhecimento, verdade, poder e identidade marcam, invariavelmente, as discussfes sobre

questdes curriculares” (Moreira, Candau, 2007, p. 18).

De acordo com Lima (2013) a sele¢do de conhecimentos no contexto da educacgéo do
campo, precisa, necessariamente, passar por um processo de ressignificacdo dos saberes e das
praticas escolares. Conforme Pedra (1993) no ato de selecdo e organizacdo dos conteldos
escolares é inevitavel que se levem em consideracdo os sujeitos educandos, o estado do

conhecimento cientifico e a realidade cotidiana da cultura. E essa mediacdo a qual refere o
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autor, torna-se imprescindivel para a ressignificacdo dos saberes e praticas escolares sugerida
por Lima (2013).

Pedra (1993) destaca que, historicamente, a selecdo de contetdos curriculares
apresentou-se como um processo racional, técnico e hegemdnico, onde disputam-se nocdes de

sujeitos, sociedade e escola a partir de uma concep¢do hegemonica de cultura e sociedade.

[...] a selecdo de conteldos curriculares, mais que uma atividade racional, e,
sobretudo, um processo no qual multiplas esferas (sociais e individuais) de mediacGes
se intercruzam, construindo e reconstruindo aqueles contetdos. Isto significa que a
selecdo dos contetdos curriculares ndo deriva de alguém ou de algum grupo em
particular, mas de negociacfes que se estabelecem no interior de determinada cultura.
(Pedra, 1993, p.33)

Com essa reflexdo, entendemos que a selecdo dos conteidos curriculares se da por
mediacdes e ndo por determinacdes centralizadoras, e meramente prescritivas advindas de
negociacdes externas aos contextos de desenvolvimento do ensino. Tendo em vista que a
Educacdo do Campo se apresenta para alem de uma modalidade da educacéo basica, como um
projeto de educacao popular, torna-se evidente a fungdo social do curriculo como elemento de
ressignificacdo dos conteddos normativos estabelecidos, historicamente, por interpretaces

urbanas e eurocéntricas de educacéo, escola, sociedade e cultura.

Nesse sentido, tendo em vista que o conhecimento € um dos principais elementos do
curriculo (Pacheco, 2016; Moreira; Candau, 2007), buscamos a partir da categoria analitica
Selecdo de Conhecimentos, evidenciar os processos de negociagoes estabelecidas na EMEF de
Cururu para a selecdo de conhecimentos e conteddos no contexto da Educagdo do Campo, a
partir da inferéncia e interpretacdes obtidas pelas EA e analise documental.

Sobre esta categoria, a Professora Campesina traz como elemento central para o
processo de selecdo de conhecimentos, no contexto da sua turma, a valorizacdo dos saberes
tradicionais, no excerto onde diz: “A gente procura trazer os saberes da comunidade, porque
nos temos muitos saberes, e as poucas pessoas idosas que temos de 90 anos que estdo, gracas a

Deus, lucidas, ainda conseguem compartilhar alguns saberes com as criancgas” (PC, 2024).

Pela leitura do excerto, fica evidente a preocupacdo demostrada pela docente em
proporcionar protagonismo aos saberes historicamente produzidos pelos mais velhos da
comunidade, e ao inserir as memorias e as narrativas destes sujeitos, a docente entende que 0
processo de selecdo de conhecimento diz respeito, também, a compreensdo que a instituicdo
escolar e os educadores tém sobre o processo de formacéo do individuo, e ndo apenas como um

processo neutro e sem intencionalidade critica e social.
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Conforme Armstrog (2008), as instituicGes escolares que compreendem o curriculo
como um resultado académico, buscam selecionar e priorizar as disciplinas com maior valor no
mercado, valorizam aspectos mecanicos de memorizacéo e disciplinamento. Por outro lado, em
instituicGes escolares onde a énfase esta no desenvolvimento integral do ser humano, o
educando é o centro do processo educativo, pela valorizagdo dos seus conhecimentos
sincréticos, o curriculo deixa de apresentar-se como um instrumento rigido de controle, para
apresentar-se como flexivel e referenciado nas praticas e experiéncias dos educandos.

Ao ser indagada nesse sentido, a Professora Passarinho relata que a influéncia dos
saberes tradicionais da comunidade na escola é bastante forte, e que a instituicdo procura
sempre propiciar esse momento de troca. Em um momento da entrevista, a Professora
Passarinho aponta para um quadro pendurado na secretaria da escola, onde apresenta a imagem
de uma senhora de cabelos encaracolados e grisalhos, de 92 anos de idade, portando um livro

nas maos, sentada em uma cadeira de balanco.

A minha mée escreveu um livro também. Minha mée é essa (a entrevistada mostra a
foto da m&e em um quadro pendurado na sala da secretaria da escola), que ja faleceu,
jatem uns 4 ou 5 meses. Entéo, ela tem um livro que tem tudo sobre a comunidade,
até onde ela conseguiu escrever. Ela era presidente da comunidade. Ela ajudou a
fundar a Igreja Cat6lica, o Barracdo, a creche, outras. Entdo, ela tem o livro com essas
coisas. Tem muitas coisas escritas, os ditos populares (PP, 2024).

Nas entrelinhas do pardgrafo transcrito acima, escorrem as lagrimas da Professora
Passarinho ao rememorar as histdrias de sua mée, que foi uma figura importante no contexto de
organizacdo da comunidade de Cururu. Nessa situacdo de comunicagéo, fica evidente a nogéo
de pertencimento e os lacos de afetividade que sdo instituidos neste espaco escolar, 0 que
inclusive pode ser constatado pela insercdo da fotografia de sua mée no espacgo da secretaria
escolar, segurando a sua producéo textual que relata parte da histéria da comunidade de Cururu.

Por conseguinte, a PP ainda relata que trabalha de forma dialogada com os seus alunos,
em vista de compreender suas singularidades e atuar para ampliar seus repertérios durante as

experiencias de aprendizagem desenvolvidas na sala de aula.

A gente precisa ter humildade de ouvir os alunos e transformar aquilo que dizem em
coisas que vai edificar esses conhecimentos. Ah, 0 meu pai é pescador. Meu pai €é
pescador, professora! Eu vou valorizar o pescador. Porque, as vezes, o pescador, ele
s6 tem a canoa. Ai, as vezes, eu olho e digo assim, mas é uma profissdo. E uma
profissdo. Se ndo tivesse o pescador, teria peixe? Teria, mas nao teria quem fosse la
pescar. Entdo, é uma profissdo. Nao tem que ter vergonha disso. (PP, 2024)

Pelo exposto, inferimos que a Professora Passarinho compreende que o processo de
selecdo de conhecimentos esta para além das prescri¢cbes normativas, e se da, sobretudo, pela

escuta e atencéo as singularidades dos seus alunos e pela valorizacdo dos saberes tradicionais
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presentes na comunidade. Fica evidente, ainda, a sua preocupag¢do com a valorizacdo das
diferentes identidades que corporificam a pluralidade na sua sala de aula.

Com isso em vista, entendemos junto a Sacristan (2000) que o processo de selecdo de
conhecimentos apresenta-se como uma negociacao, onde os contetdos a serem selecionados
ndo sao estaticos, e tdo pouco se esquivam da compreensdo que se tem sobre a funcéo social da
escola, a concepgéo que se tem sobre aluno e sobre a cultura. Portanto, “o que se ensina, sugere-
se ou se obriga a aprender expressa valores e fungdes que a escola difunde num contexto social
e historico concreto” (Sacristan, 2000, p. 150).

Para este autor, a sele¢do de conhecimento no curriculo envolve tomadas de deciséo de
determinados grupos, e envolve os interesses particulares destes que selecionam o que é mais
relevante a partir de suas conveniéncias, com isso, “o processo de decisdo de conteudos mostra
gue os curriculos sdo opgbes tomadas por quem pode fazé-lo dentro de um determinado
equilibrio de forgas sociais” (Sacristan, 2000, p. 158).

Nessa perspectiva, adiante, este mesmo autor refere que o curriculo € uma prética
“desenvolvida através de multiplos processos € no qual se entrecruzam diversos subtemas e
praticas diferentes [...] e o professor é um elemento de primeira ordem na concretizacao desse
processo”. Nessa direcdo, percebemos que as falas descritas acima, evidenciam o processo de
negociacédo referido pelo autor, o que entre outras coisas demonstra a consolidacdo do que a
LDB/96, art. 13 define como incumbéncias dos docentes, quais sejam: participar da elaboracédo
e consolidacédo de propostas educacionais que alinhem a escola, a familia e a comunidade.

Na leitura do PPP da EMEF de Cururu, identificamos o objetivo especifico definido na
pagina 12, o qual objetiva “Realizar visitas comunitarias visando conhecer o contexto social e
cultural dos educandos atendidos na escola”, objetivo este que corrobora com as narrativas das
professoras, consolidando uma unidade as decisdes estabelecidas, formando um coletivo de
acoes em prol da valorizagéo dos saberes e dos conhecimentos tradicionais que constituem a
comunidade na qual a escola esté inserida.

Na entrevista com a Professora Agua Boa, a perspectiva da valorizacdo dos saberes é
apresentada quando ela descreve que realiza uma revisita as memorias afetivas e significativas

que os alunos trazem, justamente pela influéncia de seus antepassados.

Tem também muito presente na cultura da comunidade, que ja estava sendo até
esquecida, essa questdo... é... dos bois, das quadrilhas, dos corddes... entdo com o
tempo ficou esquecido, algo que vem se perdendo aqui na comunidade. Entdo ja se
pensa, na verdade ja se fez ano passado, a introducdo do boi bumbé aqui na escola,
para resgatar essa cultura dos nossos antepassados, pais, méaes, tios e avés, porque era
algo forte na comunidade. Entdo quando, é... as pessoas mais antigas faleceram parou
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um pouco, entdo hoje os filhos, os netos hoje estdo buscando essas memorias e as
vezes isso € narrado pelos nossos alunos. Entdo isso faz parte também do nosso
trabalho, o resgate dessas memdrias. E eles gostam muito mesmo dessa participagéo,
os alunos no caso (Professora Agua Boa, 2024).

Conforme apresentado pela Professora Agua Boa, os elementos da cultura demarcados
pelo processo de revisita & memorias dos antepassados e pela histdria oral evocada, as vezes,
na sala de aula pelos alunos, constituem os conhecimentos prévios que séo trazidos por estes a
sala de aula, que desafiam a professora em questdo e a incentivam a buscar formas de integrar

estes conhecimentos sincréticos as suas propostas educativas.

Eu pretendo e quero ir atras dessas pessoas para construir um livro memorial feito
dessas narrativas, € muito trabalhoso, mas fazer um livro de poesias locais, das
historias orais, para valorizar seria muito significativo para nés. E nds temos alunos
muito talentosos, que desenham, escrevem, teve o festival de poesias. A senhora
precisava ver. Mas a gente valoriza, fizemos as atividades nesse dia, mas ai acabou,
né? O que que eu tenho de concreto desses momentos? entao é isso, eu quero assim,
ver o que que eu fago para contribuir (Professora Agua Boa, 2024).

De acordo com a leitura deste trecho, fica evidente que a Professora Agua Boa, no
processo de sele¢do do conhecimento, prioriza 0s aspectos culturais e 0s saberes tacitos trazidos
pelos seus alunos para a construcao das suas propostas educativas, o que inclusive revela seu
compromisso social como educadora no contexto do espago rural.

Sobre esse assunto, Santomé (2013) destaca a importancia de interpretar as mudancas
culturais da atualidade atraves de outros critérios para a selecdo dos contetdos. Na acep¢do do
autor, a importancia desta sele¢do evidencia-se pela exigéncia de “contemplar aspectos como a
incluséo, a representacdo, o reconhecimento, as contribuicdes e as valorizacdes das pessoas,
dos grupos e das culturas que estdo presentes nas salas de aula e na sociedade mais ampla na
qual a escola esta inserida” (Santomé, 2013, p. 11).

Deste modo, a pauta da selecdo dos conhecimentos para a composi¢do dos curriculos
busca a promocéo de aprendizagens libertadoras e significativas em contextos democraticos, o
que na perspectiva da Educacdo do Campo se mostra muito coerente, uma vez que se reivindica
o direito a educacgdo socialmente referenciada, o respeito e a valorizacdo das identidades do
campo a partir de politicas educacionais concernentes, e 0 papel da escola como espaco
privilegiado para manter viva a memoria dos povos do campo, valorizando saberes, e

promovendo a expressao cultural onde ela esta inserida.

A garantia de sucesso na educacdo se baseia no fato de que os alunos ndo precisam
abandonar suas identidades culturais para aprender, mas que os professores as
considerem um ativo ponto de partida, com o qual podem comecar a construgéo e a
remodelacdo de novos conhecimentos, mais que trata-las como um obstaculo ou um
freio a ser solucionado ou ignorado (Santomé, 2013, p. 12).
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Considerando que “o curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no
processo de constru¢do da identidade do(a) estudante” (Moreira; Candau, 2007, p. 28), o
processo de selecdo dos conhecimentos que o incorporaram ndo poderia, sendo, estar ligado as
singularidades descritas nas falas das professoras entrevistadas, pois tais singularidades
configuram 0s educandos em sua integralidade, e por conseguinte, materializam suas
existéncias e identidades.

Como descrito na introducéo deste estudo, o l16cus da pesquisa foi uma escola de ensino
fundamental anos iniciais, que conforme a BNCC/2017 vai do 1° ao 5° ano, e que deve
apresentar um curriculo estruturado a partir de areas do conhecimento conforme ilustra a
imagem 3.

Imagem 3 — Organizac¢do curricular do Ensino Fundamental

DA BASE NACIONAL

COMPETENCIAS GERAIS
COMUM CURRICULAR

ENSINO FUNDAMENTAL
Areas do conhecimento

Componentes
curriculares

| Lingua Portugueasa
Linguagens
Educacaoc Fisica
| Lingua Inglesa

Ciéncias da
MNatureza

Ciéncias

Ciéncias S

Humanas

Ensino
Religioso

Ensino
Religioso

Fonte: BNCC (2017, p. 27)

Tendo em vista as indicacGes normativas da BNCC para a organizacgdo curricular no
ensino fundamental, a selecdo de conhecimentos deve estar atrelada as areas de conhecimentos
descritas, bem como as competéncias especificas de cada area, que por conseguinte, estao
imbricadas com as 10 competéncias gerais estabelecidas por esta mesma normativa curricular.

Compreendemos a partir da analise das entrevistas que as professoras entrevistadas, no

processo de selecdo dos conhecimentos saltam as prescricdes apontadas na BNCC/2017 e
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atribuem maior valor as experiéncias prévias e concretas dos educandos durante o processo de
negociacdo dos conhecimentos que irdo compor o curriculo escolar, imprimindo maior
importancia aos saberes tradicionais e a valorizacdo da cultura e das vivéncias produzidas no
contexto local.

N&o obstante, 0 movimento realizado pelas professoras ressoa no que refere a Resolugéo
n°7, de 14 de dezembro de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino

Fundamental de 9 (nove) anos — DCNEF, no seu artigo 9° inciso terceiro o qual refere que:

Os conhecimentos escolares séo aqueles que as diferentes instdncias que produzem
orientagGes sobre o curriculo, as escolas e os professores selecionam e transformam a
fim de que possam ser ensinados e aprendidos, a0 mesmo tempo em que servem de
elementos para a formacéo ética, estética e politica do aluno.

Neste interim, entendemos que o processo de constituicdo do curriculo perpassa
diferentes instancias normativas e contextuais que precisam ser entrecruzadas, além disso,
importa ressaltar que durante este movimento, a escola do campo precisa ter por primazia o0s
aspectos contextuais, uma vez que dentro da perspectiva da Educacdo do Campo, as variaveis
socioculturais imprimem singularidades politicas aos processos educativos desenvolvidos no
ambito escolar, dentre eles o direito a educagdo de qualidade social aos povos do campo,
alinhada aos seus interesses e modos de ser e estar no territorio (Arroyo, Caldart e Molina,
2009).

Dentro deste aspecto, identificamos a partir da leitura das Diretrizes Curriculares do
Estado do Pard, instituidas em 2019 (DCEPA/2019), documento que também compde 0 marco
legal seguido pela EMEF de Cururu (PPP, 2023, p. 13), que existe uma preocupagdo com 0
trato da cultura e dos saberes da experiéncia concreta para a consolidacdo e respeito as

diferentes identidades que constituem a educacdo no Estado do Para.

pretende-se discutir e executar variadas acGes educativas que possibilitem aos
educandos e aos educadores entendimentos e interpretac6es sobre identidades a serem
estudadas em seus multiplos caminhos e trajetos, visando a possibilidades, inclusive
de transgressfes em praticas que se supdem permanentes, a partir de significacdes e
conceitos menos rigorosos, condizentes com 0s aspectos culturais onde esses estéo
inseridos, sem emoldura-los, mas principalmente abertos a novas possibilidades de
entendimento sobre as relagbes sociais do ser humano com o mundo (DCEPA, 2019,
p. 102).

Neste trecho, 0 documento sugere que a autonomia escolar e docente direcione 0s

processos educativos conforme as necessidades contextuais, rompendo, inclusive, com formas
de selecdo e organizacdo dos conhecimentos arraigadas e centralizadoras.

Pedra (1993, p. 33) destaca que o curriculo escolar, incorpora diferentes aspectos da
vida social, que muitas vezes, estdo impregnados e modelados por ideologias. “Nada ha de

estranho, assim, em considerar que as ideologias dominantes nos conteddos curriculares
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reflitam as formas ideoldgicas dominantes na cultura de uma sociedade”. No entanto, o autor
continua afirmando que apesar dos aspectos ideoldgicos e dominantes impregnarem o corpo do
curriculo, os conhecimentos previamente selecionados por estas instancias “sofrerao,
inevitavelmente, uma nova selecdo, agora pelas condi¢cdes materiais e psicossociais da escola
concreta” (Pedra, 1993, p. 35).

Nesse sentido, compreendemos que 0s movimentos de negocia¢des empreendidos pelas
professoras entrevistadas da EMEF de Cururu, para a selecdo dos conhecimentos, edificam uma
compreensdo de curriculo que ultrapassa a prescricdo normativa das legislacbes vigentes,
quando tomam como norte 0s conhecimentos da experiéncia prévia dos estudantes, suas
culturas e saberes. Caracterizando, assim, o que Moreira e Candau (2007) chamaram de
curriculo culturalmente orientado, um curriculo aberto as diferentes manifestagdes culturais que
dao materialidade as identidades dos educandos.

E a0 movimentarem esse ponto de vista, comungam com os principios estabelecidos

pela DCNEF no seu artigo 6°, o qual versa:

Os sistemas de ensino e as escolas adotardo, como norteadores das politicas educativas
e das acOes pedagdgicas, 0s seguintes principios:

| — Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito & dignidade da
pessoa humana e de compromisso com a promocao do bem de todos, contribuindo
para combater e eliminar quaisquer manifestacbes de preconceito de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag&o.

Il — Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao
bem comum e a preservagdo do regime democratico e dos recursos ambientais; da
busca da equidade no acesso a educacdo, a salde, ao trabalho, aos bens culturais e
outros beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a
igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; da
reducdo da pobreza e das desigualdades sociais e regionais

Il — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; da valorizagao
das diferentes manifestacdes culturais, especialmente a da cultura brasileira; da
construcdo de identidades plurais e solidarias (Brasil, 2010, Art. 6°).

Em suma, o processo de selegdo dos conhecimentos na EMEF de Cururu evidenciado
nas EA com as professoras, contribui para o que Lima (2013) destaca como primordial no
contexto da Educacdo do Campo, que se trata da redefini¢cdo do papel da escola. conforme o

autor:

Os saberes e conhecimentos abordados no curriculo das escolas do campo, além de
terem uma relacdo direta com as vivéncias e as experiéncias dos jovens, devem
possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para o
desenvolvimento das atividades sociais, culturais e produtivas no meio rural (Lima,
2013, p. 611)
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Nesse processo, 0s contetdos precisam ser pensados, ndo como verdades absolutas e
neutras, mas como saberes histéricos e culturais construidos socialmente a serem questionados
e confrontados com as experiéncias dos alunos, possibilitando a producdo de novos
conhecimentos produzidos “a partir do velho, negando-o e transformando-o num processo
dialético de continuidade/ruptura” (Saviani, 2003, p. 73).

No tdpico a seguir, apresentamos como 0s conhecimentos selecionados pelas docentes
compdem, explicitamente, pela contextualizacdo curricular, as experiéncias de aprendizagem

desenvolvidas na EMEF de Cururu.

4.3 Da selecdo do conhecimento a contextualizacao curricular na Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Cururu

Tendo em vista 0 que refere o artigo 2° das DOEBEC (2002), sobre a identidade da
escola do campo, feita a selecdo do conhecimento, 0 proximo passo para a articulacdo desses
saberes “as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais” (Brasil, 2002, art. 2°), seria a
contextualizacgdo curricular.

De acordo com a BNCC (2017, p. 11) “o conhecimento curricular deve ser
contextualizado pela realidade local, social e individual da escola e do seu alunado”, iSso se da,
conforme a normativa, pelo imperativo constitucional presente no artigo 210 da CF/88 o qual

orienta sobre a composicao da parte diversificada nos curriculos locais.

Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacéo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais (Brasil, 1988, art. 2010).

Para tanto, a BNCC (2017, p. 12) discorre sobre o conceito de contextualizagdo como
“a inclusdo, a valorizagao das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural
resgatando e respeitando as varias manifesta¢des de cada comunidade”, ou seja, indica que as
singularidades locais devem assumir primazia no processo de tomada de decisdo relativas ao
curriculo e aos processos educacionais mais amplos.

Sacristan e Pérez GOmez (1998) ao tratarem sobre esse processo, propdem uma Vvisdo
da contextualizacdo curricular que esta em linha com a ideia de situar o curriculo dentro do
contexto mais amplo da sociedade e da cultura. Conforme os autores, a contextualizacdo
curricular implica uma compreensdo profunda das realidades sociais, culturais e histéricas dos

alunos, bem como das comunidades em que estdo inseridos. Isso significa que o curriculo deve
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refletir as necessidades, interesses e valores dos alunos, sobretudo, suas experiéncias de vida e
as condigdes sociais em que vivem.
Ao refletir sobre isso, situamos o0 que os autores argumentam com o que as DCNEF

(2010), artigo 23, orientam para as propostas educacionais no ensino fundamental:

No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e educar, como forma de
garantir a aprendizagem dos contetidos curriculares, para que o estudante desenvolva
interesses e sensibilidades que Ihe permitam usufruir dos bens culturais disponiveis
na comunidade, na sua cidade ou na sociedade em geral, e que Ihe possibilitem ainda
sentir-se como produtor valorizado desses bens (Brasil, 2010, art. 23°).

Pela leitura da normativa, torna-se evidente que a natureza em que estad contido o
conteido no curriculo merece, assim, ser analisado de forma critica, face as circunstancias,
necessidades e publicos-alvo atendidos (Rolddo, 2018). Sendo, também, uma anélise que
coaduna com o que as DCNEB (2010) apresentam sobre a funcdo da escola basica,
caracterizando esta como “0 espaco em que se ressignifica e se recria a cultura herdada,
reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes préoprias das
diferentes regibes do Pais” (Brasil, 2010, art. 11).

Segundo Roldéao (2018), o curriculo escolar corporifica as variagdes do contexto onde
as dindmicas sociais, politicas, econdmicas e culturais mais gerais, ocorrem. Portanto, “o que
se considera desejavel varia, as necessidades sociais e econémicas variam, os valores variam,
as ideologias sociais e educativas variam e/ou conflituam num mesmo tempo” (Rold&o, 2018,
p. 7).

Nesse sentido, as DCNEB ao afirmarem a natureza do curriculo, “como o conjunto de
valores e préticas que proporcionam a producdo, a socializagdo de significados no espaco social
e contribuem intensamente para a constru¢do de identidades socioculturais dos educandos”
(Brasil, 2010, art. 13), imprimem, também, a necessidade da contextualizacdo dos
conhecimentos escolares, desde o planejamento participativo, até a gestdo democratica dos
processos educativos, garantindo direcionamento e significado a estes.

Conforme Beane (2003, p. 97) “a ‘contextualizagdo’ do conhecimento o torna mais
acessivel, especialmente quando esses contextos se encontram relacionados com as
experiéncias de vida dos jovens”. Além disso, pela contextualizag&o curricular, valoriza-se as
diferencas, a pluralidade e a diversidade cultural, promovendo, inclusive o resgate e o respeito
aos direitos humanos, tematica importante e transversal na educacdo publica brasileira
(LDB/96, artigo 26).
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Portanto, compreendemos que a escola é um espaco privilegiado para manter viva a
memoria dos educandos, valorizando suas raizes e saberes, promovendo a expressao cultural e
a construcdo de identidades plurais e coletivas, tendo como ponto de partida a realidade
historica e social onde a escola esta inserida.

Sobre esse aspecto, a Professora Agua Boa narra que o processo de contextualizacio
curricular se da a partir da necessidade de cada turma, e esta atrelado, também, a tematica geral

planejada pela escola anualmente.

De acordo com a necessidade, de acordo com o que t& sendo trabalhado naquele
momento, ai procuro fazer as adaptagdes, inserir o maximo que puder o contexto local,
dentro da BNCC, do curriculo, né? Mas assim, a escola ndo tem aquele documento
que diz um norte ou um aprofundamento do que precisamos fazer. Entéo fica que cada
professor realiza suas atividades de acordo com a necessidade da turma e o que t&
sendo trabalhado de forma geral como temaética na escola (PA, 2024).

Identificamos, a partir da analise de um dos planos de aula da professora supracitada,
que ela desenvolveu atividades nessa perspectiva, quando descreve em seu plano que trabalhou

uma das 06 (seis) competéncias especificas da area das linguagens a qual versa:

Compreender as linguagens como construgcdo humana, histérica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais (Brasil, 2017,
p. 63).

Tendo como base essa competéncia, a Professora Agua Boa elaborou como proposta de
atividade baseada na pesquisa dos ditos populares que séo geralmente usados na comunidade,
pelos seus pais, avos, tios, amigos etc. Nesse sentido, as palavras e/ou expressdes foram trazidos
pelos alunos para a sala de aula, o que por sua vez, da relevancia e significado social para aquilo
que os alunos significam a partir da linguagem oral local, pelo seu regionalismo.

O desenvolvimento da atividade se deu pela roda de conversa, pela producéo oral e
escritas dos estudantes, e por conseguinte, uma atividade relacionando as palavras significadas
com seus aspectos morfoldgicos.

Observe o quadro 5, onde apresentamos algumas das palavras utilizadas na situacéo de

aprendizagem descrita.
Quadro 5 — Apresenta a contextualizag&o curricular feita pela Professora Agua Boa na disciplina de
lingua portuguesa.
AREA DAS LINGUAGENS 1°-5° ANO EF, COMPETENCIA 1, OBJETO DE
CONHECIMENTO: VARIACAO LINGUISTICA.
PALAVRAS SIGNIFICADOS | SUBSTANTIVOS VERBOS ADJETIVOS

GEBRE Campos de dificil Sim
acesso, longe Nomeia um lugar
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QUARAR Colocar a roupa Sim
em agua com Indica uma acéo
quiboa para pegar
sol
GEBRISTA Ladrdo de Sim
galinhas Diz algo sobre o
sujeito

CAMBAR Quando Sim

dobramos o barco Indica uma acéo

realizada pelo
sujeito

Fonte: elaborado pelos autores, com base no plano de aula da PA.

Conforme Zabalza (2012), o patrimdnio cultural com o qual os sujeitos chegam a escola

apresenta-se como uma marca definida de sua identidade, e isso deve constituir o quadro de

referéncia para a construcdo dos suportes didaticos que sao disponibilizados para sua educacao.

Deseaba comenzar este texto resaltando la importancia que el contexto adquiere en la
construccién de la identidad de los sujetos. No somos lo que somas porque tengamos
una edad determinada (como, a veces, parecen suponer las propuestas curriculares)
sino porque hemos nacidos en un contexto particular en el que la naturaleza (en todas
sus dimensiones, desde los aspectos estructurales como la orografia hasta los méas
dinamicos como el clima), la biologia (tanto en lo que se refiere a la flora como a la
fauna) y, sobre todo, la sociedad humana (con sus caracteristicas antropoldgicas,
productivas, culturales o tecnoldgicas) generan un ecosistema particular que hace que
seamos lo que finalmente llegamos a ser (Zabalza, 2012, p. 15).

As DCNEF (2010) orientam, nos artigos 24 e 25, que € necessario a devida integracédo

dos saberes curriculares com as experiéncias dos alunos, afim de promover a aproximac&o entre

esses dois aspectos, contribuindo, assim, com o desenvolvimento integral dos educandos.

Art. 24 A necesséria integracdo dos conhecimentos escolares no curriculo favorece a
sua contextualizagdo e aproxima o processo educativo das experiéncias dos alunos. §
1° A oportunidade de conhecer e analisar experiéncias assentadas em diversas
concepgdes de curriculo integrado e interdisciplinar oferecera aos docentes subsidios
para desenvolver propostas pedagdgicas que avancem na dire¢cdo de um trabalho
colaborativo, capaz de superar a fragmentacdo dos componentes curriculares.

Art. 25 Os professores levardo em conta a diversidade sociocultural da populagédo
escolar, as desigualdades de acesso ao consumo de bens culturais e a multiplicidade
de interesses e necessidades apresentadas pelos alunos no desenvolvimento de
metodologias e estratégias variadas que melhor respondam as diferencas de
aprendizagem entre os estudantes e as suas demandas (Brasil, 2010, Art. 24-25).

Nessa perspectiva, as relagdes estabelecidas entre o territdrio, a cultura e o processo de

contextualizacdo dos conhecimentos escolares assumem um viés transformador do carater

educacional, e porque ndo, da nogéo de educacéo escolar, de escola, de saberes e dos educandos.

Assim, afirmamos a importancia que o contexto e a contextualizacdo do curriculo escolar tém
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para o desenvolvimento de uma escola bem alinhada com seu proprio territério e com o publico-

alvo que atende (Zabalza, 2012).

Es en esa perspectiva que cabe destacar la importancia transformadora que poseen los
tres términos que conforman el titulo de este trabajo, -TERRITORIO, CULTURA y
CONTEXTUALIZACION-, como elementos capaces de volver a los antiguos
principios de la Pedagogia, aquellos que sefialaban que los buenos aprendizajes
escolares debian construirse a partir de los significados que se iban elaborado a partir
de las experiencias de la vida cotidiana (Zabalza, 2012, p. 10).

Alinhada & prética descrita pela Professora Agua Boa, identificamos que a Professora
Campesina também realizou o processo de contextualizacdo curricular, quando trabalhou o
desenvolvimento da oralidade e da escrita por meio da producdo textual.

Em janeiro tivemos o aniversario de Agua Boa e Cururu, e 14 fizemos a exposicao das
producBes das criancas feitas na semana do concurso de poesia e redacdo aqui da
escola, voltado para os saberes da comunidade, foi excelente. Poemas que revelam
muito sobre os conhecimentos aqui da comunidade, foi muito bonito e emocionante.
E esses textos vao ser expostos na semana literaria aqui da escola, para serem base
para outros textos. Para dessa forma valorizar as produgdes dos nossos alunos que ja
sairam da escola e outros que ainda estdo. E em cima disso pretendemos trabalhar com
0s textos deles com os outros alunos. Porque foram textos excelentes com muito

sentimento na escrita, e eu fiquei impressionada (risos) e eles amaram e se sentiram
muito importantes (Professora Campesina, 2024).

O desenvolvimento da oralidade e da escrita € uma habilidade a ser desenvolvida no
ensino fundamental anos iniciais, sobretudo nos trés primeiros anos dessa etapa (BNCC, 2017).
Pela narrativa da docente, inferimos que o processo de contextualizagdo curricular se deu
quando a professora, por intermédio do desenvolvimento da habilidade especifica do EF anos
iniciais, trabalhou o género literario poesia com as criancas, trazendo como proposta para a
producdo escrita, 0s saberes tradicionais e a cultura local, o que por sua vez gerou, de acordo
com a professora, senso de pertencimento, que se evidenciou pelo valor sentimental agregado
e a valorizagdo da cultura local pelos préprios alunos.

Morgado e Mendes (2012) ao tratarem sobre a contextualizacdo curricular, evidenciam
justamente o que inferimos, sobretudo quando destacam que esse processo como uma estratégia
para a condugdo do trabalho pedagdgico, cujo objetivo é relacionar os processos de ensino-
aprendizagem e os contetdos curriculares com as realidades sociais e culturais dos alunos, os
seus saberes prévios e estilos cognitivos. “No fundo, pretende-se que os alunos atribuam sentido
e significado as aprendizagens que realizam na escola” (Morgado; Mendes, 2012, p. 35).

Ao dialogarmos com a Professora Passarinho, identificamos o desenvolvimento da
contextualizacdo curricular quando a docente proporciona aos seus alunos o processo de

significacdo através da pintura e do desenho.
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E imagina como as criangas demonstram isso? Suas identidades? Fazendo de desenho.
Eles desenham, eles desenham a canoa. Se eles tém, quando eu vou falar do meio de
transporte, eu uso a canoa. Qual é o meio de transporte que o teu pai usa pra pescar?
A canoa, professora. Entdo, desenha a canoa. Vocé tem uma canoa? Entendeu? Entéo,
tudo isso é trabalhado com o meu aluno. O desenho, a pintura, 0 nome da canoa dele,
qual é a cor, por exemplo. Se estou trabalhando a letra P. O que tem na nossa
comunidade que comega com a letra P, por exemplo? Tu almocasses o peixe? Ah, o
peixe assado, o peixe frito, o peixe cozido. Entdo, eles ja estdo falando, e
representando as letras da palavra. Ai a gente comeca a nossa aula dialogando sobre

0 que sera trabalhado, contando cantigas, Entendeu? (Professora Passarinho, 2024).

Outra estratégia utilizada pela PP é a contacdo de histérias locais, no primeiro momento
ela realiza um didlogo para saber quais lendas e historias os alunos conhecem, que tipo de
relacdes eles estabeleceram com esse conhecimento prévio, questionando os alunos se o que
eles conhecem dessas lendas foram contadas pelos avos, tios ou responsaveis, “[...] ou sera
historia de pescador?” (Professora Passarinho, 2024).

Precisamos ouvir. E eu ndo tenho dificuldade de trabalhar assim, por exemplo, eu vou
pegar a histéria. Por exemplo, contou que tem a historia do boto, tem a histéria da
Matinta Pereira, tem a histdria... Qual lenda vocés conhecem? Ai a partir dai eu vou
contar a histéria. Entendeu? Eu vou contar a histéria e dizer que é um mito da
comunidade, ou uma lenda indigena, vou buscar a raiz. Serd que é um mito da
comunidade. Ai ja trabalha linguagem, né? As tipologias textuais, né? E, também, é
preciso falar das silabas. Conhecer. Vamos dizer, né? Pega uma habilidade que 14 esta
dizendo como eu vou trabalhar as silabas, né? Ai eu posso pegar essas silabas, posso
trabalhar nome proprio, né? Porque a gente ndo pode pegar s a palavra la e mostrar.
Que agora nao é mais assim. VVocé tem que mostrar no contexto. Por exemplo, vocé
pode pegar uma parlenda, ndo é? Vocé pode pegar uma musica e trabalhar. Por
exemplo, pegar uma musica. Vou cantar uma musiquinha. Vou cantar uma musica da
Piaba, que é um peixe muito comum aqui. Assim... Cai, cai, Cai, Piaba da Lagoa
(professora cantarolando). Entdo, faco dessa maneira, porque temos que fazer de
acordo também com a BNCC. Entendeu? E, cumprimentando, a gente traz as coisas

da nossa comunidade, os conhecimentos, os ditos populares que falei pra senhora (PP,
2024).

Além da contacdo de historias, a professora utiliza as cantigas de roda para situar os
objetivos de aprendizagem ao contexto de valorizagdo da pesca e da figura do pescador, “eu
vou valorizar o pescador. Porque, as vezes, o pescador, ele sé tem a canoa, e iSS0 € uma
profissdo. E uma profissdo. Se ndo tivesse o pescador, teria peixe? Teria, mas ndo teria quem
fosse 14 pescar. Entdo, é uma profissdo. Ndo tem que ter vergonha disso” (Professora
Passarinho, 2024).

Nesse contexto, onde o curriculo apresenta-se como “um dispositivo de grande efeito
no processo de construcdo da identidade do(a) estudante” (Moreira; Candau, 2007, p. 28), a
contextualizacdo curricular constitui um processo através do qual as propostas curriculares se
ajustam aos parametros particulares dos diversos meios, instituicbes e coletivos onde se

aplicardo. Nesse processo, a logica do geral, do estandardizado, do prescritivo contrapde-se a
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I6gica do local, do situacional, do adaptativo. Trata-se de uma visdo da educacdo e da funcédo
das escolas contraria a homogeneizacao e respeitadora da diversidade (Zabalza, 2012).
Portanto, tendo em vista as narrativas das professoras entrevistadas, inferimos que
ambas trabalham com o conceito de contextualizacdo curricular, de forma intencional elas
planejam e desenvolvem acOes que imprimem a necessidade de valorizar os saberes tradicionais
e culturais presentes na comunidade de Cururu. ldentificamos na fala da Professora Agua Boa
uma clara compreensdo de que a contextualizacdo curricular assume grande importancia no
contexto da producdo de conhecimentos, isso porque, de acordo com ela, esse processo
incentiva a rememorizacdo dos saberes tradicionais e mantém viva a cultura local da

comunidade.

[...] se no6s enquanto professores ndo repassarmos essas informacoes, esses
conhecimentos, a tendéncia é esses conhecimentos e essas vivéncias culturais irem se
perdendo, né? Entdo eu vou trabalhando essas questdes de forma interdisciplinar, eu
ndo centralizo em uma disciplina, eu trabalho lingua portuguesa, montar um texto, ou
uma poesia, encima de um determinado conteudo, eu trabalho entdo ciéncias, histdria,
geografia. Entdo eu trabalho encima de questdes, porque isso ndo tem mais? Seré que
é por causa de toda essa evolucdo tecnoldgica? Entdo, ao meu ver ndo tem como
trabalhar isoladamente, eu trabalho sempre dentro de um contexto interdisciplinar.
Tem muitas possibilidades (PA, 2024).

A organizacdo do conhecimento em disciplinas tém sido alvo de intensas criticas,
sobretudo baseando-se no argumento que tal organizacdo provoca uma fragmentacdo do
conhecimento. Santomé (1998) afirma que o curriculo centrado em disciplinas impde
obstaculos na relacéo entre professores e alunos, desfavorece a curiosidade e criticidade, ndo
valoriza o interesse dos alunos, dentre outras problematicas. Pela leitura do trecho, a Professora
Agua Boa sugere a superacdo da organizacio das aprendizagens pelo regime disciplinar
apontando como possibilidade a interdisciplinaridade.

Santomé (1998) destaca a interdisciplinaridade como um conceito fundamental na
educacdo contemporanea, especialmente na perspectiva critica e transformadora. Para ele, a
interdisciplinaridade vai além da simples integracdo de disciplinas ou contetdos; ela envolve
uma abordagem que promove a conexdo entre diferentes areas do conhecimento de maneira
profunda e significativa. Além disso, ele enfatiza que essa abordagem educacional deve
promover uma compreensdo mais ampla e complexa dos problemas e questdes da sociedade
contemporanea, o que significa dizer que os estudantes ndo apenas aprendem contedos de
varias disciplinas, mas também desenvolvem habilidades para integrar esses conhecimentos na
analise e na resolucdo de problemas do mundo real, desafiando vis@es unilaterais e promovendo

uma educacao mais critica e inclusiva.
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Nessa mesma perspectiva, a Professora Campesina argumenta que no contexto das
atividades realizadas no espaco rural, os professores sdo desafiados a buscarem abordagens

educacionais que vao além das fronteiras disciplinares tradicionais.

Os alunos quando podem trazem as plantas, e escreverem o que as avos falaram sobre
elas, e a gente vai conversando sobre isso com os coleguinhas, cada um traz uma erva,
uma planta. E assim vamos trabalhando ciéncias, geografia, as caracteristicas das
ervas, suas finalidades medicinais (Professora campesina, 2024).

De acordo com Lima (2013), o conhecimento na perspectiva educativa da Educacao do
Campo esta para aléem dos conhecimentos factuais, historicamente produzidos e sistematizados
pelos seres humanos, nesse caso intenta-se trazer de forma integrada e articulada estes

conhecimentos junto aos conhecimentos procedimentais e atitudinais (Zabala, 1998).

Os conhecimentos e saberes produzidos na sala de aula possibilitem que os alunos
atuem de forma ativa e reflexiva nos projetos de transformacéo social e na producéo
de novos saberes sociais, culturais e tecnoldgicos voltados para o desenvolvimento
que utilize de forma sustentavel os potenciais culturais, ambientais, organizativos e
produtivos de cada regido (Lima, 2013, p. 609).

No processo de transcricdo e leitura das entrevistas, identificamos nas falas da

Professora Campesina algo nesse sentido, quando a docente afirma que:

Olha, por exemplo quando trabalhamos a erosdo, em geografia, a gente vé a mudanca
da paisagem das nossas praias e orlas. E ai eu incentivo eles a buscarem como era
antes a paisagem, procurem saber como ficou assim, o que tinha ali que agora ndo tem
mais. Tinham &rvores? Casas? Sao muitas coisas boas que nés precisamos trabalhar,
né? Boas e fundamentais para a visdo critica da crianca. E é assim que eu trabalho,
sempre com esse olhar voltado para a comunidade, para formar uma consciéncia
ambiental também, ao observar as mudangas que ocorreram e ocorrem na paisagem
da comunidade (PC, 2024).

Entendemos que as formas para a organizacdo curricular orientadas pelas DCNEB
(2010) conferem ao processo de organizacdo do tempo curricular, direcionamentos para a
construcdo de processos flexiveis e contextualizados em funcéo das particularidades do meio e
dos alunos, havendo flexibilidade ainda, para que no percurso formativo haja insercdo de novos
componentes curriculares conforme os interesses dos estudantes. Confrontando, inclusive, com

a politica generalista da BNCC, como reflete a Professora Campesina:

Porque nés temos o geralzdo, que é a BNCC, temos o Documento do Estado, mas e
aqui em Salvaterra? O que nds podemos afunilar mais um pouco para darmos a cara
da educacgdo aqui em Salvaterra? A gente sabe que é muito trabalho, é muita pesquisa,
mas seria muito bom, porque um documento norteador ajuda muito a olhar para a
nossa realidade. Porqué quando a gente vai pra essa BNCC ai, nossa é muita coisa e
muito assim, geral, Brasil! E nds temos culturas diversas, lendas, dancas, esportes.
(PC, 2024).
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Pelo descrito, compreendemos a partir dessa perspectiva que as abordagens utilizadas
pelas docentes promovem o que Freire (2005) define como uma educagéo problematizadora da
realidade. De acordo com o autor, a educacdo problematizadora proporciona a tomada de

consciéncia dos individuos sobre sua realidade.

[...] 0 educando deve descobrir-se como construtor desse mundo da cultura. Somente
a consciéncia critica organiza um recorte viavel da realidade, concebendo os fatos
como eles e as suas multiplas relagGes. Por crer que o mundo é passivel de mudanga,
a consciéncia critica liga-se a0 mundo da cultura e ndo da natureza (Freire, 2005, p.
181).

A partir da fungdo socializadora da escola, Sacristan (1998, p. 172) argumenta que 0s
professores estdo envolvidos “num processo de observacdo, interpretagdo, construcdo de
significados sobre a realidade pedagdgica”. Com isso, entendemos que por meio da acdo de
ensinar se transmite (intencionalmente ou ndo), ndo so a literatura, o conhecimento social ou a
ciéncia, mas um pouco de tudo isso modelado pelos sistemas escolares.

Conforme o documento resultante da primeira reunido Por uma Educacéo do Campo, “a
escola precisa estar presente na vida da comunidade” (Brasil, 1998, p. 2). E pela leitura do
Projeto Politico-Pedagogico da EMEF de Cururu alguns objetivos estabelecidos no documento

caminham nessa direcéo:

Educar para a cidadania, reconhecendo as condic@es, direitos e deveres inerentes a
cada um, respeitando as diferencas, acreditando no potencial de cada um como agente
de transformacdo social; Realizar visitas comunitarias visando conhecer o contexto
social e cultural dos educandos, suas necessidades na locomocéao, aprendizagem e
singularidades e Elaborar propostas pedagégicas de acordo com a realidade do campo,
visando promover uma educagdo voltada para as necessidades da comunidade.
(Projeto Politico-Pedagdgico EMEF Cururu, 2023, p. 12).

Percebemos, ainda de acordo coma analise desse documento, que a EMEF Cururu ao
destacar no seu PPP o papel ativo e critico do professor, fica claro que esta reconhece “o poder
da selecdo da memoria docente” (Forquin, 1993, p. 15), sobretudo quando destaca que dentre
as incumbéncias dos professores, este “precisa combinar conhecimentos pedagdgicos ¢ os
conhecimentos culturais do contexto que atua, com capacidade critica, se tornando um agente
de producéo de conhecimento e de transformacdo social” (PPP, 2023, p.11).

Por essa Otica, os professores sdo vistos como elementos de primeira ordem na
transformacédo dos saberes técnicos e cientificos em saberes contextualizados as experiencias
dos estudantes (Sacristan, 1998).

Até aqui podemos entender que a contextualizacdo curricular se caracteriza como uma
forma de gerir o curriculo escolar, ela visa, dentre outras coisas, direcionar os conhecimentos

escolares as caracteristica do contexto onde estdo inseridos, para dar significado e sentido aos
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processos de ensino e aprendizagem, contribuindo para a valorizagdo social e cultural deste
espaco coletivo (Zabalza, 2003; Roldéo, 2018).
Nessa perspectiva, a contextualizacdo curricular mostra-se interessante para a Educacéo
do Campo, pois apresenta-se como condi¢cdo necessaria para a organizacao das atividades a
serem desenvolvidas com os alunos, relacionando as propostas educativas com 0s saberes
oriundos da experiéncia desses sujeitos, criando condigdes para dar lugar, na escola, para a
diversidade, a heterogeneidade de saberes, culturas, identidades e tradicdes que enriquecem o
curriculo em vista ao atendimento dos educandos do campo, das aguas e das florestas. Como
descreve Lima (2013, p. 612):
Os saberes construidos no contexto das praticas educativas e curriculares, devem tanto
partir das experiéncias concretas dos alunos, quanto voltar-se para a ampliagdo das
competéncias e habilidades dos educandos para intervirem de forma critica e

competente enquanto agente politico responsavel pela transformacgdo social da
realidade do campo (Lima, 2013, p. 612).

A complexidade de um curriculo € que ele expressa uma acao social e ndo se reduz a
um documento rigido, mesmo que nos contextos normativos estatais prevaleca essa concepcao,
deixando pouco espaco para que essa adaptacao institucional se concretize (Pacheco, 2000).

Dessa forma, o curriculo torna-se um poderoso instrumento de democratizacdo dos
processos contextuais e plurais que acontecem na escola, e a Educagdo do Campo se configura,
no seu interior, pela exploragdo de saberes, atitudes e valores reconhecidos nas diferentes
territorialidades, intersetados pelos conhecimentos tedricos e cientificos normativamente
previstos.

Neste sentido, inferimos que os processos de contextualizacdo curricular desenvolvidos
na EMEF de Cururu, podem ter um elevado potencial educativo, contribuindo, assim, para
melhores desempenhos na aprendizagem dos saberes veiculados nas escolas e para promover o
sucesso escolar e a equidade no processo educativo. Compreendemos que neste espago de
socializacdo e construcao de conhecimentos, tem se construido uma educacéo que problematiza
o curriculo como processo de construcdo de um conhecimento que emerge do cotidiano dos
sujeitos, o que por este efeito contribui para a implementagdo de um curriculo coerente e
configurador de uma escola democrética (Beane, 2003).

Outra questdo importante para o desencadear das acdes alinhadas a contextualizacéo
curricular diz respeito a organizagdo dos tempos e espacos escolares. Sobre essa categoria

discutiremos no topico a seguir.
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4.4 A flexibilizacdo da organizagéo escolar na Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Cururu

As discussdes sobre flexibilizacdo na educacédo, geralmente estdo em palco em debates
envolvendo tematicas oriundas da educacao especial, apresentando-se como uma das formas de
promover a garantia do direito ao ensino e a aprendizagem dos alunos publico-alvo desta
modalidade de ensino. Categoria, particularmente densa e cara, aos autores que se debrugcam a
esse estudo.

A autora Fonseca (2011, p. 36) define flexibilizagdo como uma “programacédo de
atividades elaboradas para sala de aula que diz respeito a mudancas de estratégias em ambito
das praticas pedagdgicas que nao consideram mudancas no planejamento curricular de ensino”.
Neste caso, a flexibilizagdo compreende um processo de tomada de decisdo no ambito da sala
de aula, ndo se aplicando as dindmicas integrais da institui¢do escolar.

A flexibilizacdo da organizacdo escolar a qual nos referimos, diz respeito as diferentes
estratégias educacionais a serem levadas a cabo para a organizacdo dos tempos, dos espacos e
das diferentes dindmicas que envolvem o todo institucional, sendo um processo que envolve,
sobretudo, modificagdes nos planejamentos, nos planos institucionais e docentes, assim como
no préprio calendério escolar.

Molina (2012) ao tratar sobre Flexibilizagdo da organizacdo escolar, indica que “a
intencionalidade da defini¢do apresentada é que a garantia do direito a educacdo que propugna
considere a incorporacdo dos diferentes sujeitos que garantem suas condigOes de reproducéo
social a partir do trabalho ligado diretamente a natureza.” (Molina, 2012, p. 455).

Sobre este aspecto, consultamos as DCEPA (2019) em busca de subsidios para a
compreensdo deste processo no contexto da Educagdo do Campo no Estado do Para. De acordo
com essa normativa:

O desafio da flexibilizagdo curricular esta na adequacdo de objetivos propostos, na
adocdo de metodologias alternativas de ensino, no uso de recursos e materiais
especificos, no redimensionamento do tempo e espaco escolar, etc.; as decisdes sobre
as adequac0es a serem feitas nos componentes curriculares ndo podem estar baseadas
nas caracteristicas de aprendizagem préprias de cada deficiéncia, mas sim nos
interesses e possibilidades de cada estudante. Na busca por estratégias que
possibilitem o respeito a diferenga e 0 rompimento desses esteredtipos é preciso
pensar em que estratagemas didaticos, politicos e pedagdgicos sdo necessarios a fim
de proporcionar novos olhares acerca do processo inclusivo (DCEPA, 2019, p. 329)

Pela leitura do trecho, identificamos que a normativa destaca o processo de
redimensionamento do tempo e espaco escolar, elementos importantes para a organizacdo das
dindmicas no contexto escolar rural. De acordo com a LDB/96, artigo 23, inciso 2°, “o

calendario escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéticas e
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econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas
letivas previsto nesta Lei”. O presente artigo da legislagdao nacional, corrobora com o que a

Politica de Educacdo do Campo refere como principios para a Educacéo do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com conteldos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas
(Brasil, 2010, art. 2°).

Observamos que os dispositivos legais apontam ser necessario o respeito as diferentes
dindmicas sociais, culturais, ambientais e politicas e a valorizacdo da identidade das escolas do
campo a partir da garantia de organizacGes proprias dos seus calendarios, e espacos escolares,
tendo em vista as condi¢cbes ambientais presentes e as diferentes relagdes estabelecidas com o
territorio.

Conforme a Professora Campesina, apesar da EMEF de Cururu estar inserida em uma
comunidade pesqueira, as dinamicas dos pescadores ndo exercem influéncias pontuais no

planejamento do calendério institucional e na organizacdo dos tempos e espacos.

[...] aqui é uma comunidade pesqueira, mas como lhe falei outro dia, as atividades
deles ndo interferem no nosso calendario, porque as criangas que muitas vezes vao
com os pais, eles ndo vao no horario da aula. Ainda ndo aconteceu isso, ah, o aluno
deixou de vir a escola porque foi pescar com o pai, pelo menos na minha sala de aula
ndo acontece isso (PC, 2024).

Além da atividade da pesca, a docente menciona que existe uma outra atividade de
subsisténcia praticada, geralmente, pelas maes dos alunos da escola. Porém, tal como a
atividade da pesca, que é a colheita de castanha de andiroba e de mangaba, nédo influéncia no

desenvolvimento das atividades escolares.

No inicio do ano, geralmente, as familias vao colher a mangaba, novembro, dezembro,
janeiro. Mas também ndo interfere. L4 na praia também, as maes nessa época agora
(janeiro/fevereiro) véo colher a castanha de andiroba, que as aguas trazem. E é uma
corrida, elas acordam cedo, as vezes as crian¢as vdo, mas como vocé vé ndo estamos
em aula ainda (PC, 2024).

Pela leitura dos trechos da entrevista, fica evidente que no contexto da comunidade de
Cururu sdo praticadas diferentes atividades de subsisténcia que, em algum grau, envolve a
participacdo dos alunos da EMEF de Cururu. No entanto, conforme apontado pela Professora
Campesina, os alunos sdo envolvidos nessas atividades em periodos diferentes daqueles cuja

presenca deles se fariam necessarias no decorrer de um ano letivo.
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Ainda de acordo com a Professora Campesina, a frequéncia escolar dos alunos é uma
das principais pautas previstas nas reunifes institucionais com a comunidade escolar e 0s
responsaveis dos alunos. E esse movimento de dialogo, conforme a docente, torna-se
imprescindivel no inicio do primeiro semestre letivo, para que seja possivel, entre outras coisas,

entender as diferentes dindmicas da comunidade e das familias.

[...] no inicio das aulas nds sempre trazemos 0s pais € a comunidade para dialogar em
uma reunido antes de iniciar os dias letivos na sala de aula. Dai temos a consciéncia
de situagdes que tenham necessidade de serem adequadas, poque cobramos muito a
frequéncia do aluno certinho. Sabe, aqui tem a festividade de S&o Pedro, em junho, as
vezes cai no sdbado, mas as vezes no domingo, e se cair no domingo muitos pais
trabalham ou vao pra festa com as criancas. Ai na segunda poucos aparecem. E esse
ano tem o festival do peixe, ja estamos atentas aqui para saber se as maes e 0s pais
VAo se preparar para a venda na sexta. Para que a gente consiga manter os 200 dias
letivos. S6 que conversamos aqui na escola e talvez ndo seja necessario mexer no
calendério, porque sdo s6 esses dois momentos que a comunidade se movimenta forte
para vendas (PC, 2024).

Neste trecho da entrevista, podemos identificar que na comunidade de Cururu ocorrem
dois momentos de grande festividade e mobilizacdo, a Festividade de Sdo Pedro, santo
padroeiro de Cururu e o Festival do Peixe, onde os moradores se articulam para realizarem
vendas e apresentagdes culturais, esses momentos a depender do ano, caem em dias distintos
da semana. Quando ocorre das festividades cairem no domingo, apesar da grande mobilizacéo
da comunidade na festividade, a segunda-feira pés evento ndo é facultada pela secretaria
municipal de educacdo do municipio.

Sobre esse aspecto, a Professora Passarinho apresenta criticas:

Aqui temos o Cirio da Agua Boa, tem o festival do peixe, tudo isso as vezes faculta,
entendeu? Nao é certo que vai facultar. Olha, tem o cirio da comunidade, que é do
Séo Pedro, as vezes te a festividade, ai na segunda-feira, as vezes ndo tem aula, porque
0s pais estdo envolvidas e levam as criangas. Mas nds vamos pra escola. E sdo essas
coisas, e eu fico triste professora, porque sinceramente eu ndo entendo, como pode 0
cirio de Belém influenciar aqui nosso calendario e os eventos locais ndo estdo (PP,
2024).

Ao refletirmos sobre as colocacbes da Professora Passarinho, inferimos que a sua
postura questionadora frente aos pontos facultativos presentes e ausentes no calendario escolar
oficial, da secretaria de educacdo de Salvaterra, indica uma fragilidade no contexto da
realizacdo da flexibilizacdo da organizacdo escolar. Isso porque, prevalecem no calendario
escolar oficial, as datas institucionalizadas pela SEMED/Salvaterra que por sua vez, nao estdo

alinhadas com as singularidades do espaco rural onde esté localizada a EMEF de Cururu.

Mas €é assim, nds temos nosso cronograma aqui, planejamento. E ai a gente fica
esperando o oficial s6 para adequar. Os feriados, as vezes, sdo na quinta-feira, ai ja
ndo tem aula na quinta e na sexta. E ai a gente espera o oficial, as vezes ndo ta 14 esses
pontos facultativos, e ai, por exemplo, se formos juntar os pontos facultativos que vem
do calendario oficial, com os daqui, ndo bate os 200 dias, entendeu? Nao vai dar 200
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dias letivos, porque la td uma coisa e aqui ta outra. N&do é verdade? E a gente tem que
acompanhar, é uma hierarquia. Mas € isso, o calendario da SEMED né&o vem as datas
locais, mas a prefeitura quase sempre faculta e ai vamos nos planejando como da (PP,
2024).

Ainda conforme a docente, a falta de alinhamento entre o calendario escolar oficial da
secretaria municipal de educacdo e os calendarios singulares de cada comunidade no espaco
rural do municipio, acaba por ocasionar implicacdes ao cumprimento dos 200 dias letivos de
efetivo trabalho escolar, conforme refere o artigo 24 da LDB/96.

Por esse motivo, entendemos que apesar das singularidades culturais e tradicionais
influenciarem, de certa forma, a organizagdo dos dias letivos, a PP nos apresenta que séo
cumpridas as exigéncias da SEMED/Salvaterra em detrimento a essas particularidades,
conforme menciona: “E a gente tem que acompanhar, ¢ uma hierarquia. Mas ¢ isso, o calendario
da SEMED n&o vem as datas locais, mas a prefeitura quase sempre faculta, e ai vamos nos
planejando como d&” (Professora Passarinho, 2024).

Sobre essa questdo, a Professora Agua Boa, confirma que as festividades expressivas na
comunidade ndo influenciam no calendario escolar e acrescenta, ainda, que nos dias apos 0s
eventos, poucos alunos frequentam a escola, sobretudo quando € o caso da festividade de Sdo
Pedro, que se trata de uma festividade catdlica.

Sobre a questdo do calendario escolar, e mais quando tem uma data expressiva na
comunidade, como por exemplo o festival do peixe, dia de segunda-feira ninguém
espera alunos, porque é um ou dois que vem, sdo mais 0s evangélicos que vem. Entdo
a gente tem na segunda-feira, aula normal, mas ndo vem. E ai ja se pensou em realizar
uma atividade extraclasse para essas datas especificas, pra... na verdade professora,
eu gosto muito de trabalhar com atividades extraclasse, eu sempre mando, pesquisas,
e seria uma estratégia interessante (PA, 2024).

Segundo Martins (2008, p. 103), “a organizacdo do trabalho educativo da escola do
campo ndo pode prescindir da realizacdo de projetos educativos que consideram sua realidade”.
Desse modo, entendemos que pelo contexto narrado pelas professoras entrevistadas, a
flexibilizacdo da organizag&o escolar nas escolas do espaco rural do municipio de Salvaterra
deveria integrar a proposta educativa para esse contexto, priorizando 0s aspectos culturais e
tradicionais dessas localidades.

Conforme este autor, um dos elementos mais importante, e silenciado no processo de
consolidacdo da Educacdo do Campo é o calendario escolar. Apesar disso, Martins (2008, p.
102) refere o seguinte:

Um dos argumentos mais usados para a preservacdo das singularidades da escola do
campo é a necessidade de um calendario especifico. Assim se evidenciam como as
estruturas escolares ndo consideram a realidade das escolas. As escolas que sdo
compostas por educandos oriundos do campo, nas épocas de safra, sofrem
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acentuadamente com a evasdo escolar, uma vez que o trabalho familiar necessita do
envolvimento direto ou indireto do jovem educando (a). A prépria localizagdo
geografica da regido rural ¢ um diferencial, como a época das cheias na regido
amazonica. Os tempos camponeses sao diferentes dos tempos urbanos, isso é publico
e notdrio, mas a existéncia de escolas com calendérios especificos é praticamente nula.
O que ocorre € uma transposi¢ao mecanica do calendario da “rede urbana” de ensino.

O denso processo de reivindicagao, feito no decorrer da historia, por uma Educagao do
Campo alinhada a um projeto de educacdo popular, leva em consideragdo que os saberes, 0s
costumes ¢ as dinamicas socioambientais dos povos campesinos se apresentam como principios
para a organizagao escolar. Sendo assim, seria incoerente pensar sobre o direito a uma educagao
socialmente referenciada para o campo, sem refletir-se sobre um calendario especifico que dé
protagonismo aos processos plurais que ocorrem neste espaco.

Entendemos que a escola, imbuida de seus graus de autonomia e gestdo democratica e
participativa, apresenta-se como um espago importante para a mobilizagdo e negociacdo desse
aspecto dentro da comunidade a qual esta inserida.

Sobre este aspecto, depreendemos que a Professora Passarinho, compreende que a
flexibilizacdo da organizacdo escolar existe, e quanto esta € importante para a garantia do direito
a educacao em comunidades com dindmicas socioeconémicas diferentes do que comumente se

apresenta no contexto urbano.

Eu ainda ndo presenciei nenhuma situacdo de que o aluno néo veio, porque estava
pescando. Entdo ndo implica. Mesmo que alguém leve, levam eles no final de semana,
ndo no horario da aula, pelo menos na minha turma ndo. Comigo acontece mais de a
crianca ndo vir por questdes de saude, e ndo devido aos pais estarem em atividades
que impossibilitam trazer o aluno na escola. Tem outros lugares que se chegar a
colheita do acal, eles... chega naquela época s6 tem a adaptacdo das aulas, ndo tem
presencial. Né? Sé que aqui na minha turma nao acontece isso, e na escola também,
ao meu ver, ndo é algo comum (PP, 2024).

Outro aspecto importante a ser tratado, diz respeito ao que a Professora Agua Boa refere

no trecho a seguir:

[...] como eu falei anteriormente, € uma comunidade com caracteristica pesqueira, mas
também se destaca uma parte a coleta da castanha, da mangaba, mas assim a gente
n&o percebe, eu ndo percebo, assim a questdo dos alunos, tipo, ndo ele ndo veio a aula
porque ele teve que ir trabalhar pela subsisténcia, para ajudar na renda da familia, ndo
a gente ndo vé isso como implicagdo durante esse periodo da colheita ou da pesca, nés
percebemos mais isso no ensino fundamental maior, eles comegam a pegar o gosto
pela pesca, passam a receber, a gente vé aluno que desiste de estudar pra ir pra pesca,
evadidos mesmo, mas no fundamental menor nés ndo vemos muito isso acontecer.

De acordo com a Professora Agua Boa, no ensino fundamental anos finais torna-se mais
evidente a influéncia das atividades socioecondmicas no contexto da organizacdo do tempo e
espaco escolar. 1sso porque, a relacdo entre o trabalho e a construcdo da identidade dos

educandos do espago rural se entrelagam e produzem experiéncias outras que tensionam a
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estrutura rigida da escola, o que pode indicar a necessidade de o municipio de Salvaterra
repensar abordagens educacionais, e formas outras de organizagdo da proposta educativa para
os anos finais do ensino fundamental nas escolas do espaco rural, alinhadas, sobretudo, a
natureza do trabalho no campo. Tal como orientam as normativas educacionais anteriormente
analisadas (Secéo 3).

Com o intuito de evidenciar a narrativa da Professora Agua Boa, realizamos uma busca
na plataforma de indicadores educacionais QEdu. Pela navegacéo no site, identificamos que no
ano de 2019 os indices de abandono escolar foram superiores a 30% na etapa do ensino
fundamental anos finais, representando um pouco menos de 80 estudantes em situacdo de
abandono escolar, paradigma diferente do que se apresenta no ensino fundamental anos iniciais,
que em 2019 registrou um indice de abandono escolar inferior a 10%, representando um pouco
menos de 30 alunos em situacdo de abandono escolar. Abaixo, ilustramos os dados por

intermédio das imagens 4 e 5.

Imagem 4 — Relagdo percentual das taxas de reprovacao, abandono e aprovagdo no municipio de
Salvaterra em escolas de EF anos iniciais do espaco rural

Detalhamento por ano escolar

2019 W Anos iniciz w Municipal L Fural w

Anos iniciais

Reprovagao Abandono Aprovagio
o 0% 0,5% 99,5%
1° ano
0 reprovagdes 1 abandonos 214 aprovacoes
. 0.5% 99,1%
2° ano
1 reprovacbes 1 abandonos 234 aprovagbes
o 23% 1,6% 75,4%
3° ano
76 reprovacoes 5 abandonos 249 aprovacbes
- 18,2% 3% 78.8%
4% ano
52 reprovacoes 9 abandonos 227 aprovacgbes
- 7,8% 3,4% 88.8%
5% ano

24 reprovacoes 10 abandonos 274 aprovacbes

Fonte: Salvaterra: Taxas de Rendimento | QEdu: Use dados. Transforme a educacdo

Imagem 5 — Relagdo percentual das taxas de reprovacdo, abandono e aprovagdo no municipio de
Salvaterra em escolas de EF anos finais do espaco rural


https://qedu.org.br/municipio/1506302-salvaterra/taxas-rendimento

Detalhamento por ano escolar

2018 w~

Anos finais

6° ano

7° ano

8° ano

9° ano

Fonte: Salvaterra: Taxas de Rendimento | QEdu: Use dados. Transforme a educacdo

Anos finais ~ Municipal

Reprovacao

17,6%

58 reprovagoes

16,5%

43 reprovacoes

9,1%

18 reprovagbes

7,7%

11 reprovagdes

Rural ~

Abandono

10%

33 abandonos

9,5%

25 abandonos

8,6%

17 abandonos

1,4%

2 abandonos

Aprovacao

72,4%

239 aprovacoes

74%

193 aprovacoes

82,3%

165 aprovagbes

90,9%

135 aprovagoes
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A indicacdo da Professora Agua Boa e os dados apresentados nas imagens 1 e 2

apresentam que a flexibilizacdo da organizacdo escolar realizada de forma adequada as

necessidades contextuais da instituicdo de ensino, pode ser uma estratégia importante para a

garantia do direito a educagdo em contextos singulares. Visto que, o calendario escolar na

Educacdo do Campo prevé formas diferencias de organizacdo da educacdo bésica, conforme a

LDB/96 orienta, em seu artigo 28:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural

e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,

da pedagogia da alternéncia;

Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendéario escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, art. 28).

Desta forma, articular as dindamicas escolares aos processos socioculturais e econdmicos

do campo, pode ser uma forma de garantir a relevancia do ensino e da aprendizagem alinhadas

as perspectivas de uma dada comunidade rural, respeitando seus saberes oriundos do trabalho

e da producdo da vida no territorio rural. E com isso, respeita-se o que as Diretrizes Curriculares
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Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (DCNEB) referem no artigo 35, quando trata da
modalidade da Educagéo do Campo:

Art. 35. Na modalidade de Educacéo Basica do Campo, a educacdo para a populagio
rural esta prevista com adequacdes necessarias as peculiaridades da vida no campo e
de cada regido, definindo-se orientacBes para trés aspectos essenciais a organizacao
da acdo pedagobgica:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 2010, art. 35).

As DCNEB destacam que na organizacéo do espago escolar, os elementos curriculares

e fisicos sdo estreitamente ligados e ampliados, ndo sendo reduzidos as salas de aula. Ou seja,

entendemos que as singularidades culturais e tradicionais de um dado contexto, poderdo em

algum grau, influenciarem a organizacdo do calendario escolar, implicando em diferentes

estratégias para a conducdo do ensino regular. Sendo assim, as experiéncias de aprendizagem a

serem produzidas a partir do curriculo, abrangem todos os aspectos do ambiente escolar,
conforme dispde o artigo 9°, inciso segundo, das DCNEF (2010).

8 2° As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do ambiente escolar:

aqueles que compdem a parte explicita do curriculo, bem como os que também

contribuem, de forma implicita, para a aquisicdo de conhecimentos socialmente

relevantes. Valores, atitudes, sensibilidade e orientacGes de conduta sdo veiculados

ndo s6 pelos conhecimentos, mas por meio de rotinas, rituais, normas de convivio

social, festividades, pela distribuicdo do tempo e organizacdo do espago educativo,

pelos materiais utilizados na aprendizagem e pelo recreio, enfim, pelas vivéncias
proporcionadas pela escola (Brasil, 2010, art. 9°).

Destarte, pela discussao desta categoria analitica, compreendemos que na organizagdo
do trabalho escolar, a flexibilizacdo dos tempos e espacos escolares, a diversidade nos
agrupamentos de alunos, as diversas linguagens artisticas, a diversidade de materiais, a
articulacdo entre a escola e a comunidade, e 0 acesso aos espagos de expressao cultural sdo
perspectivas importantes dentro do projeto por uma Educacdo do Campo.

Apesar de a EMEF de Cururu ndo apresentar necessidades expressivas, conforme as
colocado pelas professoras entrevistadas, ha indicios de que seria necesséario a realizagdo de um
didlogo entre a SEMED/Salvaterra e os representantes da comunidade escolar das 40 escolas
do espaco rural dentro do municipio, para que seja possivel o alinhamento de acOes
administrativas e pedagdgicas que visem o respeito e a valorizacdo das identidades destas
instituicOes de ensino, sobretudo porque estas correspondem mais da metade das instituigcdes
sob administracdo dessa secretaria de educagédo (imagem 1).

Em sintese, compreendemos que os elementos delineados pelas DOEBEC (2002)

imprimem significado e relevancia historica, social, politica e cultural as diferentes experiéncias



94

que se desdobram em torno do conhecimento escolar na perspectiva da Educacdo do Campo.
Por essa razdo, a consolidacdo do curriculo da/para essa modalidade de ensino, transgride a
racionalidade técnica e meritocratica da selecdo curricular, valoriza os saberes extraclasse,
compreende a cultura como fundamental e torna o conhecimento significativo e poderoso para
aqueles que experienciam as situacgdes de aprendizagem proporcionadas.

Por essa Otica, compreendemos que o curriculo se transforma em instrumento de justica

social, por intermeédio da promocéo de um curriculo alinhado a perspectiva da justica curricular.

4.5 O curriculo da Escola Municipal de Ensino Fundamental de Cururu na perspectiva da justica
curricular

A justica social e curricular imprime a necessidade de possibilitar educacdo com
equidade a todos aqueles que a educacdo tem direito subjetivo. E esse processo se da
efetivamente na préatica, como um traco cultural a ser compartilhado entre os pares (Sacristan,
2000).

A justica curricular, descrita por Santomé (2013), é posicionada como um critério para
a valorizacdo dos saberes locais nos espacos escolares. Em sua perspectiva, a referida nocao
apresenta-se como indispensavel para a construgdo de um futuro humano melhor. Para tanto,
os professores, em seu exercicio profissional, precisariam justapor essa reflexdo com
determinados principios éticos, a saber: “integridade e imparcialidade intelectual, coragem
moral, respeito, humildade, toleréncia, confianca, responsabilidade, justica, sinceridade e
solidariedade” (Santomé, 2013, p. 12).

Outra possibilidade de tratamento da nocdo de justica curricular atribui maior
importancia para a questao do conhecimento escolar, uma vez que a nocao de justica curricular
é posicionada como estratégia de reflex&o e de intervencdo sociopolitica para pensar os sistemas
educativos.

Nesse sentido, Santomé (2013, p. 10) salienta que como prética social de carater
pedagdgico, ao curriculo estardo interligadas as caracteristicas das instituicdes escolares e dos
sujeitos que o colocam em agéo.

Referir-se a justica curricular implica considerar as necessidades do presente para em
seguida analisar de forma critica os contetdos das distintas disciplinas e das propostas
de ensino e aprendizagem com as quais se pretende educar as novas geragdes e
prepara-las para a vida. Esta meta, é l6gico, preocupa os professores comprometidos

com a atribuicdo de poderes aos grupos sociais mais desfavorecidos e, portanto, com
a construcdo de um mundo melhor e mais justo (Santomé, 2013, p. 10).
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Santomé (2011) refere que dentre as distintas finalidades que toda intervencao curricular
tem, uma delas objetiva preparar os estudantes para serem cidaddos ativos, criticos e
democraticos. No entanto, para se atingir essa meta, conforme o autor, ¢ preciso que “a selegio
dos conteudos do curriculo, 0s recursos e as experiéncias cotidianas de ensino e aprendizagem
que caracterizam a vida nas salas de aula promovam a construcéo dos conhecimentos, destrezas,
normas e valores necessarios para ser bom/boa cidaddo/a” (Santomé, 2011, p. 155).

Por essa via, compreendemos que 0 processo de ensino e a aprendizagem que ocorrem
nas salas de aula representam uma das maneiras de construir significados, reforcar e conformar
interesses sociais, formas de poder, de experiéncia, que tém sempre um significado cultural e
politico (Apple, 2002; Silva, 2010; Santomé, 2011).

[...] a educacdo obrigatdria tem que recuperar uma das suas razdes de ser: a de ser um
espaco onde as novas geracOes se capacitem para adquirir e analisar criticamente o
legado cultural da sociedade. As salas de aula ndo podem continuar sendo um lugar
para a memorizacdo de informacdes descontextualizadas (Santomé, 2011, p. 171).

Nesse direcionamento, a perspectiva da Educa¢do do Campo como um projeto social,
apresenta que “a identidade da escola do campo ndo pode ser outra sendo a identidade de
sujeitos cujas praticas sociais estdo intimamente vinculadas a cultura da producéo dos meios de
vida mediada pelo trabalho” (Reis; Murta, 2017, p. 96). Com isso, a escola ao assumir a
caminhada do povo do campo, ajuda a interpretar os processos educativos que acontece fora
dela e contribui para a inser¢cdo de educadoras/educadores e educandas/educandos na
transformacéo da sociedade (Brasil, 1998).

Trata-se de uma reflexdo que também nos permite compreender que sdo as relagdes
sociais que a escola propde, através do seu cotidiano, que condiciona o seu carater formador,
indo muito mais do que os conteudos discursivos que ela seleciona para seu tempo especifico
de ensino. Sendo assim, compreender o lugar da escola na Educacdo do Campo significa
compreender “o tipo de ser humano que ela necessita ajudar a formar, bem como contribuir
com a formacgao de novos sujeitos sociais que vém se constituindo no campo hoje” (Caldart,
2004, p. 320).

A negacao do direito a escola é um exemplo emblematico do tipo de projeto de educacao
gue se tenta impor aos sujeitos do campo, o tipo de escola que esta ou ndo esta mais no campo
tem sido um dos componentes do processo de dominagédo e de degradacdo das condicdes de
vida dos camponeses. E a escola tem uma tarefa educativa fundamental, especialmente na
formacdo das novas geracOes, é a escola pode ser um espaco efetivo de fazer acontecer a
Educacdo do Campo, assumindo um papel importante na disputa por projetos de campo, de
sociedade e de formacao humana mais democréticos e igualitarios (Molina; Jesus, 2004).
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Sob esse olhar, Santomé (2011) refere que a justica curricular é um conceito
fundamental a ser implementado nas politicas e praticas educacionais, quando o objetivo do
processo educativo busca garantir a equidade e o direito a educacao de qualidade aos estudantes.
Para além disso, trabalhar com esse conceito envolve uma anélise critica e minuciosa das
estruturas e praticas educacionais que perpetuam desigualdades e injusticas, analise esta cuja
perspectiva da Educacdo do Campo, como projeto de educacdo popular, caracteriza como
principio basilar de suas acdes.

Na escola, o curriculo (espaco em que se concretiza o processo educativo) pode ser visto
como o instrumento central para a promocao da qualidade na educacgéo. Por isso, a necessidade
de permanentes discussfes sobre o curriculo, que nos permitam avancar na compreensdo do
processo curricular e das relacGes entre o conhecimento escolar, a sociedade, a cultura, a
formacdo individual e 0 momento histérico em que estamos situados. E “(...) os professores
comprometidos com a educacdo de seus alunos ndo podem deixar de se interrogar sobre a
importancia e relevancia daquilo que estdo ensinando” (Arroyo, 2011, p. 25).

Sobre este aspecto levantado pelo autor, identificamos na fala da Professora Agua Boa
gue o dialogo formativo e a presenca da Universidade, a partir da pesquisa cientifica, tem muito

a agregar aos saberes produzidos no chéo da escola.

Eu gostaria de dizer que esses momentos de trocas aqui com a senhora estdo sendo
muito bom porque nos vamos fazendo essas colocagdes e refletindo a gente vai tendo
também... abrindo novas janelas, né? Poxa, eu to fazendo isso que ta sendo legal, mas
eu posso implementar de outra forma que talvez contemple melhor meus alunos.
(Professora Agua Boa, 2024).

Entre educacdo e cultura se estabelece uma relagdo indissociavel e organica (Forquin,
1993). E o curriculo, ao ser concebido como préatica concreta, resultado das relagdes sociais e
politicas expressas no ambito da pratica docente, pressupde organizacdo e sistematizacdo dos
saberes em determinados eixos tematicos pautados pela cultura e pelo carater cientifico das
producgoes intelectuais no &mbito da sociedade contemporénea (Saviani, 2003). Sendo assim,
essas acOes se desdobram desde o curriculo, perpassam pela flexibilidade no calendario letivo,
pela estrutura curricular dos componentes disciplinares, e ao agregar o valor semioldgico da
vida no campo, produzem diferentes estratégias de ensino e procedimentos metodoldgicos que

integrem as condicdes de vida e trabalho no movimento campesino.

De acordo com Molina e Jesus (2004, p. 63), uma primeira condi¢do para se construir a
escola do campo ¢ a “clareza do lugar social que a educagdo pode ocupar na construcao de um

projeto de desenvolvimento”.
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A Educagdo do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com sujeitos
sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem deixar de considerar
a dimensdo da universalidade: antes (durante e depois) de tudo ela é educagdo,
formacdo de seres humanos. Ou seja, a Educagdo do Campo faz o didlogo com a teoria
pedagdgica desde a realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a
educacdo do conjunto da populacéo trabalhadora do campo e, mais amplamente, com
a formacdo humana vinculada a objetivos politicos de emancipagdo e de luta por
justica e igualdade social (Molina; Jesus, 2004, p.12)

Para Santomé (2011, p. 171) “as distintas culturas destacam os caminhos e as maneiras
através das quais os seres humanos ddo sentido a suas vidas, constroem seus sentimentos,
crengas, pensamentos, praticas e artefatos”. Nessa direcdo, podemos dizer que as diferentes
culturas traduzem os diferentes sujeitos que as praticam. A cultura, constitui-se, assim, como

elemento de identidade.

Para Martins (2008, p. 103) os elementos constituintes da realidade e da vida camponesa
necessitam ser inseridos na organizacao escolar também através dos curriculos, ou seja, “através
da materializacdo cientifica de determinada area do saber, no caso, o0 campo e suas relacdes”.
Pela narrativa das professoras PA e PP, podemos exemplificar essa perspectiva:

No meu fazer, a gente sempre busca resgatar a questdo da valorizacdo. Eu sempre

abordo na minha sala de aula, a questao das experiéncias extraclasse, porque se vocé
ndo vivencia, a cultura se perde (Professora Agua Boa, 2024).

[...] além de falar da importancia, a gente tenta proporcionar a vivéncia, inclusive,
dessas brincadeiras dos antepassados, trazer na pratica para vivenciar porque senao se
perde mesmo. (Professora Passarinhos, 2024).

De acordo com Zabalza (2012) esse processo de contextualizacdo € visto como a
maneira pela qual as escolas gerenciam sua propria autonomia na hora de adaptar suas propostas

curriculares oficiais as caracteristicas de cada instituicao.

Forquin (1993) refere em seus escritos que a cultura é central, ela se relaciona tanto com
o0s alunos quanto com os professores, e mais do que isso, relaciona-se com a identidade dos
sujeitos. A identidade apresenta-se como expressdo da cultura. E por isso, “o pensamento
pedagdgico contemporaneo ndo pode se esquivar de uma reflexdo sobre a questao da cultura e
dos elementos culturais dos diferentes tipos de escolhas educativas, sob a pena de cair na
superficialidade” (Forquin, 1993, p. 10).

Oliveira (2021) em sua dissertacdo, concluiu que pelo curriculo é possivel fazer o
resgate e a valorizacao da cultura local, sendo “necessario um curriculo especifico para atender
tal realidade, bem como, conteldos e metodologias adaptados, de modo a abranger as

peculiaridades da vida desses sujeitos e articular os diferentes interesses e conhecimentos”
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(Oliveira, 2021, p. 23). Desse modo, é preciso “abrir o conhecimento as indagagdes instigantes
que vém do real vivido pelos préprios professores e alunos e suas comunidades; fazer das salas

de aula um laboratério de dialogos entre conhecimentos” (Arroyo, 2011, p. 38).

O que conforme os documentos educacionais e curriculares, os quais fizemos o estudo
nesta pesquisa, revelam como possibilidade, e sobretudo, diretrizes essenciais a serem seguidas.
Como identificamos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove

anos, no seu Art. 40 e seus incisos:

Art. 40 O atendimento escolar as popula¢fes do campo, povos indigenas e
quilombolas requer respeito as suas peculiares condi¢des de vida e a utilizacdo de
pedagogias condizentes com as suas formas proprias de produzir conhecimentos,
observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010)

§ 1° As escolas das populacdes do campo, dos povos indigenas e dos quilombolas, ao
contar com a participagdo ativa das comunidades locais nas decisdes referentes ao
curriculo, estardo ampliando as oportunidades de: | — reconhecimento de seus modos
préprios de vida, suas culturas, tradicdes e memorias coletivas, como fundamentais
para a constituicdo da identidade das criancgas, adolescentes e adultos;

Il — valorizacdo dos saberes e do papel dessas populacdes na producdo de
conhecimentos sobre o mundo, seu ambiente natural e cultural, assim como as praticas
ambientalmente sustentaveis que utilizam; 111 — reafirmacdo do pertencimento étnico,
no caso das comunidades quilombolas e dos povos indigenas, e do cultivo da lingua
materna na escola para estes Ultimos, como elementos importantes de construcdo da
identidade; IV — flexibilizacdo, se necessario, do calendario escolar, das rotinas e
atividades, tendo em conta as diferencas relativas as atividades econémicas e
culturais, mantido o total de horas anuais obrigatorias no curriculo; V — superacéo das
desigualdades sociais e escolares que afetam essas populacdes, tendo por garantia o
direito a educagéo

Apesar disso Arroyo (2011), pontua que as atuais politicas de curriculo deixam de
reconhecer as subjetividades dos educandos, suas culturas, valores e modos de vida
precarizados. Os curriculos tornam-se estruturas rigidas, quase sagradas, delineadas por um
“conhecimento curricular [que] ndo é o conhecimento nem a racionalidade do senso comum,
do povo comum, da vida comum. Mas é o territorio do conhecimento e da ciéncia, da
racionalidade e da cultura nobres; da norma culta” (Arroyo, 2011, p. 41).

Portanto, percebemos que para além do prescrito, o curriculo € uma construgdo marcada
por processos continuos de decisdo (Pacheco, 2005). Sendo necessario, dentre outras coisas,
compreender que a disputa por modelos curriculares nao diz respeito apenas a uma decisdo
escolar. Ela envolve uma perspectiva social e politica, um modo de compreender as pessoas, a
educacéo, a cultura, a arte, a sociedade, enfim, dizem respeito a um universo complexo que,
constantemente, se entrelagam contradi¢fes e afirmacdes.

E os processos decisorios que ecoaram na investigacdo por nos empreendida,

evidenciaram que o curriculo implementado pela Escola Municipal de Endino Fundamental de
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Cururu, € um curriculo culturalmente orientado e estd alinhado a perspectiva da justica
curricular, na medida em que, valoriza as identidades dos educandos da vila pesqueira, 0s
saberes tradicionais da comunidade e compreende a necessidade de uma organizacdo escolar
prépria devido as singularidades culturais e econémicas travadas na relacdo sujeito-trabalho-
natureza.

Identificamos que mesmo a SEMED Salvaterra ndo se posicionando, normativamente,
a EMEF de Cururu assume como compromisso social a promocdo de uma educacdo
socialmente referenciada, respeitando e valorizando os elementos culturais e os saberes
tradicionais da comunidade de Cururu, tal como descrito no seu PPP, e pela anélise das
entrevistas e documentos das docentes colaboradoras da pesquisa.

Refletimos, ainda, que o curriculo implementado pela EMEF de Cururu caracteriza a
identidade e o valor singular desta comunidade. Assim, o curriculo apresenta-se como
expressao da cultura, quando se imbricam na sua construgdo as singularidades do territorio de
saberes onde esta inserida e a valorizacao das diferentes expressdes culturais que no territério
se fazem presentes. Isto posto, o curriculo se torna dindmico e na perspectiva da justica
curricular quando se debrucga no contexto social, politico e cultural onde esta inserido trazendo
para a problematizacdo as relagGes assimétricas que impedem o acesso a educacéo de qualidade
e socialmente referenciada, de forma inclusiva e equitativa.

A justica curricular compreende o curriculo como espaco de (re)criacdo (Ponce; Aradjo,
2019). Nesse caso, ao possibilitar o protagonismo aos saberes tradicionais dos mais velhos, ao
trazer para a construcdo identitaria da escola a cultura local, a EMEF de Cururu promove a
justica curricular, e ainda contribui para a compreensdo de um curriculo culturalmente
orientado, que conforme Moreira e Candau (2007, p. 31) “demanda uma nova postura, por parte

da comunidade escolar, de abertura as distintas manifesta¢des culturais”.

Segundo Gadotti (2004, p. 89), “entenderemos de educacao ao entendermos 0 homem
concreto, suas necessidades basicas e suas privagdes”. Assim, a educacdo deve ser tdo ampla
quanto a vida. Sobre isso, Molina e Jesus (2004, p. 22) referem que “a Educa¢do do Campo ndo
cabe em uma escola, mas a luta pela escola tem sido um de seus tracos principais”. Nesse
sentido, a implementacdo da justica curricular requer um esforgco conjunto de toda a
comunidade educativa, criando um ambiente de aprendizagem inclusivo, democréatico e
equitativo. E ao promover a diversidade e a justi¢a social na educacdo, a justica curricular

contribui para a formacéo de cidaddos criticos, conscientes e engajados na sociedade.
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Paulo Freire (2005) nos disse, certa vez, que nao é possivel educar sem a capacidade de
indignar-se diante das injusticas. Portanto, concluimos que o curriculo como construcdo
marcada por processos continuos de decisdo, jamais podera abrir mao da reflexdo sobre os
diferentes contextos envoltos a esses processos, sobretudo quando projetos de educacdo
hegemdnicos ameagam a diversidade e marginalizam as singularidades.

A escola do campo deve ser um lugar onde ressoam as demandas e 0s sonhos dos povos
do campo, e a cultura compreendida em sua dinamicidade, “é alterada por sujeitos que dela se

apropriam e a subjetivam” (Sacristan, 2003, p. 66).
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5 CONCLUSAO

Sempre existira uma visdo de mundo que o sujeito detém, que vai anteceder as formas
de agir no mundo. Sempre existe uma compreensao por tras do fenémeno (Freire, 2005). Por
esta via, entendemos que “ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa
que seja verdadeira ou valida aos seus proprios olhos” (Forquin, 1993, p. 9). Neste contexto,
evidencia-se a natureza dos conteudos ensinados e o seu valor educativo e cultural.

Esta pesquisa buscou estudar o curriculo implementado pela Escola Municipal de
Ensino Fundamental de Cururu, a partir de um estudo de caso desenhado pelas singularidades
que materializaram esse objeto, e responder a seguinte questdo problema: Que curriculo a
EMEF de Cururu implementa para a escolarizacdo de alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental do campo? Pelo desdobramento desta, buscamos analisar esse curriculo tendo em
vista 0 que as Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo e a Politica de Educagdo do
Campo referem sobre o processo de construgéo curricular.

Pela utilizacdo da entrevista aberta e da analise documental produzimos os dados
necessarios para o alcance dos objetivos tracados, que posteriormente passaram pela técnica de
tratamento de dados definida por Bardin (2011) como analise de contetdo.

A anélise de contetdo revelou que o curriculo implementado pela EMEF de Cururu
trata-se de um curriculo moldado pelas singularidades do campo, onde ressoam identidades,
saberes tradicionais e a valorizagdo da cultura local e historica, principalmente, a partir da
valorizacéo das narrativas dos mais velhos da comunidade.

Identificamos que o0s conhecimentos selecionados pelas docentes para compor o
curriculo real e vivido, passam pelo processo de contextualizacao curricular, onde as docentes
entrevistadas, em grande parte, iniciam pelo didlogo com os alunos, trazendo para o centro do
processo educativo, as vivéncias dos alunos com a pesca e com a colheita, as narrativas dos pais
e avos das criancas e a observacdo atenta dos espacos onde eles vivem. Como por exemplo, a
atividade proposta por uma das docentes, onde o objetivo foi observar as modificagdes na
paisagem da orla proximo a escola, fazendo uma pesquisa com os moradores mais velhos e com
0 grupo de pescadores que la produzem sua subsisténcia.

No que tange aos processos de flexibilizacdo da organizacdo escolar, por se tratar de
uma escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais, de acordo com as docentes, a influéncia da
pesca e da colheita é minima, sendo mais evidente a evasdo de alunos para a realizacdo dessas
atividades nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o que pode, também, ser inferido a partir
das imagens 4 e 5, apresentadas nesta dissertagdo nas paginas 90 e 91.
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Apesar disso, as docentes entrevistadas apresentaram criticas ao calendario letivo
organizado pela Secretaria de Educacdo. As docentes compreendem que as singularidades e
dindmicas da comunidade podem influenciar o planejamento institucional, e por isso ressaltam
a importancia de conhecer a realidade local antes da organizacdo do calendéario oficial. As
criticas das docentes giraram entorno, do que consideram ser lacunas no calendario, pois este
ndo incorpora as datas comemorativas que sdo importantes para a comunidade local, como o
Festival do Peixe, momento expressivo para a economia local, e a Festividade de S&o Pedro, o
Santo padroeiro da comunidade de Agua Boa e Cururu.

A luz do levantamento da literatura e das legislagdes educacionais vigentes, concluimos,
ainda, que a Educacdo do Campo, no contexto de discussdo dos documentos estudados e
autores, traz para o debate a singularidade do campo, suas formas proprias de organizacdo, sua
cultura, tradicdes e relacdes estabelecidas com o territério. Sdo singularidades que atravessam
o curriculo prescrito e disputam espago no curriculo real. Nessa relagdo, reivindica-se o real
papel do curriculo na transformacdo social, na construcdo da identidade e da formacdo do
educando em sua integralidade.

Entendemos que as escolhas curriculares refletem e perpetuam relagbes de poder e
desigualdades sociais (Apple; Young, 2007). Por isso, um curriculo que seja sensivel as
multiplas dimensdes que entornam o contexto onde a educacgéo escolar ocorre, torna-se de suma
importancia. Pois, por meio deste, vislumbram-se possibilidades para a promocdo de um
processo educativo mais inclusivo, equitativo, e sobretudo, democrético.

Por meio deste estudo, atrelamos os processos de gestdo do curriculo, no contexto da
Educagdao do Campo, aos principios da justica curricular por entender que um curriculo
culturalmente orientado pode contribuir para a garantia de qualidade e o direito a educagdo
socialmente referenciada com e para os educandos e educadores dos campos.

Com isso, perpetuamos a noc¢ao de educacdo de qualidade como um direito fundamental,
definida pelas DCNEF (2010) no seu art. 5° inciso 2 °, como, antes de tudo, relevante,
pertinente e equitativa. Sendo a relevancia e a pertinéncia principios alicercados nas
singularidades contextuais e nas singularidades dos estudantes em suas multiplas relagdes com
0s espacos e os tempos, ¢ a equidade como principio fundante das propostas educativas; uma
vez que contribui para a garantia da igualdade de direito a educacao.

E arelacdo entre a justica curricular e a construcédo de curriculos que tenham como norte
a identidade das escolas do espaco rural é fundamental. Em um contexto rural, onde a
comunidade, a relacdo com o territdrio e a cultura local desempenham um papel central na vida

dos estudantes, e porque ndo, na vida dos professores, a justi¢a curricular apresenta-se como
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uma abordagem educacional coerente. Visto que, a partir dela, compreendemos como central a
importancia de trazermos para 0s processos decisorios, empreendidos no chéo da escola (e para
além dele), o sujeito educando em sua totalidade, a valorizacdo da cultura, dos saberes, das
identidades, bem como, o reconhecimento de suas experiéncias e vivéncias como fonte de
conhecimento singular e significativo.

Sabemos que a Educacdo do Campo nasceu das experiéncias de luta pelo direito a
educacéo e por um projeto politico-pedagogico vinculado aos interesses da classe trabalhadora
do campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais
e camponesas, quilombolas, agricultores familiares, assentados, acampados a espera de
assentamento, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados
rurais, e portanto, o curriculo do/para o campo apresenta-se imbricado com os conhecimentos
resultantes desses plurissaberes.

Nesse sentido, ao promover uma Educacdo do/no Campo que seja contextualizada,
relevante, inclusiva e que respeite a diversidade e a identidade cultural das comunidades rurais,
como referem os documentos educacionais consultados, contribui-se para o desenvolvimento
integral dos estudantes e para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Compreender a Educacdo do Campo como um direito publico e subjetivo imprime a
necessidade de serem desenvolvidas politicas publicas e educacionais que deem énfase as reais
particularidades e nuances do espaco rural onde o processo educacional acontece. Uma vez que
a pratica educacional tem um fim e uma intencionalidade intrinseca com o contexto que atua,
iIsso porque a educacdo caracteriza-se, historicamente, pela sua importante, e por vezes,
estratégica, funcdo social.

Nesse sentido, pode-se refletir que o problema curricular das escolas do campo néo pode
ser discutido e tratado sob fundamentos da concepg¢éo burguesa de escola, uma vez que, esta
foi pensada, organizada e instituida para realidades urbanas, visando atender, sobretudo, as
demandas da sociedade capitalista em ascensao.

A partir do exposto, se entendemos que “o curriculo produz identidades individuais e
coletivas” (Silva, 1999, p.16), entdo ndo se mostra coerente a elaboragdo de curriculos da/para
as escolas do campo deslocados dos constructos sociais produzidos no/pelo campo, como pode
ser visto nas legislagdes educacionais em vigor e nas contribuicBes dos autores e autoras
discutidos.

A educacéo é um fendmeno historico, politico e social marcado por tensionamentos em

diferentes frentes ideoldgicas, e diferentes perspectivas moldam a maneira de conduzir esse
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processo. Desse modo, € preciso manter-se vigilante sobre os projetos de educacdo e de
curriculo que sao implementados e materializados por essas diferentes perspectivas.

Portanto, ao realizarmos pesquisas que interroguem as laténcias existentes nos processos
de implementacédo de curriculos, assumimos como compromisso ético e profissional, contribuir
para a superacdo de barreiras e fragilidades que por ventura possam estar em evidéncia, e
sobretudo, contribuir para o fortalecimento e reconhecimento de curriculos e praticas
curriculares comprometidas com a justica social.

A Educacdo do Campo traz para o debate a singularidade do campo, suas formas
proprias de organizagdo, sua cultura, tradigdes e relagdes estabelecidas com o territério. Séo
singularidades que atravessam o curriculo prescrito e disputam espaco no curriculo real
(Sacristan, 1999). Nessa relacéo, reivindica-se o real papel do curriculo na transformacéo social,
na construcdo da identidade e da formacao do educando em sua integralidade.

A EDUCACAO DO CAMPO E UMA SEMENTE QUE VAMOS CULTIVAR! A
cultura também forma o ser humano e d4 as referéncias para o modo de educa-lo, sdo os
processos culturais que ao mesmo tempo expressam € garantem a propria a¢do educativa do
trabalho, das relagdes sociais, das lutas sociais.

Valorizar os povos do campo e sua cultura significa criar vinculos com seu local de
origem, possibilitando o surgimento de pertenca ao lugar e ao grupo social existente. Isso levara
0 sujeito a criar uma identidade sociocultural, proporcionando-lhe compreender a realidade que

0 cerca e a poder ter atitudes conscientes e de transformacéo.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA A PESQUISA

EXPLORATORIA
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10.

NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCAQAO —NEB
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA - PPEB

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Quanto tempo vocé leciona nesta escola?
Em que etapa/ano da educacao vocé atua? Atua em mais de uma? Quais?
Como vocé descreveria a relacdo entre a escola e a comunidade de Cururu?
Com relagdo ao publico-alvo da escola, como vocé definiria?

A dindmica da comunidade de Cururu exerce influéncia no funcionamento da escola? Por
que?

Em relagdo ao curriculo escolar, que tipos de conhecimentos sdo selecionados? Por que?
Descreva um pouco da sua pratica docente

Qual seu nivel de escolaridade? Vocé possui algum curso de capacitacdo ou
aperfeicoamento? Quais?

Na sua opinido, qual é o papel da pesquisa no contexto da pratica docente?

Caso aceite participar da pesquisa, que discussdes vocé acredita serem indispenséveis para
a formacao de professores no contexto rural?



113

APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA ABERTA

NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO — NEB

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA

BASICA — PPEB

O curriculo da/para a Educacao do Campo implementado pela EMEF de Cururu localizada no

municipio de Salvaterra/PA

PESQUISADORA RESPONSAVEL: CINTIA WANILY OLIVEIRA MENDES
SANATANA

ORIENTADOR: PROF. DR. GENYLTON ROCHA

1)

2)

3)

4)

5)

ROTEIRO DA ENTREVISTA ABERTA

Vocé poderia descrever as principais caracteristicas da cultura desta comunidade? O
que vocé destacaria dessas expressdes culturais? Vocé tem alguma dificuldade em
trabalhar esses elementos na sua sala de aula? De que maneira vocé trabalha?

Vocé poderia falar acerca dos saberes tradicionais que sdo comuns na comunidade de
cururu? (aqueles passado de geragdo em geracdo, como: a pesca, a colheita, utilizagdo
de produtos naturais para fins medicinais.), vocé costuma trazer esses saberes para a
sala de aula? O que vocé costuma trazer?

Vocés receberam documentos norteadores para a conducédo das atividades na escola? O
Documento curricular do Estado do Para, a Base Nacional Comum Curricular? Como
vocés costumam implementar os conteddos previstos nos documentos norteadores a
partir da realidade vivida pelos alunos da comunidade de Cururu?

A comunidade de Cururu trabalha com a pesca, correto? Além dessa atividade, existem
outras? De que maneira os alunos participam das atividades que vocé destacou? Essas
atividades apresentam implicacOes para as dindmicas da escola? VVocés precisam fazer
alteracdes nas dindmicas da escola mediante essas implicacdes? De que forma isso
acontece?

Vocés fazem adequacgdes no calendério escolar que vem da Secretaria Municipal de
Educacao de Salvaterra? Por que fazem essas adequagdes?
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APENDICE C - QUADRO CONTENDO AS UNIDADES DE REGISTRO CATALOGADAS

NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCAQAO —NEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA

BASICA — PPEB

ANALISE DE CONTEUDO

UNIDADES DE REGISTRO CATALOGADAS NA ENTREVISTA ABERTA

CODIGO

UNIDADES DE REGISTRO

VALORIZACAO DA CULTURA

“Quando tem o festival do peixe, a gente, a escola € envolvida
também no dia, ndo é um dia que assim... um dia de festival
profano, ndo! E o dia que vamos reunir 14 com as criancas e
elas elaboram poesias, apresentam o teatro para homenagear
0 pescador, tem varias outras atividades que nossa escola
sempre participou, sempre faz parte desse momento la”’; “A
gente procura trazer os saberes da comunidade, porque nés
temos muitos saberes, e as poucas pessoas idosas que temos de
90 anos que estdo, gracas a Deus, llcidas, ainda conseguem
compartilhar alguns saberes com as criangas.”; “Temos que
montar um texto escrito desses saberes e deixar como
conhecimento produzido na nossa escola, porque vai chegar
um tempo que os idosos ndo vao mais estar com nés. E ai ndo
vai mais lembrar, porque as vezes os filhos ndo se ligam muito
nesses saberes. E nos precisamos conhecer a nossa historia.”;
“Em janeiro tivemos o aniversdrio de Agua Boa e Cururu, e ld
fizemos a exposicdo das producgdes das criancas feitas na
semana do concurso de poesia e redacdo aqui da escola,
voltado para os saberes da comunidade, foi excelente. Poemas
que revelam muito sobre os conhecimentos aqui da
comunidade, foi muito bonito e emocionante.”; “esses textos
vao ser expostos na semana literaria aqui da escola, para
serem base para outros textos. Para dessa forma valorizar as
producdes dos nossos alunos que ja sairam da escola e outros
que ainda estdo. E em cima disso pretendemos trabalhar com
0s textos deles com os outros alunos. Porque foram textos
excelentes com muito sentimento na escrita, e eu fiquei
impressionada (risos) e eles amaram e se sentiram muito
importantes. “; “Os pescadores tém periodo do verdo que eles
pescam bastante, entdo, isso ai ajuda muito e reforca a nossa
economia. E dentro da cultura, a gente pode valorizar, quando
a gente valoriza o pescador, quando a gente fala a profissao
que ele tem. Porque o pescador, aqui nds temos pessoas que
pescam e tem pessoas que compram esse peixe. Tem oS
balanceiros, tem as pessoas que armazenam o peixe, que se
beneficia de qué? Do pescado.”; “Os pescadores, € muito
presente. Ai, como eu trabalho a cultura, por exemplo, aqui nés
temos o carnaval, temos o carnaval que fala sobre o peixe, a
musica é tudo voltado para o pescador e outras musicas. O
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nome do bloco é Cord. Entéo, ele trata muito sobre a pesca.
Esse cord é enorme. Entdo, a gente pega isso ai, eu pego isso
ai e mostro para eles que o peixe € muito gostoso, que nés
somos privilegiados de comer aquele peixe fresquinho e
saudavel. N6s ndo compramos aquele peixe, ndés ndo comemos
aquele peixe do mercado. E eu ainda falo para eles, todo
pescador deveria se alimentar com o melhor peixe que pesca.
La em casa é assim. Entendeu?”; “Com o Festival do Peixe, a
escola em si faz apresentacfes aqui em setembro. Entdo, nos
fazemos sempre apresentacdo e vamos a festa. A professora
ndo vai porque, as vezes, a apresentacdo é no sabado. E ai, no
sabado, ndo vou. Mas a gente trabalha. Eu trabalho. A questéo
do peixe, valorizando o pescador, a cultura que eles estéo
inserindo, o Festival do Peixe. Eu falo de acordo com o....
Componente curricular, entendeu? A gente precisa trabalhar o
componente artes, por meio da danca. Nao que eu va dancar,
mas eu mostro pra eles, né? Que sdo a cultura deles. A luta
marajoara também. Eu ndo posso ir de encontro com a cultura
deles. Entendeu? Entdo, eu trabalho desse jeito.”; “nos fomos
para o BALIEMA, na creche Recreio dos Passarinhos. E la nos
apresentamos as plantas medicinais, para que serve cada
planta medicinais. BALIEMA é o projeto do banquete literario
que tem la na creche, e como nos sempre trabalhamos em
parceria, nossas turmas apresentaram. E ai nés fomos la e nos
apresentamos as plantas medicinais, para que serve, entendeu?
Entdo, foi muito legal.”; “A gente precisa ter humildade de
ouvir os alunos e transformar aquilo em coisas que vai edificar
esses conhecimentos. Ah, o meu pai é pescador. Meu pai é
pescador, professora. Eu vou valorizar o pescador. Porque, as
vezes, 0 pescador, ele sé tem a canoa. Ai, as vezes, eu olho e
digo assim, mas é uma profissdo. E uma profissdo. Se ndo
tivesse o pescador, teria peixe? Teria, mas ndo teria quem fosse
la pescar. Entéo, é uma profissdo. Nao tem que ter vergonha
disso.”; “nds temos outras culturas, como a questdo da coleta
da castanha, que € no periodo do inverno, nas aguas grandes,
como a gente costuma falar aqui. Entdo a gente tem alguns
moradores, principalmente a gente vé muito as mulheres, as
mulheres e os filhos praticando essa cultura”; “Essa vivéncia
cultural dentro da sala de aula, como que eu trabalho, né? No
meu fazer, a gente sempre busca resgatar a questdo da
valorizacdo. Eu sempre abordo na minha sala de aula a
guestdo das experiéncias extraclasse, porque se vOcé nao
vivencia, a cultura se perde.”; “na atividade de pesquisa que
fiz com meus alunos para saber a origem do nome da




116

APENDICE C - QUADRO CONTENDO AS UNIDADES DE REGISTRO CATALOGADAS

(L )

(= “—

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - UFPA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCAGAO — NEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA

BASICA — PPEB

comunidade foi todo um trabalho de escuta desses moradores
mais antigos, entdo cada um contava de um jeito, e a gente foi
aproximagdes entre essas narrativas para tentar chegar num
CONsenso, porque nos sabemos que as narrativas sdo contaras
de forma diferente, da forma que cada um interpreta, mas essas
pessoas um dia se vao, né? E esses conhecimentos, essas
memorias sdo perdidas se a gente ndo colocar o pé no chéo e
registrar e fazer algo concreto dessas narrativas. “

SABERES TRADICIONAIS

“A gente, geralmente no més de agosto, faz trabalhos de
pesquisa, e também pesquisa com as historinhas da
comunidade, historinhas, sabe, de visagem, lendas, entendeu?
E alguns conseguem trazer algumas informagdes e outras néo,
mas sempre a gente procura trazer pra sala esses
conhecimentos e eles trazem esse retorno pra nos conversando
com os mais velhos.”; “A gente, geralmente no més de agosto,
faz trabalhos de pesquisa, e também pesquisa com as
historinhas da comunidade, historinhas, sabe, de visagem,
lendas, entendeu? E alguns conseguem trazer algumas
informagdes e outras ndo, mas sempre a gente procura trazer
pra sala esses conhecimentos e eles trazem esse retorno pra
nos conversando com os mais velhos”; “E eu dizia pra eles,
entdo pergunte pra seu avo/tio/pai,, 100 bracgas correspondem
a quantos metros? Pergunte pra eles 14, anote e aqui na sala
nos vamos discutir e ver se as informagdes sdo parecidas com
as gue estamos estudando, ou tem que mudar, entendeu?”’; “E
assim vai, um traz uma coisa, outro traz outra. Outra unidade
de medida trabalhada foi 0 kg. Como que era antes? Como que
eles pesavam os peixes? E hoje, como pesamos, vocés sabem?
Vocés ja viram? Dai muitos ja viram, muitas criangas vao la
com seus pais pescar, ou ficam observando na praia, eles
negociando 0s peixes. E isso € muito interessante! E eles
gostam muito quando trazemos esses conhecimentos
significativos, mexe com eles, eles ficam muito animados. Eles
se sentem importantes.”;” geralmente esses saberes séo muito
voltados para a utilizagdo também da medicina tradicional, os
conhecimentos medicinais, tem umas senhoras aqui na
comunidade que tem muitos saberes voltado para a medicina
terapéutica, chas, lambedouros, banhos, que eles dizem que
curam quando a pessoa ta gripada’”; “no més de junho/agosto
a escola consegue fazer a diviséo dos trabalhos para a feira,
ou seja, um vai trazer os saberes voltados para os fins
medicinais, outro voltado pras formas de comercio”; *, na
minha casa, a gente recebe os alunos do quarto, quinto ano
fazendo pesquisa com 0 meu esposo que é um pescador antigo
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daqui. Entendeu? Pesquisando tudo sobre a pesca. Enfim.”;
“Eu tomo, eu tenho varias plantas medicinais. Eu tenho até o
acafrdo em planta. Tenho acafrao em planta. Tenho orégano.
Entéo, tudo isso eu falo para eles. Eu falo para eles que a
minha comida, eu coloco cebola, tomate, mas é cheia de
folhinhas. Entendeu? E isso € muito bom. Entdo, é dessa
maneira que eu mostro para eles.”; “A minha mde escreveu
um livro também. Minha mae é essa (a entrevistada mostrando
a foto da mée em um quadro pendurado na sala da secretaria
da escola), que ja faleceu, ja tem uns 4 ou 5 meses. Entéo, ela
tem um livro que tem tudo sobre a comunidade, até onde ela
conseguiu escrever. Ela era presidente da comunidade. Ela
ajudou a fundar a Igreja Catolica, o Barracdo, a creche,
outras. Entéo, ela tem o livro e com essas coisas. Tem muitas
coisas escritas, os ditos populares. Enfim.”; ‘“nds ndo temos
castanheira aqui, mas quando é tempo das aguas grandes,
como a gente fala no periodo de inverno, as aguas entram nesse
outro ambiente onde ha e trazem para as nossas praias a
castanha. Interessante, né? E ai é até uma fonte de renda, né?
Para alguns moradores e muitas mulheres mesmo daqui da
comunidade. E eles faturam uma boa renda extra, né? Essa
questdo da coleta do fruto e levam os filhos também para fazer
isso.”; “Ah, tem também a questdo da coleta da mangaba, né?
Que ela é muito vendavel, né? Hoje ja vieram cursos, né? Ja
foram mostrados na nossa comunidade a questdo da coleta da
polpa, né? Como despolpar, tudo isso. Entdo muitas maes
participaram e elas fazem essa coleta do fruto que nds temos
acho que umas duas vezes, as vezes até trés vezes no ano, né?
Essa coleta. Mas sdo mais as maes que vao, porque é de manha
cedo, né? Entdo tem aquela concorréncia de quem chegar
primeiro para colher, eu acho. Mas tem alguns alunos também
gue juntam, né? Tem o quintal da sua casa, entdo sao essas ai
que eu lembro que sdo as mais... expressivas, no que diz
respeito a cultura.”; “Tem também muito presente na cultura
da comunidade, que ja estava sendo até esquecida, essa
questdo... e dos bois, quadrilhas, os corddes... entdo com o
tempo ficou esquecido, algo que vem se perdendo aqui na
comunidade. Entdo ja se pensa, na verdade ja se fez ano
passado, a introducdo do boi bumba aqui na escola, para
resgatar essa cultura dos nossos antepassados, pais, maes, tios
e avos, porque era algo forte na comunidade. Entdo quando,
e... as pessoas mais antigas faleceram parou um pouco, entéo
hoje os filhos, 0s netos hoje estdo buscando essas memorias e
as vezes isso é narrado pelos nossos alunos. ; “Entdo isso faz
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parte também do nosso trabalho, o resgate dessas memorias”;

“Entdo esse ano, dependendo da turma que irei ficar, eu
pretendo e quero ir atras dessas pessoas para construir um
livro, memorial feito dessas narrativas, é muito trabalhoso,
mas fazer um livro de poesias locais, das historias orais, para
valorizar. E n6s temos alunos muito talentosos, que desenham,
escrevem, teve o festival de poesias. A gente valoriza, faz as
atividades, mas ai acabou, né? O que que eu tenho de concreto
desses momentos? entdo € isso, eu quero assim, ver o que que
eu faco para contribuir.”

CONTEXTUALIZACAO
CURRICULAR

“quando chega, se aproxima o festival do peixe, geralmente no
més a gente trabalha varias coisas com as criangas, varias
atividades, por exemplo de desenho, eles desenham o barco e
ai a gente escreve uma narrativa que transforma em historinha.
Eles j& chegaram a ir até as casas dos pescadores entrevista-
los, ld eles sempre voltam com as tais historias de pescador.”;
“eu tava dando metro, né? Atividade de metro, unidade de
comprimento, e ai eu pedi pra eles conversarem com 0s com 0s
pais, com 0s tios, com 0s avos, e perguntar como € que era que
eles mediam? Qual unidade utilizada por eles, era o0 metro? Ai
muitos trouxeram: Olha professora o meu tio, meu avo ele diz
que ele trabalha com braca. Ah, é braca? Quantas bracgas tem
a rede? Geralmente 100 bragas”;” Os alunos quando podem
trazem as plantas, e escrevem o que as avos falaram sobre elas,
e a gente vai conversando sobre isso com 0s coleguinhas, cada
um traz uma erva, uma planta.”; “Outra situagdo também,
guando a gente trabalha na geografia meios de transporte, teve
um dia que eu falei pra uma equipe de alunos: Olha vocés vao
pesquisar, veja se vocés encontram com as pessoas mais idosas
da comunidade e perguntem pra elas quem teve a primeira
bicicleta da comunidade, como que eles se locomoviam antes.
Em outra oportunidade também pesquisamos quem foi a
primeira enfermeira da nossa comunidade, ela era da
comunidade? De onde ela veio? ”; “Olha, por exemplo quando
trabalhamos a erosdo, em geografia, a gente vé a mudanca da
paisagem das nossas praias e orlas. E ai eu incentivo eles a
buscarem como era antes a paisagem, procurem saber como
ficou assim, o que tinha ali que agora ndo tem mais. Tinham
arvores? Casas? Sdo muitas coisas boas que nds precisamos
trabalhar, né? Boas e fundamentais para a viséo critica da
crianga. E é assim que eu trabalho, sempre com esse olhar
voltado para a comunidade, para formar uma consciéncia
ambiental também, ao observar as mudancas que ocorreram e
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ocorrem na paisagem da comunidade.”; “O Organizador
curricular sdo praticamente os elementos que estdo na BNCC
e sO uma forma resumida, digamos assim, assim como o
documento curricular do Estado, um resumindo o outro.
Quando a gente ta organizando nosso plano de aula, o
planejamento anual a gente procura as habilidades e os eixos
que vao contemplar nossa realidade, sempre analisando a
possibilidade de trabalhar isso.”; “Porque nods temos o
geralzdo, que é a BNCC, temos o Documento do Estado, mas e
aqui em Salvaterra? O que nds podemos afunilar mais um
pouco para darmos a cara da educagdo aqui em Salvaterra? A
gente sabe que é muito trabalho, é muita pesquisa, mas seria
muito bom, porque um documento norteador ajuda muito a
olhar para a nossa realidade. Porqué quando a gente vai pra
essa BNCC ai, nossa é muita coisa e mito assim, geral, Brasil!
E nos temos culturas diversas, lendas, dancas, esportes.”; “E
imagina como as criancas demonstram isso? Suas
identidades? Fazendo de desenho. Eles desenham, eles
desenham a canoa. Se eles tém, quando eu vou falar do meio
de transporte, eu uso a canoa. Qual é o meio de transporte que
0 teu pai usa pra pescar? A canoa, professora. Entdo, desenha
a canoa. Vocé tem uma canoa? Entendeu? Entdo, tudo isso é
trabalhado com o meu aluno. O desenho, a pintura, 0 nome da
canoa dele, qual é a cor, por exemplo.”; “Por exemplo, estou
trabalhando a letra P. O que tem na nossa comunidade que
comeca com a letra P, Por exemplo? Tu almogasse o peixe?
Ah, o peixe assado, o peixe frito, o peixe cozido. Entao, eles ja
estdo falando. Ai a gente comeca a nossa aula dialogando,
contando. Entendeu?”; “Precisamos ouvir. E eu ndo tenho
dificuldade de trabalhar assim, por exemplo, eu vou pegar a
historia. Por exemplo, contou que tem a historia do boto, tem
a histéria da Matita Pereira, tem a historia... Eu vou contar a
histéria. Entendeu? Eu vou contar a historia e dizer que é um
mito da comunidade. E um mito da comunidade. Ai ja trabalha
linguagem, né? As tipologias, textuais, é isso.”; “E preciso
falar das silabas. Conhecer. Vamos dizer, né? Pega uma
habilidade que 14 estd dizendo como eu vou trabalhar as
silabas, né? Ai eu posso pegar essas silabas, posso trabalhar
nome proprio, né? Porgue a gente ndo pode pegar so a palavra
la e mostrar. Que agora ndo é mais assim. Vocé tem que
mostrar no contexto. Por exemplo, vocé pode pegar uma
parlenda, ndo é? Vocé pode pegar uma musica e trabalhar. Por
exemplo, pegar uma masica. Vou cantar uma musiquinha. Vou
cantar uma musica da Piava. Sai, sai, sai, Piava da Lagoa
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(professora cantarolando). Entéo, faco dessa maneira, porque
temos que fazer de acordo também com a BNCC. Entendeu? E,
cumprimentando, a gente traz as coisas da nossa comunidade,
os conhecimentos, os ditos populares que falei pra senhora.”;
“Eu abordo muito isso a partir das brincadeiras, por exemplo
quando temos o dia que temos atividades de laser. Geralmente
nas sextas-feiras, a gente traz as brincadeiras tradicionais, o
anel de pula, o cai no pogo, petecas com carogo de tucuma, a
borroca. Entdo a gente traz muita essa questdo das
brincadeiras dos antepassados, entendeu?”; “vamos dizer
assim sempre a gente tira a sexta-feira, o segundo momento da
aula de sexta-feira para os jogos de recreacéo, para tirar o
aluno da sala de aula, sair dessa centralidade, e quando a
gente coloca as brincadeiras antigas, eles ndo tem interesse,
eles querem futebol, volei, queimada, mas a gente aos poucos
vai introduzindo, entdo assim além de falar da importancia, a
gente tenta proporcionar a vivéncia dessas brincadeiras dos
antepassados, trazer na pratica para vivenciar porque senao
se perde mesmo.”’; “Entdo é assim, eu procuro situar os
contedos que trabalho a partir das problematicas da nossa
comunidade, a partir do que temos de concreto e fazendo essas
associagbes produzimos conhecimentos durante as aulas,
falamos muito sobre o peixe, utilizo muito a questéo da pesca
para ilustrar, as feiras que acontecem, trouxemos 0s produtos
pra cé, mangaba, peixe. Eles fazem a pesquisa de campo para
ver 0 preco das coisas. Tem alunos que veem de outra
comunidade pra nossa escola, ai tem produtos que tem valores
diferentes, entdo a gente ja trabalha em cima dessa diferenca,
mas porque la é mais caro, entendeu?”

FLEXIBILIZACAO DA
ORGANIZACAO ESCOLAR

“Sim, aqui ¢ uma comunidade pesqueira, mas como lhe falei
outro dia, as atividades deles ndo interferem no nosso
calendario, porque as criangas que muitas vezes vao com 0S
pais, eles ndo vado no horario da aula. Ainda ndo aconteceu
isso, ah, o aluno deixou de vir a escola porque foi pescar com
o pai, pelo menos na minha sala de aula ndo acontece isso.”;
“. No inicio do ano, geralmente, as familias vdo colher a
mangaba, novembro, dezembro, janeiro. Mas também né&o
interfere. La na praia também, as maes nessa época agora
(Janeiro/fevereiro) vao colher a castanha de andiroba, que as
aguas trazem. E € uma corrida, elas acordam cedo, as vezes as
criangas vdo, mas como vocé vé ndo estamos em aula ainda. *;
“no inicio das aulas nds sempre trazemos os pais e a
comunidade para dialogar em uma reunido antes de iniciar 0s
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dias letivos na sala de aula. Dai temos a consciéncia de
situagdes que tenham necessidade de serem adequadas, poque
cobramos muito a frequéncia do aluno certinho. “; “aqui tem
a festividade de Sdo Pedro, em junho, as vezes cai no sabado,
mas as vezes no domingo, e se cair no domingo muitos pais
trabalham ou véo pra festa com as criangas. Ai na segunda
poucos aparecem. E esse ano tem o festival do peixe, ja estamos
atentas aqui para saber se as maes e 0s pais vao se preparar
para a venda na sexta. Para que a gente consiga manter os 200
dias letivos. SO que conversamos aqui na escola e talvez néo
seja necessario mexer no calendario, porque sao sé esses dois
momentos que a comunidade se movimenta forte para vendas”’;
“. Eu ainda ndo presenciei nenhuma situacdo de que o aluno
nao veio, porgue estava pescando. Entdo ndo implica. Mesmo
que alguém leve, levam eles no final de semana, ndo no horario
da aula, pelo menos na minha turma ndo. “; “Tem outros
lugares que se chegar a colheita do acali, eles... chega naquela
época so tem a adaptacéo das aulas, ndo tem presencial. Né?
SO que aqui na minha turma ndo acontece isso, e na escola
também, ao meu ver, ndo é algo comum.”; “Tem o Cirio da
Agua Boa, tem o festival do peixe, tudo isso as vezes faculta,
entendeu? O Cirio da comunidade, que é do Sdo Pedro, as
vezes tem, ai na segunda-feira, as vezes ndo tem aula, porque
0s pais estdo envolvidas e levam as criangas. E sdo essas
coisas, e eu fico triste professora, porque sinceramente eu nao
entendo, como pode o Cirio de Belém influenciar aqui nosso
calendario e os eventos locais nao estao.”’; “Mas é assim, nos
temos nosso cronograma aqui, planejamento. E ai a gente fica
esperando o oficial s para adequar. Os feriados, as vezes, sao
na quinta-feira, ai ja ndo tem aula na quinta e na sexta. E ai a
gente espera o oficial, as vezes ndo ta la esses pontos
facultativos, e ai, por exemplo, se formos juntar os pontos
facultativos que vem do calendario oficial, com os daqui, ndo
bate os 200 dias, entendeu? N&o vai dar 200 dias letivos,
porque la ta uma coisa e aqui ta outra. *“; “‘é uma comunidade
com caracteristica pesqueira, mas também se destaca uma
parte a coleta da castanha, da mangaba, mas assim a gente nao
percebe, eu ndo percebo, assim a questdo dos alunos, tipo, ndo
ele ndo veio a aula porque ele teve que ir trabalhar pela
subsisténcia, para ajudar na renda da familia, ndo a gente néao
vé isso como implicacédo durante esse periodo da colheita ou
da pesca, nos percebemos mais isso no ensino fundamental
maior, eles comegam a pegar 0 gosto pela pesca, passam a
receber, a gente vé aluno que desiste de estudar pra ir pra
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pesca, evadidos mesmo, mas no fundamental menor nos nao
vemos muito isso acontecer.”; “a questdo do calendario
escolar, e mais quando tem uma data expressiva na
comunidade, como por exemplo o festival do peixe, dia de
segunda-feira ninguém espera alunos, porgue ¢ um ou dois que
vem, sdo mais 0s evangélicos que vem. Entdo a gente tem na
segunda-feira, aula normal, mas ndo vem.”; “, as dindmicas
que acontecem na comunidade, de modo geral, né&o
influenciam a permanéncia do aluno na escola, somente nessas
situacOes mais pontuais que Ihe coloquei, em relacéo as datas
comemorativas e as agdes que ocorrem anualmente na escola,
agoes e projetos que fazemos coma comunidade.”’; “A unica
perda mais expressiva que temos € pos festival do peixe, que 0s
alunos ndo vém mesmo. Entéo séo trés dias de festividade né,
até domingo de madrugada, entdo como vem pra escola? e a
evasao mesmo que vemos é no ensino fundamental maior, a
partir do quinto ano, que eles pegam o gosto pela pesca, mas
também ndo é cem porcento da clientela, porque a familia
incentiva muito no estudo.”
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CIENCIAS DA SAUDE DA Plataforma
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O curriculo implementado pela EMEF de Cururu no contexto da Educacéo do Campao
no municipio de SalvaterraPA

Pesquisador: CINTIA WANILY OLIVEIRA MEMDES SANTAMNA
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: B1366224.7.0000.0018

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Miamero do Parecer: 6.986.116

Apresentacio do Projeto:

Este estudo tem como tema o curriculo da educagao do campo. Definimos como objeto de investigacao o
curriculo para a Educacdo do Campo implementado pela EMEF de Cururu localizada no municipio de
Salvaterra/PA. O referencial tedrico elencado frabalha com as categorias conceituais definidas pelos autores
basilares Apple (2008); Silva (2009); Sacristan (2007, 1999), Moreira e Candau (2007); Caldart (2008; 2012;
2018); Molina e

54 (2012); Arroyo (2009); Matos e Rocha (2020); Freire (2006). Como objetivo geral temos: Analisar o
curricule implementado pela EMEF de Cururu para a escolarizagdo de alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental do campo e como guestdo central desta pesquisa delimitamos: Que curriculo a EMEF de
Cururu implementa para a escolarizacao de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental do campo? A
pesquisa tem como abordagem a pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. A produgdo de dados se dard
por intermédio da pesquisa documental (Planejamentos didaticos das professoras e PPP da escola) e da
entrevista aberta com as professoras efetivas da EMEF de Cururu.

Objetive da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Analisar o curriculo implementado pela EMEF de Cururu para a escolarizagao de alunos dos anos iniciais do

ensino fundamental do campo.
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Continuagho do Pameoer: 6.586.1 16

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

08 Mscos a saltde fisica dos particpantes a0 minimaos.

05 riscos de exposicdo das parficipantes s3o0 minimos na medida em que serdo utilizados codigos para a
categorizagao das entrevistas e para os documentos analisados.

Beneficios:

a formagéo continuada em servigo & a construgdo de propostas pedagogicas e curriculares mais
significativas no contexto do campo.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

0O protocolo encaminhado dispde de metodologia e critérios definidos conforme resolugio 466/12 do
CMS/MS. Trata ainda em responder pendéncias citadas no parecer n®6.960.119, gue depois de ser avaliado
por este colegiado, entende-se como, pendéncias resolvidas e aceitas.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Os termos apresentados, nesta versdo, contemplam os sugendos pelo sistema CEP/COMNEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Diante do exposto somos pela aprovagio do protocolo. Este & nosso parecer, SMJ.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Awutor Situagio
Informacgdes Basicas F‘B_INFDRMN;C&ES_BAEICAE_DD_P 01/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2158196 pdf 20:00:26 _

Cutros CARTADEENCAMINHAMENT Ocometa. | 01/08/2024 [CINTIA WANILY Aceito
pdf 20:08:27 |OLIVEIRA MEMDES
SANTAMA
Outros TERMOCOMPRPESQASSINADOCOR 01/08/2024 | CINTLA WANILY Aceito
RETO pdf 20:07:44  |OLIVEIRA MEMDES
SAMNTAMS,
Outros TERMODECOMNSENTIMENTODAINSTI | 01/08/2024 [CINTLA WAMNILY Aceito
TUICAD pdf 20:06:31  |OLIVEIRA MEMDES
SANTAMA
Outros OBJETIVOSDAPESQUISA. pdf 01/08/2024 | CINTLA WANILY Aceito
20:03:35 |OLIVEIRA MEMDES
SANTAMA
Cronograma CRONOGRAMAPRORROGACADCOR | 01/08/2024 [CINTIA WANILY Aceito
RETO. pdf 20:03:01  |OLIVEIRA MEMDES
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Assentimento / 20002:36  |OLIVEIRA MEMDES
Justificativa de SANTAMA
Auséncia
Cutros RELATORIOPRODUCAQINTELECTUA | 05/07/2024 [CINTLA WANILY Aceito
L.pdf 2227058 |OLIVEIRA MEMDES
_ _ SANTAMA _
Projeto Detalhado /! |PROJETODEPESQUISAMESTRADOpp| 05/06/2024 [CINTLA WAMNILY Aceito
Brochura eb.docx 2003322 |OLIVEIRA MEMDES
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Orcamento OrCamento.docx 05/06/2024 | CINTLA WANILY Aceito
20030:33  |OLIVEIRA MEMDES
_ SANTAMNA
Cutros CARTADEENCAMINHAMENTOCEPass| 05/06/2024 [CINTIA WAMNILY Aceito
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QOutros consentimentoinstituicaccururu_ docx 03/04/2024 |CINTIA WANILY Aceito
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