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RESUMO

A presente pesquisa se situa na articulacdo entre os campos do curriculo e da educacgdo
especial e tem como tema o curriculo no processo de escolarizacdo de alunos publico da
Educacédo especial. Dado que esse processo tem sido marcado por disputas conceituais €, na
mesma medida, observamos que ndo ha consensos sobre que perspectiva curricular no
contexto da educagdo inclusiva seria a mais assertiva, delimitamos como objeto dessa
investigacao “a producao do conhecimento em teses e dissertagdes disponibilizadas no Portal
de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) sobre a organizacdo e selecdo do curriculo para a escolarizacdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista no ensino fundamental no periodo 2008 a 2022”. Diante
disso, a pesquisa se prople a responder ao seguinte problema: o que revelam as teses e
dissertac@es disponibilizadas no banco da CAPES, no periodo de 2008 a 2022, sobre a selecéo
e organizacdo do curriculo no processo de escolarizacdo de alunos autistas no ensino
fundamental? Como objetivo geral nos propomos a analisar como a organizacao e selecéo do
curriculo para a escolarizacdo de alunos autistas vem sendo discutido nas teses e dissertacdes,
dos programas de pos-graduacdo do Brasil, no periodo de 2008 a 2022. O estudo foi
desenvolvido numa abordagem qualitativa e consiste em uma pesquisa bibliografica do tipo
estado do conhecimento. Para tanto, foi realizada a busca no Catélogo de Teses e dissertacdes,
por meio dos seguintes descritores: Escolarizacdo, TEA, autismo, Curriculo e ensino
fundamental, com a utilizacdo do operador booleano “and”. Foram identificadas 16 pesquisas,
sendo 15 dissertacdes de mestrado e 1 tese de doutorado. Os resultados evidenciaram auséncia
de pesquisas com esses descritores nos anos finais do ensino fundamental, bem como, que a
organizacdo curricular predominante, é a disciplinar. Os resultados apontam ainda, que a
selecdo do conhecimento para este publico tem sido marcada pelo acesso a conhecimentos
elementares, bem como, restritos as areas de lingua portuguesa e matematica. Concluiu-se que
0s processos de organizacdo e selecdo do curriculo para alunos autistas tem sido marcado por
simplificacOes, distantes da concepc¢do de acesso ao conhecimento poderoso.

PALAVRAS- CHAVE: Curriculo; Transtorno do Espectro Autista; Escolarizacdo; Ensino
Fundamental; Estado do Conhecimento.



ABSTRACT

This research is located in the articulation between the fields of curriculum and special
education and its theme is the curriculum in the schooling process of target audience students
in Special Education (PAEE). Given that this process has been marked by conceptual
disputes and, to the same extent, we observe that there is no consensus on which curricular
perspective in the context of inclusive education would be the most assertive, we define the
object of this investigation as “the production of knowledge in theses and dissertations made
available on the Theses and Dissertations Portal of the Coordination for the Improvement of
Higher Education Personnel (CAPES) on the organization and selection of the curriculum for
the schooling of students with ASD in primary education in the period 2008 to 2022”. In view
of this, the research proposes to answer the following problem: what do the theses and
dissertations made available in the CAPES database, from 2008 to 2022, reveal about the
selection and organization of the curriculum in the schooling process of students with ASD in
teaching fundamental? As a general objective, we propose to analyze how the organization
and selection of the curriculum for the schooling of students with ASD has been discussed in
the theses and dissertations of postgraduate programs in Brazil, from 2008 to 2022. The study
was developed in a qualitative approach and consists of a bibliographical research of the state
of knowledge type. To this end, a search was carried out in the Catalog of Theses and
Dissertations, using the following descriptors: Schooling, ASD, autism, Curriculum and
elementary education, using the Boolean operator “and”. 16 studies were identified, 15
master's theses and 1 doctoral thesis. The results showed the absence of research with these
descriptors in the final years of elementary school, as well as that the predominant curricular
organization is disciplinary. The results also indicate that the selection of knowledge for this
audience has been marked by access to elementary knowledge, as well as restricted to the
areas of Portuguese language and mathematics. It was concluded that the curriculum
organization and selection processes for students with ASD have been marked by
simplifications, far from the conception of access to powerful knowledge.

KEYWORDS: Curriculum; autism spectrum disorder; Schooling; Elementary School; State of
Knowledge.
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1 INTRODUCAO

Esta secdo se deterd a apresentar o encontro com o tema, onde discorro sobre minha
trajetdria académica e profissional, bem como a relacdo de ambas com o tema, além disso,
ressalto descobertas feitas em minha pesquisa exploratdria que possibilitaram pistas para o
desenvolvimento do objeto e onde justifico sobre o porqué das escolhas adotadas. Ao fim,
apresento o problema, questdes de investigacdo e objetivos, como também, as contribuices

da pesquisa em seus diversos ambitos.

1.1 A aproximagdo com o tema

Essa pesquisa desenvolve-se na articulagdo entre os campos do curriculo e da
Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva, compreendendo que este € um
debate ainda tdrbido no meio académico. Desta forma, a pesquisa, ora apresentada, se detém
sobre o tema o curriculo no processo de escolarizacdo de alunos publico da Educacao
Especial (PAEE).

A garantia do acesso a escola regular para estudantes com deficiéncia, foi
gradativamente se incorporando a realidade da escola basica brasileira, de modo que o espaco
escolar foi mudando seu perfil de alunado e estes sujeitos foram progressivamente ocupando
este espaco. Por conseguinte, Sacristan (2002) tece reflexdes acerca da diversidade humana e
nos possibilita compreender a diversidade como uma das caracteristicas fundamentais da
escola bésica atual, no entanto, notamos que em variados espagos, dentre estes, 0 ambiente
escolar, estas diferencas ainda sdo encaradas como algo insélito e excéntrico, ndo sendo
notada ainda por muitos, como aspecto constitutivo de nossa identidade.

Tal fato me inquietava sobremaneira desde a graduacdo e, a partir de meu ingresso
como docente na escola basica, as inquietacdes foram se tornando ainda mais incisivas. Dessa
maneira, 0 encontro com a tematica desta pesquisa advém tanto do meu percurso académico,
guanto do profissional, sendo fruto de inquietagdes empiricas e tedricas vivenciadas e
refletidas no cotidiano de atuacdo profissional e também no &mbito académico.

A minha relagdo com o tema inicia-se ainda na graduacgéo enquanto discente do curso
de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA), no campus de
Castanhal. Nesse periodo, fui integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre curriculo da

Educacgdo Basica — GECEB, que me despertou para as discussdes relacionadas ao curriculo e
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suas implicacdes no processo de escolarizacdo. Nessa ocasido, pude me inserir no campo do
curriculo por meio da organizacao de eventos cientificos e escrita de trabalhos académicos em
torno de tal tematica.

Quanto a minha aproximagdo com o campo da Educacdo Especial, esta se deu ainda
durante a graduacdo com a vivéncia de disciplinas tais como, Fundamentos Tedricos
Metodol6gicos da Educacdo Inclusiva e Libras, que me despertaram para reflexdes
primordiais acerca do direito & escolarizacdo. No entanto, ndo me aprofundei ainda, neste
momento, nas questdes referentes a Educacdo Especial, de modo que esta aproximacdo mais
incisiva se deu com meu ingresso como professora dos anos inicias do Ensino Fundamental
na Rede Municipal de Ensino do municipio de Ananindeua no ano de 2019, onde atuo desde
esta ocasido, na sala de ensino regular, junto a alunos com deficiéncia e Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD), especialmente, com transtorno do espectro autista (TEA).

Desta maneira, visando uma maior aproximacdo com os campos do curriculo e da
Educacdo Especial, ingressei, no ano de 2020, na especializacdo em Curriculo da Educacéo
Bésica, promovida pelo Nucleo de Educagdo Bésica (NEB/ UFPA), convencida a me
aprofundar nas pesquisas sobre o curriculo e o processo de escolariza¢do de alunos autistas.

Durante a producéo do trabalho final da especializagédo, desenvolvi uma pesquisa, sob
a orientacdo da professora doutora Amélia Maria Aradjo Mesquita, que pretendia vislumbrar
0 que se tem discutido nos periodicos especializados sobre a relagdo curriculo e escolarizagéo
de alunos autistas. Envolvi-me de forma muito intensa com a pesquisa, de modo que o0s
achados me instigaram a dar prosseguimento ao estudo de forma mais aprofundada.

Por conseguinte, em vista dos achados realizados nesta primeira pesquisa, ao ingressar
no mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB),
do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo Basica da UFPA(NEB), quis dar
aprofundamento neste primeiro estudo realizado na especializacdo, trazendo como tema desta

pesquisa o curriculo no processo de escolarizacdo de alunos publico da Educacao especial.

1.2 A delimitacéo do objeto

A relacdo entre o campo do curriculo e da educacao especial é permeada de muitas
imprecisdes. Nas pesquisas académicas é possivel notar um distanciamento destas, no que
concerne a articulagdo entre estes campos (Haas, Baptista, 2015). Em vista disso, permeiam
nas discussdes atreladas ao curriculo e a Educacdo Especial na perspectiva da educacédo

inclusiva, uma diversificacdo conceitual que implica de maneira direta a organizacdo e
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selecdo do conhecimento para o publico desta modalidade de ensino.

Deste modo, em vista da centralidade concedida ao curriculo no processo de
escolarizagdo por sua vinculagcdo a organizacdo e selecdo dos conhecimentos construidos
historicamente, este se torna objeto de divergéncias quando atrelado a escolarizacdo de alunos
PAEE, de maneira que ndo ha consenso se ele deve ser adaptado, adequado, flexibilizado ou
diferenciado, para que haja a garantia do acesso ao conhecimento. Com isso, a partir de meus
estudos, foram surgindo inquietagdes quanto & compreensdo de como as pesquisas tém
abordado as questdes referentes a organizacdo e selecdo do curriculo para o processo de
escolarizacdo desses estudantes.

Para uma maior aproximacdo com o tema desta pesquisa, realizei inicialmente uma
pesquisa exploratoria no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nesta busca, os resultados foram
refinados a partir dos filtros da grande area do conhecimento: ciéncias humanas, area do
conhecimento e areas de concentracdo: educacdo, além disso, nos campos de busca utilizei
descritores com aspas e 0 operador booleano AND, em maiusculo. Também foram aplicados
como recorte temporal o periodo 2012- 2022.

Embora 2012 ndo se configure como recorte inicial da pesquisa, foi aqui utilizado
apenas para se ter uma visdo geral sobre o tema, além de 2012 marcar a instituicdo da Politica
Nacional de Prote¢édo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, importante
conquista para a garantia de diversos direitos a estes sujeitos.

No primeiro levantamento realizado, visei abranger os aspectos referentes ao curriculo
e a escolarizacdo, para tanto, utilizei no campo de buscas do repositério os descritores
“Curriculo AND escolarizagdo” e obtive 34 resultados, dentre os quais trés se repetiam.
Assim, obtive, ao final, 31 resultados. Nestas pesquisas, constatei que apenas cinco
vinculavam o curriculo com a escolarizagéo de alunos publico da Educacéo Especial®.

Nas pesquisas referentes a esta primeira busca, obtive como resultado a pesquisa de
Alves (2014), que visou investigar as praticas desenvolvidas com alunos autistas; a pesquisa
de Silva (2017), que analisou praticas de disciplinamento e escolarizacdo em uma escola de
surdos; Santos (2017), que visou analisar como a produc¢do académica de teses e dissertacoes,

artigos cientificos e documentos de politicas educacionais consideram o curriculo e o direito a

1 As outras pesquisas que ndo se dedicaram a escolarizagdo de alunos PAEE, se voltavam as vivéncias no
curriculo no bergario (Cortezzi, 2020), escolarizagdo de imigrantes (Maschio, 2012), avaliacfes de larga escala
(Mello, 2012), Formacdo de professores (Cavalcante, 2012 Gaya, 2012; GomeS, 2012) educacdo de jovens e
adultos (Bezerra, 2013; Katrein, 2012; Vale,2012;), dentre outros.
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educacdo para as pessoas com deficiéncia; a pesquisa de Santos (2015) que objetivou
investigar as intervencdes pedagdgicas realizadas com uma aluna com deficiéncia intelectual
e a pesquisa de Camara (2018) que reflete sobre mecanismos produzidos pela escola, voltados

para o governo de alunos surdos. Os resultados foram sintetizados no quadro 1:

Quadro 1: Quantitativo de pesquisas sobre curriculo e escolarizagéo

Descritor Pesquisas Pesquisas repetidas | Total Pesquisas que vinculam
encontradas curriculo e escolarizacdo de
alunos PAEE
Curriculo AND 34 3 31 5
escolarizagdo

Fonte: elaborado pela autora com base no BTD/CAPES.

Neste cenario, observei uma fragilidade no nimero de pesquisas que conectam o
curriculo e o processo de escolarizagdo do plblico da Educacio Especial. E evidente que a
presenca desse publico na sala regular interroga a escola acerca de sua dindmica, seu
curriculo, e sua constituicdo e tal situacdo causou-me inquietacfes, por compreender que esta
discussao precisava ser fomentada de maneira mais incisiva.

Realizei ainda um segundo levantamento, desta vez utilizando os descritores
“curriculo” AND “tea”. Neste levantamento obtive apenas 10 resultados; destes, trés se

repetiam, resultando assim, em 7 pesquisas.

Quadro 2: Quantitativo de pesquisas sobre curriculo e TEA

Descritor Pesquisas Pesquisas repetidas | Total | Pesquisas que vinculam
encontradas curriculo e TEA
Curriculo AND 10 3 7 7
TEA

Fonte: elaborado pela autora com base no BTD/CAPES.

Notei, a partir da leitura dos titulos e resumos destas pesquisas, que estas tém focado
sua atencdo sobre aspectos referentes aos conteldos escolares (Nunes, 2018),
desenvolvimento da comunicagdo (Caixeta, 2019), metodologias e estratégias no processo de
alfabetizacdo (Luz, 2020), sentidos e significados atribuidos pela crianga as experiéncias
vivenciadas no espaco escolar (Frances, 2020), pratica curricular (Mendes, 2020), inclusdo
escolar (Branco, 2021) e identificacdo de dificuldades e possibilidades de adequacdes no uso
de materiais didaticos (Silva Janior, 2021).

Os levantamentos realizados neste primeiro momento, me conduziram para uma serie

de problematizacdes acerca do curriculo para o processo de escolarizacdo de alunos PAEE,
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tendo em vista que, diante dos achados, percebi que a relacdo entre curriculo e Educacao
E\special ainda é muito fragil nas pesquisas, de modo que esta relacdo ainda é pouco
explorada, tanto no campo do curriculo, quanto no campo da Educagédo Especial. Notei ainda
que a fragilidade ¢ mais acentuada quando nos voltamos ao curriculo desenvolvido junto a
alunos autistas.

Inquieta com os achados até o momento, detive-me na busca de pesquisas que
tivessem realizado estados do conhecimento sobre esta questdo, visando obter maiores
esclarecimentos acerca de como as pesquisas tém discutido a relagdo curriculo e escolarizacéo
de alunos autistas. Contudo, quando realizei combinagdo com os elementos “curriculo”,
“educagdo especial” e “estado do conhecimento”, nao obtive nenhum resultado de pesquisa
que tenha visado realizar um estado do conhecimento entrelagando tais elementos. Este
resultado também se repetiu quando associado aos termos “curriculo”, “TEA” e “estado do
conhecimento”. A vista disso, deu-se 0 processo de delimitacdo de meu objeto. Assim sendo,
atentando-me para a necessidade de analisar o que se tem discutido acerca deste tema, esta
pesquisa tem como seu objeto: a producdo do conhecimento em teses e dissertacoes
disponibilizadas no Portal de Teses da CAPES sobre a selecdo e organizacdo do
curriculo para a escolarizacdo de alunos autistas no Ensino Fundamental no periodo
2008 a 2022.

A partir dos dados encontrados, observei ndo haver registro de nenhuma tese ou
dissertacdo que tenha se proposto a realizar um estado do conhecimento sobre o curriculo no
processo de escolarizacdo de alunos autistas, utilizando o recorte temporal adotado nesta
pesquisa. Com isso, demarco seu ineditismo. Ainda na pesquisa exploratoria, notei que a
maioria das pesquisas sobre o tema em questdo, tem se voltado a estudos de caso. Neste
sentido, a pesquisa ora apresentada se soma a estas por ter um objeto distinto, o qual é
referente ao estado do conhecimento ao longo do periodo 2008- 2022.

No que tange ao recorte temporal da pesquisa, parto do ano de 2008, em vista da
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(PNEE-PEI) (BRASIL, 2008), sendo esta uma das politicas de maior relevancia no que se
refere as politicas educacionais para a Educacdo Especial, bem como, o fato do ano de 2008

demarcar o registro significativo de transicdo das matriculas das escolas especiais para as
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escolas regulares®. Para recorte final, defini o ano de 2022, em vista da atualidade dos dados
coletados, considerando-se que o levantamento foi realizado em 2023, portanto, no contexto
da pesquisa, visto que as pesquisas mais atuais eram referentes ao ano de 2022.

A opcéo por centrar minha atencéo na escolarizagdo de alunos autistas, advém tanto
da aproximacéo profissional junto a este publico, quanto pelo crescente nimero de alunos
autistas nas salas regulares, tendo em vista que nos dados do censo escolar este publico
consta como a segunda maior incidéncia de alunos PAEE matriculados nas salas de ensino

regular, conforme observado a seguir:

Gréfico 1: Matriculas de alunos PAEE por tipo de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/ superdotacéo.
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Fonte: adaptado de Inep/ Censo Escolar 2021.

Destaco ainda, que o recorte a partir da etapa “Ensino Fundamental” decorre do fato
de a mesma concentrar 0 maior nimero de matriculas da Educacdo Especial nas escolas
regulares, onde 106.853 destes alunos estdo matriculados na Educacdo Infantil, 840.295 no
Ensino Fundamental e 172.897 no Ensino Médio, conforme evidenciado nos dados do censo

escolar 2021 e melhor demonstrado no grafico:

Gréfico 2: distribuicdo das matriculas de alunos PAEE nas etapas da Educacdo Bésica

2 Os dados do Censo Escolar de 2009 (BRASIL, 2009) apontam que em 2007 as matriculas nas salas regulares
chegavam a 47%, e em 2008 passaram a 54%.
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Fonte: adaptado de Inep/ Censo Escolar 2021.
A escolha pela andlise das teses e dissertagdes, parte da compreensdo de que estas sdo

resultantes de um espaco privilegiado da producéo cientifica, que sdo os programas de pos-
graduacao, estes sao concebidos como “lugar de producdo de conhecimento e da decorrente
centralidade da pesquisa, de criacdo de conhecimento novo, num processo que faca avancar a
ciéncia na area” (Severino, 2007, p. 34). Desta maneira, esta pesquisa se deterda em teses e
dissertacOes brasileiras publicadas no banco de Teses e Dissertacdes da Capes no periodo
2008 a 2022.

A partir de tais colocacOes, analiso que a relevancia académica desta pesquisa se
encontra no fato de esta propiciar, por meio da realizagédo do estado do conhecimento, uma
visdo abrangente sobre o campo, evidenciando a multiplicidade de enfoques presentes nas
discussoes, lacunas, contradi¢des, tendéncias e diversidades metodoldgicas. Com a realizacao
deste estudo, corroboraremos com o campo, possibilitando que os achados revelados a partir
daqui, possam nortear e enriquecer as producdes futuras. Segundo Romanowski e Ens (2006)
este tipo de estudo é crucial para compreender a vastiddo do que tem sido produzido nas
diversas areas do conhecimento.

Considero que a realizacdo desta pesquisa proporcionara a reflexdo critica sobre as
pesquisas desenvolvidas nos cursos de pos-graduacdo, favorecendo ponderacbes sobre 0s
enfoques dominantes, bem como, sobre as lacunas presentes em tais pesquisas. Assim,
poderemos ter uma visdo mais abrangente sobre o campo. Compreendemos que a analise de
pesquisas, frutos dos programas de pds-graduacao, nos proporcionard atingir nossos objetivos,
em razao de serem estes um dos principais espacos de expansao cientifica.

A pesquisa podera contribuir ainda, para a linha de pesquisa de curriculo do PPEB, a

qual ela esta vinculada, ao instigar a realizacdo de novas pesquisas que fomentem o debate



22

sobre curriculo e escolarizacdo de alunos autistas, bem como, de outros alunos PAEE na sala
de ensino regular, possibilitando que esta discussdo se fortaleca no programa. E valido
ressaltar ainda, que esta pesquisa foi fortemente enriquecida pelos proficuos debates
transcorridos no Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Curriculo e Formacgdo de Professores na
Perspectiva da Inclusdo (INCLUDERE), que me instigaram na busca e me concederam meios
para atrelar esta pesquisa as varias discussdes oportunizadas, favorecendo didlogos mais
aprofundadas sobre o tema.

Ademais, julgo que esta pesquisa também traz em seu bojo uma importante relevancia
social, que esta intrinsecamente ligada @ sua relevancia académica, tendo em vista a
importante funcdo social dos estudos realizadas em ambito académico ao contribuir para o
desenvolvimento da sociedade em seus diversos ambitos, assim como para o desenvolvimento
de préticas educativas mais inclusivas. Com isso, consideramos que tal investigacdo, ao
possibilitar reflexdes sobre a conjuntura de pesquisas sobre a questdo, contribuira para o
aprimoramento das praticas desenvolvidas junto a estes alunos.

Pessoalmente, considero que a pesquisa colaborara ainda, para a minha constituicéo
enquanto pesquisadora e profissional, sujeito em construcdo, tendo em vista que o
desenvolvimento da pesquisa me desafiara constantemente na busca por conhecimentos, da
mesma forma que contribuira em minha busca pela promocdo da inclusdo no ambito

profissional com minha atuagdo na escola basica.

1.1-  Problematizacg6es e definicdo quanto aos objetivos da pesquisa

As discussdes acerca do curriculo e da Educacdo Especial vem se expandindo ao
longo do tempo. No entanto, discutir a relacdo entre estes dois campos ainda se apresenta
como um assunto pouco explorado, que evoca a nossa atengdo para que o campo do curriculo
ou o campo da Educagdo Especial realize maiores aprofundamentos acerca desta relagéo.
Vieira (2012) j& atestou, em seus estudos, ser nova nas universidades as pesquisas que
relacionam esses dois elementos.

Embora algumas pesquisas (Alves, 2014; César, 2013; Effgen, 2011; Pletsch, Glat,
2012; Mendes, Silva, 2014; Vieira, 2012), dentre outros trabalhos, venham fomentando
estudos sobre o processo de escolarizacdo de alunos PAEE, percebemos que a relagdo
curriculo e Educacéo Especial ainda € pouco explorada no campo das pesquisas educacionais,

principalmente no que se refere aos processos de escolarizacdo na sala de Ensino Regular.
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Ainda que haja alargamento das pesquisas sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ainda é timido o movimento de pesquisas que tém se detido sobre as questdes
curriculares na sala regular (Vieira, Piloto, Ramos, 2019).

Entendo a importancia da realizacdo de pesquisas concernentes ao Atendimento
Educacional Especializado, entretanto, considero que a sala regular, por ser o ambiente
propicio e pensado para a escolarizacdo, constitui-se enquanto ambiente privilegiado para se
pensar a relacdo curriculo e educacdo especial, tendo em vista ser a sala regular o “espaco
tempo privilegiado para o trabalho com o curriculo comum” (Vieira, Piloto, Ramos, 2019).

O processo de escolarizacdo de alunos PAEE na escola comum, na sala regular,
envolve uma série de problematizagdes, visto que a escola foi culturalmente arquitetada em
seu tempo e espaco sob a égide da homogeneidade, com “a distribui¢do do tempo escolar em
aulas, periodos, anos e cursos [...] sinetas, recreios, cadernos, da mesma maneira que nos
ponteiros do relogio” (Faria Filho, Vidal, 2000), organizacao do conhecimento em disciplinas,
enfileiramentos, alunos separados por niveis, etc., tratando a todos como iguais. As tensdes
desse contexto sinalizam, a inevitabilidade de pesquisas acerca destas problematicas, que
ponderem a relacdo entre o curriculo e as conjecturas que perpassam a escolarizacdo desses
alunos.

Fomentando ainda as questfes que atravessam o curriculo e a Educacdo Especial, foi
aprovada no ano de 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), criticada por muitos
autores por seu carater padronizador (Mendes, 2022), centralizado (Favero, Centenaro,
Bukowki 2021), verticalizado (Aguiar, 2018) e com enfoque tecnicista e regulador (Dourado,
Oliveira, 2018). Vieira, Piloto e Ramos (2019) trazem uma série de reveses que transitam
entre os campos do curriculo e da Educacdo Especial em relacdo a BNCC, dentre estas, 0
conceito de padréo de qualidade a partir de um modelo de aluno, empobrecimento curricular
tendo por base o0 prognostico da adaptacdo curricular, curriculos muito conteudistas etc.

Neste sentido, ressaltamos que a relagéo entre o curriculo e a Educacdo Especial ndo
ocorre de forma direta, mas sucede de forma mediada na escola comum, na sala regular. Neste
cenario, para a escola comum, pensar acdes que favorecam aos alunos PAEE a igualdade de
condicdes de acesso ao curriculo por meio de sua acessibilidade, sempre foi muito confuso, de
modo que ao longo do tempo, se concebeu diferentes formas deste curriculo ser disposto. As
indeterminagcdes acerca de como esta acessibilidade curricular é concebida, pode ser
identificada também nas normatizacdes legais que tratam acerca do curriculo e/ ou da

Educacao Especial, tal como observamos no quadro a seguir:
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Quadro 3: Documentos oficiais que versam sobre a escolarizagéo de alunos PAEE e o curriculo

Declaragdo de Salamanca Adaptacdo curricular Item: Fatores da escola - 25,
Flexibilidade curricular. 26 e 27 (p. 08)

Art.8° Item Il
Resolugdo CNE/CEB n°2 2001 | Adaptacao/Flexibilidade Art. 10°
curricular
Art. 17
Art. 18 Inciso 2

Resolucdo n°4 2009 Acessibilidade ao Paragrafo Unico
curriculo.
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Item: Base Nacional Comum

Base Nacional C 2017 | Dif iacio Curricul Curricular: igualdade,
e erenciagao turricuiar diversidade e equidade (p.

Curricular 16).

Fonte: Xavier (2018).
Como observamos, no campo da educacdo especial ndo ha consenso quanto as

nomenclaturas utilizadas para as acessibilidades em torno do curriculo. Assim, sdo tecidas
varias criticas as adaptac6es curriculares, tendo em vista que estas partiriam da ideia de um
curriculo homogeneizador, onde as alteracdes se pautariam na inaptiddo do aluno especial em
acompanhar o ensino (Garcia, 2007).

A critica feita por Garcia (2007) € endossada também por outros autores, tais como
Boer (2012) que se apoia em Heredero (2011) para afirmar que “adaptag¢do curricular tem a
ver com 0s conceitos da antiga escola, dividida e segregadora, nos termos de adaptar alguma
coisa; neste caso, o curriculo, para poder atender aos alunos com deficiéncia” (Boer, 2011, p.
26), enquanto adequagOes curriculares seria um termo proprio da escola inclusiva que
“objetiva a adequacdo do curriculo para todos os estudantes da série na qual o aluno com
deficiéncia esteja inserido, para que esse aluno possa acompanhar as aulas e desenvolver os
mesmos contetidos que o restante da sala, de acordo com suas respectivas habilidades” (Boer,
2011, p. 23).

Autores como Roldéo (2003), Pacheco (2008) e Leite (2010), quando se reportam ao
curriculo, adotam a concepcdo de diferenciacdo curricular, que seriam as modificacdes em
torno do curriculo para atender as caracteristicas individuais de todos os alunos, nesse
seguimento, a diferenciagdo curricular ndo se restringiria somente aos alunos com deficiéncia,
como se estes fugissem de um padréo e assim fosse necessario mudancas, para inclui-los, mas
que a diferenciacdo curricular constituiria a “regra para todos os alunos e ndo a excepgao para
os alunos com problematicas especificas” (Leite, 2010, p. 7).

Assim como nas questdes relacionadas ao curriculo na escolarizacdo de alunos PAEE,
que se da por meio de diferentes nomenclaturas, tais como curriculo adaptado, adequado,
flexibilizado, etc., o TEA também se apresenta sob diferentes abordagens, com isso,
concebemos a necessidade de considerar como as pesquisas tém discutido a selecdo e
organizacéo do curriculo para a escolarizacao destes alunos.

Observamos a partir de Casagrande e Mainardes (2021) que no campo académico, a
escolarizacdo dos alunos PAEE ganha maior visibilidade a partir do conjunto de politicas
voltadas para a garantia do direito a escolarizacdo na sala regular a partir da década de 1990.
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Consoante a isso, Souza (2018), evidencia a mutua influéncia entre o campo académico e
politico, de maneira que as novas conjecturas politicas sobre o processo de escolarizacéo de
alunos PAEE influenciam significativamente as produ¢des académicas, enquanto que muitas
das proposicdes politicas sdo reflexos de questbes abordadas no campo académico.

Diante da constituicdo de um conjunto de leis que passaram a asseguram o direito a
escolarizacdo aos alunos PAEE nas escolas regulares e a ampliagdo do numero destes alunos
nestes espacos, houve uma maior efervescéncia no meio académico, tendo em vista que
segundo Casagrande e Mainardes (2021) as conjunturas historico-politicas, sociais e
econdmicas impactam prontamente o campo académico, expandindo-o.

Quanto ao desenvolvimento de pesquisas que envolvem o curriculo e educacdo
especial na ultima década, notamos por meio de um levantamento realizado no catalogo de
teses e dissertacdes, uma oscilagdo no quantitativo de teses e dissertagdes, assim, quando
utilizamos os descritores “Curriculo” AND “educacdo especial” e aplicamos como unico filtro
a area de concentracdo: educacdo, obtivemos um percentual 2.336 pesquisas, cOmo

demonstrado no gréfico 3.

Grafico 3: Teses e dissertagdes com os descritores “curriculo AND “educagdo especial”

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Fonte: elaborado pela autora com base no Catalogo de teses e dissertacdes da CAPES.

Diante de tal conjuntura, como ha uma polissemia tanto no campo do curriculo, quanto
no da Educacgéo Especial, e isso se reverbera inclusive na forma como a escolarizagdo vai ser

desenvolvida, essa pesquisa se propde a articular dois campos que historicamente ndo vem
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dialogando proficuamente, uma vez que, conforme evidenciado até aqui, as pesquisas nao tém
realizado aprofundamentos acerca de como a articulagdo entre o curriculo e a educacéo
especial é realizada, particularmente nesse contexto da educacédo inclusiva, onde o processo
de escolarizacéo acontece na sala regular, de modo que as préprias politicas que orientam este
processo sdo difusas.

Nestas circunstancias, importa considerar a partir da producdo do conhecimento sobre
essa tematica, como o curriculo para escolarizagdo de alunos autistas matriculados no Ensino
Fundamental vem sendo selecionado e organizado. Assim, essa pesquisa se propde a
responder a seguinte questdo central: O que revelam as teses e dissertagdes
disponibilizadas no banco da CAPES, no periodo de 2008 a 2022, sobre a organizacéo e
a selecdo do curriculo no processo de escolarizagdo de alunos autistas no Ensino
Fundamental? Esta pergunta central se desdobra em outras questdes norteadoras:

° Para a escolarizacdo de alunos autistas no Ensino Fundamental, o que apontam

as teses e dissertacdes sobre os conhecimentos selecionados para compor o curriculo?

. Quais apontamentos as teses e dissertacbes fazem sobre a organizacdo
curricular ao analisarem o curriculo para a escolarizacdo de alunos autistas no Ensino
Fundamental?

Para a busca de respostas a pergunta norteadora desta pesquisa, adotamos como
objetivo geral: analisar como a organizacdo e selecdo do curriculo para a escolarizacdo de
alunos autistas no Ensino Fundamental vem sendo discutido nas teses e dissertacbes no
periodo de 2008 a 2022. Como objetivos especificos, elencamos: a) Identificar as
sinalizacdes das teses e dissertagdes sobre os conhecimentos selecionados para compor o
curriculo na escolarizagdo de alunos autistas no Ensino Fundamental; b) Analisar as formas de
organizacdo curricular para a escolarizagdo de alunos autistas no Ensino Fundamental
indicadas nas teses e dissertacdes.

Metodologicamente, a pesquisa esta fundamentada em uma abordagem qualitativa
(Bogdan; Biklen, 2012) e se configura enquanto uma pesquisa bibliogréfica, do tipo estado do
conhecimento (Fernandes, 2016; Morosini, Santos, Bittencourt, 2021; Romanowski, Ens,
2006). Os dados da pesquisa foram analisados por meio da analise de contetdo (Franco,
2021).

Esta pesquisa esta organizada em seis secBes. A primeira se constitui da presente
introducdo, onde discorro sobre meu encontro com o tema, a delimitacdo do objeto, apresento

0 problema e os objetivos a que ela se propde.
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A segunda secdo propOe-se a descrever as acdes realizadas nesta pesquisa, discorrendo
sobre 0s movimentos metodoldgicos efetivados. A mesma € dividida em trés subsecdes, onde
apresento as singularidades das pesquisas do tipo estado do conhecimento, 0S passos que
constituem o trajeto metodolégico e os elementos metodoldgicos adotados neste estudo.

Na terceira se¢do intitulada “Curriculo e Escolarizagdo - Demarcagdes Teoricas e
Prescritivas”, discuto sobre as singularidades do processo de escolarizacdo, bem como, sobre
como o curriculo configura-se a partir da selecdo do conhecimento; apresento ainda, as
diferentes formas de organizacdo curricular. Discuto ainda nesta secdo, sobre as orientacOes
nacionais para a organizacao curricular do Ensino Fundamental de nove anos.

Na secdo intitulada “Perspectivas Curriculares para a Escolarizagdo alunos autistas no
Ensino Fundamental” discorro sobre as controvérsias em torno do TEA, bem como, sobre as
possibilidades de acesso ao curriculo para estes alunos.

Na quinta se¢do intitulada “O Estado do Conhecimento sobre o Curriculo para a
Escolarizagdo de alunos autistas no Ensino Fundamental” trato sobre os achados da pesquisa
pela utilizacdo da analise de conteldo, técnica adotada para a anélise dos dados da pesquisa.

Por fim, na sexta secdo, realizo minhas consideracdes finais sobre a pesquisa,

destacando os apontamentos concedidos pela pesquisa as questdes de investigacao.
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2 TECENDO O PERCURSO: O MOVIMENTO METODOLOGICO

Esta secdo tem por objetivo apresentar o percurso metodoldgico, sistematizando as
escolhas adotadas ao longo do trajeto desta pesquisa. Neste sentido, narro as agOes realizadas,
as delimitacdes tracadas, apresento as escolhas adotadas, os filtros selecionados e os critérios
utilizados para a selecdo das pesquisas que compdem este trabalho. Apresento ainda, a forma
como os dados foram tratados. Para tanto, ela organiza-se em trés subsecdes. Na primeira,
discuto sobre o estado do conhecimento e suas especificidades; na segunda, trato 0s passos ou
fases do percurso metodologico; na terceira, intitulada “Elementos Metodologicos
Constitutivos da Pesquisa”, discorro sobre os aspectos técnico-metodologicos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, fundamento-me na compreensdao do
carecimento de que se investigue a “propria pesquisa, que se investigue os caminhos que sao
adotados para o seu desenvolvimento, que se identifiguem os interesses e determinantes
socio-politico-econdmicos que a norteiam e, ainda, que se explicitem as suas principais

tendéncias numa esfera especifica do conhecimento” (silva, Gamboa, 2011, p.376).

2.1- As pesquisas do tipo “estado do conhecimento”

Presenciamos nos ultimos anos uma intensificacdo acentuada de pesquisas
desenvolvidas no campo educacional. Proliferam-se nas dissertacdes, teses e artigos
cientificos, uma gama de pesquisas dedicadas a investigar os diferentes aspectos que
envolvem o campo educacional. Neste sentido, em vista da diversidade de temas e aspectos
abordados nestas pesquisas, hd a crescente necessidade de analise destes estudos “que
desvende e examine o conhecimento ja elaborado e aponte os enfoques, 0s temas mais
pesquisados e as lacunas existentes” (Romanowski, Ens, 2006, p. 38). A vista disso, as
pesquisas do tipo estado do conhecimento se apresentam como um pertinente meio para se
identificar tendéncias, lacunas e possibilidades relacionadas a producdo do conhecimento

sobre determinados aspectos.
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No Brasil, este tipo de pesquisa apresentou maior visibilidade desde o final da década
de 1990 quando o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas educacionais (INEP) iniciou
sucessivas publicagdes com o estado do conhecimento sobre diversos temas, dentre estes, a
Avaliacdo da Educacdo Basica, Juventude e Escolarizagdo, Formacdo de Professores,
Educacdo e Tecnologia, etc. Sa e Pinto (2001) explicam que isto se deu apds o INEP em
parceria com o Comité dos Produtores da Informacdo Educacional (COMPED), Associacdo
Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE) e Fundacdo Carlos Chagas (FCC)
possibilitarem a realizacdo de seis estados do conhecimento sobre os temas: Alfabetizacao,
Educacdo Infantil, Formacdo de Professores, Educacdo Superior, Politicas e Gestdo da
Educacéo e Avaliacdo na Educacao Basica.

Este tipo de pesquisa possibilita ao campo cientifico a percepcdo sobre a pluralidade
de enfoques nas pesquisas, a variacdo de perspectivas, lacunas em diferentes campos,
tendéncias recorrentes, dentre uma série de outros aspectos que corroboram para o avanco do
campo. Para Ferreira (2002), os pesquisadores que se propdem a realizar pesquisas do tipo
estado da arte ou estado do conhecimento parecem ter em si a sensacéo

Do ndo conhecimento acerca da totalidade de estudos e pesquisas em
determinada area de conhecimento que apresenta crescimento tanto
guantitativo  quanto  qualitativo,  principalmente  reflex6es
desenvolvidas em nivel de pds-graduacdo, producdo esta distribuida
por inimeros programas de pos e pouco divulgada (Ferreira, 2002, p.
258).

Néo raramente observamos dissensos entre 0s autores brasileiros quanto a
terminologia utilizada para este tipo de pesquisa, de modo que os termos estado da arte e
estado do conhecimento sdo por vezes utilizados como sinénimos, com isso, consideramos

valido destacar aqui algumas pontuacdes quanto a estes tipos de pesquisa.

Para Ferreira (2002) estado da arte e estado do conhecimento podem ser considerados
a mesma coisa, para a autora, ambas as pesquisas:

[...] parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma
certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condicdes tém sido produzidas certas dissertacGes de mestrado, teses
de doutorado, publicacdes em periodicos e comunicacGes em anais de
congressos e de seminarios (Ferreira, 2002, p.258).
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Neste mesmo estudo, para exemplificar algumas produc@es brasileiras que teriam se
valido do estado da arte, a autora utiliza como exemplo a pesquisa de Soares (1989), intitulada
“Alfabetizagcdo no Brasil - o estado do conhecimento”, demonstrando que apesar de Soares
(1989) classificar sua pesquisa enquanto um estado do conhecimento, esta também poderia ser
compreendida como um estado da arte.

Em consonancia a este pensamento, Freitas e Pires (2015) também compreendem o
estado da arte e estado do conhecimento como sinGnimos, para estes autores, tanto o estado da
arte quanto o estado do conhecimento s@o pesquisas em que:

O problema de pesquisa refere-se, diretamente, ao buscar cobrir uma
gama de fendmenos de forma muito mais ampla do que aqueles que o
pesquisador poderia conhecer diretamente, sendo possivel, dessa
forma, ter contato com a producgéo desenvolvida nos diversos centros
universitarios e extrauniversitarios, nas diferentes regides que
compBem o vasto territdrio de nosso pais e, até mesmo, fora dele.

As pesquisas desenvolvidas sob esses aspectos sdo denominadas, em
geral, de “Estado da Arte” ou “Estado do Conhecimento” (Freitas,

Pires, 2015, p. 639).

De fato, concordamos que o estado da arte e 0 estado do conhecimento apresentam
pontos em comum, no que diz respeito a busca por discutir a producdo académica de
diferentes areas do conhecimento. No entanto, consideramos que existem distingdes entre
ambos, de modo que estes se diferenciam um do outro.

Dentre os autores que estabelecem distingdes entre os termos estado da arte e estado
do conhecimento estd o estudo de Fernandes (2016). Em sua pesquisa, a autora buscou
realizar um estado do conhecimento em teses e dissertagdes sobre a pratica de pesquisa nos
anos finais do Ensino Fundamental e Médio. Segundo a autora, sua pesquisa se classifica
enguanto um estado do conhecimento, e ndo estado da arte, pois se detém em seu trabalho
apenas em dissertagdes e teses, e ndo outros tipos de producGes académicas.

Romanowski e Ens (2006) corroboram com este pensamento ao apontar que o estado
do conhecimento, distinguindo-se do estado da arte, se prende a somente um setor das

publicaces, diferentemente do que ocorre no estado da arte. Nas palavras das autoras:

Os estudos realizados a partir de uma sistematizacdo de dados, denominada 'estado
da arte', recebem esta denominagdo quando abrangem toda uma é&rea do
conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram produgdes|...]. O estudo que
aborda apenas um setor das publicacbes sobre o tema estudado vem sendo
denominado de “estado do conhecimento”. (Romanowski, Ens, 2006, p.39-40).



32

A vista disso, apoio-me em tal afirmativa para classificar esta pesquisa enquanto um
estado conhecimento, tendo em vista que nela me detive somente em teses e dissertacoes.

Santos e Morosini (2021) compreendem o estado do conhecimento enquanto um tipo
de pesquisa bibliogréfica que possibilita ndo somente a compreensdo do que vem sendo
discutido nos diferentes campos, como também viabiliza a constru¢do de novos olhares sobre
0 tema, contribuindo para que novas pesquisas possam ser desenvolvidas. Nas palavras das

autoras, o estado do conhecimento:

Possibilita conhecer o que esta sendo pesquisado e as abordagens
utilizadas por cada area ou tematica. Ainda assim, pode ser uma
estratégia para ampliar o escopo sobre determinado tema de estudo,
sendo esta uma maneira de também encontrar perspectivas que ainda
ndo foram abordadas, pontos de vista que ainda ndo foram pensados e
que podem ser inovadores para a realizacdo de uma nova pesquisa
(Santos; Morosini, 2021, p.125).

Ainda na perspectiva de Santos e Morosini (2021) o estado do conhecimento se
desenvolve a partir de um fluxo constituido por seis passos: escolha das fontes de producéao
cientifica, selecdo dos descritores, organizacdo do corpus da pesquisa, identificacdo e selecao
das fontes, construcdo e anélise do corpus e as consideragcfes acerca dos achados da pesquisa.
Detive-me sobre cada uma dessas etapas na proxima subsecdo, onde discorro sobre as

delimitacdes e o estabelecimento de alguns critérios selecionados para esta pesquisa.

2.2- A trilha da pesquisa

Como primeiro passo metodoldgico do estado do conhecimento, Morosini,
Nascimento e Nez (2021) destacam a selecdo da fonte de producdo cientifica. Para um
estabelecimento mais claro sobre a fonte de producédo cientifica que utilizamos na coleta de
dados, realizamos inicialmente a definicéo sobre o tipo de publicagdo no qual nos centramos.
As pesquisas do tipo estado do conhecimento podem ser realizadas por meio de teses, artigos
cientificos, livros, etc.; para esse estudo, selecionamos apenas teses e dissertacdes pelo fato de
as mesmas serem resultantes de um espaco privilegiado da producdo cientifica, que sdo os
programas de p6s-graduagdo, lugar de “[...] criagao de conhecimento novo, num processo que
faca avangar a ciéncia na area” (Severino, 2007, p. 34).

Definido o tipo de publicagéo cientifica, teses e dissertacdes, pudemos selecionar com
maior direcionamento a fonte de producdo. No ambito internacional e nacional, existem

inimeras bases de dados que possibilitam 0 acesso as pesquisas cientificas nas diferentes
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areas do conhecimento, possibilitando a divulgacéo de artigos cientificos, dissertacdes e teses.
No Brasil, os dois maiores repositorios para teses e dissertagdes sdo o Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes,

Para definicdo da fonte de producdo, realizamos a busca no Catélogo de Teses e
Dissertagdes da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, a fim de
identificar qual dessas fontes nos apresentariam uma maior representatividade de estudos em
relacdo ao tema. Para a busca, utilizamos no campo de pesquisa, os descritores curriculo AND
TEA, como filtro a area de conhecimento: educacdo e o recorte temporal 2008-2022. O

resultado da busca é demonstrado a seguir:

Quadro 4: pesquisa nos repositorios de teses e dissertagdes.

Repositorio Descritor Total
Banco de Teses e Dissertacdes Curriculo AND TEA 56
da CAPES
Biblioteca Digital Brasileira Curriculo AND TEA 20
de Teses e Dissertacdes

Fonte: elaborado pela autora.

Tendo em vista que nosso critério para este momento se baseou pelo repositério com
maior representatividade de teses e dissertacOes, realizamos a opcéo pelo Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes pelo fato deste apresentar um maior nimero de pesquisas. Realizando
um comparativo entre as duas plataformas, observamos que somente as pesquisas de Pauli
(2019), Vasconcellos (2019), Nunes (2019), Piccoloto (2019) e Branco (2021) se
encontravam presentes nos dois repositérios.

No segundo passo, referente a definicdo dos descritores, tendo em vista o fato de que
esta pesquisa estd ocupada em discutir como vem se desenvolvendo o processo de
organizacdo e selecdo do conhecimento na escolarizacdo de alunos autistas no Ensino
Fundamental, foram selecionadas as palavras: Escolarizacdo, TEA, Autismo, Curriculo e
Ensino Fundamental. Os descritores foram empregados com aspas e em minudsculo, com a
aplicacdo do operador booleano AND. Uma outra estratégia utilizada nesse processo, foi a
truncagem, que consiste na utilizacdo do cifracdo ($) ou asterisco (*) no radical dos
descritores, visando a ampliacdo de resultados para o termo, em sua forma singular ou plural e
com variadas terminacdes.

Nessa etapa, um recurso que pode ser utilizado para a combinacdo dos descritores séo

0s operadores booleanos. Os operadores comumente utilizados nas buscas sdo: AND, OR e
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AND NOT, os quais visam, respectivamente, a intersec¢do entre os termos, a utilizacdo de
pelo menos um dos termos da busca, e o resultado de somente um dos termos com excluséo

de pesquisas que incluam o outro (Bireme, 2009). A figura a seguir demonstra esse processo:

Figura 3: operadores booleanos AND, OR e AND NOT.

. CD @OT
Fonte: Blum, Merino, Merino (2016).

Além dos operadores booleano, uma outra estratégia utilizada na busca das teses e
dissertacdes foi a estratégia de truncagem, que consiste na utilizacdo do cifracdo ($) ou
asterisco (*) no radical dos descritores. Isso possibilita a ampliacdo do termo com a sua
inclusdo no plural e com variadas terminagdes, a exemplo da palavra “escola*”, com o
truncamento poderdo ser incluidos nos resultados da busca, pesquisas que possuem a palavras
“escolas”, “escolar”, “escolarizacdo”, etc. Tendo em vista os descritores aqui selecionados, o
truncamento foi aplicado nas palavras “curriculo”, “escolarizacdo” e ‘“‘autismo” com a
utilizacdo do asterisco apds o radical.

Defini como recorte inicial, o ano de 2008, pelo fato deste representar um importante
marco para a educacao especial, com a publicacdo da Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE- PEI BRASIL, 2008), delineada segundo a
percepcao de uma escola em que todo aluno tem “possibilidade de aprender, a partir de suas
aptiddes e capacidades, e em que 0 conhecimento se constroi sem resisténcia ou submissao ao
que € selecionado para compor o curriculo, resultando na promogdo de alguns alunos e na
marginaliza¢do de outros do processo escolar” (Ropoli, 2010, p.6). Para recorte final, defini
em vista da atualidade nos dados coletados, o ano de 2022, pelo fato do levantamento ter sido
realizado em 2023.

Utilizei ainda como refinamento na busca, os critérios, grande area do conhecimento:
ciéncias humanas, area do conhecimento e areas de concentracdo: educacdo, bem como,
selecionei somente as pesquisas desenvolvidas em programas de pos graduacdo em Educacéo,

Educacédo Especial e Curriculo. Defini ainda como critério de inclusdo, o recorte temporal; o
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mote da pesquisa estar relacionado com a discussdo da organizacdo e selecdo do
conhecimento para alunos autistas, que a pesquisa tenha se voltado ao ensino fundamental em
sua forma regular e a sua disponibilidade online. Foram excluidas as pesquisas fora do recorte
temporal adotado, as que ndo focaram no ensino fundamental regular bem como, nas
discussOes relacionadas a organizacdo e selecdo do conhecimento, e as que ndo tiveram o
acesso autorizado por seus autores.

Os resultados da busca com o cruzamento dos descritores e a aplicacdo dos critérios

para selecdo do material, podem ser observados no quadro a seguir:

Quadro 2: resultados da busca com o cruzamento dos descritores

Descritor Resultados Selecionadas
Curriculo AND TEA 33 7
Autismo AND curriculo 43 8
Autismo AND escolarizacdo 25 5
Autismo AND ensino 34 6

fundamental

TEA AND escolarizacao 26 3
TEA AND ensino fundamental 32 7

Fonte: elaborado pelas autoras.

Conforme demonstrado, obtivemos no primeiro levantamento 193 pesquisas, no
entanto, dentre estas se encontravam pesquisas que discutiam outros aspectos relacionados a
escolarizacdo de alunos autistas, tais como formacdo de professores, politicas educacionais,
relacdo familia- escola, etc. Apds realizarmos as leituras dos titulos, resumos e palavras-chave
de tais pesquisas, selecionamos ao final 36 pesquisas, onde identificamos nesses itens,
indicios de discussdes relacionadas aos nossos objetivos.

Defini ainda, como critério de inclusdo da pesquisa:

e O recorte temporal adotado;

e O mote da pesquisa estar relacionado com a discussdo da organizagédo e selecdo do
curriculo para a escolarizagdo de alunos autistas;

e Que a pesquisa tenha se voltado ao ensino fundamental em sua forma regular;

e Disponibilidade online da tese ou dissertacéo;
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Ficaram fora desse estudo: pesquisas fora do recorte temporal adotado, pesquisas que
ndo focaram no ensino fundamental regular bem como, nas discussdes relacionadas a
organizacdo e selecdo do conhecimento, e pesquisas que ndo tiveram disponibilidade online
autorizada por seus autores.

O terceiro passo deste itinerario, consistiu na organizacdo do corpus de analise.
Santos, Morosini e Bittencourt (2021) apontam quatro processos constituintes deste passo:
bibliografia anotada, bibliografia sistematizada, bibliografia categorizada e bibliografia
propositiva, estas etapas sao evidenciadas no ciclo a seguir:

Figura 1: Ciclo do estado do conhecimento

Fonte: Santos e Morosini, 2021.

A representacdo ciclica das fases do estado do conhecimento tem ao centro as
representacfes do tempo e espaco, por compreender que o conhecimento se constréi e
reconstrdi-se em um tempo e espaco definido.

Para a construcdo da “bibliografia anotada”, as pesquisas foram organizadas a fim de
assegurar a sistematizacdo das referéncias para posterior analise, essa fase “constitui em uma
relacdo distribuida numa tabela das teses e/ou dissertacdes organizadas por referéncia
bibliografica, com o ano da defesa, titulo e respectivo resumo™ (Morosini; Nascimento; Nez,
2021, p.73).

Nesta etapa, realizei uma leitura flutuante das 36 pesquisas selecionadas no

levantamento; apds essa leitura, foram selecionadas 18 pesquisas, sendo 17 dissertacfes e 1

% Nesta pesquisa, em vista da extensdo dos dados coletados, foi realizada uma modificagdo no quadro da
bibliografia anotada, o espaco que seria dedicado a descri¢do do resumo das pesquisas foi substituido pelo
objetivo das mesmas



tese. As pesquisas foram organizadas em quadros constando nestes a referéncia, o ano de
defesa, autor, titulo, palavras-chave e objetivos.

Posteriormente, na fase da “bibliografia sistematizada” realizei a leitura flutuante das
teses e dissertagdes a fim de averiguar o alinhamento das pesquisas selecionadas com o0s
objetivos aqui previstos. A etapa da bibliografia sistematizada constituiu 0 quarto passo
metodologico, com a identificacdo e selecdo das fontes.

Nesta etapa “ja se inicia a selecdo mais direcionada e especifica para a tematica objeto
da construcdo do conhecimento e outros indicadores de acordo com o objeto de estudo do
pesquisador” (Santos, Morosini, 2021, p. 67), de modo que nem todas pesquisas selecionadas
na bibliografia anotada permanecerdo no corpus apés a fase da bibliografia sistematizada.

De fato, ao avaliar a manutengdo ou exclusdo da tese ou dissertacdo em vista de sua
consonancia com 0s objetivos aqui previstos, realizei a leitura do problema/ questfes de
investigacdo, objetivos, resultados e conclusdes destes trabalhos, obtive, ao final, o corpus de
anélise dessa dissertagdo, composto por 16 pesquisas, sendo 15 dissertagbes e 1 tese. As
pesquisas selecionadas estdo apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 5: corpus da pesquisa.

Inclusdo escolar de Alunos | Adriana Rodrigues | Universidade do | 2012 | Dissertagdo
com Autismo: Quem Ensina Saldanha de Estado do Rio de
e Quem Aprende? Menezes Janeiro
Avaliacdo da implementacéo Cristina Maria Fundacéo 2014 | Dissertacdo
do curriculo adaptado para Lima Miguel Cesgranrio
autistas em escola de ensino
fundamental

A inclusdo de alunos com Cristiane Kubaski Universidade 2014 | Dissertacdo
Transtorno do Espectro do Federal de Santa
Autismo na perspectiva de Maria

seus professores: estudo de
caso de quatro escolas do
municipio de Santa Maria/RS
Acdes de professores de Giulia Calefi Gallo Universidade 2016 | Dissertacdo
escolas regulares com Federal de Sao
criancas com transtorno do Carlos

esiectro autista.
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(TEA) na escola: desafios
para a acdo educativa
compartilhada.

Carlos

A pratica pedagogica do Janiby Silva Universidade do | 2017 | Dissertacao
professor com o aluno autista Oliveira Estado do Para
no contexto da Escola
Inclusiva
Estudantes com Transtorno Marly Oliveira Universidade 2018 Tese
do Espectro do Autismo Barbosa Federal de Séo

Com Transtorno Do Espectro
Autista (TEA): Concepcdes e
Préticas Dos Professores

Araljo Almeida

Estadual de Feira
de Santana

A integracdo das tecnologias | Patricia Aparecida Pontificia 2019 | Dissertagédo
ao curriculo inclusivo de Coimbra de Pauli Universidade
criangas com TEA: um Catdlica de Sao
estudo de caso Paulo
Alfabetizacdo De Alunos I1zabel Cristina Universidade 2019 | Dissertacédo

ensino estruturado: trabalho
colaborativo entre
professores para o
desenvolvimento do
estudante com TEA

Nove de Julho

A mediacéo do professor de | Luana Aparecida Universidade 2019 | Dissertagéo
Arte na inclusdo de alunos Martins de Souza | Estadual de Mato
com Transtorno do Espectro Grosso do Sul
Autista
Adequacéo curricular e Isis Grace da Silva Universidade 2021 | Dissertagdo
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Curriculo e incluséo de Maria das Gracas Universidade 2022 | Dissertacdo
estudantes com transtorno do Pereira Feltrin Estadual de Mato
espectro do autismo: Grosso

producéo coletiva de artefato
cultural e suas mediacbes
pedagogicas
Fonte: elaborado pela autora com base nos dados coletados no Catalogo de Teses e

Dissertacdes da Capes.

Na construcdo das categorias e andlise do corpus, quinto passo do processo
metodologico, me apropriei da analise de contetdo tematica (Franco, 2021) para este
propodsito. A categorizagdo dos dados, “ponto crucial da anélise de contetido” (Franco, 2021,
p.63) se materializou na bibliografia categorizada, onde realizei a categorizacdo das pesquisas
segundo o0 agrupamento por suas tematicas.

Na categorizacdo das pesquisas, prevista na andlise de conteddo (Franco, 2021),
utilizei o corpus constituido pelos 16 trabalhos. Para a categorizacdo, houve um maior
aprofundamento sobre o conteldo constante nas pesquisas selecionadas, a fim de agrupa-las
por tematicas. Esta etapa tem por objetivo “realizar o que podemos chamar de ‘agrupamento’
das produgdes por tematicas, ou seja, com os trabalhos tematicos” (Morosini, Santos,
Bittencourt, 2021, p. 69).

O sexto passo metodoldgico do estado do conhecimento, constitui as considera¢es
sobre o tema de pesquisa. Este passo se concretizou na denominada bibliografia propositiva,
onde ocorrem as inferéncias, visando “ir além do que estéa posto, refletir, a partir de pesquisas
realizadas por pesquisadores de determinada area ou tematica, sobre como essas pesquisas te
auxiliam a pensar em solucdes ou questdes para avancar o conhecimento corrente” (Morosini,
Santos, Bittencourt, 2021, p. 75).

Neste sentido, ap0s a selecdo e organizacdo do material, me atentei para 0s
significados implicitos dos enunciados, retomando o referencial tedrico para embasamento
das analises, com isso, as interpretacdes acerca do material de andlise foram inter-
relacionadas com o referencial tedrico adotado neste estudo.

Na proxima subsecdo adentrarei com mais detalhamento sobre os aspectos técnico-

metodologicos desta pesquisa.

3. 3- Elementos metodoldgicos constitutivos da pesquisa
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As pesquisas se constituem, dentre outras coisas, a partir das escolhas realizadas pelos
pesquisadores, neste aspecto, considero que tal como nos aponta Gamboa (2003) estas
escolhas ndo se configuram enquanto meras preferéncias instrumentais e técnicas, mas
constituem-se enquanto um processo imbuido de significados relacionados a nossa concepcao
de ciéncia e atrelado a nossa visdo de mundo e concepcdes epistemoldgicas.

Neste contexto, para que esta pesquisa transcorresse de modo a atingir seus objetivos,
seguiu procedimentos que possibilitaram a constante indagacdo sobre a producdo do
conhecimento, com isso, tendo em conta o problema aqui investigado, esta pesquisa se
apresenta enquanto uma pesquisa bibliografica, do tipo estado do conhecimento. Por seu
caréater bibliografico, a todo momento me vali de trabalhos ja publicados, contudo, isso néo se
configura enquanto “mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto”, uma
vez que este exercicio favorece “o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras” (Marconi, Lakatos, 2003, p. 83), desta maneira, esta
pesquisa ndo se valeu apenas da descri¢do do que j& foi pesquisado até aqui, antes, visei
analisar os enfoques e dimensdes privilegiados bem como, as lacunas presentes no campo.

Tendo em conta a dinamicidade e facetas do objeto, esta pesquisa se desenvolveu sob
uma abordagem qualitativa, que para Gamboa (2007, p.61) “proporciona a busca de novas
alternativas para o conhecimento de uma realidade tdo dindmica e polifacética como a
problematica educacional”.

Bogdan e Biklen (2012) apontam cinco caracteristicas para a pesquisa qualitativa, a
saber: (1) o ambiente natural se constitui como a fonte direta dos dados, tendo o pesquisador
como principal componente, (2) por se debrucar nas palavras e ndo sob numeros, possui
carater descritivo, (3) na investigacdo qualitativa concede-se maior importancia ao processo
do que simplesmente os resultados, (4) os pesquisadores qualitativos realizam a analise dos
dados de forma indutiva (5) na abordagem qualitativa, concede-se grande importancia ao
significado das coisas.

Esta pesquisa assume uma postura metodolégica de carater qualitativo, ao priorizar a
forma descritiva de apresentacdo e analise dos dados. Para investigar a producdo do
conhecimento, recorri a mensuragdes em alguns aspectos, no entanto, estas ndo tiveram o fim
em si mesmas, tendo em vista que, embora a quantificacdo acerca do numero de teses e
dissertagdes nos mostre um dado, precisou ser analisada de forma qualificada. Considero que

esta pesquisa mais do que quantificar elementos, visou compreender os aspectos, objetivos,
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escolhas dos trabalhos desenvolvidos, por esse motivo, o teor qualitativo desse estado do
conhecimento tem maior centralidade, haja vista que ele permeou toda a analise dos dados.

A anélise dos dados coletados a partir do levantamento de dissertacdes e teses que
abordam a temaética da organizacdo e sele¢do do curriculo para a escolarizacdo de alunos
autistas, foi realizada por meio da analise de contetdo, baseando-me em Franco (2018).
Segundo essa autora, “o ponto de partida da andlise de conteudo ¢ a mensagem, seja ela
verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”
(2018, p.21). Bardin (2021) aponta trés fases para a organizacdo da anélise dos dados: a pré-
analise, a exploracdo do material e o tratamento, a inferéncia e a interpretagdo dos resultados
obtidos.

A primeira etapa, a pré-andlise, corresponde a fase de organizacdo pelo planejamento
de um esquema flexivel de sistematizacdo inicial das ideias. Essa primeira fase possui trés
atribuicbes: a escolha dos documentos a serem analisados, a formulacdo de hipoteses e
objetivos e a elaboracdo de indicadores para fundamentar a interpretacéo final.

Dentre as atividades propostas para esta primeira fase, utilizei da leitura flutuante para
uma primeira aproximacgdo com as teses e dissertacGes que seriam analisadas, buscando as
primeiras impressdes sobre cada texto e uma compreensao geral sobre estas. Apos a leitura
flutuante parti para a segunda etapa, realizando a escolha dos documentos.

A selecdo dos documentos foi estabelecida por critérios definidos a priori, pela
utilizacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo selecionados no segundo passo desta pesquisa.
Para a constituicao do corpus, utilizei a regra de pertinéncia, onde “documentos retidos devem
ser adequados, enquanto fonte de informacdo, de modo a corresponderem ao objetivo que
suscita a analise” (Bardin, 2021, p. 124).

Na fase de andlise do tratamento, inferéncia e interpretacdo dos dados, tomei como
base a analise qualitativa, cuja principal caracteristica configura-se pelo fato de que “a
inferéncia- sempre que é realizada- ser fundada na presenca do indice (tema, palavra,
personagem, etc.), € ndo sobre a frequéncia de sua apari¢do, em cada comunicagao individual”
(Bardin, 2021, p. 142). Nessa fase, me debrucei sobre os dados, a fim de torna-los
significativos, por tanto, apliquei esforcos em compreender as teses e dissertacGes para além
das questdes declaradas em seu texto, visando compreender os sentidos implicitos para além
do que esté apreendido diretamente.

De tal modo, ap6s a definicdo do corpus de analise, iniciei 0 processo de exploracdo

do material (Franco, 2021). Neste processo, fiz a op¢do por duas unidades de registro: palavra
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e tema. A unidade de registro palavra, “[...] Pode ser uma simples palavra (oral/escrita), um
simbolo ou um termo” (Franco, 2005, p. 38), enquanto que o tema “€ uma assercdo sobre
determinado assunto. Pode ser uma simples sentencga (sujeito e predicado), um conjunto delas
ou um paragrafo [...]” nesta pesquisa, a utilizagdo de tais unidade favoreceram de forma
satisfatoria a compreensédo dos dados.

A partir da leitura atenta do material de analise, foram elaborados quadros, contendo
nestes, as unidades de analise, que por sua vez, consistiram nos recortes realizados na tese e
dissertacBes visando identificar os temas emergentes. Para nortear este exercicio analitico,
tomei como base 0s objetivos previstos neste trabalho. Durante este processo, identifiquei
trechos, que deram origem aos pré-indicadores. A partir da organizacdo de quadros, foi
possivel identificar com mais nitidez os indicadores de analise; posteriormente, estes foram
organizados em eixos tematicos.

No quadro a seguir, é exemplificado de forma sistematizada, a elaboracdo dos pré-
indicadores e posteriormente, dos indicadores®:

Quadro 6: Pré-indicadores e indicadores

Autor Pré-indicador Indicador

Janiby Silva de | As metodologias de ensino direcionadas a aluna Atividades
autista envolvem o recorte, a colagem e a pintura.
Chegamos a este resultado por meio das entrevistas
que foram aplicadas|...]

[...]Jque configura a infantilizagéo da aluna, trazendo
para a deficiéncia o olhar de eterna criancaf...]
[...]Jhé& diferenciacdo entre o que tem sido trabalho distinto
com Jacira e 0 que se faz com o restante da turma,
havendo, desse modo, uma total diferenciacao entre
eles[...]

Oliveira infantilizadas

Curriculo

Jessica Ferreira | Sendo objetivo principal no ciclo | a alfabetizagédo, | Alfabetizacao
0s objetivos selecionados pelas professoras nao se
distanciam disto, entretanto, estdo delimitados a
alfabetizac&o linguistica e matematica]...]

Nunes

4 No quadro, os trechos que remetiam a uma pré-indicacdo foram organizados por cores, assim, cada indicador
foi identificado por uma cor em especifico, para facilitar a identificacdo do mesmo em diferentes trechos das
pesquisas.
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[...]fica evidente que as atividades tém o foco em

uma alfabetizagéo funcional [...] Curriculo
[...]Jo objetivo principal das duas professoras era | condizente com o
desenvolver a alfabetizacdo linguistica e | ano de

matematica, afastando-se mais dos contetdos de | escolarizacao
caréater social e moral [...]

[...]Jos contetdos desenvolvidos nas turmas das
professoras investigadas eram os mesmo que dos
demais alunos |[...]

Fonte: elaborado pela autora

No quadro, os indicadores foram divididos por cores, assim, sempre que em algum
trabalho fosse identificado algum trecho que fizesse referéncia a uma mesma ideia apontada
anteriormente, este era realcado com a respectiva cor designada ao indicador.

Realizada a definicdo dos indicadores, estes foram organizados em eixos teméticos, de
onde emergiram as seguintes categorias de analise referentes a selecdo do conhecimento:
simplificacdo curricular, conhecimentos escolares e curriculo com viés funcional. Referente a
organizagédo curricular, organizagdo disciplinar. O quadro a seguir demonstra o processo de
agrupamento das categorias através dos eixos tematicos.

Quadro 7: categorias de analises por eixos tematicos

Eixos tematicos categorias
Infantilizacdo Curriculos simplificados
Vida diéria Curriculo com viés funcional
Conteudos de escolarizacéo Conhecimentos escolares
Disciplina Organizacdo disciplinar

Fonte: elaborado pela autora
Os resultados obtidos foram analisados a luz dos referenciais tedricos sobre incluséo,
escolarizacdo de alunos autistas e curriculo. Nas proximas secOes, sdo realizadas reflexdes
tedricas sobre a escolarizacdo e o curriculo e posteriormente, na secdo 5 sdo realizadas

maiores reflexdes sobre as categorias elencadas.
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3- ESCOLARIZAGAO E CURRICULO - DEMARCAGOES TEORICAS E
PRESCRITIVAS

Esta secdo tem por objetivo discorrer acerca da escolarizacdo e do curriculo. Para
tanto, ela estad dividida em duas subsecdes. Na primeira, discorro sobre a escolarizagéo,
compreendendo-a enquanto um complexo processo que envolve disciplinas, curriculo, formas
de organizagdo escolar, etc.; na segunda, o curriculo é discutido a partir de seu carater de
selecdo e organizacdo do conhecimento. Tendo em vista que o curriculo pode ser
compreendido a partir de diferentes perspectivas, ressalto que nesta pesquisa ele sera

abordado sob o viés da perspectiva critica.

3.1- O processo de escolarizagdo- singularidades do processo de sistematizacdo do
ensino e aprendizagem

O sentido da palavra educacdo é amplo e antecede a existéncia da propria escola, visto
que nas sociedades primitivas a educagdo ocorria cotidianamente, mesmo sem institui¢coes
educacionais, neste sentido, a educagdo escolarizada é resultante de uma construcao historica.
Diante das mudancgas ocorridas ao longo do tempo, 0 ensino escolarizado passou a ter cada
vez mais influéncia na organizacdo social, sobretudo apds a organizacdo da sociedade em
classes, de modo que este elemento foi gradativamente ganhando papel de destaque para a
vida social.

Com a institucionalizagdo da escola, gradativamente criaram-se algumas
padronizacfes em torno do tempo, métodos, contetdos, espacos, de modo que a escola se
tornou um ambiente singular. Neste aspecto, as escolas tém particular importancia no
ajustamento dos sujeitos as normas da modernidade. Desta forma, em diferentes momentos
historicos a escolarizacdo pode ser compreendida com diferentes significados. Assim, embora
percebamos mudancas nos métodos de escolarizagdo ao longo do tempo, alguns pressupostos
bésicos se conservaram inalterados.

Fusinato e Kraemer (2013) apontam que acontecimentos histéricos e culturais tais
como o aumento do comércio, o crescimento das cidades, o Renascimento, a Reforma
Protestante e a mudancas na concepcao sobre a infancia contribuiram para a constituicdo da
escolarizacdo como a concebemos hoje. Os autores compreendem a escola ainda, como
instrumento de docilizagdo “pelo controle sobre o tempo e dos corpos, viabilizados pela

separacdo e vigilancia continuos. A obrigatoriedade da frequéncia e as demais praticas
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escolares sdo alinhadas as necessidades sociais e econdmicas vigentes na nascente sociedade
capitalista industrial” (Fusinato, Kraemer, 2013, p. 2016).

A escola é, assim, um dos motores propulsores da modernidade, de maneira que a
forma como a escolarizagdo contemporéanea foi se configurando, acaba por conceder maior
solidez aos instrumentos de adaptacdo e emolduramento do sujeito aos padrdes estabelecidos
socialmente. Além disso, outra problematica que permeia a escolarizacdo diz respeito a sua
uniformidade com as padronizagbes de ensino, ignorando, por vezes, a diversidade de
necessidades, ritmos e tipos de aprendizagens, tais abordagens uniformes podem levar a
excluséo.

Quando falamos de escolarizacdo, conceitos tais como o de cultura escolar e forma
escolar permeiam essa discussdo. Dussel (2014) realiza interessantes provocagdes ao trazer,
para o campo das discussdes sobre escolarizagdo, os termos “gramadtica da escolarizagdo”,
“forma escolar” e “cultura escolar”, tendo em vista que estes conceitos tém conferido base
para justificar a insisténcia em relacdo a uma determinada forma de organizacéo escolar, ndo
obstante as diversas investidas de reestruturag&o.

A “gramatica da escolariza¢do”, proposta por Tyack e Cuban (1995), assinala quatro
regras que se mantiveram impassiveis de mudancas ao longo do tempo e compdem a

organizacdo da escolarizacao, que determinam:

Como as escolas dividem o tempo e 0 espaco; como classificam os alunos e 0s
alocam em grupos (turmas graduadas); como ddo forma a que conhecimento deve
ser ensinado em disciplinas escolares; e como eles estruturam a promogdo e o
sistema de créditos dos alunos (sistema de unidades Carnegie). (Dussel, 2014,
p.255).

Em relagdo a forma escolar, Dussel (2014) esclarece que, tal qual a gramatica da
escolarizacdo, o conceito de forma escolar também compreende a existéncia de uma estrutura
basica que sobrepuja o sujeito, de modo que “os agentes executam determinadas agdes,
porque a forma faz com que eles efetuem isto.” (Dussel, 2014, p. 258). De igual modo, no que
concerne a cultura escolar, a autora destaca que majoritariamente o conceito de cultura escolar
é relacionado com o de cultura organizativa da escolarizacgéo.

Dussel (2014) assinala ainda algumas lacunas a estes conceitos, evidenciando que, ao
se pensar a escolarizagdo nestes termos, varios outros aspectos que estdo para além desse
engessamento acabam por ndo ser contemplados. Nestes conformes, Dussel apresenta

limitacBGes quanto a este pensamento da escolarizacao de viés encadeado e coerente.
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Por escolarizagéo, partimos do conceito adotado por Ribeiro (2006) ao compreendé-la

enquanto um

[...] complexo processo que envolve aspectos relacionados com a institui¢do escolar:
a quem é oferecida qual a sua fung¢do, sua organizacdo, seu curriculo, a tecnologia a
sua disposicao (livros, recursos e materiais utilizados para a escrita, entre outros), a
forma e o principio das acfes pedagdgicas desenvolvidas em seu interior, o sistema
escolar (se é constituido ou ndo), entre outros, inclui saberes culturais associados a
determinados grupos profissionais e a transformacéao destes em disciplinas escolares.
(Ribeiro, 2006, p.53)

Faria Filho (2002) por sua vez, compreende a escolarizagdo a partir de dois sentidos

estreitamente relacionados:

Num primeiro, escolarizacdo pretende designar o estabelecimento de processos e
politicas concernentes a “organizacdo” de uma rede, ou redes, de institui¢des, mais
ou menos formais, responsaveis seja pelo ensino elementar da leitura, da escrita, do
calculo e, no mais das vezes, da moral e da religido, seja pelo atendimento em niveis
posteriores e mais aprofundados [...].

[...JEm outra acepcdo, estamos entendendo por escolarizacdo 0 processo e a
paulatina producdo de referéncias sociais tendo a escola, ou a forma escolar de
socializagdo e transmissdo de conhecimentos, como eixo articulador de seus sentidos
e significados. Neste caso, nossa aten¢do esta voltada para o que temos chamado de
“consequéncias” sociais, culturais e politicas da escolarizagdo, abrangendo questdes
relacionadas ao letramento, ao reconhecimento ou ndo de competéncias culturais e
politicas dos diversos sujeitos sociais e a emergéncia da profissdo docente no Brasil
(Faria Filho, 2002, p. 16).

Neste sentido, tanto Ribeiro (2006) quanto Faria Filho (2002) compreendem a
escolarizacdo a partir de um processo multiforme organizacional, com conhecimentos
definidos e uma configuracdo pré-estabelecida, visando a formacdo de sujeitos. Com isso, a
forma como a escola se arquiteta nos remonta a uma questdo central apontada por Young
(2007) que nos interpela com sua pergunta “para que servem as escolas?” Young (2007)
compreende a escola enquanto impulsionadora de transmissdo de conhecimento. Atento a
complexidade do termo “conhecimento”, o autor esclarece que a escola tem como propdsito
possibilitar aos “jovens adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser
adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho.”
(Young, 2007, p.1294).

Um elemento que ganha destaque nessa discussdo acerca de processos de
escolarizacdo e suas nuances, diz respeito ao curriculo, fundamento intimamente ligado a
escolarizacdo e que seleciona conhecimentos, bem como, concede ordenamento a este

processo. Nos deteremos mais sobre este assunto na subsecao seguinte.

3.2- O curriculo — processos de selecao e organizagdo do conhecimento
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O conceito de curriculo é objeto de fervorosas discussdes ao longo do tempo, de modo
que dar resposta ao questionamento sobre o que vem a ser o curriculo ndo é exatamente facil.
Tal fato evidenciou-se ao longo dos séculos pelas diferentes definicbes concedidas pelos
estudos curriculares a este termo. Diante das diferentes definigdes, ha um elemento comum a
este conceito, que € a ideia de estruturacdo de situacdes de aprendizagens para organizar 0
processo educativo (Lopes, Macedo, 2011).

Em sua etimologia, curriculo vem da palavra latina Scurrere e refere-se a curso;
Goodson (1995, p. 31) ressalta por sua vez, que os encadeamentos da origem do termo
remetem a ideia de curriculo enquanto “um curso a ser seguido ou, mais especificamente,
apresentado”. Neste sentido, tendo em conta a sua etimologia, o conceito de curriculo estaria
ligado a propostas ou guias instrucionais pensadas por outrem, com prescricbes a serem
seguidas. Assim, “o vinculo entre curriculo e prescri¢do foi, pois, forjado desde muito cedo e,
com o passar do tempo, sobreviveu e fortaleceu-se™ (Goodson, 1995, p. 31). Notamos a
atualidade do pensamento de Goodson no cenario brasileiro atual, com a crescente
implementacdo de politicas curriculares que, por diversos meios, visam regulacdo do trabalho
pedagogico, balizando o curriculo ao seu viés prescritivo.

Contrastando a logica prescritiva, Sacristan (2017) entende o curriculo como um
processo gque implica em uma confluéncia de préaticas envolvendo diferentes ambitos para
além das prescricbes determinadas pelos 6rgaos oficiais. Assim, o curriculo € constituido em
seu desenvolvimento por niveis ou fases que estdo organizados de forma ndo hierarquizada,
mas inter-relacionadas, tal como na estrutura apresentada:

Figura 2: A objetivacdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Sacristan (2017).

Ao caracterizar cada um desses niveis de desenvolvimento curricular, Sacristan
esclarece que os curriculos prescritos correspondem as orientac@es curriculares oficiais, sob
estes se situam todas as diretrizes norteadoras para a producdo de recursos curriculares,
organizacdao do sistema, etc. O curriculo prescrito se refere, assim, as disposicoes oficiais que
se mostram como referéncia para todo o sistema curricular. Ha, neste sentido, uma regulacao
acerca da organizacdo do conhecimento, orienta¢cdes para organizacdo dos materiais, etc.

O curriculo apresentado aos professores, por sua vez, equivale as explicacBes
realizadas por diferentes mediadores que traduzem para o professor o curriculo prescrito, tal
movimento ¢ necessario tendo em vista que “as prescri¢des costumam ser muito genéricas e,
nessa mesma medida, ndo sdo suficientes para orientar a atividade educativa nas aulas”
(Sacristan, 2017, p. 103), o curriculo apresentado realiza nestes termos, uma interpretacdo das
disposicdes presentes nos curriculos oficiais.

No que concerne ao curriculo modelado, temos os professores como agentes
preponderantes na relacdo entre o curriculo definido e os alunos, intervindo de forma direta
nas propostas curriculares a partir de sua cultura profissional, detendo, neste sentido, certa

margem de autonomia. Notamos, contudo, que a utilizagao de recursos curriculares a exemplo



49

do livro didatico, tem se tornado, em muitos casos, o principal agente norteador do trabalho
do professor, sendo tomado como um padrdo a ser seguido, compreendemos que, nestas
circunstancias, a logica da fase de curriculo modelado pelo professor corre o risco de se tornar
inversa, podendo o professor ser moldado segundo os livros didaticos, inibindo o trabalho
criativo em sala de aula.

O curriculo em acdo, por seu turno, é aquele que se efetiva em sala de aula, sendo que
na pratica do professor se revelam as intencGes educativas curriculares, nas palavras do autor,
“¢ na pratica real, guiada pelos esquemas teoricos e praticos do professor, que se concretizam
nas tarefas académicas, as quais, como elementos basicos, sustentam o que é a acéo
pedagdgica, que podemos notar o significado real do que sdo as propostas curriculares”
(Sacristan 2017, p. 104).

Ao abordar o curriculo realizado, o autor se refere a este enquanto as consequéncias
diversas produzidas por meio da préatica. Tais consequéncias afetam ndo somente os alunos,
mas também os professores, sendo possivel que ndo sejam notadas inicialmente, pois algumas
sdo percebidas somente a médio ou longo prazo.

Quanto ao curriculo avaliado, temos neste um reforcamento de coagfes, impondo
critérios para o ensino do professor e aprendizagem dos alunos. Este ¢ “expresso nos
resultados educacionais escolares comprovaveis e comprovados que sdo refletidos no
rendimento escolar, no que se considerara éxito ou fracasso escolar” (Sacristan, 2013, p. 26).

Conforme observamos, o curriculo ¢ um artefato complexo, Sacristan (2017) ao
apresentar o curriculo de modo processual e descentralizado que perpassa diferentes
instancias e atores, revela também seu carater formador identitario, de modo que a reducéo
deste objeto a seu carater prescritivo acaba por ndo contemplar toda a sua complexidade.

Com o avango dos estudos no campo do curriculo, as teorias curriculares passaram,
especialmente a partir dos anos 1960 e 1970, a apresentar diferentes problematicas que
envolvem o curriculo para além de seu carater prescritivo. Neste sentido, tal aspecto é posto
em interseccdo com outros enfoques, de modo que as teorias criticas e pds-criticas se
debrugcam sobre aspectos que visam superar a concepcao de curriculo limitada ao viés
prescritivo.

Tendo em vista 0s enviesamentos presentes no curriculo a partir das interligagdes
implicadas a este, bem como os diferentes sujeitos atravessados neste processo, “damo-nos
conta de que nesse conceito se cruzam muitas dimensdes que envolvem dilemas e situacoes

perante os quais somos obrigados a nos posicionar” (Sacristan, 2013, p.16). Notamos que a
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discussdo sobre o curriculo pressupde uma tomada de posicdo em relacdo ao que entendemos
por curriculo, tendo em vista que ha diferentes concepcdes para concebé-lo. Nesta pesquisa
adoto uma abordagem critica de curriculo, compreendendo-o0 como um campo de disputas
(Silva, 2015), que envolve interesses e que, portanto, ndo pode ser compreendido como um
elemento neutro.

O curriculo é, neste sentido, posicionado em favor de determinadas concepcbes de
mundo, com isso, a sele¢cdo do conhecimento € resultante de um processo condicionado a
interesses, visando a formacdo de determinados tipos de sujeitos para um dado tipo de
sociedade. E contextualizado aos diferentes momentos historicos, fundamentado em
concepcdes particulares e utilizado como ferramenta de legitimacdo de determinada cultura.
Aquiescemos as palavras de Sacristan (2017) ao compreender o curriculo como “o projeto
seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que preenche
a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condicGes da escola tal como se acha

configurada” (Sacristan, 2017 p. 34), com isso:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relages de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histdria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacéo da sociedade e da educacéo (Moreira, Silva, 1995, p. 7-8).

O curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visfes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacdo (Moreira, Silva, 2018, p. 7-8).

Corroborando com esta percepc¢éo, Silva (2015, p. 5) compreende o curriculo como
“resultado de uma sele¢do. De um universo mais amplo de conhecimentos e saberes
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente o curriculo”. Pelo fato de o
curriculo ser resultado de uma selecédo, este processo € marcado por disputas e relagcdes de
poder.

Ao considerarmos o curriculo como um territorio de disputas e relacdes de poder,
observamos que 0s conhecimentos que o constituem acabam por também representar tais
conflitos, “j4 que qualquer selecdo de conhecimento seria sempre uma imposi¢do dos
interesses de grupos poderosos” (Young, 2010, p. 10-11), desta feita, de acordo com Apple
(2006):

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéao. Ele é sempre parte de
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uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de tensdes, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um
povo (Apple, 2006, p. 59).

Assim sendo, por tras das escolhas selecionadas, ha interesses diversos que convergem
para interesses particulares. Convém nesta ocasido questionarmos: que inclinacdes e critérios
sdo utilizados nesta selecdo? Com qual visdo de sociedade tal selecdo estd comprometida?
Com isso, considero necessario que se problematize a selecdo do conhecimento, haja vista
que, neste processo, algumas vozes sdo silenciadas e outras, exaltadas.

Discorrendo acerca destas questdes, Young (2014) chama a atencao para as limitacoes
presentes nos processos de selecdo, indagando acerca de quem toma tais decisdes, quem as
seleciona e o que efetivamente passa ou nio a compor o curriculo. E interessante perceber que
Young em determinado periodo passa a transcender essa perspectiva de discussao, trazendo
para o debate do curriculo, reflexGes que nos levam a questionar ndo somente os fatores
inerentes a selecdo dos conhecimentos feita pelos poderosos segundo 0s seus interesses, mas a
nos questionarmos acerca de que forma o conhecimento escolar pode ser um instrumento de
poder para aqueles que a ele tem acesso.

Quando se refere ao curriculo como instrumento de poder, Young (2014) ndo o pensa
na perspectiva de exercer controle sobre algo ou alguém, mas na perspectiva de que 0s
conhecimentos escolares podem favorecer aos alunos uma melhor compreensao da sociedade,
permitindo que estes possam atuar de forma esclarecida sobre esta, se desprendendo de
situacOes a que sdo submetidos, permitindo a expansao da visdo sobre a sociedade e 0 mundo.

E necessario que pensemos os conhecimentos escolares e nos questionemos “como
esse curriculo especifico pode incorporar um conhecimento que, uma vez adquirido pelos
jovens, sera poderoso para eles, em termos de como eles verdo o mundo, como poderao
interpreta-lo e possivelmente transformé-lo” (Galian, Louzano, 2014, p.1117-1118), assim,
Young (2014) defende que se faga a discussdo de conhecimento dos poderosos atrelada a
discussdo de conhecimento poderoso, tendo em vista que as relacBes de poder sdo intrinsecas
ao curriculo.

O acesso a escolarizagdo e ao conhecimento poderoso é um direito de todos, portanto,
as escolas possuem o papel de promover, neste sentido, a igualdade social (Young, 2014).
Aquiesco ao pensamento de Young, tendo em vista que diante das singularidades de ordem
social, econébmicas, étnicas ou subjetivas dos diferentes sujeitos da escolarizacéo, a escola, em

razdo de seu viés democrético, precisa garantir o acesso de todos ao conhecimento poderoso.
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Considerando que o conhecimento é um dos principais elementos do curriculo
(Moreira, 2010; Pacheco, 2016), convém nesse contexto guestionarmos acerca de como esse
conhecimento poderoso € selecionado e organizado. Pacheco (2016, p. 66) compreende que o
conhecimento se torna escolar “quando s3o selecionados conteudos, pertencentes a
determinadas areas do saber, em detrimento de outros, e cuja institucionalizag&o educacional
Ihe confere um significado histdrico-social”. Nesta selegdo, para definir o que sera ou nao
conhecimento escolar, ha de se conceder determinadas preferéncias particulares em meio as
diversas possibilidades existentes (Silva, 2015).

Moreira e Candau (2008) esclarecem que o conhecimento escolar é oriundo de
conhecimentos socialmente construidos nos “ambitos de referéncia dos curriculos”, que

correspondem:

(A) as instituicbes produtoras do conhecimento cientifico (universidades e centros
de pesquisa); (b) ao mundo do trabalho; (c) aos desenvolvimentos tecnoldgicos; (d)
as atividades desportivas e corporais; (€) a producdo artistica; (f) ao campo da salde;
(9) as formas diversas de exercicio da cidadania; (h) aos movimentos sociais.

(Moreira; Candau, 2008, p. 22).

Para que este conhecimento proveniente das diversas areas se torne escolarizado é
necessario que haja a descontextualizacdo e a recontextualizacdo. No primeiro processo,
“textos sao selecionados em detrimento de outros e sdo deslocados para questdes praticas e
relagdes sociais distintas. Simultaneamente, ha um reposicionamento ¢ uma refocalizagao”
(Lopes, 2002, p. 388). Assim, o conhecimento é retirado de seu contexto de origem, é
descontextualizado e torna-se ensindvel. A recontextualiza¢do, em seu turno, “refere-se ao
modo como os elementos do conhecimento disciplinar sdo incorporados ao curriculo para
aprendizes de diferentes idades e conhecimentos anteriores” (Young, 2014, p.199).

Dessa maneira, o curriculo prevé um processo de transformacao dos conhecimentos de
referéncia em conhecimento escolar, que se desdobram em conteido do ensino. Sacristan
(1998) afirma que a definicdo do que seriam os contetdos de ensino e as decisGes que se
fazem sobre este, se configura como uma das questdes mais conflituosas do pensamento
educativo e da préatica de ensino. O autor ressalta que os conte(dos ndo sdo estaticos e que a
justificativa para considerar um contetdo como legitimo perpassa pela visdo de aluno, pela
cultura e pela fun¢do social da educacdao, de modo que “o que se ensina, sugere-Se OU Se
obriga a aprender expressa valores e funcdes que a escola difunde num contexto social e

historico concreto” (Sacristan, 2000, p. 150).
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Ainda segundo Sacristan (2000) o conceito de contetdo do curriculo, inicialmente
compreendido a partir de elementos como “disciplinas, matérias, informagdes diversas e
coisas assim” (p. 150), atualmente tem se ampliado, “englobando neles todas as finalidades
que a escolarizacdo tem num determinado nivel e as diferentes aprendizagens que os alunos/as
obtém da escolarizagao” (2000, p. 150), nestes termos, tal ampliacdo tem conduzido a
necessidade de a escola “estimular comportamentos, adquirir valores, atitudes e habilidades
de pensamento, além de conhecimentos™ (2000, p. 150), este fato, por sua vez, tornou os
contetdos de ensino mais difusos e nebulosos por ndo restringir-se somente aos saberes
académicos. A titulo de exemplificagdo, o autor propGe a observacdo da linguagem utilizada
pelas legislacbes quanto ao curriculo, que retrata a ampliacdo dos conteudos para
desenvolvimento da sociabilidade, pensamento critico etc.

Por conseguinte, dar resposta a que contetdo deve ser ensinado na escola ndo é tao
simples, além disso, segundo o autor, os critérios utilizados para tornar um conteudo legitimo
para ser incluido no curriculo ndo sdo técnicos, mas da anuéncia social entre 0s que tém poder
para validar tal legitimidade. Percebe-se, nesse sentido, que os parametros utilizados na
selecdo dos contetidos de ensino envolvem interesses particulares de grupos que selecionam o
que ¢ mais relevante a partir de suas conveniéncias, de modo que “o processo de decisao de
conteldos mostra que os curriculos sdo opc¢des tomadas por quem pode fazé-lo dentro de um
determinado equilibrio de for¢as sociais” (Sacristan, 2000, p. 158).

Outra discussdo que permeia as discussdes entre curriculo e educacdo especial diz
respeito ao curriculo funcional. Este se concentra na aprendizagem de habilidades Gteis para
uso nos ambientes de convivéncia, ndo possuindo como foco as aprendizagens académicas.

Segundo Costa (2009) o curriculo funcional natural visa

* proporcionar aos alunos o desenvolvimento de competéncias essenciais a
participacdo numa variedade de ambientes;

* preparar os alunos para responderem aos desafios de uma vida tdo auténoma e
integrada quanto possivel, no presente e no futuro;

* capacitar os alunos nas areas do desenvolvimento pessoal e social e na adaptagdo
ao meio laboral (Costa, 2009, p. 106).

Em contrapartida, Silva (2014) Discorrendo sobre tal questdo, afirma que as praticas
voltadas ao treinamento de atividades cotidianas acabam por limitar os sujeitos, tendo em
vista que “ao serem apenas treinadas e/ou acostumadas a realizar atividades cotidianas, essas
pessoas automaticamente sdo ignoradas enquanto individuos criativos em relacdo ao seu

percurso de aprendizagem e de desenvolvimento (Silva, 2014, p. 29).
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Tendo em vista ser fungdo da escola possibilitar o acesso ao “conhecimento poderoso”
(Young, 2010) questionamos acerca da limitacdo do curriculo a aspectos instrumentais.
Ressaltamos a importancia de que no ambiente da sala regular, o aluno, independente se é
publico da educacdo especial ou ndo, possam ter contato com 0s conhecimentos
historicamente elaborados.

Outro elemento que merece destaque nessa discussdo diz respeito a preocupacdo em
saber como este saber escolar é organizado no curriculo. Existem diferentes maneiras de
organizagdo curricular, no entanto, tradicionalmente, a organizagdo dos conhecimentos
escolares se fez em disciplinas. Young (2011) destaca que as disciplinas possuem duas
caracteristicas, quais sejam, estas “consistem de conjuntos de conceitos relativamente
coerentes que se relacionam distinta e explicitamente entre si”, e “[...] em segundo lugar, as
disciplinas também sdo ‘comunidades de especialistas’ com histdrias e tradi¢des distintas. Por
meio dessas ‘comunidades’, professores em diferentes escolas e faculdades estdo ligados uns
aos outros e aqueles que estdo nas universidades produzindo novos conhecimentos (Young,
2011, p. 616).

Young (2011) fazendo a defesa a um curriculo centrado em disciplinas, ressalta ainda
que estas cumprem trés papéis: um curricular, ao possibilitar que os estudantes tenham acesso
aos conhecimentos mais seguros dos diferentes campos; um pedagdgico, ao oferecer meios
para que os alunos transcendam dos conceitos cotidianos para os tedricos; e outro de gerador
de identidade para professores e alunos.

Né&o obstante, a organizacdo do conhecimento em disciplinas tém sido alvo de intensas
criticas, sobretudo baseando-se no argumento que tal organizacdo provoca uma fragmentacéo
do conhecimento. Santomé (1998) afirma que o curriculo centrado em disciplinas impde
obstaculos na relacdo entre professores e alunos, desfavorece a curiosidade e criticidade, ndo
valoriza o interesse dos alunos, dentre outras problematicas. Uma outra proposta de
organizacao curricular que ganha destaque nesse cendrio diz respeito a integracdo curricular.

De acordo com Beane (1997) a integracdo curricular preocupa-se em “aumentar as
possibilidades para a integracdo pessoal e social através da organizacdo de um curriculo em
torno de problemas e de questBes significativas, identificadas em conjunto por educadores e
jovens, independentemente das linhas de demarcacdo das disciplinas” (Beane, 1997, p.30).
Com isso, o curriculo integrado compreende o conhecimento como “um instrumento
dindmico que individuos e grupos podem usar para abordar questdes nas suas vidas” (Beane,

2003, p.97).
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Nestes conformes, o curriculo integrado pressupde uma compreensao mais ampla de
como o conhecimento ¢ organizado. Assim, a integracdo conjectura a ‘“‘subordinagdo de
matérias ou cursos previamente insulados a alguma ideia relacional, que borra as fronteiras
entre as disciplinas” (Bernstein, 2013, p. 7), as quais se apresentam pouco claras.

Ainda outra forma de organizagdo curricular € a ordenada por projetos, esta “tem
como principais preocupacdes ressaltar a dimensdo pratica do conhecimento, valorizar o
interesse individual como ponto de partida do processo educacional e curricular e integrar o
mundo vivencial e experiencial dos alunos na experiéncia educativa” (Franco, 2008, p. 64).
Deste modo, tal organizacdo ndo se pauta em disciplinas lineares, o foco é concedido aos
projetos, de forma que “os projetos ndo sdo uma parte do curriculo, mas, todo o curriculo se
desenvolve em torno dos projetos” (Franco, 2018, p. 20).

Neste sentido, a utilizacdo de projetos no trabalho pedagdgico ndo configura por si s6
uma organizacao de curriculo por projetos, tendo em vista que a organizagdo curricular por
projetos demanda alteracdes substanciais em todo o arranjo organizacional da escola. A
organizacdo curricular por projetos é compreendida por Masetto e Franco (2012) enquanto
uma modalidade do curriculo integrado que extrapola sua organizacao disciplinar. Nesta, 0s
projetos “estdo subordinados a grandes temas ou moddulos que funcionam como uma ideia
central relacionadora integrando diferentes areas do conhecimento em suas dimensdes
conceituais, procedimentais e atitudinais” (Masetto, Franco, 2012, p. 7249).

Nessa perspectiva, a discussdao do curriculo enquanto um processo de selecdo e
organizacdo do conhecimento nos possibilitou compreender que este € um elemento que
envolve selecdes e que ndo had um consenso unissono sobre o que deve compor esse curriculo.
H& também diferentes formas de organizacdo deste curriculo, sendo que a organizagdo por
disciplinas € majoritariamente a mais adotada. Discutiremos na secdo a seguir sobre a
organizacdo da etapa da educacdo basica na qual esta pesquisa se detém: o ensino

fundamental.
3.2.1 A organizacdo do curriculo do ensino fundamental brasileiro
No contexto organizacional da educacdo basica no Brasil, observamos inimeras

mudancas nos altimos anos, notadamente, no Ensino Fundamental. Esta etapa € legitimada

enquanto parte integrante da educagéo basica, reconhecida como um direito do cidaddo e um
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dever do estado, é gratuita e obrigatoria. O Ensino Fundamental é reconhecido enquanto um
direito subjetivo desde a Constituicdo Federal de 1988.

Cury (2008) guando discute acerca da educagdo basica enquanto um direito, ressalta
que a mesma “aprofundou-se no Brasil com a aprovacdo da Lei n. 11.274/06, pela qual o
ensino fundamental obrigatorio passou a durar nove anos, iniciando-se aos 6 anos de idade”
(Cury, 2008, p.301). De fato, a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos,
constitui-se enquanto uma importante medida para a efetivacdo do direito a educacéo,
especialmente “para as classes trabalhadoras que, historicamente, tém tido um acesso mais
limitado ao processo de escolarizacdo, seja em termos do acesso, da permanéncia e do
resultado (igualdade de conhecimentos adquiridos na escola e sucesso escolar)” (Mainardes;
Stremel, 2012, p. 4).

No sistema educacional brasileiro esta etapa da educacdo basica foi se organizando de
diferentes maneiras ao longo do tempo, de modo que tais mudangas impetraram ao espaco
escolar, a reorganizacdo quanto a seu curriculo, tempo, das praticas e da organizacdo do
espaco. Diante das modificagcbes concernentes ao Ensino Fundamental, observamos grande
preocupacao especialmente em relacéo a seu tempo de duracéo.

Constata-se um progressivo interesse do Governo brasileiro com a ampliacdo do
tempo destinado ao ensino obrigatério. Na constituicdo de 1967, que influenciou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1971, o Ensino Fundamental passou de quatro para oito
anos, com a obrigatoriedade do ensino na faixa etaria de 7 a 14 anos. Com a LDB de 1996
sinaliza-se para o ensino de nove anos, admitindo a matricula no Ensino Fundamental aos seis
anos. A partir do Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n® 10. 172, de 9 de
janeiro de 2001, foi estabelecida como meta progressiva a ampliacdo do Ensino Fundamental
para nove anos. Por fim, a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, amplia o Ensino
Fundamental para nove anos, tendo seu inicio aos seis anos de idade.

A organizagdo do Ensino Fundamental de nove anos (EFNA) implicou alterages

guanto a sua organizacao, que passou a se ordenar da seguinte maneira:

Quadro 6: Organizac¢do do ensino fundamental de nove anos

Anos Iniciais Anos finais

1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano | 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano
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Fonte: Brasil, 2004.

Nessa organizacdo, 0s anos iniciais correspondem ao periodo entre 6 e 10 anos de
idade e os anos finais compreendem de 11 a 14 anos de idade. Em um documento do
Ministério da Educacdo (MEC), intitulado Ensino Fundamental de nove anos: perguntas mais
frequentes e respostas da Secretaria de Educacdo basica, justifica-se a ampliacdo nos anos
iniciais visando “dar a crianga um periodo mais longo para as aprendizagens proprias desta
fase, inclusive da Alfabetizacdo” (BRASIL, 2006, p.6). No entanto, o documento ressalva ndo
ser o primeiro ano de escolarizacdo destinado exclusivamente a escolarizacao e ao letramento,
de modo que o trabalho desenvolvido deve possibilitar 0 acesso as diversas areas do
conhecimento.

Diante dos questionamentos relacionados ao curriculo, a Secretaria de Educacéo
Bésica (SEB) esclarece que o conteudo a ser trabalhado no primeiro ano do Ensino
Fundamental de nove anos ndo seria 0 mesmo trabalhado anteriormente na primeira série do
Ensino Fundamental de oito anos, e ressalta a necessidade de que se elabore uma nova
proposta curricular que seja “coerente com as especificidades ndo s6 da crianga de seis anos
de idade, como também das demais criancas de sete, oito, nove e dez anos de idade que
realizam os cinco anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como os anos finais dessa etapa
de ensino” (Brasil, 2006, P. 7).

Para dar subsidios a elaboragdo das propostas curriculares a serem desenvolvidas no
EFNA, o MEC publicou dois documentos: Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagdes
para a inclusdo da crianca de seis anos de idade e Indagacdes sobre curriculo. O primeiro
documento € composto por nove capitulos, dentre estes, o quinto capitulo trata sobre as
criancas de seis anos e as areas do conhecimento, sinaliza-se neste documento para o
desenvolvimento de um trabalho que “garanta o estudo articulado das Ciéncias Sociais, das
Ciéncias Naturais, das NocOes LAgico-Matematicas e das Linguagens” (Brasil, 2007, p. 59),
enquanto que o documento indagagdes curriculares visa trabalhar “concepgdes educacionais e
responder as questdes postas pelos coletivos das escolas e das Redes, refletir sobre elas, a
buscar seus significados na perspectiva da reorientagdo do curriculo e das praticas educativas”
(Brasil, 2007, p. 9).

No que diz respeito aos conteldos, a SEB elucida ndo haver naguele momento,

orientacBes nacionais sobre os contetidos curriculares. No documento intitulado Passo a passo
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do processo de implantacdo (Brasil, 2009), é apontado que as definicGes alusivas aos
conteddos do curriculo sdo de competéncia dos sistemas de ensino, para tanto, deve-se
observar as deliberagdes presentes nos dispositivos legais (Constituicdo Federal(1988), LDB
(1996), PNE (2001), Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1998);
Pareceres e Resolucbes do CNE e do respectivo sistema de ensino; publicacGes e documentos
(Parametros Curriculares Nacionais (1997), Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes
gerais para inclusdo das criangas de seis anos de idade (2004), Indagacdes sobre
Curriculo(2007), Propostas pedagogicas das secretarias de educacdo, Projetos politico-
pedagdgicos das escolas e Diretrizes Curriculares dos sistemas de ensino; as producoes
educacionais cientificas e a literatura concernente ao tema.

Com isso, observamos haver neste contexto poucos esclarecimentos quanto aos
conteddos a serem trabalhados nesta nova configuracdo do Ensino Fundamental,
predominando orientacfes demasiadamente genéricas. Tal situacdo, em meio a este contexto
de mudancas, eventualmente induziu em incompreensdes por parte das escolas e professores,
gue se viram incumbidos por dar conta de um ensino ainda confuso em muitos aspectos
(Silva, 2008).

Deste modo, visando a reorganizacdo do Ensino Fundamental, foram estabelecidas no
ano de 2010 as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos
(DCNEF), neste documento, o curriculo do Ensino Fundamental é compreendido enquanto
sendo composto:

Pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relagBes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos
com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as
identidades dos estudantes (Brasil, 2010, p.3).

Neste sentido, é esclarecido que o enfoque sobre as experiéncias escolares remonta
para o fato das diversas orientagdes curriculares se concretizarem na acdo educativa
desenvolvida junto aos alunos, articuladas com outros elementos tais como valores, acoes
morais, dentre outras, que estdo para além da propagacdo dos conhecimentos. Estas se ddo
“por meio de rotinas, rituais, normas de convivio social, festividades, pela distribui¢cdo do
tempo e organizacdo do espaco educativo, pelos materiais utilizados na aprendizagem e pelo
recreio, enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela escola” (Brasil, 2010, p.132). Os
conhecimentos escolares sdo compreendidos enquanto “aqueles que as diferentes instancias

que produzem orientacBes sobre o curriculo, as escolas e os professores selecionam e
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transformam a fim de que possam ser ensinados e aprendidos, ao mesmo tempo em que
servem de elementos para a formacao ética, estética e politica do aluno” (Brasil, 2010, p. 3).

As diretrizes sinalizam ainda que o curriculo do Ensino Fundamental é composto por
uma base comum e uma parte diversificada, ambas integradas entre si. A base comum garante
uma unidade entre as propostas curriculares nas esferas estadual e municipal, bem como com
0s projetos politico-pedagogicos das escolas, possibilitando que independente das
circunstancias econdmicas, regionais, ou de outra ordem, todos possam ter acesso, enguanto
os contetdos da parte diversificada, a serem definidos pelos sistemas de ensino e escolas,
assegura a contextualizacdo dos conhecimentos as diferentes realidades.

Conforme consta nas diretrizes, os conteidos sistematizados da base comum e da parte
diversificada sdo denominados componentes, estes articulam-se com as éareas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
Conforme demarcado no inciso primeiro do artigo 26 da LDB, o curriculo da base nacional
comum do Ensino Fundamental deve abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacgéo Fisica e o Ensino
Religioso. Quanto a organizacdo dos componentes curriculares em relacdo as areas do

conhecimento, se dispordo da seguinte maneira:

Figura 4: Organizacao dos componentes curriculares em relagdo as areas do conhecimento.
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Lf[tgl]:lgﬂ[ls Ciéncias da
Eelisioso

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2010).

Com isso, se ressalta ainda que no ensino de historia se considere as contribuigdes das
diversas etnias e culturas, especialmente as de matrizes indigenas, africanas e europeias para a
identidade brasileira, sinalizando também para a obrigatoriedade da mdsica enquanto
contelido exigido no componente curricular artes, no entanto, ndo é exclusividade deste
componente.

No que diz respeito a selecdo dos conteldos e sua organizacdo, € pontuado nas
DCNEF (Brasil, 2010) quanto a selecdo, que a mesma deve considerar a relevancia para a
vida particular e escolar do aluno, bem como, a pertinéncia deste contetdo frente a
diversidade dos estudantes. Quanto a organizacdo dos contetdos se destaca a necessidade de
uma integracdo entre 0s conhecimentos em detrimento da superacdo de seu carater
fragmentario. E ressaltado ainda os esforcos das escolas em integrar os contetidos curriculares
com a busca por contextualiza-los segundo as realidades vivenciadas pelos alunos, contudo,

se assevera para o cuidado com a banalizacdo dos contetdos.
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Penso como sendo pertinentes as consideracGes do documento quanto a cautela que
devemos ter sob a centralidade do curriculo somente nas culturas dos alunos, tendo em vista

que as escolas, ao adotarem tal postura:

Terminam por reservar apenas para as elites uma educacdo que trabalha com
abstracdes e estimula a capacidade de raciocinio légico. Assim sendo, vale repetir
que os segmentos populares, ao lutarem pelo direito a escola e a educagdo, aspiram
apossar-se dos conhecimentos que, transcendendo as suas proprias experiéncias, lhes
fornecam instrumentos mais complexos de analise da realidade e permitam atingir
niveis mais universais de explicacdo dos fendbmenos. Séo esses conhecimentos que
0s mecanismos internos de exclusdo na escola tém reservado somente as minorias,
mas que € preciso assegurar a toda a populacéao (Brasil, 2010, p. 119).

Estas afirmacgdes védo de encontro as reflexdes de Young (2007), segundo o autor, 0s
pais ao matricularem as criancas na escola tém a expectativa de que elas adquiram justamente
um conhecimento a que ndo tém acesso em casa, que € o conhecimento especializado, de
modo que “para criangas de lares desfavorecidos, a participagéo ativa na escola pode ser a
Unica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao
menos intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e particulares” (Young, 2007,
p.1227).

Cumprindo as determinagdes legais quanto a formulacdo de Diretrizes Curriculares
Nacionais e a atualizagdo das politicas educacionais, o0 CNE instituiu no ano de 2013 as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB). Essas diretrizes tém

como objetivos:

I — Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientaces
que contribuam para assegurar a formagao basica comum nacional, tendo como foco
0s sujeitos que dao vida ao curriculo e a escolg;

Il — Estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacéo,
execucdo e avaliagdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacgéo Bésica;
111 — Orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionarios — da Educagdo Basica, 0s sistemas educativos dos
diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a
que pertencam. (BRASIL, 2013, p. 8).

As DCNEB pretendem estabelecer bases comuns nacionais para todas as etapas da
educacdo basica bem como, para suas modalidades, para que a partir disso, os entes federais,
estaduais, distritais e municipais formulem suas orientacdes se atentando para a unidade da
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Quando as DCNEB tratam sobre as formas para a organizacéo curricular, a orientacao

quanto a organizagdo do tempo curricular direciona para a construcdo de processos flexiveis e
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contextualizados em funcédo das particularidades do meio e dos alunos, havendo flexibilidade
ainda, para que no percurso formativo haja insercdo de novos componentes curriculares
conforme os interesses dos estudantes. Quanto & concepcdo e a organizacdo do espaco
curricular e fisico, se compreende esses elementos como estreitamente ligados e ampliados,
ndo reduzindo-se as salas de aula.

No que diz respeito a organizacdo e gestdo do curriculo, se chama a atencdo das
escolas quanto a adocdo de abordagens disciplinares, pluridisciplinares, interdisciplinares e
transdisciplinares. Estas estdo arraigadas as concep¢Bes que orientam toda a prética
pedagdgica e transcorrem por toda a organizacao da escola, as atividades desempenhadas em
seus variados campo, perpassando “desde o planejamento do trabalho pedagdgico, a gestdo
administrativo-académica, até a organizacdo do tempo e do espaco fisico e a selecdo,
disposicdo e utilizacdo dos equipamentos e mobiliario da instituicdo”. (Brasil, 2013, p. 27).

As DCNEB (Brasil, 2013) ao apresentarem como propostas de organizacdo, as
abordagens pluridisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares destacam gque as mesmas

tém por base a disciplina. A disciplina escolar, segundo Lopes e Macedo (2002)

Traduz conhecimentos que sdo entendidos como legitimos de serem ensinados as
geracBes mais novas, organiza o trabalho escolar, a forma como professores diversos
ensinardo, em sucessivos anos, a milhares de alunos, orientam como os professores
sdo formados, como os exames sdao elaborados, como 0s métodos de ensino sdo
constituidos, como se organizam o0 espaco e o tempo escolares (Lopes, Macedo,
2002, p.83)

Discorrendo acerca da disciplina escolar, Pacheco (2016) compreende que é “através
das diversas areas ou disciplinas em que se encontra organizado que o conhecimento se torna
num instrumento poderoso de experiéncia humana”, assim, 0 acesso ao conhecimento
ofertado nas escolas € possibilitado mediante a organizacao curricular que tem se mantido
homogénea nos processos de escolarizacgdo, a saber, a disciplinar.

As DCNEF (Brasil, 2010) ressaltam para a necessaria integracdo entre 0s
conhecimentos escolares assim como, “oportunidade de conhecer e analisar experiéncias
assentadas em diversas concepgOes de curriculo integrado e interdisciplinar” (Brasil, 2010,
p.7). O curriculo integrado, segundo Ramos (2010) “organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema
de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender”, enquanto a
interdisciplinaridade e entendida como a que possibilita vinculagdo “ndo apenas entre saberes,

mas, principalmente, de um saber com outro saber, ou dos saberes entre si, numa sorte de
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complementaridade, de cumplicidade solidaria, em fun¢do da realidade estudada e conhecia”
(Philippi Junior, 2012, p. 56).

Ainda que as propostas de integracdo por meio de eixos articuladores e projetos
interdisciplinares sejam apontadas nas diretrizes, estas ndo sdo postas como organizacgoes
mandatdrias para o ensino fundamental.

Orienta-se ainda nas DCNEB (Brasil, 2010) que as matrizes curriculares, termo que se
diferencia da nomenclatura “grade curricular” por seu carater dindmico e multidimensional e
que principia a forma de gestdo da organizacdo do conhecimento de maneira interdisciplinar,
entendida como “lugar onde algo € concebido, gerado ou criado ou como aquilo que é fonte
ou origem” (BRASIL, 2010, p. 30), seja organizada a partir de eixos tematicos a serem
definidos pela escola. Estes permitem a “concretizacdo da proposta de trabalho pedagogico
centrada na visao interdisciplinar, pois facilita a organizacdo dos assuntos, de forma ampla e
abrangente, a problematizacdo e o encadeamento légico dos conteldos e a abordagem
selecionada para a andlise e/ou descri¢cdo dos temas” (Brasil, 2010, p. 30).

Para a organizacdo da matriz curricular deve-se atentar aos seguintes critérios:

I — De organizacdo e programacdo de todos os tempos (carga horéria) e espagos
curriculares (componentes), em forma de eixos, médulos ou projetos, tanto no que
se refere a base nacional comum, quanto a parte diversificada, sendo que a definicao
de tais eixos, modulos ou projetos deve resultar de amplo e verticalizado debate
entre os atores sociais atuantes nas diferentes instancias educativas;

Il — De duragdo minima anual de 200 (duzentos) dias letivos, com o total de, no
minimo, 800 (oitocentas) horas, recomendada a sua ampliacdo, na perspectiva do
tempo integral, sabendo-se que as atividades escolares devem ser programadas
articulada e integradamente, a partir da base nacional comum enriquecida e
complementada pela parte diversificada, ambas formando um todo;

11 — da interdisciplinaridade e da contextualizacdo, que devem ser constantes em
todo o curriculo, propiciando a interlocucdo entre os diferentes campos do
conhecimento e a transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas, bem
como o estudo e o desenvolvimento de projetos referidos a temas concretos da
realidade dos estudantes;

IV — Da destinagdo de, pelo menos, 20% do total da carga horaria anual ao conjunto
de programas e projetos interdisciplinares eletivos criados pela escola, previstos no
projeto pedagodgico, de modo que os sujeitos do Ensino Fundamental e Médio
possam escolher aqueles com que se identifiqguem e que lhes permitam melhor lidar
com o conhecimento e a experiéncia. Tais programas e projetos devem ser
desenvolvidos de modo dindmico, criativo e flexivel, em articulagdio com a
comunidade em que a escola esteja inserida;

V — Da abordagem interdisciplinar na organizacao e gestdo do curriculo, viabilizada
pelo trabalho desenvolvido coletivamente, planejado previamente, de modo
integrado e pactuado com a comunidade educativa;

VI — De adogdo, nos cursos noturnos do Ensino Fundamental e do Médio, da
metodologia didatico-pedagdgica pertinente as caracteristicas dos sujeitos das
aprendizagens, na maioria trabalhadores, e, se necessario, sendo alterada a duracéo
do curso, tendo como referéncia 0 minimo correspondente a base nacional comum,
de modo que tais cursos ndo fiquem prejudicados;
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VIl — Do entendimento de que, na proposta curricular, as caracteristicas dos jovens
e adultos trabalhadores das turmas do periodo noturno devem ser consideradas como
subsidios importantes para garantir o acesso ao Ensino Fundamental e ao Ensino
Médio, a permanéncia e 0 sucesso nas Ultimas séries, seja em curso de tempo
regular, seja em curso na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em
vista o direito a frequéncia a uma escola que lhes dé uma formacéo adequada ao
desenvolvimento de sua cidadania;

VIl — Da oferta de atendimento educacional especializado, complementar ou
suplementar a formagdo dos estudantes publico da Educacdo Especial, previsto no
projeto politico-pedagdgico da escola. (Brasil, 2010, p. 34).

Tal organizacdo do curriculo, pressupde uma forma de trabalho que articule
interdisciplinarmente as habilidades, valores e préaticas desenvolvidos nas escolas. Considera-
se ainda que na construcdo do trabalho pedagdgico se faca a adequada selecdo dos contetdos,
métodos, recursos e técnicas (Brasil, 2010).

Como resposta ao que prevé a CF acerca da fixacdo de “conteddos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais ¢ regionais” (Brasil, 1988), assim como a LDB que também
prevé uma formacdo basica comum, foi estabelecida no ano de 2017 a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que define o composto “organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Baésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacgdo
(PNE)” (Brasil, 2017, p. 7).

De acordo com a BNCC, as aprendizagens essenciais devem ocorrer visando o
desenvolvimento de dez competéncias gerais dispostas em objetos do conhecimento e
habilidades, organizadas segundo as areas do conhecimento. A figura a seguir demonstra tal

organizagao.

Figura 5: Competéncias Gerais da Educagdo Bésica- Ensino Fundamental
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As areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas) possuem competéncias especificas, que devem ser desenvolvidas durante os nove
anos do Ensino Fundamental. Para as areas de Linguagens e Ciéncias Humanas, que
incorporam mais de um componente curricular, sdo definidas competéncias especificas dos
componentes. As competéncias especificas, por sua vez, proporcionam uma vinculacdo
horizontal, ao perpassar “todos os componentes curriculares, e também a articulagdo vertical,
ou seja, a progressao entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino Fundamental —
Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando suas especificidades”
(Brasil, 2017, p. 28).

As habilidades apresentam as aprendizagens essenciais que devem ser possibilitadas
aos alunos; estas, por sua vez, relacionam-se com os diferentes objetos de conhecimento
(contetdos) abordados ao longo de cada componente curricular, e estes sdo organizados por

unidades tematicas.
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A BNCC (Brasil, 2017) orienta ainda que, com a transi¢cdo dos anos iniciais para 0s
anos finais e as consequentes mudangas especialmente no que diz respeito aos componentes
curriculares, sejam empenhados esforgos para assegurar a continuidade do percurso de
aprendizagem entre esses momentos. Na insercdo da crianga no Ensino Fundamental, é
importante ainda que os conhecimentos adquiridos na Educacao Infantil ndo sejam ignorados.

Tendo em vista a heterogeneidade do publico desta etapa de ensino, o qual se insere
nesta fase passando por intensas mudancas fisioldgicas, psicologicas, comportamentais,
dentre outras, é instigante pensar nas formas como a escola tem acolhido e incluido as
singularidades desses sujeitos, em vista da heterogeneidade em relacdo aos diferentes
aspectos. Desta forma, € “preciso fazer da escola a institui¢io acolhedora, inclusiva, pois
essa ¢ uma opc¢ao “transgressora”, porque rompe com a ilusio da homogeneidade e
provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade institucional” (Brasil, 2013, p.
25, grifo no original).

Compreendendo a escola como instituicdo inclusiva, discorro na proxima secao sobre
0s processos de escolarizagdo de alunos autistas, considerando que oportunizar 0 acesso aos
conhecimentos construidos historicamente, independente da singularidade do sujeito, perpassa
pela discussé@o de defesa por uma escola inclusiva. Sendo assim, a elaboracdo de mecanismos
de acesso aos conhecimentos esta atrelada a percepcdo de todos os alunos como sujeitos

singulares e de direitos.
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4.PERSPECTIVAS CURRICULARES PARA A ESCOLARIZA(}AO DE ALUNOS
AUTISTAS

Nesta secédo, discorro sobre o TEA e suas especificidades, assim como, levanto
discussdes acerca do curriculo desenvolvido no processo de escolarizagdo. Para tanto, esta
secdo estda dividida em duas subsecdes. Na primeira, discorro sobre o TEA segundo as
diferentes compreensdes sobre o termo; na segunda, discuto sobre como o curriculo é
concebido quando se associa este elemento & educacdo especial na perspectiva da educacao

inclusiva.

4.1- Transtorno do Espectro Autista - aspectos teoricos

Quando nos debrucamos sobre a historia do estudo sobre o TEA, temos, com a
publicacdo do artigo “Alteracdes autistas do contato afetivo”, por Leo Kanner, psiquiatra
austriaco, em 1943, o primeiro estudo dedicado a investigacdo do transtorno, evidenciando
suas especificidades. Neste artigo, Kanner realizou um estudo com 11 criangas, apontando
caracteristicas referentes ao estabelecimento de interacdes, comportamento, insensibilidade a
estimulos externos, ecolalias, dentre outras caracteristicas.

Conforme Silva (2014) a histéria do TEA compreende trés fases. No primeiro
momento, que corresponde aos anos de 1943 a 1963, o autismo era compreendido enquanto
um transtorno emocional, decorrente da inadequacdo na relacdo afetiva entre a mée e a
crianga, assim, se atribuia a familia e mais especificamente a figura materna, o surgimento do
trauma emocional. O termo “mae-geladeira” foi divulgado amplamente por Bruno Bettelheim
em seus artigos, reforcando a ideia de que o TEA estaria relacionado ao déficit afetivo sofrido
pela crianca em relacdo a seus pais.

Nesse contexto, compreendia que os fatores emocionais ocasionavam “uma alteragao
grave no desenvolvimento da crianga, a qual seria potencialmente normal e possuiria uma
inteligéncia melhor do que a apresentada. Contudo, devido a falta do afeto, ela ndo expressava
a inteligéncia por causa da perturbacdo emocional ocasionada pela auséncia de afeto dos pais”
(SILVA, 2014, p. 22). Diante desta compreenséo, entendia-se que o TEA deveria ser tratado
a partir da retomada dos lagos afetivos.

O segundo periodo histérico do TEA corresponde entre 1963 e 1983, quando este
passa a ser associado aos transtornos biolégicos. Nesse periodo, tinha-se a compreensdo que a

educacédo seria o principal tratamento voltado ao TEA, tendo em vista a modificacdo de
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comportamentos. Skinner publicou ainda nesse periodo o livro “Tecnologia do ensino”
propondo o ensino a partir do arranjo de contingéncia, assim, o professor ao controlar o
ambiente provocaria a mudanga de comportamento. Com isso, a atencao é concedida ao que é
observavel; o professor seria um programador de contingéncias, onde os arranjos provocariam
respostas que, por sua vez, reforcadas, pudessem ocorrer com maior frequéncia.

Silva (2014) chama a atengdo para o fato dos termos “tratamento” e ‘“controles”
estarem ligados a palavra “educacdo”, fato que evidencia como, historicamente, o trabalho
desenvolvido junto a alunos autistas possui um viés tecnicista, voltado a a¢cdes mecanicas.

Segundo as palavras da autora:

Relacionar os termos ao trabalho pedagdgico revela o aspecto clinico ligado ao
trabalho da educacéo. O que nos permite afirmar que o trabalho se direcionava ou se
direciona para a falta, para o que o individuo ndo tem ou ndo consegue fazer,
desprezando suas possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento para além
das caracteristicas diagnoésticas. Prioriza-se, desse modo, a técnica de modificacdo
de comportamento como sindnimo de trabalho pedagdgico para a aprendizagem
(Silva, 2014, p. 23).

Nessa perspectiva, 0 viés tecnicista aplicado a educacdo de alunos autistas ainda é
fortemente reforcado no ambiente escolar com a manutencdo de praticas que buscam um
treinamento do sujeito, visando a produ¢do de comportamentos “adequados”. Segundo Orru
(2008), a abordagem comportamental concebe o comportamento e a aprendizagem como

intimamente ligados, de modo que:

Todas as acOes pretendidas por um professor na abordagem comportamental sdo
fartas de treino e repeticGes para que o aluno aprenda a realizar o comportamento
desejado e adequado. No trabalho com autistas o professor procura reduzir ao
maximo a possibilidade de erro nas respostas de seu aluno, para que este ndo se
encontre em situacdo de frustracdo. Ocorre que nestes pressupostos, proprios do
behaviorismo, ndo sdo privilegiadas as relagcdes sociais genuinas e proprias do ser
humano, de onde emanam o desenvolvimento da atividade consciente do homem, e
a internalizacdo de conhecimentos, a generalizacdo, o desenvolvimento do sentido e
do significado (Orrd, 2008, p. 3).

A aprendizagem é concebida desse modo, enquanto mudancas relacionadas a
comportamentos pelo controle do ambiente, nesse processo, 0 aluno tem um papel submisso.
Em contrapartida, Orru (2008) vé na perspectiva historico-cultural a percepcdo de que o
sujeito ndo se determina somente a partir de seus fatores bioldgicos, mas constitui-se
enquanto um ser historico, social e cultural, nessa abordagem, o aluno passa da posicao de
submissédo para sujeito atuante e protagonista do processo, enquanto o professor atua como

mediador entre o sujeito e o conhecimento escolar. Ressalto que neste trabalho, sera essa a
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percepcdo defendida, por concordar que a constituicdo do sujeito estd para além de seus
fatores bioldgicos.

Retomando os aspectos histéricos, Silva (2014) destaca que o terceiro momento
historico do TEA inicia-se por volta de 1983 e segue até os momentos atuais. Esse periodo é
permeado por inUmeras mudancas sobre a percepcdo do que seria 0 TEA, de modo que este
processo é envolto por controvérsias em torno da defini¢do para o termo. As incompreensdes
em torno deste, podem ser observadas nos relatérios utilizados para a classificagdo de doengas
e transtornos mentais, Classificagéo Internacional de Doencas (CID 10), organizada pela OMS
e 0 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), elaborado e sistematizado
pela Associacao Psiquiatrica Americana (APA).

Orr( (2006) indica que, em relacdo a classificacdo nos DSMs, a partir de 1980 o TEA
é retirado da categoria de psicose, no entanto, é atestada no manual a falta do aspecto
evolutivo da sindrome e uma énfase na linguagem em detrimento da comunicacao, por isso, 0
manual passou por uma revisdo. Subsequentemente a revisdo no DSM 11, foram registrados
16 critérios para o transtorno. Em 1994 foi publicada a quarta edicdo do DSM, na qual o
termo “global’ é substituido por “invasivo”, passando a ser denominado "Transtorno Invasivo
do Desenvolvimento", no qual se percebe “prejuizo nas habilidades da interagdo social
reciproca, de comunicacdo, na presenca de comportamentos, nos interesses e atividades
estereotipadas” (ORRU, 2006, p. 20).

O DSM-V (2013), edicdo mais recente do manual, também trouxe alteracfes e, a
partir deste, adotou-se o termo Transtorno do Espectro do Autismo, que faz parte de um grupo
de outros diagnosticos. As diferentes publicacbes dos DSMs demarcam as inconsisténcias
acerca do termo. Atualmente, os critérios para diagnostico sdo baseados na triade: interacéo
social, comunicagéo e comportamento.

Conforme as discussdes em torno do termo demonstram, o debate acerca deste objeto
é elemento de muitas contradicbes e perpassa inclusive pela discussdo sobre o TEA ser um
transtorno a ser tratado ou uma diferenca humana, sendo esta ultima a concepcdo defendida
pela neurodiversidade, conforme aponta Ortega (2009). Este autor aponta um acirramento no
qual a medida que determinado grupo defende a neurodiversidade, compreendendo que “as
terapias constituem atentados contra a diferenga e a diversidade do cérebro humano” (Ortega,
2009, p. 74), outro grupo, composto por pais, médicos e cientistas empenham-se em a agilizar
a producdo de pesquisas biomédicas sobre o TEA.
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No campo cientifico predominou praticamente de modo unédnime durante muito
tempo, a descricdo do TEA a partir da incapacidade e inferioridade do ser autista, de modo
que a carga semantica negativa da palavra “autista”, a partir de metaforas tais como: conchas
fechadas, carapacas, traz consigo uma marca identitaria, na qual a subjetividade do sujeito
desaparece e da lugar a esta marca identitaria, que passa constituir o sujeito, conforme discute
Cau (2012).

A partir do final do século XX, com o advento dos estudos sobre a deficiéncia, que
imprime sobre as discussdes a percepcdo da pessoa com deficiéncia enquanto sujeito de
direitos e com protagonismo social, ultrapassando o olhar incapacitante do modelo biomédico,
a Optica € ampliada para além do sujeito, abrangendo também aspectos sociais e culturais. De
maneira semelhante, os estudos criticos sobre o TEA buscam ultrapassar as nogdes e
narrativas predominantemente com foco no déficit (Wuoa, 2019).

Nesse sentido, um grande percurso foi tracado até o reconhecimento da pessoa com
TEA enquanto um sujeito de direitos. Rodrigues (2017) aponta com um grande marco neste

processo a Declaragcdo Universal dos Direitos do Homem de 1948, pois segundo a autora:

Foi a partir dessa declaracdo que a importancia dos pardmetros humanitarios
garantidos pelo Estado em um nivel global de solidariedade foi reconhecida como
forma de garantir a dignidade do ser humano enquanto membro da sociedade. Ou
seja, preocupar-se com a garantia do direito de todos os seres humanos mostra que a
garantia da vida é um valor ordenador da sociedade (Rodrigues, 2017, p.77).

Neste sentido, a todas as pessoas, independente de suas singularidades, devem ser
garantidas condi¢des de atuarem em sociedade, de serem incluidos e reconhecidos, pois “o
cidaddo é o incluido na sociedade, e s6 nesta e com esta inclusdo é que se pode cogitar da
concretizagdo de direitos fundamentais, a0 menos nos niveis minimos aceitdveis” (juca,
Knoerr, Monteschio, 2018, p. 481).

Assim, a educacdo € atrelada a discussdo da inclusdo das pessoas com deficiéncias,
TGD e altas habilidades/ superdotacdo, de modo que esta € compreendida enquanto um
direito humano e dispositivo para a intensificacdo do exercicio da cidadania (Rodrigues,
Nozu, Neto, 2019). Dentre as garantias asseguradas as pessoas com TEA, fortaleceu-se, a
partir da década de 1990, o direito a escolarizacdo nas salas comuns nas escolas regulares;
contudo, a garantia da inclusdo ndo se concretiza com a pura insercdo na escola comum, neste
processo devem ser asseguradas as condi¢Oes para que a incluséo se realize de modo mais

proficuo. Dentre os aspectos envoltos neste processo, o curriculo € um elemento que merece
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destaque nessa discussao, de tal modo que é sobre tal aspecto que me detenho na préxima

subsecéo.

4.2- Apontamentos sobre o curriculo no contexto da inclusdo de alunos autistas

Ao longo dos tempos, a discusséo das pesquisas que atrelam o curriculo e a educacéo
especial é permeada por intensos debates em torno das barreiras que impossibilitam o pleno
acesso ao curriculo aos alunos PAEE. Dentre as discussfes emergentes, as pesquisas de
Antunes (2008); Glat, Moreira e Pletsch (2008); Marin (2015); Pletsch e Glat (2011), dentre
outras, ao discutir sobre tal tematica tem evidenciado a necessidade de maiores flexibilidades, a
fim de possibilitar o acesso ao curriculo.

Nessa légica, a pesquisa de Mendes, Valaddo e Milanesi (2016), ainda que realizada
no contexto do AEE nos evidencia que o curriculo pensado para os alunos PAEE tem se
pautado em tendéncias voltadas a: habilidades praticas, visando a autonomia no cumprimento
das atividades diérias; motivacdo, visando a autonomia e 0 engajamento; treinamento
instrumental com uso dos recursos tecnolégicos; ensino de curriculo padrédo, reforcando os
conteddos da sala comum; curriculo adaptado, com a simplificacdo dos conteudos;
treinamento de habilidades, como recorte, pintura e outras atividades proprias da Educacédo
Infantil; letramento e alfabetizacdo e compensatdrio, visando compensar as limitacGes
intelectuais.

De maneira semelhante, a pesquisa de Macédo e Nunes (2016) realizada com alunos
da sala regular, demonstra como o curriculo desenvolvido junto a alunos autistas tem se
pautado na infantilizacdo curricular, com o desenvolvimento de contetdos alheios ao
curriculo por meio de atividades que ndo potencializam o desenvolvimento do aluno. Ainda
guando este apresenta condi¢des de corresponder a atividades mais complexas, as atividades
propostas se configuram pela descontextualizacdo em relacdo ao que é trabalhado com o
restante da turma.

Outro estudo realizado por Monteiro e Bragin (2016) demonstra que a escolariza¢ao
de alunos autistas transcorrem-se com atividades mecanicas e repetitivas, com modelos pré-

estabelecidos, sem problematizagdes e desconexas entre si, corroborando para a estagnacéo do
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sujeito. Desse modo, percebemos que as pesquisas tém apontado para processos de
escolarizacdo pautados na mecanizacdo e simplificacdo curricular, com o negligenciamento da
capacidade cognitiva do aluno.

Nestes conformes, as pesquisas sinalizam para diversas probleméticas em torno do
curriculo para alunos autistas, de forma que tais problematicas giram em torno de
possibilidades para um curriculo que contemple as especificidades e garantam a todos o
acesso ao conhecimento. Pletsch (2008) assevera que apesar dos avancos legais no que diz
respeito a inclusdo, ainda ha fortes barreiras impostas ao processo de ensino e aprendizagem
de alunos PAEE “em decorréncia, entre outros aspectos, da falta de flexibilizacao e acesso aos
curriculos escolares” (2018, p.11), a autora chama a aten¢ao para a necessidade de discussoes
em torno da acessibilidade curricular.

Efetivamente, a promocgao de acessibilidade curricular que visa “promover o acesso ao
conhecimento, proporcionando diferentes formas de acessar as informacg6es/conteudos, de
interacdo com esses conteddos e com 0s pares para explora-los e ressignifica-los e de
expressdo do conhecimento construido” (Correia, 2016, p.160), tem se configurado enquanto
um elemento que envolve diferentes perspectivas, acordos e desacordos no campo cientifico.

No que se refere aos diferentes termos utilizados para identificar as possibilidades dos
alunos PAEE ao curriculo, temos na literatura diferentes conceituacoes, tais como adaptacéo
curricular, adequacdo curricular, flexibilizagdo curricular e diferenciagdo curricular, no
entanto, entre 0s pesquisadores da area ndo observamos consenso em relacéo a estes. Fonseca

(2011) define flexibilizacdo, adequacdo e adaptacao curricular da seguinte forma:

Flexibilizacdo — programacdo de atividades elaboradas para sala de aula — diz
respeito a mudancas de estratégias em ambito das praticas pedagdgicas que ndo
consideram mudancas no planejamento curricular de ensino.

Adequacdo — atividades individualizadas que permitam o acesso ao curriculo, que
focalizam a atuacdo do professor na avaliacdo e no atendimento as necessidades
académicas de cada aluno — dizem respeito a adequacgdes ao planejamento curricular
de ensino, considerando a necessidade de determinados alunos, prevendo mudancas
em objetivos, contelidos, recursos e praticas pedagdgicas.

Adaptacdo — focaliza, sobretudo, a organizacdo escolar e 0s servicos de
planejamento curricular da sala de aula atendendo as diferencas individuais — diz
respeito a mudanca do proprio planejamento curricular, propondo um curriculo
alterado para determinado aluno, que podera se beneficiar de um modelo de
planejamento diferente do trabalhado com os demais alunos (Fonseca, 2011, p. 36).

Apesar da distincdo realizada por esta autora, Effgen (2011) aponta para a nao
diferenciacéo clara entre estes termos e destaca ainda que, embora alguns autores discutam
acerca da superacdo de algumas nomenclaturas, os documentos oficiais demonstram ser muito

mais presente a ideia de complementaridade entre estes.



73

Os documentos oficiais datados da década de 1990 utilizam frequentemente o termo
adaptacdo curricular quando tratam do curriculo para a escolarizagdo de alunos PAEE. Nesse
sentido, de acordo com o documento PCNs: Adaptacdes Curriculares: estratégias para a
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais” (Brasil, 1999), as adaptagdes

curriculares sdo definidas como:

[...] Estratégias e critérios de atuacdo docente, admitindo decisdes que oportunizam
adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos
alunos, considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupfe atender a
diversificacdo de necessidades educacionais dos alunos na escola (Brasil, 1999, p.
15).

Em muitos documentos, tais como o documento adaptacdes curriculares (Brasil,
1999), tratam da adaptacdo e da flexibilizacdo curricular. Segundo Garcia (2007) o
documento “afirma a capacidade das adaptagdes curriculares em resguardar o carater de
flexibilidade e dinamicidade do curriculo [..]; e a necessidade da flexibilidade na
organizagdo e funcionamento da escola para atender a diversidade dos alunos” (Garcia, 2007,
p. 14. Grifo nosso)

Em concordéancia a tais colocacgdes, a Resolucdo CNE/CEB n°2 de 2001, que instituiu
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica orienta que as escolas

promovam:

111 - flexibilizacdes e adaptacBes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos béasicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria; (Brasil, 2001, p. 02).

Xavier (2018) chama a atengdo para o trecho “significado pratico e instrumental dos
contetdos basicos” para dar destaque ao carater de empobrecimento do curriculo, ao sugerir
gue os alunos PAEE aprendam apenas aquilo que é de cunho pratico e instrumental,
impossibilitando que estes tenham acesso a outras aprendizagens.

Boer (2012) por sua vez, faz criticas incisivas ao termo adaptacfes curriculares por
compreender que estas alimentariam uma perspectiva segregadora, em contrapartida, o autor
sugere o termo “adequagdo curricular”. Este objetivaria a “adequacdo do curriculo para todos
os estudantes da série na qual o aluno com deficiéncia esteja inserido, para que esse aluno
possa acompanhar as aulas e desenvolver os mesmos conte(dos que o restante da sala, de
acordo com suas respectivas habilidades. (Boer, 2012, p. 26).

Em consonancia a este pensamento, Cunha (2010) também compreende as adequages

do curriculo como “vias de acesso ao curriculo, apontadas como um meio de construgdo de
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caminhos alternativos que permitem ao aluno aceder aos conhecimentos escolares” (Cunha,
2010, p.2).

Ainda outro termo recorrente nas discussfes que envolvem o curriculo e a educagdo
especial, diz respeito a diferenciacdo curricular. Mesquita (2010) compreendendo a
necessidade de inclusdo de todo os alunos, independente se estes fazem parte ou ndo, do
publico da educacdo especial, defende ser mais coerente que se fale em diferenciacéo
curricular, nesse sentido, se faz “fundamental que as escolas tornem os curriculos
alternativos/diferenciados—ndo os adaptados- os gerenciadores do conhecimento e da
organizacdo educacional, contribuindo para a constituicdo de uma nova escola, de uma nova
sociedade (Mesquita, 2010, p. 313).

Pacheco (2008) define a diferenciagdo curricular enquanto “um conceito que
representa, essencialmente, mudancas na metodologia e na avaliagdo, pressupondo que 0S
alunos tém um mesmo percurso nas suas opcles, mas que uns precisam de seguir caminhos
diferentes para que todos possam atingir o sucesso educativo (Pacheco, 2008, p. 182). Nesse
sentido, a diferenciacdo curricular consiste na adogdo de estratégias e alteracdes visando a
garantia da aprendizagem para todos.

Corroborando com essa discussdo, Pletsch, Souza e Orleans (2017) compreendem que
0 objetivo da diferenciacdo curricular seria possibilitar a todos 0 acesso ao conhecimento
poderoso, “mas diferenciando os caminhos, os recursos e as estratégias para atender as
especificidades (ou demandas necessarias) dos alunos, sejam elas culturais ou em decorréncia
de uma condicao organica que a principio pode impactar o desenvolvimento (Pletsch, Souza,
Orleans, 2017, p. 271).

Autores como Marin e Braun (2020), Mainardes e Casagrande (2022), Pletsch, Souza
e Orleans (2017) realizam a discussdo da diferenciacdo curricular atrelada ao desenho
universal na aprendizagem (DUA). Segundo Souza (2017) o DUA foi introduzido
inicialmente em uma organizacdo sem fins lucrativos visando atender alunos com deficiéncia
das escolas estadunidenses. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015) entende a DUA como a “[...] concepcao de produtos, ambientes, programas € servicos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015).

Deste modo, no Brasil, o termo foi associado as ideias de acessibilidade arquitetbnica,
no entanto, Souza (2017) esclarece que o DUA, apesar de ndo se restringir a estas questoes,

utiliza-se dos mesmos principios, no intuito de tencionar, no ambiente educacional, a
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aquisicdo do conhecimento. Desta forma, Pletsch, Souza e Orleans (2017) compreendem que
o DUA indica o “acesso e a garantia da aprendizagem a todos os alunos presentes no contexto
escolar, a partir do oferecimento de multiplas e variadas formas de organizar e disponibilizar
os conhecimentos cientificos” (Pletsch, Souza, Orleans, 2017, p. 274).

Compreendemos as colocagOes de Pletsch, Souza e Orleans (2017), no entanto, nos
indagamos exatamente sobre o termo “universal” empregado neste modelo, tendo em vista
que o conceito pode remeter a ideia de padronizagédo e generalizagédo, contrastando com as
singularidades dos sujeitos e seu modo, também singular, de aprender.

Haas (2015) chama a atencéo para o fato de que a partir de 2009, com documentos tais
como a Resolucdo CNE/CEB 04/2009 (BRASIL, 2009), que versa sobre o Atendimento
Educacional Especializado, bem como, o Decreto Federal 7611/2011 (BRASIL (2011), os
termos adaptacdo, adequacdo ou flexibilizacdo curricular ndo sé&o mais retomados, dando
lugar as expressoes “acessibilidade curricular” e “adequagdes razoaveis”.

O termo adequac0es razoaveis € apontado também na Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Neste documento, estas sdo definidas enquanto:

As adaptacOes, modificacdes e ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem
onus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de
assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de
condicBes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentais (Brasil, 2015).

Haas (2015) destaca que este termo € uma referéncia ao documento da Convencao das
Pessoas com Deficiéncia associado ao Decreto n® 6949/2009 que passou a ter efeito de
emenda constitucional (Brasil, 2009b), segundo a autora, isso “pode significar a aposta no
acesso ao curriculo para todos, sem reservas, abarcando as relacbes com o conhecimento
como aspecto fundamental do processo de humanizacao” (2015, p. 12).

N&o obstante as complexas discussdes visando possibilidades de acesso ao curriculo,
pesquisas realizadas junto a alunos autistas nas salas regulares em diferentes contextos, nos
dao pistas de que seu processo de escolarizacdo tem sido marcado pela simplificacdo
curricular, com a privacdo de acesso aos conhecimentos escolares ou ainda, com atividades
desvinculadas ao que é trabalhado com o0s demais alunos no ano de escolarizagdo
correspondente.

A pesquisa de Macédo e Nunes (2016) realizada com alunos da sala regular,
demonstra como o curriculo desenvolvido junto a alunos autistas tem se pautado na

infantilizacéo curricular, com o desenvolvimento de conteidos alheios ao curriculo por meio
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de atividades que ndo potencializam o desenvolvimento do aluno. Ainda quando 0 mesmo
apresenta condic¢des de corresponder a atividades mais complexas, as atividades propostas sdo
marcadas pela facilitacdo e descontextualizacdo em relagdo ao que é trabalhado com os
demais alunos da turma.

Aporta e Lacerda (2018) trazem em sua pesquisa uma questdo ainda presente em
relacdo a escolarizacdo de alunos autistas, que diz respeito a reducdo deste processo aos
aspectos relacionados a sociabilidade. Tal fato também foi identificado por Alves (2014) em
sua pesquisa, que observou em seu contexto de investigacdo a énfase concedida a socializacao
em detrimento dos conhecimentos escolares.

Com isso, as pesquisas consultadas nos deixam em alerta quanto as possibilidades de
um esvaziamento dos conhecimentos escolares no processo de escolarizacdo destes alunos,
onde 0 acesso aos conhecimentos escolares € secundarizado ou sdo ainda, simplificados.

Para além dessa questdo, Silva (2014) chama a atencéo para o fato de que a atuagéo
junto a alunos autistas ser historicamente marcada pelo desenvolvimento de atividades
voltadas a funcionalidade, tendo como foco o desempenho de atividades praticas para a vida
diaria, de modo a “torna-los socialmente adequados em seus ambientes” (Silva, 2014, p. 37).

O curriculo funcional configura a centralidade do curriculo em aspectos voltados ao
desenvolvimento de habilidades basicas, que favorecam a independéncia do individuo em sua
vida social, desconsiderando os aspectos relacionados ao conhecimento. Costa (2009) destaca
que a perspectiva da funcionalidade visa:

* Proporcionar aos alunos o desenvolvimento de competéncias essenciais a
participacdo numa variedade de ambientes;

* Preparar os alunos para responderem aos desafios de uma vida tdo autdnoma e
integrada quanto possivel, no presente e no futuro;

* Capacitar os alunos nas areas do desenvolvimento pessoal e social e na adaptagao
ao meio laboral (Costa. 2009, p.109).

Nesse sentido, Walter (2017) destaca que para se alcangar 0s objetivos previstos para o
curriculo funcional, “priorizam-Se 0 ensino e a generalizagcdo de comportamentos aprendidos
em ambientes 0 mais naturais e reais possiveis, fazendo uso de materiais adequados [...]”
(Walter, 2017, p. 135). Nesse sentido, no curriculo funcional, a centralidade é concedida ao
desenvolvimento da autonomia e independéncia para o convivio social.

Silva (2014) discorrendo sobre tal questdo, afirma que as praticas voltadas ao
treinamento de atividades cotidianas acabam por limitar os sujeitos, tendo em vista que “ao

serem apenas treinadas e/ou acostumadas a realizar atividades cotidianas, essas pessoas
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automaticamente sdo ignoradas enquanto individuos criativos em relagdo ao seu percurso de
aprendizagem e de desenvolvimento (Silva, 2014, p. 29).

Tendo em vista ser fun¢@o da escola possibilitar o acesso ao “conhecimento poderoso”
(Young, 2014) questionamos acerca da limitagdo do curriculo a aspectos instrumentais.
Ressaltamos a importancia de que no ambiente da sala regular, o aluno, independente se é
publico da educacgdo especial ou ndo, possa ter contato com os conhecimentos historicamente
elaborados, considerando as particularidades dos sujeitos.

Conforme percebemos, nas discussdes que envolvem o curriculo e a educacgdo
especial, ndo ha consenso entre os termos, de maneira que as divergéncias se apresentam nao
somente entre os diferentes autores no campo académico, mas se fazem presentes também nos
documentos orientadores da educacdo inclusiva. A partir de tais reflexdes, se compreende que
ante as especificidades do TEA sdo necessarias a adocdo de estratégias que possibilitem que
os alunos possam ser incluidos no processo de aprendizagem escolar.

Na proxima secdo discorrerei sobre os achados da pesquisa, onde sera realizada a

andlise do corpus de dados, composto pelas 15 dissertagdes e 1 tese.
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5 CURRICULO PARA A ESCOLARIZAC}AO DE ALUNOS AUTISTAS - O QUE
REVELAM AS PESQUISAS

Nesta secdo apresento os dados levantados no Catalogo da CAPES a partir da incurséo
no corpus desta pesquisa, constituido por 15 dissertacBes e 1 tese produzidas nos programas
brasileiros de pds-graduacao e publicados entre os anos de 2008 a 2022. Os critérios adotados
para selecé@o destas pesquisas e suas diversas etapas foram apresentados na secédo 2. Apresento
ainda nesta secdo, apos a leitura aprofundada do conteldo da tese e das dissertacdes, 0

resultado das analises.

5.1- ASPECTOS CONTEXTUAIS

Para compreender o contexto de discussdo das pesquisas que compuseram nO0SSO
corpus, apresento inicialmente os elementos contextuais acerca da producgdo do conhecimento
sobre a organizacédo e selecdo do conhecimento para alunos autistas no ensino fundamental.
Reitero que o corpus deste trabalho é composto por 16 pesquisas, sendo 15 dissertacGes e 1
tese.

Em uma primeira aproximagdo com o corpus de andlise, realizei inicialmente um
levantamento acerca dos dados referentes a regionalizacao, periodo de producdo e as questdes
de cunho metodologico. Tais informacdes estdo apresentadas no quadro 8:

Quadro 8: informagdes gerais sobre as pesquisas — contextualizagio



Regionalizagéo REGIOES
Norte Nordeste Centro-oeste Sudeste Sul
Quantitativo 2 1 3 9 1
Percentual 13% 6% 19% 56% 6%
Distribuicio PERIODO
no recorte 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 2018 2019 2020 | 2021 2022
temporal
Quantitativo 1 0 3 0 2 1 2 4 0 1 2
Percentual 6% | 0% | 19% | 0% | 13% 6% 13% 25% 0% 6% 13%
ASPECTOS METODOLOGICOS
Ti Abordagem Tipos de pesquisa
ipo de - - . - po
- Pesquis Pesquisa Pesquisa Pesquisa Nao
pesquisa Estudo o e . oo
QL | QT de caso ade participante | fenomenoldgica | colaborativa | especificado
campo
Quantitativo 15 1 7 2 1 1 2 3
Percentual 94% | 6% 44% 13% 6% 6% 12% 19%

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Conforme observei, estas pesquisas estdo presentes em todas as regides do pais, com a
predominancia da regido sudeste com um percentual de 56%. Tal fato, talvez possa ser
explicado em decorréncia da regido sudeste concentrar o maior nimero de programas de pés-
graduacdo® do Brasil, bem como, a existéncia de programas voltados especificamente a
educacéo especial.

No que concerne a distribuicdo temporal, notamos certa estabilidade no quantitativo de
producdes, com uma média de duas pesquisas por ano, com maior quantitativo no ano de
2019. Quanto as questBes metodoldgicas, notamos uma predominancia da abordagem
qualitativa em detrimento da quantitativa, tendo em vista que, com excecdo da pesquisa de
Gallo (2016), que utilizou abordagem quantitativa, todas as outras quinze utilizaram a
abordagem qualitativa. Ainda em carater metodol6gico, observamos quanto ao tipo de
pesquisa adotado, que estas se desenvolveram predominantemente com a utilizagédo de
estudos de caso, com um percentual de 44 %.

Considerando que o ensino fundamental se organiza no contexto brasileiro, em anos
iniciais e anos finais, buscamos identificar sob qual l6cus os pesquisadores se detiveram.
Apos a andlise do contexto de investigacdo das pesquisas, identificamos que estas, em sua
totalidade, se dedicaram a investigar os anos iniciais do ensino fundamental, conforme
demonstrado a seguir:

Figura 6: Distribuicdo das pesquisas no Ensino Fundamental

% Segundo levantamento de dados divulgado na plataforma Sucupira (CAPES, 2022).
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Anos finais

= Anos iniciais
Anos finais

Anos iniciais
100%

Fonte: elaborado pelas autoras.

Chama a atencdo a auséncia destas pesquisas nos anos finais do ensino fundamental.
Estudos como os de Lima e Laplane (2016) ao investigarem as trajetdrias de alunos autistas,
identificaram grande indice de evasdo escolar nos anos finais do ensino fundamental. Santos e
Elias (2018) também evidenciem nas trajetdrias escolares de alunos autistas, um maior
numero de evasao nos anos finais. Podemos inferir, diante disso, que em vista da estrutura da
escolarizacdo, constituida sob o aparato da “uniformidade, homogeneidade e conformidade,
dificilmente compaginaveis com uma pedagogia humanista valorizadora das diferencas, da
democracia e da autonomia” (Machado, 2017, p. 25), contribua fortemente para este dado.

Ponderando que a transicdo dos anos iniciais do ensino fundamental para os anos
finais, apresenta mudangas curriculares bruscas na vida destes estudantes, considero a grande
necessidade de pesquisas que discutam 0s aspectos relacionados a organizacéo e selecdo do
curriculo no processo de escolarizacdo destes alunos, que se somem a estas, em vista da
caréncia de pesquisas de tal ordem, nos anos finais do ensino fundamental.

Dado o fato da inexisténcia de pesquisas que se debrucaram a investigar a organizacao
e selecdo do conhecimento de alunos autistas nos anos finais do ensino fundamental no
recorte temporal adotado, o corpus consistiu integralmente, em pesquisas que detiveram suas
anélises nos anos iniciais do ensino fundamental. Destaco que o critério de selecdo ensino
fundamental, deixou em aberto a inclusdo de pesquisas nas diferentes modalidades, tais como
educacdo do campo, quilombola, indigena, etc., no entanto, ndo obtive na busca, nenhuma

pesquisa vinculada a tais modalidades.
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Realizada a contextualizacdo de nosso corpus de andlise, nos empenharemos nos
préximos topicos sobre a andlise quanto a selecdo do conhecimento no processo de
escolarizacdo de alunos autistas, a partir das categorias elencadas tendo por base o referencial
teorico.

No corpus deste trabalho, ao realizarmos a analise das pesquisas, identifiquei que ao se
fazer referéncia ao curriculo, este conceito vinha sempre acompanhado de um “adjetivo”,
agregando-lhe sentido. Ao analisarmos o emprego desta adjetivacdo, observamos a utilizagdo
dos conceitos: curriculo adaptado, curriculo adequado, curriculo flexibilizado ou ainda, a
utilizacdo destes termos de forma combinada. Nos deteremos a seguir sobre esta discusséo,

destacando como as pesquisas mobilizaram estes conceitos em seu contexto investigativo.

e Curriculo adaptado

No conjunto de pesquisas que trabalham com o conceito de curriculo adaptado, estéo
os trabalhos de Almeida (2019), Gallo (2016), Kubaski (2014), Menezes (2012), Miguel
(2014), Oliveira (2017), Silva (2016) e Souza (2019). A adaptacdo curricular prevé que sejam
realizadas modificagdes no curriculo para atender as especificidades individuais dos alunos
(Brasil, 1998), por tanto, nessas dissertacfes, parte-se do principio de que os professores
trabalhavam com modificaces no curriculo regular para atender aos alunos autistas.

O documento Parametros Curriculares Nacionais — Adapta¢des Curriculares (Brasil,
1998) orienta “que se realize a adaptagdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-
lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais” (Brasil, 1998, p. 33).

Nestas circunstancias, chamamos a atencdo para o fato de que a ideia de adaptacéo
deve ser analisada com cautela, pois, por mais que haja proposi¢c@es proveitosas, corre-se 0
risco de, ao se realizar tais modificagdes no curriculo, categorizar os alunos em capazes ou
incapazes tendo como parametro curriculos homogéneos. Tendo como ponto de partida as
especificidades individuais na realizacdo das adaptacdes, se toma como parametro as
dificuldades e limitagdes do aluno, centrando-se no diagnostico, para, a partir disso, definir o
que ele pode ou ndo aprender em comparacgao a um curriculo regular (Xavier, 2018).

Nas pesquisas de Almeida (2012) e Miguel (2014) a adaptacdo curricular é
apresentada, respectivamente, por meio da elaboracdo de um curriculo proprio para atender o
aluno com TEA, e por meio das escolhas feitas pela professora da sala de recursos, sobre 0s

contetdos que o aluno com TEA tera acesso.
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Notamos ainda, que no corpus das pesquisas que adotaram o conceito de adaptagédo
curricular, as pesquisas de Gallo (2016), Kubaski (2014), Menezes (2012), Oliveira (2017)
evidenciam como a perspectiva da adaptacdo curricular no contexto pesquisado desencadeou
um “segundo curriculo” para esses alunos, marcado pela simplificagdo e distanciamento dos
conteddos trabalhados com os demais alunos, ocasionando em processo de exclusdo da
aprendizagem dos conhecimentos historicamente elaborados.

Gallo (2016) assevera em sua pesquisa, que as adaptacdes curriculares no contexto
investigado se basearam em “atividades desconexas ou desvinculadas daquelas propostas aos
demais alunos, sem nenhum tipo de relacdo com o contexto ou conteddo, bem como
infantilizadas (pintura e assistir filme) para o ano escolar de Joao” (Gallo, 2016, p. 39).

Fato semelhante ao relatado na pesquisa de Gallo (2016) também foi registrado na
pesquisa de Menezes (2012), Oliveira (2017) e Kubaski (2014), ao constatarem que as
modificagdes no curriculo se deram em vista da “comunica¢do, da intera¢do da socializagao”
(Kubaski, p. 49), “realizagdo de atividades destinadas a criangas de menos idade” (Menezes,
2012, p. 91), e “atividades de recorte e colagem” (Oliveira, 2017, p. 88). Reitero, nesse
contexto, para o risco de classificar os alunos como incapazes, sobrevindo, com isso, em
simplifica¢Ges no curriculo.

Observamos neste contexto, que a adogdo da ideia de adaptagdo curricular evidencia
nas pesquisas um paralelismo curricular, com o desenvolvimento de atividades distintas para
os alunos autistas, em relacdo aos outros alunos, em uma mesma sala de aula. Diante de tal
achado, é interessante que pensemos acerca da relagdo entre as orientagfes feitas nos
documentos curriculares oficiais sobre o processo de escolarizacdo de alunos PAEE e o0s
achados aqui salientados.

Conforme as politicas educacionais orientam, o acesso ao curriculo pode ser garantido
pelas adaptacOes curriculares, que seriam, “possibilidades educacionais de atuar frente as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptacdo do curriculo
regular, quando necessario, para tornad-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades especiais” (Brasil, 1998), conforme notamos, tais orientagdes sdo um tanto
guanto genéricas, sem que garanta maiores esclarecimentos acerca de como estas adaptacdes
se dariam em relacdo aos conhecimentos selecionados, colocando sob a responsabilidade do
professor possibilitar vias para que o aluno acesse o curriculo regular.

Pereira, Mendes e Pacheco (2018) ao realizarem a analise dos documentos curriculares

gue regem a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, destacam em relagdo aos documentos
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orientadores nacionais, uma auséncia de direcionamentos em relacdo ao conhecimento
escolar, de modo que ao se analisar os documentos, 0s autores ndo encontraram “evidéncias
mais explicitas sobre o acesso aos conhecimentos escolares, questdo considerada
fundamental para o acesso a escolarizacdo de todos os alunos e a garantia da justica
curricular” (Pereira, Mendes, Pacheco, 2018), neste sentido, embora a analise tenha
evidenciado as problematicas aqui elencadas quanto ao curriculo adaptado, ndo podemos cair
no equivoco de culpabilizar os professores diante das inconstancias presentes nos documentos

orientadores, acerca da discussdao em torno dos conhecimentos.

e Curriculo adequado

Dentre as 16 pesquisas analisadas, os trabalhos de Cuba (2022), Feltrin (2022), Nunes
(2018), Passera (2019), Pauli (2019) e Silva (2021) trabalham com a ideia de curriculo
adequado. Conforme Boer (2012) a adequacdo curricular ndo pode ser compreendida
enquanto uma acéo individual do professor, mas que consiste em um processo coletivo que
envolve esferas para além da escola.

Com excecdo da pesquisa de Passera (2019), quando os autores das pesquisas aqui
elencadas descrevem as atividades realizadas junto a alunos autistas no ambiente investigado,
evidenciam que as adequacdes curriculares sdo efetivadas a medida que esses alunos tém
acesso a0 mesmo conteudo que os demais, com as devidas adequacgdes respeitando seus
limites e potencialidades. Na pesquisa de Passera (2019), embora a professora da turma
dialogasse com os pais sobre a necessidade de adequacdo do curriculo, a criangca nao
acompanhava 0 mesmo conteudo que a turma.

As adequacdes sdo apontadas na pesquisa de Feltrin (2022) com a proposicdo de
elaboracdo de um Plano Educacional Individualizado (PEI). Segundo a autora, decidiu-se
realizar o planejamento “a partir do proposto para a turma, porém considerando o nivel de
aprendizagem e as necessidades educacionais da estudante em questdo.” (Feltrin, 2022, p.98).
De modo semelhante, a pesquisa de Nunes (2018) concluiu que “os conteudos desenvolvidos
nas turmas das professoras investigadas eram 0s mesmos que dos demais alunos” (Nunes,
2018, p. 200), Silva (2021, p.139) também demonstra como as observa¢Ges no ambiente
investigado evidenciaram que “na maioria das vezes, as atividades sdo as mesmas para todos
os estudantes”.

Na pesquisa de Cuba (2022) o relato dos professores demonstra que no planejamento

realizado ndo se previa a fuga “do curriculo daquele ano/série” (p.138), de igual modo, Pauli
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(2019) demonstra que os professores destacaram como objetivo que o aluno com TEA “faga a
atividade igual aos colegas de sala” (Pauli, 2019, p.87).

Nesse sentido, as pesquisas em questdo demonstraram que as adequacdes curriculares
estdo em consonancia ao que é apontado por Boer (2012) quanto as adequacdes curriculares,
gue segundo este, preveem que 0s alunos possam “desenvolver os mesmos contetdos que o
restante da sala” (Boer, 2012, p.23).

Pondero aqui algumas questdes referentes as adequacBes curriculares, posto que,
sendo 0 acesso aos conhecimentos escolares, um direito de todos os alunos, convém
problematizar ainda, este curriculo que esta posto, uma vez que, se a discussao se restringe a
acessar tal curriculo, pode-se incorrer na defesa, ainda que implicitamente, de que este
curriculo é ideal, bastando ao sujeito conforma-se aos demais para conseguir atingi-lo.

Neste sentido, defendo que a ideia de adequacgdo curricular ainda que teoricamente
resguarde o sentido de garantia aos conhecimentos, o que considero como assertivo, nao pode
se reduzir a uma idealizacéo do curriculo, visto que o mesmo “apresenta problemas graves de
qualidade expressos pelos baixos niveis de aprendizagem que alcangcam e altos niveis de
evasdo e repeténcia que proporcionam” (Mendes, Silva, 2014, p.10), assim, & necessario que

se problematize o préprio curriculo comum e ndo somente se busque maneiras de acessa-lo.

e Curriculo Flexibilizado

Foi identificado a utilizacdo do conceito de flexibilizacdo curricular nas pesquisas de
Afonso (2014) e Barbosa (2018). Nessas pesquisas, as autoras ndo se detém demoradamente
sobre como essa flexibilidade curricular ocorria no contexto investigado, no entanto, elas
sinalizam para a adoc¢éo de estratégias vinculadas a realidade escolar e das especificidades dos
alunos no locus investigado, como flexibilizagdo em relagdo ao tempo dedicado a execucao
das atividades e avaliagdes.

Na pesquisa de Afonso (2019) a flexibilizacdo curricular € destacada com a
flexibilizac&o de horérios no inicio do processo de escolariza¢ao, enquanto que na pesquisa de
Barbosa (2018) ¢ citado a necessidade de se “flexibilidade nas atividades de sala de aula]...] e
assim obter conhecimentos cientificos junto com sua turma” (Barbosa, 2018, p.151), no
entanto, ndo se detalha como essa flexibilizacao foi realizada.

Ao refletir sobre a flexibilizagdo curricular, Gouveia (2012) a compreende enquanto
uma postura necessaria as escolas, que visa a valorizacdo das especificidades nos diferentes

contextos. De tal modo, Santos (2000) também argumenta a necessidade de se valorizar os
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contextos especificos, considerando as caracteristicas dos alunos em detrimento de curriculos
enrijecidos e inflexiveis.

Madureira e Leite (2003) ressaltam que a flexibilizagdo curricular consiste na tomada
de decisdes pela escola, quanto a reorganizacdo e sequenciacdo dos processos de ensino e
aprendizagem, mas que ndo deixa de tomar como referéncia, o curriculo nacional, de modo
que a flexibilidade curricular ndo acarreta uma limitagdo na aprendizagem dos alunos.

Baseados nas discussdes sobre os sentidos do curriculo que os autores trazem em suas
pesquisas, notamos que em todas estas se trabalham com a concepcéo da necessidade de se
pensar um curriculo para a educacdo especial que garanta mecanismos de acessibilidade, a
ideia, nesse sentido, € que haja um movimento de reestruturacdo do curriculo, de forma a
atender as necessidades especificas dos alunos.

Essas concepgdes de curriculo mais ou menos antenadas as mudancas naquilo que
configura o conhecimento escolar, evidenciaram nas pesquisas que sdo elencados trés
delineamentos no que se refere a organizacao e selecdo do conhecimento para alunos autistas:
adequacao, adaptacao e flexibilizacéo curricular.

Complementarmente, as observacdes referentes aos ajustes curriculares na
escolarizacdo de alunos autistas apontadas nas pesquisas, majoritariamente permitem inferir
ainda, que tais ajustes estdo reduzidos a alteracGes feitas pelo professor em sua pratica, com
isso, desconsidera-se todos os outros dmbitos referentes ao curriculo, limitando todas as
ordens de ‘“adequagdes” curriculares as modificacOes realizadas pelo professor, em suas
estratégias adotadas na sala de aula.

Com isso, reitero que no préprio ambito legal, com os documentos que regem a
educacdo a nivel nacional, ndo é possivel encontrar clareza acerca do acesso ao curriculo para
os alunos PAEE, a medida que nestes documentos, “terminologias como contetdo, adequagao
curricular, adaptacdo curricular, ajuste curricular, flexibilizacdo curricular entre muitas outras
revelam muito mais os procedimentos de ensino do que uma reflexdo sobre os conteldos
(Santos, 2017, p. 109).

Nos documentos oficiais, notamos que as orientacdes estdo muito mais acentuadas
sobre a organizacdo de praticas, em seu carater didatico, sobre a forma como seriam
ensinados e aprendidos, uma vez que os termos adaptacdo, adequacdo, flexibilizagéo, etc. se
encontram bem mais centrados em indicar possiveis estratégias na forma como o0s
conhecimentos véo ser ensinados, em seu carater instrumental, do que nos conhecimentos de

maneira propriamente dita (Silva, 2016).
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Tendo por base as discussfes em torno da adaptacdo, adequacdo e flexibilizacdo
curricular aqui elencadas, é importante destacar que, coincidéncia ou ndo, as pesquisas que ao
discorrerem sobre 0 acesso ao curriculo para alunos autistas, ao operarem com 0 termo
adaptacdo, evidenciam simplificacdo nos conteudos, as que adotaram adequacao, evidenciam
a manutencdo do mesmo curriculo e os de flexibilizacdo demonstram ajustes mais pontuais,
conforme evidenciado.

Realizada a analise sobre a mobilizacdo dos conceitos de adaptacdo, adequacdo e
flexibilizacdo curricular, me deterei na proxima subsecdo sobre os achados referentes a
organizacdo e selecdo do curriculo para alunos autistas a partir do corpus adotado nesta

pesquisa.

5. 3 A ORGANIZACAO E SELECAO DO CONHECIMENTO PARA ALUNOS
AUTISTAS EM TESES E DISSERTACOES

Nesta subsecédo realizo a discussdo referente a analise dos apontamentos das teses e
dissertagdes que compuseram o corpus deste trabalho, sobre a organizacdo e selecdo do
conhecimento para alunos autistas no ensino fundamental, considerando o recorte temporal
adotado.

Tendo por base a andlise das 15 dissertacGes e 1 tese, identifiquei uma categoria
referente a organizacdo curricular, qual seja, organizacdo disciplinar, e trés categorias
referentes a selecdo do conhecimento: curriculos “centrados” nos conhecimentos escolares,
curriculos simplificados e curriculos com viés funcional. Sobre tais categorias, me deterei

mais nas subsecdes a sequir.

5.3.1A organizacdo do curriculo no contexto da escolarizacdo de alunos autistas

Compreendendo o conhecimento engquanto ponto central do curriculo (Pacheco, 2016),
para além das discussdes que envolvem qual conhecimento é considerado véalido para o
compor, ha ainda discussdes acerca da forma sobre como este conhecimento sera disposto ao
longo do processo de escolarizacao.

Para Bernstein (2013) falar em organizagao curricular frequente remete a “sequéncia, a
forma e aos destinatarios dos contetidos ensinado” (Bernstein, 2013, p.31), no entanto,
segundo 0 mesmo autor, a compreensdo de organizagdo curricular ultrapassa tais aspectos,

pois esta intimamente ligada a compreensao do que seria 0 conhecimento escolar.
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Ao longo dos anos, pensou-se em diferentes alternativas para se organizar o curriculo.
Tendo em conta o fato dos conhecimentos que séo veiculados na escola serem selecionados a
partir do processo de transformacgdo do conhecimento cientifico em conhecimento escolar,
produzindo novos contetdos (Bernstein, 2013), ha a necessidade de se pensar formas de
organizacgéo deste conhecimento.

Embora o curriculo possa ser organizado de diferentes maneiras, tais como, por
maodulos, projetos, eixos tematicos, etc., historicamente a organizacao disciplinar tem regido
de maneira hegemonica a tal organizacao.

Ainda que se facam criticas a organizacdo curricular por disciplinas, Young (2011)
defende persistentemente esta forma de organizagéo curricular, segundo este, tal organizagao
¢ a mais plausivel de ser desenvolvida no ambiente escolar, sendo “a maneira mais confiavel
que ja desenvolvemos para transmitir e adquirir “conhecimento poderoso” (Young, 2016, p.
620). Embora Lopes (1999) faca duras criticas a este tipo de organizacdo, a autora também
declara que “de certa maneira, poderiamos mesmo afirmar que ainda ndo encontramos formas
mais eficazes do que as disciplinas para trabalharmos o conhecimento escolar, eficacia essa
entendida como servir a diferentes contextos, por longo tempo, em diversas condicdes
historicas” (Lopes, 1999, p. 175).

Por conseguinte, ao realizar a analise sobre os apontamentos das pesquisas acerca de
como o0s conhecimentos selecionados para a escolarizacdo de alunos autistas tém se
organizado, foi notdrio que de maneira majoritaria, esta organizacdo ordenou -se por meio de
disciplinas, vinculadas a determinadas areas do conhecimento. Nas pesquisas de Afonso
(2014), Almeida (2019), Miguel (2014), Nunes (2018) e Silva (2021) fica explicita a
organiza¢do disciplinar, com a predominancia de conteudos relacionados as areas de lingua
portuguesa e matematica, na pesquisa de Silva (2016) e de Souza (2022) o estudo se relaciona
as disciplinas ciéncias e artes, respectivamente. Ainda que nas pesquisas de Menezes (2012),
Kubaski (2014), Gallo (2016), Oliveira (2017), Barbosa (2018), Passera (2019), Pauli (2019),
Cuba (2022) e Feltrin (2022) ndo haja evidéncia sobre disciplinas especificas, estas sinalizam

que a organizacao curricular ndo fugiu a logica disciplinar, como demonstram os excertos:

“[...] com os dias e horarios de cada disciplina” (Gallo, 2016, p. 33, grifo meu)

“[...]JO restante da turma copiava do quadro branco o contetdo referente a disciplina

ciéncias” (Oliveira, 2017, p. 90, grifo meu)
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“[...]Nele continha os horérios do dia letivo, a distribuicdo das matérias (disciplinas) a
serem lecionadas em cada dia” (Barbosa, p. 125, grifo meu).

“[...]JEsse raciocinio l6gico ajuda em outras disciplinas” (Pauli, 2019, p. 160, grifo meu).

As DCNEF (Brasil, 2010) preconizam que obrigatoriamente, o curriculo do ensino
fundamental deve incluir o “estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento
do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem
como o ensino da Arte, a Educacdo Fisica e o Ensino Religioso” (Brasil, 2010, p. 4), no
entanto, ndo é disposto no documento, uma organizagao padrdo para 0S mesmos.

Apesar de ndo apontar organiza¢fes mandatdrias para a organizagdo curricular, as
DCNEF apontam a integracdo curricular enquanto uma proposta de organizacdo favorecedora

de um trabalho coletivo pelos professores, esta pode materializar-se:

Em torno de grandes eixos articuladores; experiéncias de redes que trabalham
projetos de interdisciplinaridade com base em temas geradores formulados a partir
de problemas detectados na comunidade; as que procuram enredar esses temas as
areas de conhecimento; os chamados curriculos em rede; as que propdem a
integragdo do curriculo por meio de conceitos-chave ou ainda de conceitos-nucleares
que permitem trabalhar as questbes cognitivas e as questbes culturais numa
perspectiva transversal (Brasil, 2010, p.7)

Bernstein (2013) destaca que “a integracdo pressupde minimamente um grau de
subordinagdo das disciplinas a uma ideia ou projeto comum, capaz de articula-las” (Bernstein,
2013, p. 35), assim, o curriculo organiza-se visando a compreensdo do mundo pelo aluno,
suscitando “a possibilidade de mobilizacdo de todos os tipos de conhecimento que possam
contribuir para que o aluno compreenda melhor o mundo a sua volta e se compreenda melhor
a si préprio, enquanto individuo e cidadao (Alonso, Sousa, 2013, p. 54).

Apesar destes apontamentos feitos nas DCNEF, observamos que a organizacao
curricular por disciplinas com o passar do tempo, mantém-se homogénea nas escolas, tal
como evidenciado nas pesquisas. Bernstein (2013) ressalta que uma grande dificuldade de se
passar de um curriculo organizado por disciplinas para um curriculo integrado, diz respeito ao
carater organizacional e controlador inerente a organizacdo disciplinar, que possibilita o
controle dos “horarios, os espagos fisicos (ocupagdo das salas, por exemplo), e o fluxo de

informacdes. Por intermédio da organizacdo disciplinar as dire¢fes e coordenacdes sabem o
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que cada professor e cada aluno realiza em determinado momento, por isso é tao dificil
modifica-la” (Bernstein, 2013, p. 36).

Estudos de pesquisadores tais como Japiassu (1999) e Santomé (1998), asseveram que
a organizacao curricular em disciplinas estaria marcada pela fragmentagdo do conhecimento,
de maneira que a separacdo em disciplinas, tornaria o processo de aprendizagem dos
conteidos estanque, conservando-os desconexos entre si. Em contrapartida, as abordagens
interdisciplinares, transdisciplinares ou pluridisciplinar sé@o apresentadas como alternativa
organizacional visando superar a dita fragmentacéo.

Lopes e Macedo (2002) destacam, entretanto, que tdo forte é o viés disciplinar, que
ainda que houvesse tentativas de mudangas, com a implementacdo de curriculos cuja
organizacdo ndo seja esta, 0S processos administrativos curriculares acarretariam na
manutencdo de sua estrutura, com a criacdo de novas disciplinas, oriundas ou da integracdo
dos conteudos ou das disciplinas anteriormente existentes.

Averiguado o apontamento das pesquisas em relacdo a predominancia da organizagao
curricular disciplinar, e tal como evidenciado anteriormente, uma prioridade das disciplinas de
lingua portuguesa e matematica em relacdo as demais (Miguel, 2014; Afonso,2014; Gallo,
2016; Nunes, 2018), notamos ainda que tanto estas, tanto aquelas que se centraram em outras
areas do conhecimento, tais como as pesquisas de Silva (2016), que se centrou nas ciéncias,
quanto em Souza (2019) que investigou 0 componente artes, ndo ha indicios de que houve a
adocdo de abordagens interdisciplinares ou transdisciplinares.

Considero problematico o fato desta centralidade sob as areas de lingua portuguesa e
matematica. Problematizo esta questdo, tendo em vista a superioridade cultural concedida a

estas disciplinas entre as demais. Moreira e Candau (2007) ressaltam que:

A “hierarquia” que se encontra no curriculo, com base na qual se valorizam
diferentemente os conhecimentos escolares ¢ se “justifica” a prioridade concedida a
matematica em detrimento da lingua estrangeira ou da geografia deriva, certamente,
de relagBes de poder. [...] Nessa hierarquia, separam-se a razdo da emocao, a teoria
da prética, o conhecimento da cultura (Moreira; Candau, 2007, p. 25).

Tal organizagdo curricular ao hierarquizar os conhecimentos, pode ocasionalmente
gerar a percepcao de que haveriam conhecimentos mais importantes de serem aprendidos em
detrimento de outros. A hierarquizagdo curricular pode ser observada até mesmo, pela
distribuicdo do tempo concedido a cada disciplina, pela dedicacdo de maior ou menor carga
horéria, bem como, pelas avaliagdes em larga escala, que comumente, se centram somente na

lingua portuguesa e matematica.
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No corpus de pesquisas aqui analisadas, identifiquei ainda, evidéncias — quanto a
organizagdo curricular - de uma fragmentacdo dos conhecimentos no processo de
escolarizacdo de alunos autistas, sem uma organizacdo progressiva e/ou articulada dos
conhecimentos e restrita a momentos estanques, como em datas isoladas, conforme

demonstrarem em excertos como:

“As atividades diferenciadas eram feitas sem uma estrutura [...] ndo tinha uma apresentagédo
de sequéncia gradativa dos conteddos [...] Aqui percebemos que ndo ha uma sequéncia de

atividades, atividades sdo aleatorias” (Silva, 2021, p.137)

“o estudante com TEA recebia atividades sem planejamento e realizada no instante de sua

chegada. As atividades nédo se correlacionavam entre si” (Barbosa, 2018. 140)

“Vemos que a primeira atividade direcionou- se a uma data comemorativa, o dia das maes”
(Oliveira, 2017, p.88)

“Muitas das vezes acaba usando datas comemorativas para ter esse resultado” (Souza, 2019,
p.160).

Os excertos permitem constatar, além do mais, que a organizacdo do curriculo ocorre
de maneira simplista, sem uma clara estrutura organizacional, orientado por meio de
atividades arbitrarias, sem que possibilite um sentido l6gico para a construgdo de conceitos,
ao aluno. Ao que parece, 0 que interessa € que o aluno se mantenha ocupado com atividades,
ainda que estas destoem de uma estrutura logica de construcdo do conhecimento para o
mesmo.

Conforme observamos, ¢ evidenciado nas pesquisas que o conjunto de conhecimentos
trabalhados de uma forma geral, estavam ligados a uma logica de organizagdo disciplinas,
frequentemente vinculados a uma determinada area do conhecimento. Identifiquei ainda, que
a forma de organizacdo destes curriculos é por vezes marcada pela fragmentacdo e
simplificacéo.

Realizadas as reflex6es acerca da organizacdo curricular, me deterei na préxima
subsecdo no aprofundamento sobre os apontamentos das teses e dissertaces sobre a selecédo

de conhecimentos que compdem a escolarizacdo de alunos autistas.
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5.3.2 Curriculos “centrados” nos conhecimentos escolares (?)

A denominacdo desta categoria enquanto “centrada” nos conhecimentos escolares,
assim se faz em fungdo da compreensdo aqui adotada, de que, conforme Moreira e Candau, o
conhecimento escolar € aquele oriundo dos “ambitos de referéncia dos curriculos” (Moreira;
Candau, 2008, p. 22), assim, se tomarmos como referéncia tal afirmativa, podemos afirmar
que os achados das pesquisas de Afonso (2014), Almeida (2019), Cuba (2022), Miguel
(2014), Nunes (2018), Pauli (2019), Silva (2021) e Souza (2019) anunciam curriculos
conectados aos conhecimentos escolares, por anunciarem curriculos pautados em
conhecimentos oriundos das areas do conhecimento previstas nos documentos curriculares
nacionais.

Nas pesquisas que compdem essa categoria, observei alguns aspectos que precisam ser
aqui problematizados. Ao realizar a analise das pesquisas que compoem tal categoria, notei
que, com excecao da pesquisa de Souza (2019) que investigou a mediacao do professor no
componente curricular artes, e na de Cuba (2022) e Pauli (2019), onde ndo ha sinaliza¢ao de
centralidade sobre uma area do conhecimento em especifico, as pesquisas de Afonso (2014),
Almeida (2019), Miguel (2014), Nunes (2018) e Silva (2021) revelam uma predominancia
dos aspectos relacionados a lingua portuguesa e matematica, ora enquanto um achado
decorrente da investigagdo (Nunes, 2018; Silva, 2021), ora enquanto uma escolha do proprio
pesquisador (Afonso, 2014; Almeida, 2019).

Com isso, as pesquisas sinalizam que a selecdo do conhecimento para alunos autistas,
tem se pautado em disciplinas que sdo consolidadas na conjectura escolar como tendo
relevancia reconhecida, a saber, lingua portuguesa e matematica. Nesse sentido, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica (Brasil, 2013) chamam a atencdo para o fato
de que os anos iniciais do ensino fundamental ndo se restringem a tais disciplinas. As
diretrizes sinalizam que com a entrada no ensino fundamental, aos 6 anos, “os conteudos dos
demais componentes curriculares devem também ser trabalhados. Sdo eles que, ao
descortinarem as criangas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes
oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo
(Brasil, 2013, p.121).

Ademais, as pesquisas de Nunes (2018), Almeida (2019) Silva (2021) e Cuba (2022),

evidenciam que a restricdo de conteudos as areas de lingua portuguesa e matematica, também
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vem acompanhada de uma compreensdo mecanica de como se trabalhar tais componentes,
conforme evidenciam os excertos abaixo:

“As atividades diferenciadas eram feitas sem uma estrutura, seguindo um certo padréo de
recortes de livros e algumas tarefas de repeticdo, como escrever 0 nome cinco vezes ou

escrever 0os numerais” (Silva, 2021, p.136).

“Aqui percebemos que ndo ha uma sequéncia de atividades, atividades sdo aleatdrias” (Silva,
2021, p.137).

“Era simplesmente ditado para a crianca registrar a letra, e quando ela demonstrava nao
lembrar ou ndo saber o tracado, a ‘professora’ auxiliar registrava para que a aluno copiasse”
(Almeida, 2019, p.100).

“Ele- curriculo- vem pronto, de uma maneira muito calculada, pelo tempo geral da turma,
considera 0 tempo, e 0 que se espera que 0s alunos aprendam meio que de uma forma

homogénea, que todos caminhem aprendendo as mesmas habilidades” (Cuba, 2022, p. 80).

“Apontaram para a alfabetizagdo como fator central na constru¢cdo do curriculo a ser
desenvolvido pelas professoras, sendo a mesma norteadora na selecdo dos contetdos e

atividades desenvolvidas na sala de aula” (Nunes, 2018, p. 151)

“Primeiro ano: Coordenacao motora fina; Conhecimento das cores, dos numerais e das letras
do alfabeto; Leitura; Escrita; Solucdo de situagcdes problema; Lateralidade; Socializacéo.
Segundo ano: Coordenacdo motora fina; Leitura; escrita; Formacdo da palavra, através da
silabacdo; Producédo de Texto; Numerais.

Terceiro ano: Leitura; Escrita; Producdo de Textos; Géneros Textuais; as quatro operacfes

bésicas da matematica; Socializacdo” (Nunes, 2018, p. 200).

Como se pode observar, por mais que estas pesquisas demonstrem que é realizado um
trabalho que tem por base determinadas &reas do conhecimento, esses conhecimentos sdo
apresentados de forma simplificada, muitas vezes restritas as atividades de mecanicas, que

ndo permitem maiores aprofundamentos para aprendizagens mais complexas.
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A disposicdo de selecdo de conhecimentos em seu carater mecanico, remonta para a
aprendizagem baseada em processos inconscientes e irrefletidos, se reduzindo a mera
repeticdo de informacdes, “sabe-se a data, o nome, o simbolo, a valéncia... ou ndo se sabe”
(Zabala, 1998, p. 41). Considero que tais apontamentos acerca da sele¢do do conhecimento, se
mostram distantes do “conhecimento poderoso” disposto por Young (2007).

Com isso, as pesquisas evidenciam que embora no processo de escolarizacdo destes
alunos haja a superacao de a¢des voltadas ao carater socializador, os conteidos desenvolvidos
junto a estes sdo predominantemente, procedimentais, no sentido mais técnico do termo. Os
conteidos de cunho procedimentais correspondem a “todos aqueles conteidos de
aprendizagem que se enquadram na definicdo de ser um conjunto de agdes ordenadas e
dirigidas para um fim [...], ‘saber- fazer’- técnicas, habilidades, destrezas, estratégias- que
apresentam caracteristicas comuns, mas também tragos diferenciais” (Zabala, 1999, p. 11).

Os achados da pesquisa demonstram que na selecdo do conhecimento, ndo ha fuga ao
que prevé as DCNEF (Brasil, 2010), ao passo que a mesma objetiva para esta etapa: “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo” (Brasil, 2010, p. 2), contudo, observamos que também ¢
previsto no mesmo documento, que o aluno do ensino fundamental tenha acesso a
“compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes, da tecnologia e dos
valores em que se fundamenta a sociedade” (Brasil, 2010, p. 2), fato ndo constatado nas
pesquisas realizadas.

Para além deste fato, questionamos a forma mecanica e simplificadora com que 0s
conteldos sdo trabalhados, de modo que este processo de organizacdo dos conteddos
desconectados entre si, pode ocasionar a percep¢do dos conhecimentos enquanto estanque,
uma vez que, a forma como o conhecimento é apresentado, reflete na forma de aprendizagem
estabelecida.

A pesquisa de Souza (2019) que se centrou sob o processo de media¢do no ensino do
componente curricular artes, nos anos iniciais do ensino fundamental, demonstra que apesar
do fato dos professores trabalharem com as linguagens artisticas previstas na BNCC (Brasil,
2017), estas sdo sempre trabalhadas em funcdo das datas comemorativas. Com base em seus
achados, a autora chama a atenc¢do para o fato de que “as linguagens artisticas ndo devem ser
trabalhadas apenas em fungédo das datas comemorativas, mas em funcdo da sua contribuigéo

ao desenvolvimento da crianca” (Souza, 2019, p. 160).
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Notamos, neste sentido, uma limitacdo frente as diversas possibilidades que este
componente curricular traz em seu bojo, ao abranger “as praticas de criar, ler, produzir,
construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas” (Brasil, 2017, p. 195) ao limita-lo as
datas comemorativas, que para Ostetto (2012), tem profundo carater fragmentador, segundo
esta autora, “a marca do trabalho com as datas comemorativas ¢ a fragmenta¢do dos
conhecimentos” (Ostetto, 2012, p. 182).

O documento da Base Nacional prevé ainda, que no ensino fundamental, por meio
deste componente curricular, “os alunos devem expandir seu repertério e ampliar sua
autonomia nas praticas artisticas, por meio da reflexdo sensivel, imaginativa e critica sobre 0s
contetdos artisticos e seus elementos constitutivos e também sobre as experiéncias de
pesquisa, invencao e criacdo” (Brasil, 2017, p. 197). Mediante as diversas possibilidades
propiciadas pelo componente curricular, no desenvolvimento de producfes individuais e
percepcOes sobre o mundo, considero que seu reducionismo as datas comemorativas podem
incorrer em uma visao reducionista do potencial formativo de tais atividades.

Nas pesquisas de Miguel (2014) e Almeida (2019), que visaram, respectivamente,
investigar uma proposta de curriculo adaptado para alunos autistas nas areas de lingua
portuguesa e matematica e analisar as concepcgdes e praticas docentes que permeiam o
processo de alfabetizacdo de criancas com TEA, séo apontadas situagdes que remetem a uma
delegacéo da selecdo dos conhecimentos a outrem, que néo, o professor da sala regular.

Em sua pesquisa, Miguel (2014), se deteve a investigar uma proposta de curriculo

adaptado para alunos autistas nas areas de lingua portuguesa e matematica. Segundo a autora,

“Os conteudos das aulas do aluno, em muitos momentos, ndo transcorreram paralelamente aos
da professora regente, em decorréncia do tempo mais extenso dedicado ao processo de
ensino-aprendizagem do discente. Entretanto, esse fato ndo interferiu no bom
desenvolvimento das aulas, visto que o aluno dependia exclusivamente da mediadora, uma
profissional sob a responsabilidade da familia e ndo da escola, para o cumprimento do
curriculo adaptado” (Miguel, 2014, p. 79).

Questionamos justamente o fato deste curriculo adaptado estar se tornando um meio
de segregacdo do aluno no espaco escolar, tendo em vista que ao se terceirizar a

materializacdo do curriculo a uma outra pessoa, que nao possuia nenhum vinculo com a
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escola, 0 seu processo de aprendizagem acaba ocorrendo de maneira paralela ao do restante da
turma, ainda que os conhecimentos trabalhados sejam os mesmos.

E oportuno observar que criagdo do curriculo adaptado na tentativa de fazer com que o
aluno fosse atendido em sua particularidade, pode ocasionalmente marcar 0 processo de
escolarizacdo pela excluséo, haja vista que ao se particularizar o seu processo, extingue-se a
sua percepcéo coletiva, de maneira que por vezes, “em nome de uma escolarizagéo que atenda
uma demanda particular, se impdem as pessoas com deficiéncia lugares marcadamente
excludentes” (Santos, 2016, p.125).

Ressalto que o curriculo, por sua vez, ndo se resume unicamente aos conhecimentos
que sdo selecionados, mas enquanto um elemento que se constréi no contexto social e por
meio dele, é atravessado pelas diversas vivéncias do ambiente escolar, nas experiéncias
vividas e que constituem a pratica curricular. Assim, é problematico se considerar uma
adaptacdo curricular para assegurar 0 acesso aos conhecimentos escolares para os alunos
autistas, sem que se considere as experiéncias que os atravessamentos na sala de aula
implicam.

Almeida (2019) por sua vez, assevera que em sua pesquisa, “ficou evidenciado que as
professoras das salas regulares delegam a alfabetizagdo dos alunos autistas a professora da
SRM ¢ também as auxiliares” (Almeida, 2019, p.100), segundo esta autora, os professores da
sala regular eram somente executores do que era planejado pela professora da sala de
recursos.

Tal problematica chama a atencdo a medida que compreendemos o professor enquanto
o principal agente resolutivo entre “o curriculo estabelecido e o curriculo que os alunos
aprendem [...]”, de modo que o professor, ao realizar o planejamento da aprendizagem
“permite tornar explicito os critérios de organizacdo e selecdo do que, por fim, ensina-se nas
aulas” (Acosta, 2013, p. 191), nessa perspectiva, o professor possui uma autonomia, embora
condicionada, sobre o que se seleciona de conhecimentos validos para serem ensinados. Ao
delegar tal atribuicdo, este desvia-se de sua acdo mediadora entre o conhecimento e o aluno.

Pauli (2019) ao investigar a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacédo na inclusdo de alunos autistas, identificou no ambiente investigado, a unido de
esforgos visando possibilitar o acesso aos conhecimentos escolares, de maneira que ao realizar
as adequacdes a autora atestou que tal como percebida no ambiente de investigacdo, esta “nao
se caracteriza como uma simplificacdo e sim como uma mudanga na forma do aprender”
(Pauli,2019, p.90).
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Né&o foi possivel identificar na pesquisa desta autora, que ordem de contetdos foram
selecionados para se trabalhar, no entanto, foi identificado que ha indicagGes de alteracfes em
carater didatico, de estratégias utilizadas pela professora da sala regular na sala de aula. Com
isso, esta faz referéncia a manutencao do curriculo ja adotado na escola.

No conjunto das pesquisas que compuseram esta categoria, observamos que ainda que
essas demonstrem que no contexto pesquisado, houve uma superagdo da ideia de socializacao,
comumente muito frequente no processo de escolarizagdo de alunos autistas, € uma maior
centralidade sobre os conhecimentos escolares, ha uma série de problematizacdes que
permeiam este processo.

Ao destacarem a lingua portuguesa e matematica, essas pesquisas demonstram que a
selecdo de conhecimentos gira em torno da apropriacdo do sistema alfabético e matematico,
com a busca pela aprendizagem do sistema numérico e em uma alfabetizacdo de carater
técnico e mecanico.

Nao obstante os achados referentes aos conhecimentos escolares nesta categoria,
identificamos ainda em algumas pesquisas, que o processo de escolarizacao de alunos autistas
também tem sido marcado pela simplificagdao curricular, onde a selegao dos conhecimentos
escolares tem sido pautada por um definhamento deste processo. No proximo topico

discorrerei sobre estas questoes.

5.3.3 Curriculos simplificados

Considero aqui, enquanto curriculos simplificados, aqueles em que as pesquisas
demonstram ndo haver referéncia aos conhecimentos oriundos dos &mbitos de referéncia dos
curriculos, quando se reportaram a selecdo do conhecimento na escolarizacdo dos alunos
autistas. No conjunto das pesquisas aqui selecionadas, notei que algumas destas, quando
discorrem sobre a selecdo do conhecimento, se reportam a atividades de recorte, colagem,
etc., sem que houvesse avangos para aprendizagens mais complexas. Os achados das
pesquisas de Gallo (2016), Barbosa (2018), Kubaski (2014) Menezes (2012), Oliveira (2017)
e Passera (2019) se enquadram nesta categoria.

No conjunto das pesquisas que compGem essa categoria, foi possivel observar que
algumas apontavam de maneira mais contundente, para o paralelismo curricular. Para efeito
deste estudo, o paralelismo curricular é aqui considerado enquanto o ato de, em uma mesma

sala de aula, constar trabalhos simultaneos, em decorréncia da presenca do aluno PAEE neste
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espaco, ocasionando um “segundo curriculo”. Nas pesquisas aqui selecionadas, tais praticas
vém acompanhadas de uma simplificagdo do conhecimento, com o desenvolvimento de
atividades proprias para alunos da educacéo infantil.

As pesquisas de Passera (2014), Kubaski (2014), Gallo (2016), Oliveira (2016) e
Barbosa (2018) evidenciam o paralelismo curricular ao destacarem em suas pesquisas

afirmacgdes como:

“As atividades oferecidas pela professora para Jodo eram sempre diferentes das atividades
oferecidas ao restante da sala. Estas ndo eram diferentes por serem atividades adaptadas para
que ele pudesse acompanhar o mesmo conteudo que os colegas, eram atividades desconexas

ou desvinculadas daquelas propostas aos demais alunos [...]” (Gallo, 2016, p.38)

“[...] Ha diferenciagdo entre o que tem sido trabalho com Jacira e o que se faz com o restante
da turma, havendo, desse modo, uma total diferenciacdo entre eles[...]” (Oliveira, 2016, p.
89).

“A participagdo do aluno Miguel, do caso 1, em atividades compartilhadas com seus colegas
parece depender do tipo de atividade. [...] para 0 Miguel é a questdo da comunicacdo, da

interacdo e da socializacdo” (Kubaski, p.40, 2014).

Enquanto os outros estudantes da sala de aula recebiam atencéo e conteudos pedagdgicos da
professora da sala de aula, o estudante com TEA recebia atividades sem planejamento e

realizada no instante de sua chegada” (Barbosa, 2018, p. 140).

Desta forma, observamos um processo paralelo em uma mesma sala de aula, onde os
alunos sem deficiéncia desfrutam do acesso aos conhecimentos cientificos, enquanto o aluno
com TEA tém acesso a um curriculo baseado na selecdo de conhecimentos procedimentais.
Considero que estes conhecimentos sdo importantes no processo de escolarizagdo, no entanto,
se trabalhados de forma desconexa em relagéo aos fins da aprendizagem como um todo, e sem
a perspectiva de progressdo para aprendizagem mais complexas, desvincula-se do enfoque
centrado no acesso ao conhecimento sistematizado.

Observamos com isso, uma disposi¢do desigual do conhecimento dentro da mesma

sala de aula, onde quem ndo € publico da educacdo especial tem acesso aos conhecimentos
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historicamente elaborados, e quem se inclui enquanto aluno PAEE ndo tem acesso a estes
conhecimentos. Destaca-se assim, uma fragilidade no que concerne a sele¢cdo dos
conhecimentos escolares, haja vista que a tonica deste processo se baseou em um
esvaziamento dos conhecimentos escolares, do curriculo.

Ainda outra questdo observada nessas pesquisas diz respeito ao fato de que, ao ocorrer
paralelismo, também se opera com a logica da infantilizacdo. Ainda que as pesquisas aqui
elencadas trabalhem com criancas de 6 a 10 anos, as pesquisas evidenciam que séo feitos
trabalhos como se essas tivessem 3, 4 ou 5 anos, com o desenvolvimento de conteidos

préprios da educacdo infantil. Tais como apontam os excertos:

“[...] Seus trabalhos eram de tal forma infantilizados que pareciam estar direcionadas a uma

crianca de nivel pré-escolar” (Oliveira, 2017, p.107).

“[...] Atividades com pinturas, com colagem, s6 que as vezes ndo tem recurso” (Barbosa,
p.195).

“[...] Atividades sem nenhum tipo de relagdo com o contexto ou conteudo, bem como

infantilizadas (pintura e assistir filme) para o ano escolar de Jodo” [...] (Gallo, 2016, p. 39).

“[...] o trabalho na sala regular € de recorte, colagem e pintura” (Oliveira, 2016, p. 36).

“[...]JA professora propde a Igor o exercicio de rasgar pedagos de papel crepom, amassar e

colar bolinhas em folha xerografada” (Menezes, 2012, p.96).

O conhecimento poderoso € assim, suprimido do curriculo, conhecimento que é
ideoldgico e que possibilita “explicagdes confiaveis ou novas formas de pensar a respeito do
mundo” (Young, 2007), sendo subordinado a atividades de carater procedimentais.

Silva (2016) discorrendo acerca do curriculo na escolarizacao de alunos PAEE ressalta
que:

Tanto os sujeitos, como o0s grupos diferenciados, necessitam de acesso ao
conhecimento, inclusive aqueles “comum a todos”, isto €, conhecimentos que em
qualquer lugar do independente da regido, todos devem ter o direito de aprender,
cabendo ao Estado assegurar este direito (Silva, 2016, p.63).
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Ressalto, com isso, que ao se eximir a possibilidade de acesso aos conhecimentos
académicos, ha a configuracdo de um processo de exclusdo, pois embora o aluno tenha acesso
ao espaco escolar, ndo o possui em plenitude, haja vista que seu processo de escolarizacao é
condicionado a contetidos minimos.

Os achados demonstrados nestas pesquisas vao ao encontro do que também foi
identificado em pesquisas anteriores de outros autores (Alves, 2013; Cesar, 2013; Macédo e
Nunes, 2016), que também constataram em suas pesquisas a simplificacdo curricular enquanto
uma realidade na escolarizacdo de alunos autistas.

Menezes (2012), Kubaski (2014) e Oliveira (2017) salientam em suas pesquisas, para
as baixas expectativas de aprendizagem em relacdo ao aluno com TEA. E possivel, diante
disso, que as escolhas de carater simplistas e infantilizadas decorram de tal fato. As autoras

destacam que:

“[A professora] partia do principio que Igor tinha menor desenvolvimento que os demais

alunos e por isso deveria realizar atividades destinadas a criangas de menos idade”. (Menezes,

2012, p. 91).

“As professoras entendiam que ndo havia o que avaliar em relacdo a aprendizagem da aluna
em se tratando de uma estudante de 5° ano, pois ela ndo conseguia acompanhar a turma [...]
ja que o professor vé o deficiente como se fosse a prépria deficiéncia”. (Oliveira, 2017,
p.107)

Ainda que esta ndo tenha sido uma questdo explicitamente trabalhada nas outras
pesquisas, observa-se que aquilo que Menezes (2012) e Oliveira (2017) identificaram como
atividades, tendo por base, a simplificacdo, pelo desenvolvimento de atividades proprias da
educacdo infantil, também foi elencada nas outras pesquisas que compdem esta categoria, 0
gue ocasionalmente, pode indicar também nas outras pesquisas, que implicitamente a tal fato,
esteja presente a representacao social deste aluno como incapaz.

Mediante tal questdo, compreendo que h& uma vinculagdo direta entre a selecdo do
conhecimento e a representacao que se adota acerca do sujeito com TEA, assim, a selecdo do
conhecimento para compor o curriculo destes alunos est4 engendrada da percepcgdo que se
adota em relacéo a este sujeito. Lunardi (2008) discorrendo sobre o processo de selecédo dos

conhecimentos realizados pelo professor em sua pratica, destaca que “a selegdo feita pelos
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professores em suas praticas curriculares de sala de aula, denotam os valores, crengas e
conhecimentos sedimentados no juizo professoral” (Lunardi, 2008, p. 129).

Pesquisas como as de Alves (2014), César (2013), Capellini, Shibukawa e Rinaldo
(2016) observaram a recorréncia das mesmas ac¢Ges apontadas nas pesquisas que compdem
essa categoria no processo de escolarizacdo de alunos autistas, onde ha o esvaziamento dos
conhecimentos escolares no curriculo em detrimento da socializagdo, desenvolvimento da
coordenacao viso-motora, etc., ndo possibilitando que estes tenham acesso aos conhecimentos
préprios de seu ano de escolarizacao.

Conforme notamos, nestas pesquisas, a selecdo realizada ndo é a condizente com o
“curriculo oficial”, mas a que se juga pertinente para atender o aluno em suas especificidades,
ainda que isso denote, em simplificaces.

As pesquisas apontadas nesta categoria, demonstram que na selecdo de conhecimento,
ainda é presente um esvaziamento, no curriculo, dos contetdos escolares. Para além desta
questdo, os achados de algumas pesquisas apontam ainda, que no processo de escolarizagao
de alunos autistas, os conhecimentos escolares tém por vezes cedido espaco para a
funcionalidade, centrado no desenvolvimento de habilidades visando a autonomia para o
aluno interagir sobre o meio. No proximo tépico nos deteremos sobre as pesquisas que

identificaram esta realidade em seus achados.

5.3.4- Curriculos com viés funcional

Dentre as pesquisas que discutem a selecdo do conhecimento para a escolarizacéo de
alunos autistas no ensino fundamental, identificamos nas pesquisas de Silva (2016) e Feltrin
(2022) delineamentos acerca de aspectos relacionados a funcionalidade na escolarizagdo de
alunos autistas.

Silva (2016) investigou em sua pesquisa a percepgdo dos professores sobre o ensino de
ciéncias, enquanto Feltrin (2022) visou vivenciar o0 processo de elaboracdo coletiva do PEI
por meio de uma pesquisa colaborativa.

Na pesquisa de Feltrin (2022), a autora enfatiza que na construcao do PEI optou-se por
seguir o mesmo curriculo da turma para um dos alunos, no entanto, visando atender algumas
especificidades de um outro aluno, foram agregados também, atividades de carater funcional,

conforme demonstrado no seguinte excerto retirados do PEI desenvolvido para o aluno:
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“[...] redefinir quais desses objetos de conhecimento sdo indispensaveis para o
desenvolvimento de habilidades académicas e funcionais do estudante” [...].  Definir,

desenvolver e avaliar estratégias académicas e funcionais” (Feltrin, 2022, p.82).

Na pesquisa, a autora esclarece que as atividades funcionais ocorreriam de maneira
concomitante ao desenvolvimento de habilidades académicas. Durante o estudo, a autora ndo
esclarece o nivel de suporte do transtorno no aluno com TEA, mas destaca que entre as
habilidades funcionais para o aluno, esta a utilizacdo do uso do banheiro na escola e aprender
a vestir-se sozinho.

Na pesquisa de Silva (2016), a funcionalidade é destacada nas falas dos professores,
que demonstram uma percepcao limitada quanto aos contetidos desta disciplina, uma vez que
segundo 0s mesmos, estas deveria reduzir-se a “atividades de saude, higiene corporal, higiene
dos alimentos, alimentacdo saudavel[...]” (Silva, 2016, p. 98), “[...] pois muitas vezes ficamos
amarradas as atividades impostas pelo sistema que de fato acaba ndo sendo funcional para o
aluno [...] alguns conteudos ndo tém funcionalidade dentro da proposta de ensino” (Silva,
2016, p. 98).

Problematizo aqui, a compreensdo destacada sobre o curriculo funcional, tendo em
vista que este ndo se resume a aplicacdo pratica dos contelidos de uma determinada area do
conhecimento, mas compreende e define todo o processo formativo as atividades da vida
diaria.

Considero limitada a compreensdo de desenvolvimento do aluno por meio do curriculo
funcional, em vista do potencial transformador do conhecimento, para o desenvolvimento
integral do sujeito. Ressalto que em fungdo do papel da escola de proporcionar 0 acesso aos
conhecimentos poderosos (Young, 2010), € primordial que no processo de selecdo do
conhecimento, seja levado em consideracao, tal funcéo.

A concepcdo de escola para os alunos autistas, ndo pode ser alheia a sua fungéo social.
Se faz necessério, segundo Santos (2016) romper com a logica de escola para estes alunos,
enquanto “espaco irremedidvel para atendimento das ‘necessidades’, afinal muitas dessas
estdo relacionadas aos aspectos médicos e terapéuticos que nao cabem na funcdo social da
escola (Santos, 2016, p.126).

Notoriamente é compreensivel que o desenvolvimento de algumas habilidades é
importante, no entanto, isso ndo pode ser compreendido enquanto um elemento do processo

de escolarizacdo, de maneira que “a funcdo social da escola ndo pode abdicar da importancia
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do conhecimento tedrico no curriculo, como dimensdo de um conhecimento comum,
conhecimento publico porque fruto da acdo do homem através do tempo” (Santos, 2017,
p.79).

Considero que as escolas devem atentar como base para o curriculo, os conhecimentos
historicamente elaborados. N&o nego aqui as variedades de manifestacdo do espectro e as
consequentes individualidades do sujeito, no entanto, compreendo a necessidade de se
considerar as diferentes possibilidades de potencialidades do aluno para promogéo de sua
aprendizagem.

No conjunto as pesquisas evidenciaram, em diferentes tempos de suas producoes, a
necessidade de avancarmos na qualidade da escolarizacdo do publico de alunos autistas, mas
também das demais criancas. Os achados, ndo sé evidenciam fragilidades nas praticas dos
professores, a partir das nossas perspectivas, mas das politicas e orientagcdes delas oriundas,
das redes de ensino no que se refere a superacdo de I6gicas fragmentadas da organizacdo do
curriculo e mesmo da escola, ainda assentada em perspectivas rigidas e naturalizadas em
relacdo ao curriculo e as diferentes dimensdes pedagdgicas que a constitui (espago, tempo,

sujeitos, entre outros).
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6 CONCLUSAO

A intensificacdo de pesquisas ao longo dos anos tem provocado um complexo volume
de informacdes nas diferentes areas do conhecimento, o0 que acarreta em inquietacGes por
parte dos pesquisadores, em compreender e desvendar o que ja foi produzido até 0 momento
sobre determinadas questdes, dai deriva a necessidade de mapeamento destas producdes.

Tal inquietagdo foi o motor propulsor que me motivou nesta pesquisa, ao tomar
enquanto objeto da mesma, a producdo do conhecimento em teses e dissertacoes
disponibilizadas no Portal de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, sobre a organizacao e selecdo do curriculo para a escolarizacdo de
alunos autistas no ensino fundamental, no periodo 2008 a 2022.

Compreendo que a obrigatoriedade do ensino fundamental enquanto um direito esta
explicitamente conformada aos preceitos de igualdade de acesso ao conhecimento poderoso.
Aquiesco ainda ao pensamento de Young (2012) ao constar que a aquisicdo deste
conhecimento, possibilita o entendimento e interpretagdo do mundo, e por tanto, considero
que “¢ justo e equitativo que todas as criancas devam ter acesso a esse conhecimento”
(Young, 2012, p.36).

Ao articular os campos do Curriculo e da Educacdo Especial, investigando 0 processo
de escolarizacdo de alunos autistas pelo viés da organizacgdo e sele¢do do conhecimento, parti
da compreensdo de que, no processo de organizacdo e selecdo do conhecimento, em um
curriculo gque vise 0 acesso ao conhecimento a todos 0s sujeitos, a promocao da aquisi¢do aos
conhecimentos elaborados deve ser um norteador de todo o processo de escolarizacdo, para
que a escola possa exercer sua funcédo social.

Nesta pesquisa, fui movida pela ansia em responder ao questionamento “o que
revelam as teses e dissertacdes disponibilizadas no banco da CAPES, no periodo de 2008 a
2022, sobre a organizacdo e a selecdo do curriculo no processo de escolarizacdo de alunos
autistas no ensino fundamental?”.

Tendo em conta a expansdo académica dos campos do curriculo e da educagdo
especial, considero a partir dos dados apontados neste estudo, que o quantitativo de pesquisas
encontradas, revela a necessidade de maiores investimentos em pesquisas a nivel de mestrado
e doutorado, que se detenham a investigar os aspectos curriculares na escolarizagao de alunos
autistas. Neste estudo, notamos ainda, a caréncia de pesquisas que perscrutem sobre a selecédo
do conhecimento para alunos autistas nos anos finais do ensino fundamental, tendo em vista

qgue, embora a busca de pesquisas relacionadas ao tema, tenha abrangido todo o ensino
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fundamental, os achados nos conduziram somente para pesquisas realizadas no I6cus dos anos
iniciais.

No que concerne a organizacdo do conhecimento no processo de escolarizacdo de
alunos autistas, notei que, em unissono, nas pesquisas, é evidenciado que a unica forma
vislumbrada para a organizacdo curricular, é a disciplinar, sem que haja indicativos de
desenvolvimento de um trabalho mais integrado. Tendo em conta o fator fragmentéario da
organizacédo disciplinar, compreendo que estes achados apontam para a necessidade de uma
maior integracdo dos conhecimentos disposto no curriculo.

Conforme notamos, nas pesquisas que compuseram o corpus de investigacdo, ha a
compreensdo de que ao se considerar o curriculo, é necessario que se pense em mecanismos
para sua reestruturacdo, de maneira que a mengdo ao mesmo vem sempre acompanhada de um
adjetivo, tais como, curriculo adaptado, curriculo adequado e curriculo flexibilizado, que
atribui uma ldgica, sobre como o0 acesso aos conhecimentos para esses alunos, deve ser
delineado. Quando essas adjetivagdes curriculares passam a ser compreendidas como um
substantivo, por tanto, um curriculo proprio no contexto da educacdo inclusiva, ndo ha
guestionamento sobre o curriculo e suas nuances, mas se restringem ao trabalho pedagogico,
com orientacGes didaticas para o fazer docente.

Em relacdo a selecdo do conhecimento, as pesquisas demonstraram que em alguns
casos, € possibilitado o acesso ao conhecimento elaborado aos alunos autistas de acordo com
0 que é previsto para o ano de escolarizacao, no entanto, conforme evidenciado na maioria
destas pesquisas, quando o aluno com TEA tém acesso ao minimo de conhecimento
elaborado, estes estdo centrados ao desenvolvimento da leitura, escrita e apropriacdo do
sistema numérico, sem que seja evidenciado a expansdo para perspectivas mais complexas do
conhecimento.

Para além disso, conforme as pesquisas demonstraram, a simplificacdo curricular,
salientada pela reducdo do processo de escolarizacdo ao desenvolvimento de atividades de
prontiddo, tais como recorte, pinturas e desenvolvimento de habilidades motoras, também tem
marcado fortemente o processo de escolarizacdo destes sujeitos, assim, a selecdo de
conhecimentos poderosos dao lugar a atividades préaticas e limitantes no que concerne o
desenvolvimento de aprendizagens mais complexas. Sdo problematicas as questdes
vinculadas a tais achados, tendo em vista que o desenvolvimento de atividades de prontidéo e
funcionais apresentam-se de forma distante do conhecimento poderoso, que permite aos

alunos avancarem de maneira mais significativa.
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As atividades de carater funcional, voltadas para o desenvolvimento de habilidades
para a vida diaria também foi um achado nas pesquisas, 0 que marca um esvaziamento do
curriculo, de aspectos centrados nos conhecimentos cientificamente elaborados. Com isso, ha
um delineamento do trabalho escolar pautado em questbes de carater clinico, limitado ao
desenvolvimento de habilidades centradas no diagnostico, pela mudanca de comportamentos,
em detrimento de um trabalho pedagodgico centrado na aprendizagem dos conhecimentos
escolares.

Portanto, esta pesquisa ao articular os campos do curriculo e da educacgéo especial, em
vista dos achados aqui analisados, traz contribuicdes para estes campos, a medida que provoca
0s pesquisadores na area e aqueles que trabalham com o processo de escolarizagdo de alunos
autistas, sobre como este processo tem se delineado. Elenco diante dos resultados aqui
evidenciados, os desafios postos para as politicas educacionais, que regem 0s processos de
escolarizacdo, bem como, sobre as provocacOes das disputas em se imprimir uma nova
cultura.

A pesquisa desenvolvida traz contribuicbes para outros estudos futuros, que se
proponham a discutir o curriculo para alunos autistas no ensino fundamental, bem como,
ressaltam a necessidade de estudos sobre essa temética nos anos finais do ensino fundamental.

A nivel particular, a realizagdo desta pesquisa contribuiu de maneira significativa para
minha constituicdo enquanto pesquisadora e professora da educacdo bésica, atuante junto a
alunos autistas no ensino fundamental, a medida que os achados me inquietam e me desafiam
na insubordinacdo a esta cultura de exclusdo de acesso aos conhecimentos poderosos. A

pesquisa aponta para desafios futuros, aos professores e pesquisadores.
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CHAVE

CRUZ, Talita Souza Umbelino Rodrigues da. Acompanhamento da experiéncia escolar de adolescentes autistas no
ensino regular, 2009. 139 f. Dissertacdo (mestrado) — Faculdade de Ciéncias Humanas — Universidade Metodista de

Piracicaba, 2009.

5 2009 Talita Acompanhamento da Autismo. Incluséo Analisar as relagGes
Souza experiéncia escolar de escolar. Ensino- que eram estabelecidas
Umbelino | adolescentes autistas no | aprendizagem. em sala de aula entre
Rodrigues | ensino regular eles (alunos) e seus
da Cruz professores e colegas,
com vistas a
caracterizar a qualidade
das acdes educativas
ocorrentes.
N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

GALLO, Giulia Calefi. A¢des de professores de escolas regulares com criancas com transtorno do espectro

autista. 2016. 99 f.

Dissertacdo (Mestrado) — Programa de P6s- graduacdo em educacgdo Especial Universidade
Federal de S&o Carlos. Sdo Carlos, 2016.

6 2016 Giulia Ac0es de professores de | Educacdo Especial, Identificar as acles
Calefi escolas regulares com Autismo, Educacéo utilizadas pelos
Gallo criangas com transtorno Inclusiva, Inclusao professores de salas
do espectro autista Escolar. regulares na
intervencédo com

criangas com TEA.

N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

SILVA, Viviana Freitas A presenca de alunos autistas em salas regulares, a aprendizagem de ciéncias e a alfabetizacdo
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cientifica: percepgdes de professores a partir de uma pesquisa fenomenolégica. 2015. 187f. Dissertacdo de Mestrado —

Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2016.

7 2016 Viviana A presenca de alunos Autismo. Ensino de Levantar as
Freitas autistas em salas Ciéncias. possibilidades, limites
Silva regulares, a Alfabetizacdo e dificuldades
aprendizagem de Cientifica. encontradas pelos
ciéncias e a alfabetizacdo | Fenomenologia professores frente ao
cientifica: percepces de processo da
professores a partir de alfabetizacdo cientifica
uma pesquisa de alunos com autismo,
fenomenoldgica a fim de que o processo
de escolarizagdo possa
favorecer 0
desenvolvimento  de
habilidades aprendidas
e sua aplicacdo ao
cotidiano
N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE
OLIVEIRA, Janiby Silva. A pratica pedagdgica do professor com o aluno autista no contexto da Escola Inclusiva. 122

f. Belém, 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade

do Estado do Para - UEPA. Belém, 2017.

8 2017 Janiby A prética pedag6gica do | Educacdo Especial Analisar a pratica
Silva professor com o aluno Inclusiva. Préatica pedagogica do
Oliveia autista no contexto da Pedagdgica. Autismo | professor na classe
Escola Inclusiva comum com uma aluna
autista em uma Escola
Estadual de Ensino
Fundamental da cidade

de Belém, Para

N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

BARBOSA, Marily Oliveira. Estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) na escola: desafios para
a acdo educativa compartilhada. 2018. 262f. Tese (Doutorado em Educacgéo Especial) — Centro de Educacéo e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2018.

9 2018 Marly Estudantes com Educacéo Especial. Desenvolver e avaliar
Oliveira Transtorno do Espectro | Escolarizagdo. uma intervencéo
Barbosa do Autismo (TEA) na Transtorno do baseada na pesquisa
escola: desafios para a Espectro Autista participante com o
acdo educativa (TEA). Escola intuito de ampliar o
compartilhada regular. trabalho educativo
compartilhado e assim
melhorar 0 acesso ao
curriculo para

estudantes com TEA

N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

NUNES, Jessica Ferreira. O curriculo de escolarizagéo de alunos autistas no ciclo | do Ensino Fundamental da EMEIF
Rotary: problematizacGes sobre o contetido escolar, 2018. 211 f. Dissertacdo (mestrado)- Programa de Pds-Graduacao
em Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB). Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo Bésica da
Universidade Federal do Parg, Belém, 2018.

10

2018

Jessica
Ferreira
Nunes

O curriculo de
escolarizacdo de alunos
autistas no ciclo | do
Ensino Fundamental da
EMEIF Rotary:
problematizacGes sobre o
conteldo escolar

Curriculo. Contetdos
escolares. Inclusao
escolar. TEA

A analisar os contetdos
escolares selecionados
para constituirem o
curriculo de
escolarizagdo dos
alunos autistas no Ciclo
| do ensino
fundamental da EMEIF
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Rotary

NO

ANO

AUTOR

TITULO

PALAVRAS-
CHAVE

OBJETIVO

PAULLI, Patricia Aparecida Coimbra de. A integracédo das tecnologias ao curriculo inclusivo de criangas com TEA: um
estudo de caso. 2019. 203 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo: Curriculo) - Programa de Estudos P6s-Graduados
em Educacdo: Curriculo, Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2019.

11 2019 Patricia A integragdo das Curriculo Refletir e analisar o uso
Aparecida | tecnologias ao curriculo | Educagdo inclusiva das Tecnologias
Coimbra inclusivo de criancas Transtorno do Digitais da Informacéo
de Pauli com TEA: um estudo de | Espectro Autista e Comunicagdo no
caso Criancas autistas - processo de incluséo de
Educacéo criancas com
Transtorno do Espectro
Autista e  apontar
caminhos possiveis
para o trabalho na sala
de aula com essas
criangas
N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

ALMEIDA, lzabel Cristina Aradjo. Alfabetizacdo De Alunos Com Transtorno Do Espectro Autista (TEA):
Concepcoes E Préticas Dos Professores, 2019. 147 f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Educagdo) - Universidade
Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana, 2019.

12 2019 1zabel Alfabetizacdo De Alunos | Transtorno do Investigar as
Cristina Com Transtorno Do Espectro Autista concepgdes e praticas
Araujo Espectro Autista (TEA): | (TEA) docentes que permeiam
Almeida Concepcdes E Praticas Autismo 0 processo de
Dos Professores Alfabetizacdo alfabetizacédo de
Alunos autistas criangas com TEA,
Incluséo buscando as possiveis
fragilidades e
potencialidades desse
processo
N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

PASSERA, Josiane Cristina Dourado. Processo de Escolarizacdo De Um Aluno Com Transtorno do Espectro Autista
(TEA): Habilidades e Potencialidades. 2019, 144 f. Dissertacdo (Mestrado em educacgdo)-Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2019

13 2019 Josiane Processo de Educacéo Especial. Compreender 0
Cristina Escolarizagcdo De Um Transtorno do processo de evolucdo
Dourado Aluno Com Transtorno Espectro Autista. do TEA, por meio de
Passera do Espectro Autista Trabalho resultados  cientificos
(TEA): Habilidades e colaborativo. Ensino, | publicados em revistas
Potencialidades aprendizagem e especializadas e da
desenvolvimento trajetéria Educacional
de um aluno com TEA
em uma escola comum
e uma instituicdo
especializada, em que o
processo de ensino,
aprendizagem e
desenvolvimento desse
aluno possa contribuir
com os estudos sobre o
TEA
N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO

CHAVE
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SOUZA, Luana Aparecida Martins de. A mediacdo do professor de Arte na inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista. Dissertacdo (Mestrado em educacdo) — Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019.
Paranaiba, MS: UEMS, 2019.

14 2019 Luana A mediacéo do professor | Inclusdo Escolar. Compreender a
Aparecida | de Arte na incluséo de Transtorno do mediacgao realizada
Martins de | alunos com Transtorno Espectro Autista. pelos professores de
Souza do Espectro Autista Ensino de Arte. Arte dos anos iniciais
Mediacdo. Psicologia | do Ensino
Histérico-Cultural. Fundamental, para a
inclusdo, aprendizagem
e desenvolvimento de
alunos autistas em uma
rede  municipal de
ensino do Noroeste
Paulista
N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

SANTOS, Josely Alves dos. Ensino de Matematica eTranstorno do Espectro Autista — TEA: possibilidades para a
préatica pedagodgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. 2020. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2020

15 2020 Josely Ensino de Matematicae | Transtorno do estudar, identificar,
Alves do Transtorno do Espectro Espectro Autista analisar e descrever
Santos Autista — TEA: Incluséo Escolar alternativas para o
possibilidades para a Ensino desenvolvimento  da
pratica pedagdgica nos Aprendizagem pratica pedagdgica dos
anos iniciais do Ensino professores que
Fundamental ensinam  Matematica
nos anos iniciais para
alunos com Transtorno
do Espectro Autista —
TEA
N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

SILVA, Isis Grace da. Adequacgdo curricular e ensino estruturado: trabalho colaborativo entre professores para o
desenvolvimento do estudante com TEA. 2020. 208 f. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Nove de Julho -
UNINOVE, Séo Paulo, 2020.

16 2020 Isis Grace | Adequacéo curricular e Transtorno do Elaborar uma proposta
da Silva ensino estruturado: Espectro Autista; de adequacéo curricular
trabalho colaborativo Adequacéo utilizando elementos
entre professores para o curricular; Ensino do ensino estruturado
desenvolvimento do Estruturado; na perspectiva do
estudante com TEA TEACCH,; Trabalho programa TEACCH
Colaborativo Ensino | para um estudante com
Fundamental. TEA, matriculado no
terceiro ano do ensino
fundamental | na rede
regular de ensino do
Estado de Séo Paulo
N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

SILVA, Rozélha Barbosa da. Pratica Pedagdgica de professores que Ensinam Matematica para alunos com Transtorno
de Espectro Autista. 2021, .113 f. Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal de Mato Grosso, Instituto de
Educacdo, Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Cuiaba, 2021

17

2021

Rozélha
Barbosa da
Silva

Préatica Pedagdgica de
professores Que Ensinam
Matematica Para Alunos
com Transtorno de
Espectro Autista : Pratica

Praticas Pedagdgicas.
Ensino da
Matematica.
Autismo.

Compreender as
praticas pedagdgicas de
professores que
ensinam matematica
para
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Pedagogica de

professores Que Ensinam

Matematica Para Alunos
Com Transtorno de

alunos com Transtorno
de Espectro do
Autismo (TEA) nos
Anos Iniciais do

Espectro Autista Ensino
Fundamental.
Ne° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- OBJETIVO
CHAVE

CUBA, Marcos Vinicio. Adequacdo curricular para alunos no espectro autista: praticas docentes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. 198 f. Dissertacdo (mestrado) - Universidade de Taubaté, Pré-reitoria de Pesquisa e Pos-
graduacdo, Taubaté, Sdo Paulo,2022.

18

2022

Marcos
Vinicio
Cuba

Adequagcdo curricular
para alunos no espectro
autista: praticas docentes
nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Adaptacdo curricular.
Curriculo. Educacgéo

Inclusiva. Formac&o

docente.

investigar os desafios e
as possibilidades de
adaptaces curriculares
apontados pelos
professores de alunos
no Espectro Autista,
matriculados nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental de uma
rede municipal, em
2018 e 2019, em um
municipio da Regido
Metropolitana do Vale
do Paraiba e Litoral
Norte

NO

ANO

AUTOR

TITULO

PALAVRAS-
CHAVE

OBJETIVO

FELTRIN, Maria Das Gragas Pereira. Curriculo e inclusdo de estudantes com transtorno
suas mediacdes pedagdgica
e educacdo. Universidade Federal de Mato Grosso, C

producéo co

Pds-Graduacdo em Educag

letiva de artef

ato cultural e
ao0- Instituto d

do espectro do autismo:
s. 210 f. Dissertagdo (mestrado). - Programa de
uiaba, 2022.

19

2022

Maria das
Gragas
Pereira
Feltrin

Curriculo e inclusdo de
estudantes com

transtorno do espectro do

autismo: producao
coletiva de artefato

cultural e suas mediagdes

pedagogicas escolar

curriculo; Transtorno
do Espectro do
Autismo; Plano
Educacional
Individualizado.

Vivenciar o Plano
Educacional
Individualizado (PEI)
como artefato cultural
curricular para
escolarizacdo de
estudantes com
referido transtorno, em
um processo de
elaboragdo coletiva e
na perspectiva da
educacdo inclusiva
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N° ANO AUTOR TITULO NIVEL OBJETIVOS | METODOLOGIA RESULTADOS
1 2012 Adriana Incluséo MESTRADO | Analisar o pesquisa O acompanhamento
Rodrigues escolar de papel da qualitativa, direto da Educacéao
Saldanha de | Alunos com educacdo pesquisa-acéo foi Especial ao professor
Menezes Autismo: especial como utilizada em regente, em sala de aula,
Quem Ensina um suporte ao estudos de caso é favoravel a incluséo
e Quem processo de correspondentesa | de alunos com autismo.
Aprende? inclusdo escolar | duas experiéncias A utilizacdo de

através da
investigagdo
das préticas
pedagdgicas de
duas
professoras do
ensino comum
que tinham
alunos com
autismo em
suas classes

de inclusédo de
alunos com
autismo em classes
comuns. Coleta de
dados: observacao
participante,
entrevistas abertas
e semi-estruturadas
e filmagem.

adaptacdes curriculares
com a flexibilizacdo das
estratégias de ensino, e
a criacdo de atividades
individualizadas para o
aluno relacionadas ao
proposto para a classe
como um todo também
foram fatores cuja
importéncia foi
evidenciada. Outro dado
relevante da pesquisa
foi o envolvimento da
gestdo da escola como
facilitador na promocéo
de incluséo de alunos
com autismo. Ainda que
obstaculos precisem ser
superados, a pesquisa
revelou que a inclusdo
de alunos com autismo
na escola comum, com
0 suporte da Educacgéo
Especial, impulsiona a
aprendizagem de todos
0s envolvidos. Destaca-
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se 0 progresso dos
alunos com autismo,
como resultado direto
da formagdo continuada
do professor da escola
comum

Apéndice I11-Bibliografia Categorizada

CATEGORIA- CONHECIMENTOS ESCOLARES

fundamental.

N° | ANO | AUTOR TITULO NIVEL OBJETIVOS | METODOLOGIA | RESULTADQOS
N | 2014 | Cristina | Avaliacdo da | MESTRADO | Avaliar o Pesquisa Concluiu-se que
2 Maria implementacao curriculo qualitativa, com a | grande parte dos
Lima do curriculo adaptado utilizacdo de curriculos
Miguel | adaptado para para alunos | observacdo nao adaptados
autistas em com estruturada, atende ao aluno
escola de Transtorno entrevista ndo com
ensino do Espectro | estruturada, necessidades
fundamental Autista em especiais,
uma escola embora alguns
regular de descritores
ensino, precisem ser
limitando-se revistos  tanto
as em relacdo a sua
disciplinas recorréncia
de quanto a sua
Matematica complexidade.
e de Lingua
Portuguesa
do 5° ano do
ensino
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CATEGORIA 1- CONHECIMENTOS ESCOLARES

necessidades
especiais, embora
alguns descritores

precisem ser
revistos tanto em
relacio a sua
recorréncia

quanto a sua

complexidade.

como mediadores de
alunos autistas possam
colaborar com sugestfes
na  elaboragdo do
curriculo adaptado;

- O periodo de aula
possa ser intermediado
entre atividades em sala
de aula e praticas em
espacos ludicos e com

repercussao sonora
baixa;

- A criagcdo de um
departamento
psicopedagogo para que
esse  publico  seja
atendido em sua
atipicidade;

- Sejam disponibilizados
materiais pedagdgicos e

N° | CATEGORIA ACHADOS PROPOSIQC)ES DO PROPOSIQOES EMERGENTES
ESTUDO
N | Conhecimentos | Concluiu-se que | autora sugere que: -Andlise da aprendizagem de
2 escolares grande parte dos | - Os profissionais que | conteudos escolares nas demais
curriculos sdo autorizados pela | disciplinas que compdem o curriculo,
adaptados atende | legislacdo brasileira a | para além das disciplinas de lingua
ao aluno com | atuar, pedagogicamente, | portuguesa e matematica.

- Analisar a percepcdo da professora
regente quanto ao curriculo adaptado,
aplicado em sala de aula, haja vista
que na pratica, “o aluno dependia
exclusivamente da mediadora, uma
profissional sob a responsabilidade da
familia e ndo da escola, para o
cumprimento do curriculo adaptado”.
(P. 79
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recursos didaticos
integrados a  uma
educacdo especial,

- Seja revista a
quantidade de
descritores de ambos 0s
curriculos;

- Seja revisto o0
conteudo de alguns
descritores tanto em
relacdo a complexidade
quanto a sua
recorréncia;

-Seja dada continuidade
a este estudo,
estendendo-0 a outras
areas de conhecimento,
disciplinas e  séries,
visando 0 constante
aprimoramento do
curriculo adaptado e das
praticas pedagogicas na
educacdo especial;

- Outros estudos
avaliativos de alunos
com Transtorno do
Espectro Autista sejam
desenvolvidos,
utilizando a
metodologia do estudo
de caso e a observacdo
nestas mesmas séries do
ensino fundamental e
em outras também




