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RESUMO

As discussdes acerca da educacao de bebés em instituicdes educativas ampliam-se no cenario
educacional, evocando os principios inclusivos como direito de todos os bebés. Neste
contexto, o objeto da presente pesquisa sdo as praticas curriculares junto a bebés com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma turma de bercario Il da Rede Municipal de
Educacdo de Belém. Diante deste cenario, buscou-se responder ao seguinte problema de
pesquisa: 0 que revelam as narrativas das professoras do bercario Il sobre suas praticas
curriculares em uma turma que tem bebés com TEA? Como objetivo geral, foi definido:
analisar o que revelam as narrativas das professoras sobre as singularidades que marcam a sua
pratica curricular em uma turma de bercario Il no contexto da inclusdo de bebés com TEA. Os
objetivos especificos sdo: a) identificar as escolhas curriculares priorizadas pelas professoras
no desenvolvimento de sua pratica curricular; e b) analisar a organizacdo das praticas
curriculares diante da inclusdo de bebés com TEA. De forma a responder ao problema e
alcancar os objetivos, a pesquisa segue uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso,
sendo desenvolvida em uma turma de bercério Il da Rede Municipal de Educacdo de Belém,
na qual estavam matriculados quinze bebés, acompanhados por quatro professoras, no ano de
2023. Os dados foram produzidos por meio da pesquisa narrativa e complementados com
analise documental de projetos e relatorios de projetos. Como fundamentacdo teorica, foram
mobilizados autores que discutem as categorias teoricas desta dissertacdo: Tristdo (2004,
2015), Falk (2016), Mello (2018) e Guimaraes (2011, 2018), para discutir as singularidades
da docéncia com bebés; Clandinin e Connelly (2011), a fim de tragar o percurso metodologico
de uma pesquisa narrativa; Sacristan (1999) e Lunardi-Mendes (2008, 2011) para
fundamentar a concepcéo de prética curricular. Os dados foram tratados a partir da analise do
contetdo, mediante a qual foram destacadas cinco categorias de analise: a centralidade do
bebé; as interacbes e brincadeiras; a organizacdo de espacos-tempos; a reorganizacdo dos
tempos da rotina; e a exploracdo da area externa. Como resultados, os dados revelam que as
praticas junto aos bebés se alinham a uma perspectiva inclusiva, na medida em que a
deficiéncia € acolhida como uma especificidade do bebé com TEA, enquanto as escolhas
curriculares sdo fundamentam-se na escuta sensivel, compreendendo as manifestacdes dos
bebés como constitutivas do sujeito.

Palavras-chave: Pratica curricular. Bercario. Transtorno do Espectro Autista.



ABSTRACT

Discussions about the education of babies in educational institutions are expanding in the
educational scenario, evoking inclusive principles as the right of all babies. In this context, |
outlined as an object of research the curricular practices with babies with ASD in a nursery Il
class of the Belém Municipal Education Network. Given this scenario, | seek to answer the
following research problem: What do the narratives of Nursery Il teachers reveal about their
curricular practices in a class that has babies with ASD? The general objective was defined:
analyze what the teachers' narratives reveal about the singularities that mark their curricular
practice in a nursery Il class in the context of the inclusion of babies with ASD. And as
specific objectives: identify the curricular choices prioritized by teachers in the development
of their curricular practice and analyze the organization of curricular practices in the face of
the inclusion of babies with ASD. In order to respond to the problem and achieve the
objectives, the research follows a qualitative approach, of the case study type, being
developed in a nursery 1l class of the Belém Municipal Education Network, in which fifteen
babies were enrolled, accompanied by four teachers, in the year 2023. The data was produced
through narrative research and complemented with documentary analysis (projects and project
reports). As a theoretical basis, authors were mobilized to discuss the theoretical categories of
this dissertation. Tristdo (2004, 2015), Falk (2016), Mello (2018) and Guimarées (2011,
2018), to discuss the singularities of teaching with babies. Clandinin and Connelly (2011), in
order to outline the methodological path of narrative research. Sacristan (1999) and Lunardi-
Mendes (2008, 2011) to support the conception of curricular practice. The data was processed
based on content analysis, through which | highlighted five categories of analysis: the
centrality of the baby, interactions and games, the organization of space-times, the
reorganization of routine times and the exploration of the external area. As a result, the data
reveal that practices with babies align with an inclusive perspective, as the disability is
welcomed as a specificity of the baby with ASD and curricular choices are based on sensitive
listening, understanding the babies' manifestations as constitutive of the subject.

Keywords: Curricular practice. Nursery. Autistic Spectrum Disorder.
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1 INTRODUCAO

A infancia ndo é apenas uma experiéncia pessoal, é também uma experiéncia
cultural que somente pode acontecer na alteridade do encontro com adultos e
outras criangas na convivéncia em um mundo comum.

(Barbosa; Richter, 2018).

Grandes aprendizados marcam minha vida profissional, sendo um deles o respeito aos
bebés e a infancia, os quais me motivaram a buscar estar junto a eles, observando as suas mais
simples conquistas e manifestacGes cotidianas. Indo ao encontro de Richter e Barbosa (2010),
vejo como compreendem que estar com 0s bebés é estar disponivel para uma relagdo de
respeito as suas particularidades, de respeito ao momento da vida que estdo vivenciando.

Nesta secdo, serdo apresentados os elementos constitutivos desta pesquisa: 0 tema, 0
objeto de investigacdo, os objetivos e o problema de pesquisa. Neste movimento, sera
demarcado o percurso de tornar-me docente de bebés e a importancia do meu processo
formativo desde a graduacdo e, por conseguinte, no interior da instituicdo na qual exerco
minha atividade docente com os bebés. No intento de aprofundar meus conhecimentos acerca
da docéncia com bebés, busquei dar continuidade a formagdo em curso stricto senso. Este
percurso me motivou a ingressar em programa de pos-graduacgéo latu senso, com o proposito
de tornar-me pesquisadora. Isto posto destacarei a minha aproximacdo com tema desta
pesquisa e sua delimitacdo, assinalando como perpassa pela minha constituicdo como
professora de bebés em uma instituicdo de Educacéo Infantil.

Em seguida, apresento um breve contexto da Educagéo Especial na Educacdo Infantil
como direito instituido pela legislacdo vigente, para entdo descrever a pesquisa exploratoria
como processo de delimitacdo do objeto de pesquisa e a caracterizacdo da Educagédo Especial
na Rede Municipal de Educacdo de Belém (RMEB), bem como as adequagdes dos percursos
deste estudo diante dos dados iniciais produzidos no Centro de Referéncia em Incluséo
Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE). A construcdo desta pesquisa se deu mediante a

orientacdo académica e a participacdo nas disciplinas Atelié de Pesquisa I, Il e 11I.

1.1  Quando a docéncia ganha sentido: a narrativa da minha histéria revelando o

sentido da docéncia com bebés

A motivacdo de lancar-me em uma trajetoria formativa acerca da docéncia com bebés
nasce em meu percurso profissional, marcado pela constante busca de aprender suas

singularidades, as quais, segundo Tristdo (2004), sdo marcadas pelas sutilezas das relagdes
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vivenciadas. Tal busca revelava que ainda havia muito que avangar para compreender as
especificidades das praticas curriculares® vivenciadas em uma turma de bercério dentro das
instituicdes de Educacéo Infantil.

O meu primeiro contato com a docéncia foi como estagiaria na Rede Municipal de
Educacdo de Belém (RMEB) em uma turma de bercério, nos anos de 2007 e 2008, ainda
como estudante do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade do Estado do
Pard (UEPA). Nesse momento, o fascinio por estar com bebés foi determinante para minhas
escolhas futuras. Considero importante destacar que, a época, pouco ou nada compreendia da
importancia das relagfes vivenciadas, porém, encantava-me ao acompanhar, nos momentos
considerados mais simples, as conquistas diarias dos bebés, que eram observadas no cotidiano
da instituicdo, de modo que, ap06s alguns anos na docéncia, compreendo a importancia desses
fatores para o seu aprendizado e desenvolvimento.

No ano de 2012, ingressei como docente efetiva da Rede Municipal de Educacédo de
Belém, quando optei pela lotagdo em uma turma de bercario 11> Em dez anos de servico
publico, dediquei seis anos a docéncia com bebés e quatro anos a gestdo em Unidades de
Educacao Infantil.

A primeira instituicdo em que fui lotada, em 2012, recebia o apoio de um projeto de
ensino, pesquisa e extensdo da Universidade Federal do Par4 (UFPA), coordenado pela Prof.?2
Dr.2 Celi da Costa Silva Bahia, que realizava momentos de didlogo e reflexdo acerca de
situacOes destacadas pelas docentes em seu cotidiano com os bebés e criancas bem pequenas?,
a luz de literaturas selecionadas e compartilhadas pela professora. Esta vivéncia formativa
dentro do espaco institucional revelava as duvidas e insegurancas em relacdo a docéncia, as
quais eram passiveis de discussdo e reflexdo nas rodas de conversa mediadas pela
coordenadora do projeto, o que contribuia para enriquecer e dar sentido a meu fazer docente,
marcando positivamente minha pratica, de modo a favorecer a compreensao do que é proprio
da docéncia com bebés.

No ano de 2013, ingressei no curso de Especializacdo em Docéncia na Educacdo
Infantil da UFPA, que contribuiu de forma impar para a minha formacdo académica e
fomentou o desejo por aprofundar meus conhecimentos sobre a docéncia com bebés. Entdo,

no trabalho de conclusédo de curso discuti o percurso de tornar-me docente de bebés, buscando

! Este conceito sera aprofundado na segéo tedrica desta dissertagao.

2 Na RMEB, as turmas da Educacéo Infantil sdo divididas por faixa etaria. Na turma do bercério Il sdo
matriculados bebés entre um ano e um ano e onze meses.

® De acordo com a Base Nacional Curricular Comum, os bebés tém idade entre zero e um ano e seis meses,
criancas bem pequenas entre um ano e sete meses e trés anos e onze meses, e criangas pequenas de quatro a
cinco anos e onze meses (Brasil, 2018).
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destacar as singularidades desta docéncia, as quais emergiam das minhas préaticas dentro da
instituicdo com os bebés, com meus pares e com as familias.

Permanecer em constante estudo permitiu-me superar concepgdes pré-estabelecidas e
engajar-me na construcdo de uma pratica que respeite e reconheca as especificidades da
aprendizagem e do desenvolvimento dos bebés. Possibilitou-me ainda ser e estar a cada dia
mais disposta e disponivel para uma relagdo proxima e sensivel, seja no modo de falar, de
percebé-los, de respeitar 0 seu tempo ou de reconhecer suas formas proprias de exploracdo e
comunicagdo — o tateio, o choro, o olhar, os balbucios. Tais manifestagdes, segundo Falk
(2016), podem ser percebidas pela docente que dedica atencdo reciproca ao bebé de que
cuida.

Com isso, 0 movimento de construcdo e reconstrucdo de minhas praticas me permitiu
compreender a educacao de bebés como um processo de formacdo humana (Mello, 2018), que
valoriza as singularidades préprias dos sujeitos e favorece a aprendizagem e o
desenvolvimento por meio das relagfes de cuidado. Contudo, a cada ano que se inicia,
emergem novas demandas, fazendo com que a necessidade de refletir acerca da incluséo de
bebés nasca das dividas e insegurancas que vivenciei ao observar os diferentes processos de
desenvolvimento em uma sala de bergéario, seja no lugar da docéncia ou da gestdo pedagdgica.

Neste contexto, a construcdo e delimitacdo desta tematica se deram a partir do meu
interesse, que emerge de minhas praticas como professora de bebés e do meu percurso
formativo, o qual fomentou a reflexdo acerca das especificidades desta docéncia. I1sso posto,
mediante orientacbes académicas e o desenvolvimento da disciplina de Atelié 1, fui
delimitando o tema desta pesquisa no campo da inclusao de bebés em turmas de bercéario; para
tanto, foram elencadas as categorias tedricas que fundamentam esta temética e as
aproximacdes da educacao de bebés aos principios inclusivos.

Diante da delimitacdo do tema, procedi a uma busca no portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o objetivo de identificar teses e
dissertacGes produzidas sobre a inclusdo de bebés em turmas de bercario. Para este propdsito,
a pesquisa foi realizada com os descritores, escritos entre aspas, e foi utilizado o termo
booleano “AND”, o qual deve ser escrito em letras maitisculas entre as palavras-chaves, pois
esta € uma maneira de informar ao sistema de busca a combinacdo de palavras que sera
pesquisada.

Em conformidade com o tema desta pesquisa, foram elencadas trés palavras-chave:
“Inclusao” AND “Educacdo Infantil” AND “Educacdo Especial”, no sistema de busca do

acervo digital, o qual identificou 193 trabalhos. Com o propésito de delimitar a busca, foram
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utilizadas as palavras-chave: “Inclusdo” AND “Educacdo Especial” AND “Bebés”, sendo
encontrados 13 trabalhos, dentre os quais dez dissertaces e trés teses. E evidente que o
descritor “bebé” delimita significativamente o filtro de pesquisa e, dado o pequeno nimero de
pesquisas encontradas, ndo houve necessidade de aplicar outros filtros de busca. Dentre os
trabalhos, dois ndo estdo disponiveis para a leitura publica do texto, o que reduz este

quantitativo para onze trabalhos, os quais estéo destacados no Quadro 1:

Quadro 1 - Pesquisa de Teses e Dissertagcfes do Portal da CAPES de acordo com o tema desta pesquisa em
setembro/2023

Universidade

Joaquim, C. S. Interacdo professor-bebé em creches inclusivas | Dissertacdo | 2004 Federal de Sao
Carlos — UFSCar

. . Universidade

Se um professor-leitor-viajante: uma Federal do Rio
Scherer, L. C. B. experiéncia em formagéo ge professores no Dissertacdo | 2014 Grande do Sul -

contexto da incluséo escolar UERGS

Universidade

. x . Federal do Rio
Freitas, C. R. Corpos que ndo param: crianca, TDAH e escola Tese 2011 Grande do Sul —

UFRGS

Silva D. B.R .Avaliacdo das atividades de criangas com Mestrado | 2007 Flégé\:gﬂg?g\eo
paralisia cerebral na escola regular: participacdo Carlos — UESCar

A utilizacdo da tecnologia assistiva como um Universidade

Assis, C. P. recurso para inclusdo escolar de alunos com Mestrado | 2016 Federal de Séo
sequelas de mielomeningocele' Carlos — UFSCar

Elaboracéo e aplicacéo preliminar do Universidade

Paiva, C. B. instrumento para avaliagao da funcionalidade e Mestrado | 2010 Federal de Sao
incapacidade na infancia Carlos — UFSCar

Efeitos dos recursos de baixa tecnologia Universidade

Zuttin, F. S. assistiva nas atividades lidicas de criangas com | Mestrado | 2010 Federal de Sao
paralisia cerebral’ Carlos — UFSCar

Incluséo educacional e escolar: uma leitura
Ormelezi, E. M. psicanalitif:a_do estudo de caso de uma qriqnga Tese 2006 U~niversidade de
cega congénita com problemas na constituigdo Séo Paulo — USP
subjetiva e no desenvolvimento global

Prevencdo de deficiéncia: programa de Universidade

Buratto, L. G. formacéo para professores Kaingang na terra Tese 2010 Federal de Séo
indigena Ivai-Parand Carlos — UFSCar

Programa de capacitagdo de docentes para Universidade

Reis, T. L. promover independéncia de criancas com baixa | Dissertacdo | 2009 Federal de Séo
visio nas atividades de vida diaria: PRO-AVD Carlos — UFSCar

Universidade
. . As préticas de assisténcia ao deficiente no . x Estadual Paulista
Bianchi, V. A. municipio de Assis/SP: delimitacdes histdricas Dissertagdo | 2011 Julio de Mesquita

Filho

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do portal da CAPES.

A partir da leitura dos temas e resumos dos trabalhos encontrados, foi possivel

identificar que cinco sdo dissertacOes de profissionais da Terapia Ocupacional, que buscam
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dialogar com a &rea da Educacdo, tecendo reflexdes acerca da inclusdo de criancas com
deficiéncia, discutindo temas relacionados as tecnologias assistivas, a capacitacdo® de
professores e a avaliacdo do desenvolvimento de criangas entre quatro e seis anos (Silva.
2007; Reis, 2009; Assis, 2010; Paiva, 2010; Zuttin, 2010).

Dois trabalhos buscam pesquisar a formacdo de professores. Scherer (2014) realiza
uma pesquisa fundamentada nos principios da psicanalise partindo das memarias narradas por
quatros professores de uma escola da Regido Metropolitana do Rio Grande do Sul; esta
dissertacdo versa sobre os encontros e (des)encontros dos professores em face da incluséo de
criancas com deficiéncia. J& Buratto (2010), em sua tese, descreve a realizacdo de um
programa de formacdo para professores indigenas Kaingang, para atuacdo na prevencdo de
deficiéncias, diante do contexto das deficiéncias e problemas de salude, as quais, de acordo
com esta pesquisa, sdo causadas por fatores diversos, dentre os quais a proliferacdo de
doencas, os alcoolismos, doengas sexualmente transmissiveis, entre outras patologias
causadas pela ocupacao das terras indigenas.

Por sua vez, Ormelezi (2006) realiza uma pesquisa baseada nos conceitos
fundamentais da psicanalise, a fim de conhecer as especificidades da inclusdo educacional e
escolar de crianga cega, entre seus cinco e seis anos de idade, que apresenta problemas na
constituicdo de sua subjetividade e de seu desenvolvimento. Esta tese busca colaborar com a
area da Educagdo, de modo a possibilitar aos professores a criacdo de condi¢des para a efetiva
participacao de criancas em situacdo semelhante ao sujeito desta pesquisa no contexto escolar.

Cabe ressaltar que as trés pesquisas restantes estdo situadas dentro do contexto
educacional e sdo as que mais se aproximam do tema desta pesquisa, como destacado no
Quadro 2.

Quadro 2 - Teses e dissertacdes encontradas no portal da CAPES que se aproximam do tema desta pesquisa

Joaquim, C. S. Interacdo professor-bebé em creches inclusivas Dissertacdo 2004

Freitas, C. R. Corpos que ndo param: crianca, TDAH e escola Tese 2011

Bianchi. V. As praticas de e_155|st'encu_i a0 de~f|C|e(1te,n_o municipio de Dissertacio 2011
Assis/SP: delimitagdes historicas

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Portal da CAPES.

Joaquim (2004) buscou descrever as interagdes entre educadoras e bebés em uma
creche inclusiva, que recebia criangas com desenvolvimento tipico e atipico, mediante a

realizacdo de filmagens do cotidiano de duas professoras com seus bebés. Esta pesquisa

* Termo utilizado pelo autor da pesquisa encontrada.
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indicou que, quanto mais jovem os bebés sdo, ndo ha diferencas significativas nas relacoes
vivenciadas dentro da instituicdo de Educacéo Infantil.

Freitas (2011) realiza uma analise dos discursos que fundamentam um expressivo
namero de diagnosticos de criangas com hiperatividade na rede municipal de Porto Alegre,
buscando compreender o que “acontece com o saber ¢ o ndo saber da educacdo face aos
corpos que ndo param?”. Em sua pesquisa, foi realizada uma analise dos discursos de duas
professoras no que diz respeito as observacdes de elementos que poderiam indicar um
possivel diagnéstico de Transtorno Déficit de Atencdo e Hiperatividade, a fim de entender o
que a escola produz a partir da confirmagdo diagndstico. Como resultado, foi apontado o
“desamparo” das professoras, que demonstravam davidas e insegurangas ao conduzir as a¢es
pedagdgicas, e das criancas, que eram incompreendidas no espaco escolar.

Bianchi (2011) realiza um estudo historico das praticas de assisténcia no municipio de
Assis, em Séo Paulo, utilizando como fonte de dados as histérias orais dos profissionais de
quatro instituicbes do municipio particulares de carater filantrpico. Para tanto, Bianchi
delimita um recorte historico das politicas publicas para Educacdo Especial e busca identificar
as praticas vivenciadas a partir dos relatos dos sujeitos que participaram da historia das
instituicdes pesquisadas.

Ao proceder com a leitura destas pesquisas, ndo foram evidenciados estudos acerca
das préaticas curriculares no contexto da inclusdo de bebés, o que sugere a escassez desta
tematica e a relevancia de sua discussdo no meio académico e entre os docentes de bebés,
posto que ndo ha estudos que se debrugcam sobre o tema de pesquisa aqui proposto. Diante
disto, demarca-se o ineditismo desta pesquisa diante do processo de incluséo de bebés, como
direito instituido na legislacao vigente, mas que perpassa pelas dificuldades encontradas pelos
sistemas de educacdo em implementar os direitos previstos nos dispositivos legais e
documentos orientadores.

Neste contexto, esta pesquisa se soma ao conjunto de estudos realizados pela linha de
pesquisa em Curriculo da Educacdo Bésica, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
Basica (PPEB), a fim de ampliar a producéo cientifica acerca do curriculo em todas as etapas
da Educacdo Baésica e, especificamente, acerca da inclusdo de bebé&s em instituicdes de
Educacao Infantil. Bem como, esta alinhada as discussGes do Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre Curriculo e Formacdo de Professores na Perspectiva da Inclusdo — INCLUDERE.

Neste &mbito, tem-se o intuito de contribuir para a construgdo de referencial tedrico e
reflexivo que oriente as praticas curriculares junto a beb&s em turmas de bercério,

favorecendo o processo de inclusdo desde a primeira etapa da Educacao Basica.
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1.2 Entre encontros e desencontros: escrevendo um problema de pesquisa

Historicamente, a educacdo de bebés em espagos coletivos estd em processo de
construcdo de sua identidade, assumindo novos desafios a medida que passamos a
compreendé-la como direito e nos despimos da ideia de mal necessério e de substituta da
familia. Rosemberg (2012) afirma que as mudancas nos contextos social e econémico nos
centros urbanos impulsionam a ampliacdo pela busca de instituicdes complementares a
familia e imprimem uma nova forma de pensar a educacdo das criancas pequenas: a educacao
compartilhada entre familia e instituic&o.

Nesta tessitura, para Ortiz e Carvalho (2012, p. 26), “[...] o bebé pode ir a creche e esta
pode ser uma boa opgao!”. Segundo as autoras, a instituicdo de Educacdo Infantil, como
espaco de garantia de direitos e necessidade basica a ser atendida, ¢ uma alternativa segura e
saudavel para o desenvolvimento dos bebés (Ortiz; Carvalho, 2012), pois oportuniza o
convivio com seus pares, com criancas de outras idades e com adultos, por meio das
interacdes e brincadeiras, dentro de um espaco intencionalmente planejado. Por outro lado,
essa compreensdo € relevante, posto que “quanto mais diversificadas e abrangentes forem as
relacBes perpetradas ao longo da vida mais completos em termos de humanidade seremos”
(Piccolo, 2022, p. 529-530).

No que tange a legislacdo brasileira, podem-se demarcar a Constituicdo Federal de
1988 (Brasil, 1988, art. 208, inciso 1V), a qual institui o direito a Educacao Infantil de zero a
cinco anos como dever do estado, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n°
9.394/96 (Brasil, 1996), a qual inclui a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacdo
Basica, em seu artigo 29, e versa acerca da formagédo do docente que ird atuar nesta etapa da
educacdo, em seu artigo 62. Assim, em consonancia com a legislacdo brasileira, a educacéo é
direito inalienavel instituido a todos os bebés desde a primeira etapa da Educacdo Basica,
ofertada em instituicdes de Educacdo Infantil como espaco de garantia de direitos que
favorecem o seu desenvolvimento integral.

Vale ressaltar que, nos documentos citados, ndo ha referéncia direta aos bebés, mas a
Educacao Infantil como um todo ou a educacdo de criangas entre zero e cinco anos. Em vista
disso, Gil e Vasconcellos (2018), ap0ds realizarem uma analise do percurso legal acerca da
Educacéo Infantil, afirmam que:

[...] discutir os direitos dos bebés, quase sempre incluidos em textos que permitem

subjetivacdes e sob o risco de serem invisibilizados, faz-se necessario, pois as leis,
embora afirmem direitos, parecem carecer de mecanismos que 0S garantam, que
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deem visibilidade a cidadania dos bebés e de fato se traduzam em praticas. [...] (Gil;
Vasconcellos, 2018, p. 244).

De acordo com as autoras, pode-se perceber a fragilidade da legislacdo ao deixar
subentendido o direito a educacao dos bebés, bem como a distancia entre o que esta instituido
e as préaticas nas instituicbes de Educacédo Infantil. Entretanto, mesmo que sejam ponderadas
as fragilidades legais, sdo notorios os avancos no que diz respeito a instituicdo do direito a
educacéo dos bebés, haja vista a forte heranca da vinculagdo ao campo da assisténcia.

Neste contexto, em que a Educacdo Infantil conquista espaco nos documentos oficiais
e passa integrar o sistema educacional brasileiro, Vitta (2010) enfatiza a educagdo para a
diversidade, que abrange a inclusdo, como um elemento importante a ser incorporado a
histéria atual da Educacdo Infantil, especialmente no bercario. Isso se da porque as
especificidades da docéncia com bebés podem favorecer a incluséo, haja vista que em uma
turma de bercario as diferencas de desenvolvimento devem ser consideradas como
singularidades dos sujeitos, ao passo que uma educacdo para todos evoca a ideia de que 0s
principios inclusivos perpassam por todos os niveis da Educagdo Basica, a qual, de acordo
com a LDB, inicia-se na Educacdo Infantil.

Portanto, as especificidades da docéncia com bebés — as relagbes proximas e
individualizadas, o respeito ao tempo de desenvolvimento, a percepcdo das diferengas como
singularidades de cada sujeito — podem favorecer a construcdo de uma Educacdo Infantil
fundamentada nos pressupostos de uma educacdo inclusiva, pois “esta ideia de Educacdo
Infantil que enfatiza o desenvolvimento integral da crianga e estimulando suas capacidades e
habilidades, abre caminho para uma educagao para todos” (Vitta, 2004, p. 9).

Neste enredo, ha documentos que buscam instituir o direito a educacdo das pessoas
com deficiéncia, especificamente, no que diz respeito a educacédo de criancas entre zero e trés
de idade. Entretanto, “no que diz respeito as criangas com deficiéncia o trajeto ndo foi muito
diferente daquele apresentado as demais criangas, todavia, mais moroso em termos
cronoldgicos” (Piccolo, 2022, p. 538).

Em 1994, a Politica Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 1994) ainda previa o
acolhimento aos bebés em salas de atendimento essencial, como meio de estimulacdo de seu
desenvolvimento, ndo havendo referéncia ao sistema educacional. Somente em 2001, com a
Resolugcdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001 (Brasil, 2001), que institui Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, estabelece-se a insercdo das
criancas com deficiéncia no sistema de educacdo, tendo inicio na Educacéo Infantil (creches e

pré-escolas).
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Pode-se ainda destacar a Nota Técnica Conjunta n°® 02/2015 MEC/SECADI/DPEE —
SEB/DICEI, que demarca, a partir de varios dispositivos legais, que “o acesso, a permanéncia
e a participacdo das criancas com deficiéncia de zero a trés anos de idade na creche e dos
quatro aos cinco anos na pré-escola sdo imprescindiveis para a consolidacdo do sistema
educacional inclusivo” (Brasil, 2015, p. 2). Nesse ambito, destaca-se o fato de que todas as
criangas tém o direito de compartilhar espagos comuns, relacionar-se, brincar, fantasiar, ter
trocas sociais e afetivas desde a Educacdo Infantil. Assim, como modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis e etapas de ensino, a Educacdo Especial é responsavel por organizar
Servicos, recursos e estratégias para eliminar as barreiras que possam dificultar o acesso das
criancgas a educacao (Brasil, 2015).

De acordo com o documento, todas as criancas podem aprender, desde que tenham a
oportunidade de interagir e se desafiar. Para tanto, as instituicbes — sejam elas publicas,
privadas, filantrépicas ou confessionais — devem organizar-se conforme a legislacéo vigente e
garantir dentro de seus espacos o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual deve
“promover ou ampliar a participacdo da crianca com deficiéncia em todos os espacos e
atividades propostos no cotidiano escolar” (Brasil, 2015, p. 5). Desta forma, o AEE exige a
atuacdo do profissional responsavel nos diversos espagos da instituicdo, a saber: refeitorio,
parquinho, bercério, area externa, entre outros, proporcionando a participagdo da crianga com
deficiéncia em todos os espagos e tempos da Educagdo Bésica, o que abrange a Educagéo
Infantil, especificamente a educacéo de bebés em creches.

Por conseguinte, o Conselho Municipal de Educacdo de Belém fixa diretrizes e
normas para o atendimento dos “educando com necessidades especiais” da rede municipal de
ensino a partir da Resolugdo CME n° 012/2007 (Belém, 2007), a qual determina que a politica
educacional do municipio deve estar pautada nos principios da educacdo inclusiva, bem como
a pratica educativa deve reconhecer, valorizar e respeitar as diferencas como singularidades
do sujeito. No que diz respeito ao AEE, em seu titulo Il, capitulo I, este deve ser ofertado em
cada unidade educativa, em unidades educativas polos ou em setor proprio na Secretaria de
Educacao, sendo indicada a oferta preferencialmente na unidade na qual estd matriculado o
educando (Belém, 2007).

Diante do que esta disposto nos documentos citados, pode-se compreender 0s avangos
nos textos legais, contudo, a instituicdo do direito pode ndo representar a garantia da oferta de
vagas, tampouco dos servigos que deveriam ser oferecidos pela escola. Neste contexto,
procedi a pesquisa exploratoria no Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel

Lima Mendes, orgao responsavel pelo acompanhamento das instituicdes da Rede Municipal
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de Educacdo de Belém (RMEB) que atendem aos bebés, as criancas bem pequenas e as
criancas pequenas com deficiéncia, no intuito de conhecer como se organiza a Educacdo
Especial na RMEB, bem como, a partir dos dados produzidos, definir o l6cus e 0s sujeitos
desta pesquisa.

Assim, por meio da pesquisa exploratoria, busquei caracterizar a educacao de bebés da
RMEB a partir de quantas turmas de bercario e quais instituicbes ofertam vagas e faixa etaria
dos bebés, para entdo definir as professoras® que seriam 0s sujeitos desta pesquisa. Também
foi necessario descrever como sdo realizados 0 acompanhamento e orientacdo as praticas no
contexto da inclusdo de bebés em turmas de bercario.

Com o objetivo de estabelecer a primeira aproximagdo com o campo de pesquisa de
dados, busquei junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Belém (SEMEC) autorizacdo
para o inicio da pesquisa exploratéria. Mediante a concessdo da autorizacdo (Anexo A),
iniciei a coleta de dados, a qual possibilitou tragar os caminhos de construgdo desta pesquisa.

A pesquisa exploratoria foi realizada no Centro de Referéncia em Inclusdo
Educacional (CRIE) Gabriel Lima Mendes, 6rgdo responsavel pelo acompanhamento e
realizacdo de avaliacdo multiprofissional de todo o publico da Educacao Especial matriculado
pela RMEB. Segundo o Plano de Acéo do CRIE 2023, sdo atendidas pelos técnicos do centro
criangas que apresentam alguma “deficiéncia de natureza fisica, intelectual ou sensorial,
sendo o Transtorno do Espectro Autista (TEA) a demanda mais representativa,
guantitativamente, nos espacos de Educacdo Infantil” (Belém, 2023a). As atribuicbes do
centro envolvem atender as demandas de avaliacdo multiprofissional e assessoramento das
instituicdes de educacdo do municipio de Belém.

Em relagdo ao Atendimento Educacional Especializado, a rede conta com um total de
68 Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Em 2021, foi inaugurada a primeira SRM da
RMEB, em uma EMEI. J& em 2023, com o processo de ampliagdo, foram criadas mais duas,
com o total de trés salas em instituicdes que atendem a Educacédo Infantil. Diante do contexto
das 143 instituicGes que atendem a Educacdo Infantil no municipio, que sdo acompanhadas
pelo Centro de Referéncia, a criacdo e ampliacdo das SRMs representam um avanco,
entretanto, ainda ¢ insuficiente para a rede municipal.

No que tange ao assessoramento das Unidades de Educacao Infantil (UEI) e Escolas

Municipais de Educacdo Infantil (EMEI), as quais recebem bebés, criangas bem pequenas e

® O termo “professora” sera designado ao me referir as professoras de bebés, haja vista a expressiva maioria de
mulheres que exerce esta profisséo.
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criancas pequenas, entre seis meses e cinco anos, este é realizado pelo Ndcleo de Educagdo

Infantil (NEI), o qual é responsavel pelo:

assessoramento e orientacdo aos pais, aos professores, aos coordenadores e
diretores, aos estagiarios e aos demais profissionais; Atendimento Educacional
Especializado no CRIE; FormacGes gerais e em servico; avaliacBes pedagdgicas;
intervengbes educacionais junto a crianga, bem como encaminhamento quando
necessario, aos demais programas do CRIE; estudo de caso, visando a permanéncia
das criangas com deficiéncia nos espacos da Educagdo Infantil de Rede Municipal
de Ensino, com qualidade e respeito as diferencas, para que possam desenvolver as
suas potencialidades, avancar no processo de aprendizagem e ampliar 0s seus
conhecimentos (Belém, 2023a).

O NEI é composto por trés técnicos de referéncia, que acompanham tanto as criangas
em avaliagdo quanto as que ja apresentam diagndstico médico. O assessoramento da equipe
técnica é realizado por meio de visitas periddicas, que podem ser agendadas pelos técnicos do
NEI/CRIE ou podem ser solicitadas pelas coordenadoras pedagdgicas, de acordo com a

demanda de cada instituicdo. A caracterizacdo da equipe encontre-se descrita no Quadro 3.

Quadro 3 - Nucleo de Educacao Infantil da RMEB

Teécnico 1 Licenciatura em pedagogia/ Es?féglllzagao em Educagdo Especial/ 10 anos 10 anos
Técnico 2 Licenciatura em pedagogia/ Especializacdo em Educacdo Especial/ 36 anos 21 anos
AEE
Técnico 3 Licenciatura em pgdaqogla/ Especializagdo em Psmogedagogla e 15 anos 15 anos
Especializacdo em AEE/ Mestre em Educacédo

Fonte: Elaborado pela autora conforme as informacdes dadas pelos técnicos do NEI.

O Quadro 3 revela a continuidade da equipe por pelo menos 15 anos de permanéncia
no assessoramento as instituicbes da RMEB, com a titulagdo minima de formacdo dos
técnicos sendo de especialista em Educacdo Especial.

Na RMEB, a Educacdo Infantil de zero a trés anos é ofertada em Unidades de
Educacdo Infantil (UEI) e Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEI), que podem
atender em tempo integral (10 horas) ou tempo parcial (4 horas). Estas instituices podem
estar em prédios préprios da rede ou estar em regime conveniado ou em subvencdes, nas
quais também sdo ofertadas vagas par educacao de bebés, porém, somente serdo descritos 0s
dados das instituicdes proprias da rede, as quais sao atendidas pelo Centro de Referéncia.

No interior das UEIs e EMEIs, a orientacdo pedagdgica é realizada pela coordenacéao
pedagogica da instituicdo, a qual desempenha papel de orientacdo as professoras e a gestdo

administrativa e financeira do espaco, e por uma técnica da Coordenacao de Educacéo Infantil
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(COEI) da SEMEC. Esta ultima realiza visitas periddicas de acompanhamento e orientacao,
enguanto a primeira realiza o acompanhamento do cotidiano da instituicdo. De acordo com 0
site da SEMEC, no ano de 2023, a RMEB atendeu a mais de 20 mil criancas, de 6 meses a 3
anos de idade, em bercarios e maternais, e criancas de 4 a 5 anos de idade, em turmas de
jardim I e Il. A rede é composta por 143 unidades educativas, dentre as quais: 116 sdo escolas

da rede prépria e 27 séo escolas conveniadas (Belém, [202-]), conforme descrito na Tabela 1.

Tabela 1 - Institui¢ces que atendem a Educacéo Infantil na RMEB

Unidade de Educacéo Infantil (UEI) 28
Escolas Municipais de Educacédo Infantil (EMEI) 28
Escolas Municipais de Educacédo Infantil e do Campo (EMEC) e Ensino Fundamental (EMEIF) 36
Escolas anexas de Escolas sede 24
Organizac6es da Sociedade Civil (OSC) 22
OrganizacOes da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) 5

Total: 143

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados do site da Secretaria Municipal de Educacao de Belém.

No ano de 2023, a rede municipal ofertou, nas instituicdes préprias da rede, trés
turmas de bercario | e quinze turmas de bercario I, todas em periodo integral. Em cada turma
sdo matriculados quinze bebés, tendo entre seis meses e um ano e onze meses, agrupados por
faixa etaria em turmas de bercario | (de seis meses a onze meses) e bercgario Il (de um ano a
um ano e onze meses). Em cada turma, sdo lotadas quatro professoras, duas pela manhd e
duas pela tarde, com jornada de seis horas diarias.

As observagdes iniciais das professoras em relacdo ao desenvolvimento dos bebés,
quando sdo considerados como tendo desenvolvimento atipico, sdo registradas em documento
especifico denominado: Informacg6es das criancas com deficiéncia para acompanhamento do
Nucleo de Educacédo Infantil - NEI/CRIE (Anexo B). Este documento consiste em um breve
relatério descritivo dos tracos do comportamento e das interacfes do bebé, o qual € anexado a
planilha de Demanda Geral de Criangas com Deficiéncia por UEI/EMEI/OSC/OSCIP, para
acompanhamento do Nucleo de Educacao Infantil do CRIE (Anexo C).

Por meio do encaminhamento destes documentos, sdo realizadas as solicitacdes para
avaliacdo multiprofissional e sdo informados também os bebés que apresentaram laudo
médico de cada instituicdo. Neles constam: a instituicdo, o nome do bebg, a turma, a demanda
por estagiario e se a crianca apresentou laudo médico.
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A coleta de dados para a definicdo do I6cus desta pesquisa se deu a partir dos arquivos
do CRIE, a fim de identificar qual instituicdo mais encaminhou bebés para a avaliacdo ou com
laudo médico para acompanhamento do centro. A principio, defini o recorte temporal entre
2012 e 2022, contudo, de acordo com o arquivo do Centro de Referéncia, foi possivel ter
acesso aos encaminhamentos realizados entre os anos de 2018 e 2023, o que altera o recorte
temporal previamente delineado para os ultimos cinco anos.

De acordo com os dados dos arquivos do CRIE, ndo ha registros de encaminhamentos
de turmas de bercario para avaliacdo multiprofissional entre 2018 e 2021, tampouco de
matricula de bebés com deficiéncia. A equipe técnica ressaltou que sdo raros oS
encaminhamentos para avaliacdo de bebés, pois, pela tenra idade, é delicado identificar o que
seria atipico ou que seria proprio do desenvolvimento daquele bebé. Em 2020, os bebés nédo
estiveram presencialmente nas instituicdes e, em 2021 o funcionamento das instituicfes foi
realizado em escalas devido a pandemia de COVID-19. Desta forma, ndo havia a
possibilidade de realizar as observacdes do desenvolvimento dos bebés. Consta nos arquivos
do CRIE que, nos dois ultimos anos (2022 e 2023), houve oito encaminhamentos de turmas
de bercario Il — com bebés entre um ano e um ano e onze meses —, dois em 2022, e seis em
2023.

Dentre os seis bebés encaminhados para o CRIE, no ano de 2023, quatro séo da
mesma instituicdo, trés deles ja tendo apresentado laudo de Transtorno do Espectro Autista
(TEA), enquanto um esta em acompanhamento para avaliacdo multiprofissional. Este dado
determinou a definicdo do objeto de estudo como “praticas curriculares junto aos bebés com
TEA”, uma vez que, a principio, havia a intencdo de pesquisar as “praticas curriculares junto
a bebés com desenvolvimento atipico”, tendo em vista a tenra idade dos bebés.

Desta forma, tracaram-se novos caminhos para esta pesquisa. Primeiramente, optou-se
por pesquisar “bebés com desenvolvimento atipico”, haja vista que nao havia a informagdo
acerca dos encaminhamentos, tampouco da inclusdo de bebés com deficiéncia. Entretanto,
diante do contexto apresentado pela pesquisa exploratéria, conforme os dados constantes no
arquivo do CRIE, como critérios para escolha da instituicdo e dos sujeitos desta pesquisa,
considerou-se o numero de encaminhamentos realizados nos ultimos dois anos, constantes nos
dados levantados. Dada a especificidade da presenca de bebés com diagndstico precoce de
TEA em uma turma de bercério Il de uma UEI de tempo integral, o l6cus da pesquisa foi
definido por esta singularidade.

Assim, a pesquisa sera realizada na instituicdo que, no ano de 2023, realizou quatro

encaminhamentos para o CRIE, todos da mesma turma, sendo trés bebés com laudo de TEA e
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um em avaliacdo. Dada esta informacdo, optou-se por focar o estudo nas praticas curriculares
das quatro professoras que estdo lotadas na turma em que estdo matriculados os bebés com
TEA.

Cabe demarcar que esta UEI ndo possui SRM, conforme previsto pela Nota Técnica
Conjunta n° 02/2015 MEC/SECADI/DPEE — SEB/DICEI. Desta forma, diante da realidade
apresentada pela rede municipal de educacdo e do que tange ao direito dos bebés com
deficiéncia, ja instituido pela legislacdo vigente, pode-se perceber o0 avan¢o na materializacédo
desse direito, contudo, € imprescindivel estudar a realidade vivenciada pelas professoras desta
instituicdo, haja vista que nédo exista atendimento educacional especializado em todas as UEIs
e EMEIs, e 0 acompanhamento da equipe do CRIE € realizado de forma pontual em visitas
agendadas.

Diante deste cenario, as professoras exercem suas praticas no bercario e organizam o
seu fazer docente com os bebés sem suporte direto, uma vez que, dadas as particularidades
deste momento da vida cada bebé, estes apresentam formas e tempos de desenvolvimento
muito singulares. Assim, dentro do cotidiano de uma turma de bercario, perceber e dar
sentidos as mais sutis manifestacdes exige seguranca da professora na conducdo de suas
praticas. Nestas circunstancias, compreende-se a necessidade de um acompanhamento e
orientacdo proximos, e de intervencdes que favorecessem as interacdes entre os bebés, tal
como Vitta (2010) considera que

A Educacéo Infantil, especialmente o bergario, parece ser o estagio cuja perspectiva
inclusiva pode ocorrer de forma mais natural, tanto pelas caracteristicas particulares

inerentes a essa etapa do processo educacional, quanto pelos aspectos
desenvolvimentais dessa faixa etaria (Vitta, 2010, p. 79).

Levando-se em conta 0 acesso & Educagdo Infantil sob uma perspectiva inclusiva
como direito de todos o0s sujeitos & educacdo, faz-se necessario pensar em um Atendimento
Educacional Especializado, a fim de sustentar os processos de desenvolvimento e de
aprendizagem dos bebés com deficiéncia nas creches. Para isso, a oferta do AEE na primeira
etapa da Educacdo Béasica ganha destaque.

Deve-se ainda considerar as especificidades da docéncia com bebés, a qual exige uma
organizacdo curricular que atenda o seu desenvolvimento integral, de modo a se materializar
nas praticas vivenciadas no interior das instituicdes. Também cabe levar em conta 0s
dispositivos legais que regulamentam a Educacéo Especial na Educacéo Infantil, bem como a
organizacdo da Educacdo Especial e as orientagcdes as praticas docentes na rede municipal de
educacéo, haja vista ndo haver AEE em todas as UEIls e EMEIs. Por conta de todos esses
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fatores, aponta-se a necessidade de investigar como as professoras do bercario Il desenvolvem
suas praticas curriculares para a inclusdo de bebés com TEA na RMEB.

A vista disso, esta pesquisa teve como objeto de pesquisa a pratica curricular das
professoras de uma turma de bercario Il de uma Unidade de Educacdo Infantil (UEI) da Rede
Municipal de Educagdo de Belém-PA, no contexto de inclusdo de bebés com TEA, sendo esta
UEI o l6cus de pesquisa escolhido.

Como problema de pesquisa, delimitei: o que revelam as narrativas das professoras
do bercario Il sobre suas praticas curriculares em uma turma que tem bebés com TEA? Ja
como questdes norteadoras da pesquisa: Quais escolhas curriculares séo priorizadas pelas
professoras no desenvolvimento de sua pratica curricular? Como as professoras organizaram
suas praticas curriculares na turma de bercario Il para atender também as especificidades dos
bebés com TEA?

Com o intento de responder aos problemas de pesquisa foi tragcado como objetivo
geral: analisar o que revelam as narrativas das professoras sobre suas praticas curriculares em
uma turma de bercario Il no contexto da inclusdo de bebés com TEA. E como objetivos
especificos: a) identificar as escolhas curriculares priorizadas pelas professoras no
desenvolvimento de sua pratica curricular; e b) analisar a organizacdo das praticas
curriculares diante da incluséo de bebés com TEA.

Dada a especificidade do objeto, esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso,
fazendo que, como meio de producédo de dados, utilizasse a pesquisa narrativa, que pressupde
a proximidade com o objeto estudado, sob uma abordagem qualitativa. O processo de
producéo de dados ocorreu mediante a realizacdo de entrevistas com as professoras de uma
turma de bercério Il que atendem a bebés com TEA, a fim de compreender junto aos sujeitos
que singularidades marcam as praticas curriculares, compartilhando no meio académico e
entre as professoras de bebés as experiéncias vivenciadas com os bebés com TEA.

Esta dissertacdo esta estruturada em cinco se¢fes, nas quais estdo delineados os
percursos metodoldgicos, a fundamentagdo teorica e a producdo e anélise dos dados desta
pesquisa. A primeira secao constitui a Introducdo, na qual relato minha trajetoria pessoal e
profissional de encontro com o tema, a delimitacdo do objeto de estudo e a construcdo do
problema de pesquisa.

Na segunda secdo, intitulada Construindo os caminhos da pesquisa, estd descrito o
percurso metodolégico, destacando as especificidades da narrativa como meio de producdo de

dados, a definicdo dos instrumentos de producdo de dados e os procedimentos de andlise, bem
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como foram apresentados: a rede municipal de educacdo, o lécus de pesquisa, as professoras
protagonistas e 0s bebés com TEA.

Na terceira se¢do, Educacdo de bebés e as singularidades das praticas curriculares,
foram mobilizados os autores que fundamentaram os pressupostos tedricos que serviram de
base para a analise dos dados produzidos. Desta forma, estdo elencadas as categorias teoricas
referentes as singularidades das préaticas curriculares junto a bebés com TEA.

Na quarta secdo, nomeada As professoras e suas narrativas: as singularidades das
praticas curriculares junto aos bebés, foram registradas as narrativas das professoras de uma
turma de bergario do municipio de Belém no contexto da inclusdo de bebés com TEA. Nesta
secdo, mediante a analise dos dados produzidos, estdo delineadas as singularidades que
marcam as praticas curriculares junto aos bebés com TEA.

Na quinta sessdo, intitulada Os achados da pesquisa — tecendo conclusdes, apresentei
as descobertas desta pesquisa e demarquei as contribuicbes para enriquecer as praticas
curriculares junto a bebés com TEA, bem como para fomentar pesquisas posteriores acerca

desta tematica.



32

2 CONSTRUINDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram todos 0s
narradores.
(Benjamin, 2011, p. 198).

Walter Benjamin, em seu ensaio O narrador, destaca a narrativa como um intercambio
de experiéncias entre 0s sujeitos, pois nela compartilhamos o acimulo da experiéncia de
nossas vidas como conhecimento que, ao ser partilhado, fomenta a produgdo de novos
conhecimentos a partir dos tracos que o narrador imprime sobre as narrativas. Corroborando
as ideias do autor, esta pesquisa busca, nas narrativas das professoras de uma turma de
bercério 1l no contexto da inclusdo de bebés com TEA, as possibilidades de como caminhar
ao encontro dos pressupostos de uma educacéo inclusiva.

Esta secdo aborda as escolhas metodoldgicas deste estudo e, para este fim, foi dividida
em quatro subsecdes. Na primeira, esta caracterizada a abordagem e o tipo de pesquisa
realizado, enfatizando as singularidades da constituicdo do caso estudado, diante da inclusdo
de bebés com TEA em uma turma de bercério. Na segunda, estd caracterizada a narrativa
como processo de producdo de dados. Na terceira, estd demarcada a entrevista como
instrumento de producédo de dados e a analise do conteldo como processo de tratamento dos
mesmos. E na ultima subsecéo, serdo apresentadas tanto as diretrizes curriculares municipais
que, ao longo dos anos, orientaram o trabalho na RMEB, quanto as professoras protagonistas

e 0s bebés com TEA.

2.1  Escrevendo a narrativa de uma pesquisa: das incertezas ao caso

Os caminhos percorridos durante a pesquisa exploratéria revelam as particularidades
do objeto deste estudo, todavia, ao buscar compreender como a Educacdo Especial é ofertada
no municipio de Belém e conforme os dados da pesquisa exploratéria ganhavam volume, a
incerteza de como transcorreria a pesquisa emergia da auséncia dos registros de bebés com
deficiéncia até o ano de 2021.

Assim, ao proceder a producdo dos dados sobre o arquivo do CRIE e constatar oito
registros entre 2022 e 2023, sendo quatro de uma Unica instituicdo e da mesma turma, novos
caminhos foram tracados e a natureza singular do objeto deste estudo se revelou pela
especificidade de uma turma de bebés com trés bebés com TEA e um encaminhado para

avaliacdo sob a mesma indicagdo. Dada a especificidade do objeto, esta pesquisa configurou-
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se como um estudo de caso. No intento de apreender das narrativas dos sujeitos, suas
percepcdes, sentimentos, concepgdes sobre suas praticas curriculares, optei por utilizar como
meio de producao de dados a pesquisa narrativa.

Neste sentido, este estudo aproxima-se do que é proprio da abordagem qualitativa,
posto que se consideram as singularidades das praticas das professoras sujeitos desta
pesquisa, as quais podem ser compartilhadas entre as professoras de bebés e entre a
comunidade académica, para indicar possiveis caminhos em torno da inclusdo de bebés com

TEA, uma vez que

A abordagem de investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com
ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir numa pista que
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 49).

Especialmente quando se analisam as praticas em turmas de bergario, mindcias
relacionadas ao cotidiano muito revelam dos interesses e necessidades dos bebés, bem como
permitem compreender que todos os detalhes sdo importantes, mostrando o que € proprio
desta docéncia. De um modo geral, Bogdan e Biklen (1994) definem como caracteristicas da
abordagem qualitativa o seguinte: a fonte de dados € o ambiente natural, o que pressupde 0
contato direto com a realidade estudada; leva-se em consideragcdo o contexto; apresenta-se
uma descricdo minuciosa dos dados empiricos (pessoas, locais, conversas); interessa-se em
compreender 0s processos das interacdes diarias; busca apreender a perspectiva dos
participantes; e, por fim, a analise segue o0 processo indutivo.

Desse modo, o desenvolvimento desta pesquisa vai ao encontro de tais pressupostos,
posto que é no contato direto com 0s sujeitos participantes que busquei, de forma descritiva e
minuciosa, analisar suas narrativas no intento de compreender as singularidades que marcam
suas praticas curriculares juntos aos bebés com TEA. Por meio de suas narrativas, foi possivel
compreender o processo de construcdo e desconstrucdo de suas praticas curriculares, suas
escolhas, suas motivacdes e suas dificuldades diante da inclusdo de bebés com TEA.

Desta forma, a partir da realidade estudada, busquei destacar as singularidades que
pudessem fundamentar uma discussdo acerca da inclusdo e do fomento de praticas
curriculares com os bebés com TEA em instituicdes de Educagdo Infantil. Assim, nas
situacOes descritas pelos sujeitos em suas narrativas, pude evidenciar as praticas curriculares
das professoras.

A respeito da concepcdo de uma pesquisa dessa natureza, Zanette (2017) afirma que,

[...] um bom trabalho cientifico, que utiliza metodologia mais préxima da realidade a
ser pesquisada, deve ser aquele que propicia ao pesquisador ‘colocar-se no papel do
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outro’, ou seja, compreender a realidade pela visdo dos pesquisados como forma de
aproximacdo entre a vida e o que vai ser investigado. Para isso, ainda um melhor
caminho é através da pesquisa qualitativa com metodologia que vise compreender a
questdo do humano através da dimensdo educacional (Zanette, 2017, p. 153).

Para Bogdan e Biklen (1994), os pesquisadores qualitativos buscam analisar a
realidade em toda a sua riqueza, de forma minuciosa. No movimento de analise dos relatos,
considera-se a importancia de compreender as diferentes perspectivas dos sujeitos, pois cada
um atribui sentidos especificos as situa¢des vivenciadas, bem como de perceber as pistas para
fomentar novas praticas entre as professoras de bebés. Haja vista que “o processo de
conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os investigadores e
0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma forma neutra”
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 51).

Ludke e André (2013, p. 96) afirmam que o rigor metodoldgico da pesquisa consiste
na “explicitacdo dos passos seguidos na realizagdo da pesquisa, ou seja, a descri¢do clara e
pormenorizada do caminho percorrido para alcancar os objetivos, com a justificativa de cada
opcao feita”. Neste enredo, este estudo ancora-se em uma abordagem qualitativa, pois as
especificidades do objeto estudado vdo ao encontro do que é proprio desta abordagem, de
modo que, “quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo,
devemos escolher o estudo de caso” (Liidke; André, 2013, p. 20). Logo, de acordo, com a
especificidade do objeto de pesquisa, que se situa no contexto da inclusdo em uma turma de
bercario 1, este estudo constituiu-se como um estudo de caso, na medida em que o objeto
estudado assume uma particularidade bem definida diante do contexto estudado, no modo
como se apresenta a inclusdo de dois bebés com diagnostico precoce de TEA.

No desenvolvimento deste estudo, buscou-se analisar o presente objeto observando as
multiplas dimensdes que este pode assumir dentro de um contexto, de modo a compreender a
manifestacdo geral do problema, bem como “as ag¢des, as percepgdes, 0s comportamentos ¢ as
interagdes” (LUdke; André, 2013, p. 21) dos sujeitos, a fim de revelar novas possibilidades
relacionadas a inclusdo de bebés.

Neste contexto, o caso delineou-se conforme foi realizada a pesquisa exploratoria, a
qual constitui uma das etapas do estudo de caso, posto que nela é possivel, em contato direto
com a realidade estudada, compreender o contexto geral em que o objeto esta inserido, bem
como definir o que lhe confere singularidade diante do contexto mais amplo. Segundo Lidke
e André (2013).

a fase exploratdria se coloca como fundamental para uma definicdo mais precisa do
objeto de estudo. E 0 momento de especificar as questdes ou pontos criticos, de
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estabelecer os contatos iniciais para a entrada em campo, de localizar os informantes
e as fontes de dados necessarios para 0 estudo. Essa visdo de abertura para a
realidade tentando capta-la como é ela realmente, e ndo queria que fosse, deve
existir ndo s6 nessa fase, mas no decorrer de todo o trabalho, ja que a finalidade do
estudo de caso é retratar uma unidade de agdo (Ludke; André, 2013, p. 25).

Assim, esta subsecdo descreve como a pesquisa exploratoria, possibilitou a
aproximacdo com a realidade estudada, definindo a partir dos dados produzidos o lécus e 0s
sujeitos desta pesquisa, bem como imprimindo ao objeto de estudo uma singularidade bem
especifica.

Realizada a definicdo do objeto, do locus e dos sujeitos, procedeu-se a producédo
sistematica de dados, recorrendo-se a duas fontes: as narrativas das professoras e 0s
documentos de registro do planejamento da turma (projetos e relatorios de execucdo dos
mesmos), bem como registros fotogréaficos do espacgo da sala do bercério Il concedidos pelas
professoras da turma. Destarte, € a partir da analise dos dados produzidos que se possibilita a

construcdo de generalizacdes e de novas ideias, novos significados, novas praticas.

2.2 Anarrativa como estratégia de producao de dados

O desenvolvimento deste estudo deu-se mediante a autorizacdo pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Belém (SEMEC), para entdo realizar o levantamento de dados no
CRIE, o qual realiza a orientagdo e acompanhamento da Educacdo Especial na RMEB. Os
dados produzidos na pesquisa exploratoria foram referentes ao quantitativo de
encaminhamentos realizados para avaliacdo multiprofissional e qual instituicdo mais realizou
estas solicitacbes. Com base nesse levantamento inicial, foram definidos o I6cus de pesquisa e
0S sujeitos participantes.

Em se tratando de pesquisa envolvendo sujeitos, procedeu-se a solicitacdo de
autorizacdo junto ao Conselho Nacional de Saude (CNS), a qual foi concedida em 14 de
outubro de 2023, no Parecer Consubstanciado numero 6.426.160 (anexo D). Para além da
formalizacdo do processo junto ao Conselho de Etica, compreendo a importancia de uma
postura ética do pesquisador durante a realizacdo da pesquisa, especialmente diante da
disponibilidade das participantes que se dispdem a compartilhar suas préaticas. Esse fato €
marcadamente relevante porque a realizacdo de pesquisas nas Ciéncias Humanas e Sociais
implica uma relacdo entre pesquisador e o0s participantes, a qual estd permeada pela
subjetividade de ambos.

Desta forma, as interlocutoras
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merecem ser tratadas com muito cuidado, sensibilidade e respeito. Isso implica
cuidados especiais com 0s comportamentos por parte do pesquisador na coleta de
informacdes, nas formas de abordagem, nas formas de expressdo e comunicacao, no
uso de palavras, nas atitudes e nas expressdes corporais (Gatti, 2019, p. 56).

Isto indica a importancia de uma postura do pesquisador que assegure aos
participantes da pesquisa 0 cuidado com possiveis constrangimentos ou exposi¢cdo de sua
identidade, no intento de minimizar possiveis abalos emocionais e tensGes para as
participantes, 0s quais podem ter consequéncias de natureza superficial ou marcas profundas.
Dito isto, a aproximacdo respeitosa ao contexto e o cuidado e o respeito com os interlocutores
sdo qualidades éticas imprescindiveis para o pesquisador.

Considerando-se ainda que os modos de agir podem causar diferentes sentimentos no
sujeito com o qual esta se relacionando no momento de producdo de dados — quer sejam
inseguranca, sentimento de inferioridade, raiva, angustia, entre outros —, é imprescindivel o
“respeito total a dignidade humana deve ser a preocupacdo basica no trabalho de
pesquisadores em educagao” (Gatti, 2019, p. 56).

Por isso, durante o desenvolvimento deste estudo, busquei assumir uma postura ética
de respeito as professoras que aceitaram participar da pesquisa compartilhando suas praticas,
seus valores e opinides expressos durante as entrevistas, garantindo-lhes total
confidencialidade, bem como a seguranca do dialogo entre pesquisador e participante em um
ambiente reservado que Ihes permitisse a liberdade de relatar suas insegurancas, seus acertos e
erros, e 0s momentos de instabilidade.

Considerando também o respeito e cuidado com os bebés com TEA, quando Cruz
(2019) discute a ética em pesquisas que envolvem criangas, adolescentes e pessoas com
diminuicdo da capacidade de decisdo, a autora chama atengdo para como especialmente as
criangas e as pessoas com deficiéncia intelectual em nossa sociedade s&o usualmente
invisibilizadas e silenciadas, apenas recentemente sendo reconhecidas como sujeitos de
direitos. Dito isto, cabe ressaltar a importancia do rigor metodolégico, bem como a postura
desta pesquisadora diante da realizagdo de uma pesquisa com docentes de bebés em tenra
idade e com diagnostico de TEA, em que a producdo de dados se deu mediante a analise dos
documentos e relatos a respeito de suas interacdes no espacgo educativo. Desta forma, ressalto
que eles sdo sujeitos “que tém direitos que devem ser integralmente respeitados” (Cruz, 2019,
p. 74).

Neste sentido, os bebés devem ser igualmente respeitados e reconhecidos como
sujeitos de direitos, pois, ainda que esta pesquisa ndo se dé a partir do seu olhar, os dados
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produzidos séo a respeito de suas sinalizagfes, as quase estdo registradas nos relatos das
professoras. Desta forma, a conducéo do processo de analise requer uma atencao rigorosa as
questdes €ticas, no intento de apresentar a realidade estudada de forma fidedigna e respeitosa.
Isso possibilita ampliar a percepgao das singularidades do bebé com TEA como constitutivas
destes sujeitos que demandam atencéo e cuidado.

Tendo em vistas as questdes éticas discutidas, foram estabelecidos os primeiros
contatos com a instituicdo e os sujeitos da pesquisa, a fim de favorecer a partilha das
experiéncias das professoras por meio da narrativa de suas préaticas curriculares, como forma
de apreender suas percepg¢des, suas escolhas, sua forma de conduzir suas praticas, as
dificuldades encontradas, entre outros aspectos. Também foi possivel compreender o contexto
institucional e individual que permeia as escolhas curriculares das professoras. Para tanto, o
processo de producdo de dados busca revelar as singularidades das préaticas curriculares
vivenciadas, compreendendo que:

Todos os dados da realidade s&o considerados importantes. O pesquisador deve,
assim, atentar para o maior nimero possivel de elementos presentes na situacao

estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para melhor
compreensdo do problema que esta sendo estudado (Ludke; André, 2013, p. 13).

Especialmente no que tange a educacdo de bebés, busquei destacar, nas narrativas das
professoras, suas escolhas em relagcdo as praticas que foram vivenciados com os bebés nas
sutilezas cotidianas, dando enfoque para a selecdo e organizacdo do conhecimento, como
processo determinante para compreender as praticas curriculares no bercario. Dai a
importancia de demarcar as singularidades das praticas curriculares das professoras sujeitos
desta pesquisa junto a bebés com TEA, em uma turma de bercario, em interface com os
principios de uma educagdo inclusiva. Para tanto, optei por desenvolver uma pesquisa
narrativa, a qual nos permite “pensar que, na constru¢do de narrativas de experiéncias vividas,
h& um processo reflexivo entre o viver, contar, reviver e recontar de uma histéria de vida”
(Clandinin; Connelly, 2011, p. 108).

Nesta perspectiva, a narrativa emerge como meio de apontar nos relatos das
professoras as experiéncias vividas nas relagdes com os bebés dentro da instituicdo. VVoltando
ao ensaio O Narrador, vé-se que nele Walter Benjamin (2011, p. 198) caracteriza a narrativa
como “a faculdade de intercambiar experiéncias”, posto que o ato de narrar permite ao
ouvinte apropriar-se do que foi narrado, de tal modo que, ao ouvir, incorpora-0 a sua
experiéncia e, ao narrar novamente, imprime-lhe as suas marcas. Assim, a narrativa ndo se

detém sobre a mera descri¢do informativa, mas se configura como partilha de experiéncias
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vividas, que abre caminhos, dando pistas e conselhos para continuidade da histéria, bem como
para gque o ouvinte imprima na narrativa as suas préprias marcas (Benjamin, 2011).

Ao recorrer ao acervo de sua vida, o narrador “retira da experiéncia o que ele conta:
sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a
experiéncia de seus ouvintes” (Benjamin, 2011, p. 201). Neste sentido, a narrativa tem em si
uma natureza utilitaria de compartilhar sabedoria, a qual é compreendida como conselho
tecido na substancia viva da existéncia. Indo ao encontro de Benjamin (2011), compreendo
que a narrativa possui uma natureza utilitiria, que deixa pistas acerca das experiéncias
compartilhadas entre os sujeitos. Desta forma, essa logica possibilita aprofundar os estudos
sobre as praticas curriculares, como forma de producdo de dados, bem como fomentar novas
praticas entre as professoras de bebés em espacos de cuidado e educacdo, a partir da analise
das praticas curriculares narradas pelos sujeitos desta pesquisa.

Clandinin e Connelly (2011, p. 32) abordam a narrativa “‘como fendmeno sob estudo e
como método de estudo”, 0 que resulta pertinente para a educagdo, que se torna posicao
estratégica para estudar a experiéncia — a qual representa o ponto inicial e central na pesquisa,
pois oportuniza entendimento da vida em meio a processos da educacdo. Nesta perspectiva,
estudar a experiéncia vivida pelos sujeitos esta para aléem da mensuracdo em testes, mas se
relaciona a sua vida dentro dos diferentes contextos em que transita, os quais estdo cercados
de complexidade, de esperancas, de sonhos, de expectativas.

A pesquisa narrativa requer 0 processo de aprender a pensar narrativamente,
valorizando a vida dos sujeitos em seus mais variados aspectos, considerando que as pessoas
estdo em constante processo de mudanca e suas experiéncias apresentam um carater
transitdrio, pois estdo situadas em um determinado tempo e contexto, que ddo sentido as
pessoas, aos eventos ou as coisas (Clandinin; Connelly, 2011). Neste ambito, a investigacao
posiciona-se em um espaco tridimensional metaforico, que envolve temporalidade, interacéo e

lugar, conforme a figura abaixo:
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Figura 1 - Pesquisa narrativa como espaco tridimensional metaférico
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de Clandinin e Connelly (2011).

A primeira dimensdo refere-se a continuidade, que diz respeito ao pensamento
retrospecto e prospecto que perpassa pelo continuo da histéria dos sujeitos — a temporalidade
(passado, presente e futuro) em que transitam as suas experiéncias. Ai tem-se a ocorréncia de
mudanca e transformacdo quando se considera que as experiéncias das professoras se
constituem em uma temporalidade, na qual o exercicio do olhar retrospecto tem elementos
para reflexdo e o exercicio de narrar o vivido.

Neste sentido, é possivel compreender a vida em um continuum, no qual uma
experiéncia fornece base para outra, dentro da temporalidade da histéria dos sujeitos, que
motiva mudanca nas experiéncias subsequentes. E no exercicio de narrar suas experiéncias
que as professoras podem revelar as préaticas curriculares adotas ou abandonadas no processo
de incluséo de bebés com TEA.

A segunda dimensédo é concernente a interacdo, haja vista que a experiéncia tem um
carater individual e social, pois somos individuos que precisamos ser reconhecidos em nossa
individualidade, mas estamos sempre em intera¢cdo, sempre em um contexto social. Desta
forma, as narrativas expressam a individualidade do sujeito e o carater social de suas
experiéncias construidas nas interacbes, seguindo em uma direcdo introspectiva e
extrospectiva — a primeira compreendendo o que é préprio do sujeito, seus sentimentos,
emocdes e reagdes, enquanto a segunda compreende as condigdes externas, o seu ambiente.

A terceira dimensdo diz respeito ao lugar em que situamos os sujeitos. “No
pensamento narrativo, o contexto faz diferenca” (Clandinin; Connelly, 2011, p. 59), pois ele
possibilita diferentes formas de olhar o objeto estudado, dentro das nog¢des de “contexto
temporal, espacial e contexto de outras pessoas” (Clandinin; Connelly, 2011, p. 85),
considerando as variaveis que estabelecem correlagbes com os sujeitos, como condicGes

socioecondmicas, ambiente rural ou urbano, cenario dentro ou fora de sala, entre outros.
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Assim, proceder a uma pesquisa narrativa envolve a construgdo de um pensamento
narrativo, o qual considera que as pessoas estdo em constante processo de mudanca e suas
experiéncias apresentam carater transitorio, pois estdo situadas em um determinado tempo e
contexto, os quais dao sentido as pessoas, aos eventos ou as coisas. Esta forma de pensar as
experiéncias do sujeito implica considerar a sua continuidade e a interacdo. Neste sentido,
Clandinin e Connelly (2011) afirmam que a pesquisa narrativa é uma forma de compreender a
experiéncia dos seres humanos no mundo e com o mundo.

Dito isto, por meio do registro das historias, das acdes, dos fazeres e dos
acontecimentos que compdem as expressdes narrativas acerca da realidade estudada, pode-se
perceber como as professoras conduzem suas praticas junto aos bebés e como o contexto em
que estdo inseridas impacta nas mesmas, levando a compreender os sentidos, as decisfes, as
incertezas em face da inclusdo de bebés com TEA.

Destarte, compreendo que, a partir das narrativas, emergem importantes elementos
para analisar a pratica curricular vivenciada pelas professoras de bebés no decorrer de sua
histdria profissional, em uma continuidade temporal que revela as transformacgdes ocorridas
em sua prética, seus sentimentos de seguranga ou inseguranca e as decisdes tomadas, dando
pistas para o que ainda pode ou deve ser ressignificado no decorrer do seu percurso como
docente. Segundo Clandinin e Connelly (2011).

nosso interesse principal nas experiéncias é o crescimento e a transformacdo na
historia de vida que nés, pesquisadores, e nossos participantes enredamos. Por isso,
tdo dificil quanto pode ser contar uma histéria, mais dificil ainda é a tarefa

importante, de recontar as historias que permitem desenvolvimento e mudanca
(Clandinin; Connelly, 2011, p. 108).

Considero importante destacar que ndo ha aqui a pretensdo de elaborar um modo de
fazer especifico, mas de fomentar a reflexdo das experiéncias vividas como meio de
enriquecer as praticas curriculares, entendendo-as como um processo intencionalmente
planejado para potencializar a aprendizagem e desenvolvimento dos bebés em espacos
coletivos.

Na Educacdo Infantil, especialmente no bercario, dadas as suas especificidades,
entendo que ndo ha possibilidades de uma distribuicdo ou selecdo pré-determinada do que
deve ser vivenciado, posto que o desenvolvimento humano estd para além de tais modelos
homogeneizantes. Antes, as aprendizagens decorrem do intenso interesse dos bebés de se
apropriarem do mundo que os cerca, 0 qual deve estar acompanhado da intencionalidade do

planejamento do docente que se relaciona com ele.
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Desta forma, narrar o vivido pode revelar as singularidades das experiéncias que séo
construidas pelas professoras dentro de um contexto que é social, historico e coletivo. Dentro
deste cenario, a pesquisa narrativa permitira a analise das praticas curriculares a partir das
experiéncias vividas pelas professoras em seus diferentes contextos sociais e individuais. 1sso
possibilita a analise das préaticas adotadas, das que possivelmente foram abandonadas e das
que, no decorrer de seu percurso, foram ressignificadas. Evidencia-se entdo o movimento
continuo das experiéncias que transitam entre o individual e o coletivo, em um movimento de
olhar o passado e construir o futuro.

Compreendendo que a vida e a histéria ndo sdo mensurdveis nem passiveis de
experimentacdo em suas multiplas faces, a narrativa das experiéncias vividas com os bebés
pode ser fonte rica de reflexdo para a construcdo de novas praticas, posto que narrar o vivido
revela a singularidade dessas préticas, as possiveis mudangas, as dificuldades, as duvidas na
vivéncia da docéncia com beb&s com TEA, bem como o0s caminhos encontrados para
favorecer o desenvolvimento dos bebés.

Diante deste movimento de recordar, dialogar e refletir sobre o que ja foi vivido, este
estudo vai ao encontro de Teixeira (2004), ao considerar que “nos fios da memoria, no resgate
do vivido, ressignificado, reinterpretado, revivido na narrativa, 0s sujeitos produzem
conhecimentos e vao se constituindo em processos de identificagdo e de subjetivacdo. Em
processos de formacdo” (Teixeira, 2004, p. 160).

Logo, as narrativas acerca de nossas praticas podem ir para além do simples relato,
tornando-se objeto de estudo que pode contribuir para a construcdo de material tedrico e
reflexivo sobre a educacéo, aqui se dando destaque para a educacéo de bebés com TEA. Ora,
mesmo ao compreender que os bebés apresentam um processo de desenvolvimento muito
particular, € por meio das relacbes proximas vivenciadas no cotidiano da instituicdo que se
podem evidenciar as singularidades de cada sujeito. Desta forma, a analise das praticas
curriculares adotadas ou abandonadas junto aos bebés torna-se fecunda por ser capaz de
evidenciar, nas narrativas dos docentes, elementos para a construcdo de novas préticas.

No exercicio de analisar as préaticas curriculares, apropriamo-nos do conceito de
pratica de Sacristan (1999), quando a considera ndo como a mera a¢do do sujeito que transita
pelo espago, a qual acaba em si, mas como construcdo social e coletiva, imbuida de
intencionalidade, que se enraiza no fazer dos sujeitos em um processo histdrico, dando pistas
para praticas futuras. Segundo o autor:

A prética que pode ser observada no desenvolvimento da educagdo é prética
ancorada em esquemas pessoais, que tém uma historia, e nos caminhos consolidados
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na cultura, nas estruturas sociais (soma e produto coletivo), que também possuem
sua trajetoria (Sacristan, 1999, p. 72).

Desta forma, as docentes vao, no decorrer de seu percurso profissional, construindo as
praticas que vivenciam diariamente com os bebés, posto que uma pratica delineia 0s caminhos
para uma nova, trazendo consigo marcas historicas, temporais e culturais que se cristalizam
nas agdes dos sujeitos. Nas palavras do autor, “[...] a pratica tem uma continuidade temporal
inevitavel e ndo é um simples passado ao qual se olha como um objeto petrificado, pelo
contrério, continua sendo operacional, organizando a agdo dos membros que compartilham
uma cultura” (Sacristan, 1999, p. 73).

Neste sentido, conforme afirma Lunardi-Mendes (2008a, p. 118), as praticas
curriculares sao “agdes envolvidas na elaboragdo e implementagdo de curriculo”. Em outras
palavras, consideram-se praticas curriculares aquelas que, por sua intencionalidade, levam a
cabo a materializacdo do curriculo, seja no processo de elaboragdo dos documentos
curriculares nas instancias competentes (nacionais, regionais ou locais), seja no interior das
instituicdes de Educacdo Infantil. Tais praticas, no que tange a Educacdo Infantil, estdo nas
mindcias cotidianas, as quais expressam a finalidade do curriculo, que, por sua vez, prioriza o

desenvolvimento integral dos bebés.

2.2.1 Os instrumentos de producao de dados

Mediante a organizacdo dos dados da pesquisa exploratoria, destaco que as
participantes desta pesquisa serdo as quatro professoras da turma de bercério Il na qual estéo
inseridos os bebés com TEA. Elas estdo lotadas na instituicdo que encaminhou o maior
numero de solicitacdes para a avaliacdo multiprofissional. O processo de producdo de dados
ocorreu no segundo semestre de 2023.

Para o alcance dos objetivos propostos, como procedimento de produgdo de dados,
adotei a entrevista aberta, que foi gravada e transcrita, por entender que esta possibilita, de
forma livre e espontanea, captar as percepcoes dos sujeitos, dando-lhes liberdade de expressar
tanto a complexidade de situacdes descritas quanto suas escolhas, incertezas e sentimentos.
Assim, para Lidke e André (2013, p. 33-34):

[...] na entrevista a relacdo que se cria é de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo had a imposicdo de uma ordem

rigida de questBes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informagdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. [...].
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A escolha desse procedimento de producgdo de dados se dé& por permitir ao entrevistado
discorrer livremente acerca do tema, bem como por possibilitar elucidar as duvidas do
entrevistador que interage com o sujeito entrevistado. Em processo de interacdo mediado pelo
didlogo entre entrevistado e entrevistador, buscou-se motivar o relato de suas percepcdes
acerca das experiéncias cotidianas diante da inclusdo de bebés com TEA. Para tanto, a
entrevista aberta se configura como um instrumento potente que revela detalhes das praticas
curriculares das professoras, uma vez que compreendo que o cuidado e educagdo ocorrem nas
minucias cotidianas. Por isso, 0 processo de producdo de dados buscou favorecer a descricao
dos momentos mais singulares da rotina, que foram pensados e planejados para a turma, dadas
as singularidades da mesma pela insercéo de bebés com TEA.

Neste enredo, Benjamin (2011, p. 205) nos diz que “quanto mais o0 ouvinte se esquece
de si mesmo, mais profundamente se grava nele o que é ouvido”. Esa afirmacdo sugere uma
relacdo de confianga entre entrevistador e o participante, que, no caso desta pesquisa,
possibilita o fluir da narrativa das praticas da professora. Assim, é imprescindivel a habilidade
do entrevistador em ouvir atentamente, a fim de favorecer o fluxo das informacdes em uma
relacdo de respeito com o sujeito participante da entrevista.

Logo, a opgdo por uma entrevista aberta se da pela ampla possibilidade de dar o
méaximo de liberdade as entrevistadas, para detalharem suas impressdes, escolhas, vivéncias,
consideracdes, podendo assim descrever livremente as relagdes cotidianas vivenciadas com os
bebés com TEA no interior da instituicdo. Em conformidade com Ludke e André (2013, p.
34):

o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de pesquisa que se faz atualmente
em educacdo aproxima-se mais dos esquemas mais livres, menos estruturados. As
informacBes que se quer obter, e os informantes que se quer contatar. Em geral

professores, diretores, orientadores, alunos e pais, sd0 mais convenientemente
abordaveis através de instrumento mais flexivel.

O instrumento de pesquisa seguird com uma questdo norteadora que permita e motive
as professoras a descreverem suas praticas curriculares em suas narrativas, conforme
Apéndice A. As entrevistas sdo realizadas individualmente, de maneira que garantam a
privacidade para 0s sujeitos participantes abordagem aspectos diversos como opinides,
expectativas, valores, além das experiéncias, entre outros elementos.

Dito isto, procedi ao contato com a coordenacgdo da instituicdo I6cus desta pesquisa, a
qual organizou o primeiro encontro com as professoras da turma de bercério 11, de modo que
tive dois encontros com o grupo de professoras. No primeiro encontro, fiz a apresentacdo da

pesquisa e 0 convite as profissionais que desejassem participar das entrevistas; neste
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momento, as professoras demonstraram-se disponiveis para participar e aceitaram a proposta
realizada. No segundo, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Anexo E), o qual foi lido e assinado pelas participantes.

Mediante o aceite oficial, agendei quatro convites para encontros individuais, na
prépria instituicdo, no horario destinado ao planejamento das professoras. A coordenacéao
disponibilizou um espago reservado para a realizacdo das entrevistas e o intervalo de
aproximadamente uma hora de conversa para a producdo dos dados desta pesquisa, entre 0s
dias 18 de outubro e 3 de novembro de 2023.

De modo a complementar as analises dos dados produzidos pelas entrevistas, sdo
também utilizados como fonte dos registros das praticas curriculares das professoras 0s
projetos das turmas e os relatorios dos projetos, a fim de identificar as suas escolhas
curriculares e como elas selecionam e organizam o conhecimento a ser compartilhado com os
bebés, de acordo com as orientagdes curriculares da rede municipal de Belém. Neste sentido,
Lidke e André (2013, p. 100) afirmam que os “documentos sdo muito uteis nos estudos de
caso porque complementam informagOes obtidas por outras fontes e fornecem base para
triangulagdo dos dados”. Também foram disponibilizadas fotos da organizacdo do espago da
sala do bercario 1, oriundas do acervo pessoal das professoras.

Durante o processo de producdo de dados no interior da instituicdo, foram
disponibilizados trés projetos e dois relatérios de projeto elaborados pelas professoras entre
marco e de novembro de 2023. Na justificativa de cada projeto, constam os elementos que as
professoras observaram e que fundamentaram as suas escolhas para o planejamento com 0s
bebés; ao seu término, sdo elaborados relat6rios nos quais constam as consideragdes acercas
das experiéncias vivenciadas pelos bebés durante os projetos. Tais documentos sao
complementares e, em ambos, constam o0s elementos que justificam as escolhas das
professoras. Assim, de maneira a complementar os dados constantes nos relatos das

professoras, os documentos citados servem de fonte de dados para a analise desta pesquisa.

2.3 Procedimento de tratamento de dados

A andlise dos dados produzidos sera realizada mediante a analise do contetdo das
narrativas dos sujeitos. Para Franco (2005, p. 13), este procedimento estd centrado na
“mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada”, da qual emergem os sentidos que os individuos ou um grupo

atribuem ao seu enunciado, que vdo para além da descricdo da realidade, mas revelam
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componentes “cognitivos, afetivos, valorativos e historicamente mutaveis” (Franco, 2005, p.
14), os quais estdo relacionados a um contexto historico e social.

Como procedimento de pesquisa, a analise de contetdo busca realizar inferéncias que
exigem um processo de comparacdo e classificacdo do contetdo manifesto/explicito e do
contetdo “oculto” as mensagens. O primeiro refere-se ao que esta “escrito, falado, mapeado,
figurativamente desenhado e/ou explicitado”; 0 segundo, por sua vez, é o0 contexto que
imprime significado as unidades de analise. Tal processo implica o entendimento de
semelhancas e diferencas, relacionando os dados produzidos aos pressupostos tedricos da
pesquisa. Segundo Franco (2005, p. 28): “[...] produzir inferéncias tem um significado
bastante explicito e pressupde a comparacdo dos dados, mediante discursos e simbolos, com
0s pressupostos tedricos de diferentes concepcdes mundo, de individuo de sociedade”.

Por conseguinte, buscam-se destacar as unidades de analise elencadas por Franco
(2005), a saber: unidades de registro, que se subdividem em palavra, tema, personagem e
item, e unidade de contexto. A autora enfatiza que as unidades de analise podem e devem ser
utilizadas de forma “combinada, compartilhadas e inter-relacionadas”, a fim de possibilitar
analises mais amplas dos diferentes sentidos e significados presentes nas comunicacfes. As

unidades de analise destacadas pelas autoras estdo ilustradas na figura abaixo:

Figura 2 - Unidades de analise de conteldo
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Fonte: Elaborada pela autora com base em Franco (2005).

Para este estudo, considera-se pertinente a utilizacdo das unidades de registro de tema
e de personagem, por possibilitarem destacar, a partir dos relatos dos sujeitos, representacoes,
opinides, conceitos e sentidos, respectivamente, assim como caracterizar 0 grupo de
professoras de acordo com o tempo de docéncia, formacgéo, tempo de lotagdo em turma de

bercério. Diante das particularidades da pesquisa narrativa, a unidade de contexto torna-se
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elemento fundante para compreender os sentidos e significados contidos nos relatos das
professoras.

Diante do exposto e considerando o problema de pesquisa, com o primeiro
levantamento de dados na RMEB, a pesquisa exploratoria descrita acima permitiu a definicéo
de uma amostragem de professoras de bercario 1l da RMEB de uma UEI, as quais atendem a
dois bebés com TEA. De acordo com os dados do arquivo do CRIE, este contexto € muito
especifico, ja que ndo ha registros anteriores semelhantes aos da realidade encontrada.

Em consonancia com o objeto deste estudo — as praticas curriculares com bebés com
TEA —, a definicdo do corpus da pesquisa buscou elencar documentos que permitissem
identificar as escolhas curriculares das professoras. Para tanto, optou-se por analisar as suas
narrativas por meio da realizacdo de entrevistas abertas e, de maneira complementar, dos
projetos de trabalho e dos relatorios dos referidos projetos. As entrevistas foram realizadas
individualmente no segundo semestre de 2023, de acordo com a disponibilidade das
professoras.

No processo de tratamento de dados proposto por Franco (2005), procedeu-se a leitura
flutuante da transcricdo das entrevistas realizadas com quatro professoras e dos documentos
disponibilizados pela coordenagdo da UEI. Inicialmente, buscou-se identificar as
aproximacgdes no que tange as préaticas curriculares que emergem da literatura, a qual versa
acerca das especificidades da educacdo de bebés, constituindo os pré-indicadores, a saber:
organizacdo da rotina, organizacdo do espaco tempo, escolha das experiéncias de
aprendizagem, organizacdo das brincadeiras, relacdo com as familias, momentos de cuidados
corporais, interagao entre os bebés.

Diante da realidade encontrada e dos dados produzidos, foi feita a identificacdo das
aproximacdes e distanciamentos existentes nas entrevistas e documentos. Assim,
considerando as especificidades da pesquisa narrativa que valoriza e parte do estudo da
experiéncia dos sujeitos, optou-se por “categorias de analise nao definidas a priori”. 1sso se
deu considerando a fluidez das narrativas como fonte das percepgfes das professoras cerca
das suas praticas curriculares e como elas descrevem seus sentimentos, suas escolhas, suas
concepcdes e acles junto aos bebés com TEA, abrindo espaco para o que emerge de seus
relatos. Optou-se assim por definir as categorias de analise a partir dos destaques das
aproximag0es entre os relatos das professoras e dos documentos. Desta forma, buscou-se
identificar quais foram as escolhas que permearam as praticas das quatro professoras.

De acordo com os temas identificados nos relatos e documentos, foi possivel destacar

os indicadores desta pesquisa conforme descrito no Quadro 4, a seguir:
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Entrevistas / Documentos

Obijetivo Indicadores
1. Reorganizar tempos e espagos para respeitar 0os tempos
dos bebés
2. As mudancas na ambienta¢do da sala sdo realizadas
mediante a observacdo dos bebés
3. A professora busca intervir, a fim de provocar mais o
interesse e a curiosidade dos bebés
4. Organizar 0s tempos e espacos da rotina para que os bebés
possam explorar os diferentes espacos da UEI
Identificar as escolhas curriculares 5. As mudancas ocorridas no espaco para favorecer novas
priorizadas pelas professoras no mteragoesm - ~ -
6. As experiéncias sdo organizadas para toda a turma e as
desenvolvimento de sua pratica curricular mudancas ocorrem a partir das observacdes dos bebés
7. Reorganizar os momentos da rotina para que o banho seja
um momento de prazer e brincadeira
8. Intervir para que todos possam participar da brincadeira
9. Oportunizar brincadeiras dentro e fora de sala,
especialmente no parquinho como um momento rico de
diferentes aprendizagens e interacdo
10. As observacfes registradas nos projetos fundamentaram as
escolhas das professoras para o projeto seguinte
11. A realizagdo do planejamento semanal ndo sofreu
alteracdo, mas houve maior necessidade da professora para
motivar a participacdo dos bebés
12. O contexto da turma se altera devido aos momentos de
. o - choro e irritabilidade dos bebés com TEA
Analisar a organizagdo das préticas
) ) ) 13. As professoras observam a necessidade de uma atencéo
curriculares diante da incluséo de bebés com maior ao bebé com TEA devido aos momentos de choro
TEA intenso para que ele fique tranquilo novamente
14. A relagdo com as familias é marcada por momentos de
instabilidade devido a prépria dindmica da instituicao
15. Os hebés com TEA ora brincam mais sozinhos, estando
apegadas a um objeto (brinquedo) ora estdo interagindo
com o grupo mediante a intervencéo da professora

Fonte: Elaborado pela autora com base nas transcrigdes das entrevistas e nos documentos selecionados.

A definicdo dos indicadores possibilitou identificar quais temas foram mais

recorrentes nos dados empiricos produzidos, a partir dos quais foram definidas as categorias

de analise desta pesquisa. Neste sentido, a identificacdo das categorias de analise evidenciadas

nas narrativas das professoras participantes da pesquisa permitiu captar contradigdes,

aproximac0es, bem como as possiveis dificuldades encontradas pelas professoras. Segundo

Minayo (2000, p. 94), as categorias analiticas “sdo aquelas que retém historicamente as

relacdes sociais fundamentais e podem ser consideradas balizas para o conhecimento do

objeto nos seus aspectos gerais".
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A partir dos indicadores, observei a recorréncia de termos voltados & observagéo, ao
respeito aos tempos dos bebés, as suas manifestacdes, que dentro da Educacdo Infantil
alinham-se a ideia de escuta sensivel, configurando esta como uma unidade tematica, dentro
da qual as narrativas deram énfase a centralidade dos bebés, as brincadeiras e interacdes e aos
espacos-tempo, as quais foram destacadas como categorias de andlise.

Por conseguinte, a segunda unidade tematica diz respeito ao que foi relatado sobre as
necessidades especificas dos bebés com TEA. Assim, as falas remetem a importancia
conferida a reorganizacdo dos tempos da rotina e da exploracdo dos espacos da UEI,
especialmente a area externa, as quais tornaram-se também categorias de analise.

Neste contexto, as unidades tematicas e as categorias de analise delimitadas estdo

registradas no Quadro 5.

Quadro 5 - Categorias de analise de dados

Unidades tematicas ‘ Categorias de analise

A centralidade do bebé

Escuta sensivel - As interaces e brincadeiras

Espacos-tempos

e R Reorganizacdo dos tempos da rotina
Préaticas junto aos bebés com TEA

Exploragdo de novos espagos

Fonte: Elaborado pela autora com base nos indicadores de pesquisa, 2024.

Portanto, com base nos dados produzidos e nas categorias de andlise definidas, foi
realizada a analise de contetddo das narrativas das docentes de bercario acerca de suas praticas
curriculares junto a bebés com TEA, buscando destacar em seus relatos que aspectos eram
priorizados nas praticas curriculares para o trabalho junto a esses bebés, com a intencdo de
compartilhar experiéncias que possam favorecer sua inclusdo desde a primeirissima infancia,
especialmente, no caso em tela, dos bebés com TEA. Neste contexto, o processo de analise

das categorias ja apresentadas nesta secédo € realizado na quinta secao desta dissertagéo.

2.4  Avrede, a instituicdo, as protagonistas e 0s bebés com TEA

Com o objetivo de apresentar a RMEB e 0s sujeitos desta pesquisa, nesta subsecao
sera apresentado como o trabalho pedagdgico com os bebés e as criangas bem pequenas foi
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desenvolvido no municipio de Belém ao longo dos anos, além da instituicdo l6cus, das
professoras protagonistas e dos bebés com TEA.

Deste modo, serad apresentado todo o contexto em que esta pesquisa foi desenvolvida,
descrevendo-se a rede municipal de educagdo e 0 movimento histérico da construcao de suas
propostas curriculares. Em seguida, serdo abertas as portas da instituicdo que compartilhou
com esta pesquisadora o seu cotidiano com o0s bebés e criancas bem pequenas. Por fim, serdo
apresentadas as professoras protagonistas que se dispuseram a conversar sobre suas praticas,

bem como os bebés com TEA que séo a razdo da realizacdo desta pesquisa.

2.4.1 A Rede Municipal de Educacdo de Belém e as orientagdes curriculares para educacao

dos bebés

Houve mudancas desde o final da década de 1980 e a década de 1990 no que diz
respeito a educacao na primeirissima infancia, com a legitimacao da criangca como cidada pela
Constituicdo Federal de 1988, e, por conseguinte, com o direito a Educacdo Infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica, instituido pela LDB, Lei n® 9.394/96. Todo esse cenario
impulsiona estados e municipios a reorganizarem os sistemas de educacdo para receberem a
Educacdo Infantil, antes vinculada a assisténcia social.

No municipio de Belém, desde o ano de 1997, quando as creches passaram a integrar o
sistema de educacdo, a RMEB vem consolidando o seu trabalho com os bebés e criangas bem
pequenas. Neste contexto, pode-se demarcar a elaboracdo de trés propostas curriculares
estabelecidas pelo municipio entre 1997 e 2022.

No ano de 1997, iniciou-se um movimento de reorientacdo curricular, sendo
construido neste periodo o primeiro documento, que vigorou entre 1999 e 2003: o Projeto
Politico-Pedagdgico da Escola Cabana (PEC), o qual implementa a orientacdo curricular por
temas geradores, partindo da compreensdo de que “os conteudos que compde o curriculo
devem partir da vivéncia da crianga” (Pena, 2005, p. 21), a fim de respeitar-se a identidade
sociocultural das criancas. A ideia que inspirava o PEC emergia do movimento historico da
Cabanagem, que tinha como principios a justica e a igualdade social.

Este projeto teve como diretrizes “a democratiza¢cdo do acesso e a permanéncia com
sucesso; a gestdo democréatica do sistema municipal de educacdo; a valorizagdo profissional
dos educadores; a qualidade social da educacdo” (Belém, 1999, p. 1). O PEC apresentou
como eixos norteadores da Educacdo Infantil a linguagem, a afetividade, o raciocinio l6gico e

0 brinquedo.
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O referido documento traz o reconhecimento das diferentes infancias vividas pelas
criancas, sejam elas indigenas, ribeirinhas, ou das zonas urbanas, bem como delineia uma
concepcao de crianga como sujeito de direitos, uma crianga “concreta, inserida numa classe
social que determina condi¢bes de acesso diferenciados, numa religido, num quadro de
valores e de cultura” (Belém, 2001, p. 21).

A concepcéo de curriculo fundamentava-se nos referenciais de Paulo Freire, tomando
as necessidades e a realidade das criancas como ponto de partida para a busca de temas
geradores, articulando a acdo educativa a investigacdo da realidade. Como meio de
organizacdo dos saberes, era proposta a rede tematica, que consistia em eleger categorias que
emergiam da realidade social das criangas, as quais fundamentavam o planejamento das
professoras (Belém, 1999).

Esta proposta esteve em vigor até o ano de 2005, quando se iniciou a elaboracéo de
um novo documento de orientacdo curricular na RMEB. Este processo emergiu dos anseios
das coordenadoras e professoras da rede por uma matriz curricular que indicasse 0s contetidos
da Educacéo Infantil. A elaboracdo das Diretrizes Curriculares Municipais para Educacao
Infantil foi realizada por uma comissdo de técnicas destacadas da Equipe Técnica de
Educacéo Infantil (ETEI) (Belém, 2012).

A elaboragdo do documento final se deu entre os anos 2005 e 2011, e perpassou por
sessdes de estudo entre os membros da comissdo de constru¢do do documento, articuladas as
observacOes dos assessoramentos e acompanhamento das Unidades de Educacdo Infantil do
municipio. No ano de 2011, foi compartilhada com toda a ETEI a versdo finalizada das
diretrizes, as quais j& incorporavam as orientagdes presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009). No ano de 2012, o documento final
foi revisado e socializado com a rede municipal por meio de um caderno de pesquisa.

As Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao Infantil (DCMEI) tém como
objetivo “indicar principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas
e a elaboracdo, o planejamento, a execucdo e a avaliagdo de propostas pedagdgicas de
Educacao Infantil” (Belém, 2012, p. 11). As DCMEI afirmam a concepcdo de crianca como
sujeito sdcio-historico-cultural, e a Educacao Infantil, direito de todas as criancas, como
tempo-espaco singular de vivéncia da infancia. As DCMEI vigoraram entre os anos de 2012 e
2022, quando séo lancadas novas diretrizes para a RMEB.

No ano de 2022, foram lancadas as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de

Educacdo, as quais também sdo ancoradas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
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Educacéo Infantil (DCNEI), Resolucéo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009. Nelas estd expresso

que o curriculo para os bebés, as criangas bem pequenas e as criancas pequenas é
uma selecdo, ou seja, serdo priorizados conhecimentos a serem trabalhados com
bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas em detrimento de outros, esta
proposta ndo é, portanto neutra, converge com uma intencionalidade politica ndo
partidaria, que exige a participacdo, o dialogo e defende conhecimentos especificos
para a faixa etaria relacionados a diferentes linguagens sejam verbais ou néo-
verbais, problematizadas por criancas, professoras familiares e demais profissionais

da Rede Municipal de Educacdo de Belém (RMEB) como orientagdes as praticas
pedagdgico-curriculares neste nivel de ensino (Belém, 2023b, p. 221).

Esta selecdo materializa-se em préaticas que articulam os saberes dos bebés, criancas
bem pequenas e criangas pequenas ao patrimoénio cultural ja construido socialmente. Demarca
ainda as singularidades da Educacéo Infantil, de modo que o referido documento enfatiza que:

Nesta organizacdo curricular, ndo hd caminhos previamente construidos, certezas
cristalizadas, ndo é prescricdo, mas oferece possibilidades para planejar, pesquisar,
investigar e reelaborar a partir do experimentado com bebés, criancas bem pequenas
e criangas pequenas, de forma a garantir a especificidade que esta Etapa exige

mediado pelo dialogo com o/a outro/a, seja outro/a professor/a, coordenador/a e 0s
demais profissionais da educagdo (Belém, 2023b, p. 224).

Desta forma, segundo as Diretrizes Municipais, diante das especificidades da pratica
docente na Educacdo Infantil, ndo ha uma demarcacéo prévia, mas possibilidades para que as
instituicbes possam realizar as suas escolhas curriculares em um processo dialdgico com toda
a comunidade escolar (pais, professores, coordenadores, criangas). Assim, no decorrer do
documento, sdo tracadas orientagfes as praticas pedagdgicas no interior das instituicdes de
Educacao Infantil, considerando a diversidade das criancas e infancias existente no municipio
de Belém, tais como: as criangas do campo, quilombolas, indigenas, as areas urbanas, rurais e

ribeirinhas, que comp&em o universo do municipio.

2.4.2 0 espaco da UEI: organizacdo administrativa e pedagogica

O desenvolvimento de uma pesquisa perpassa pela escolha diante de perguntas como:
Onde? Em que cenario? Quem serdo 0s sujeitos? Ao percorrer este caminho, o pesquisador
busca considera seus dados empiricos ou os critérios que determinam esta escolha. Assim, de
acordo com as informag6es da coordenacgédo pedagogica, a UEI que é ldcus desta pesquisa tem
20 anos completos neste ano de 2024. Este espaco recebe bebés e criangas bem pequenas com
idade entre 0 e 3 anos, em tempo integral, das 7h30 as 17h30. A Instituicdo é composta por

quatro turmas, descritas na Tabela 2, a seguir.
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Tabela 2 - Distribuicdo das turmas da UEI por faixa etéria

Turma Faixa etaria NuUmero de criancas por turma
Bercério | (BI) 6 a 11 meses 15
Bercério 11 (BII) 1ano 15
Maternal 1 (MI) 2 anos 25
Maternal 11 (MII) 3 anos 25

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com as informacfes da Coordenacéo pedagdgica da UEL.

O espaco do prédio € composto por quatro salas, dois banheiros (um para os berc¢arios
e um para 0s maternais), um banheiro para adultos, duas cozinhas (uma para 0s bercgarios e
uma para 0s maternais), refeitorio, sala de coordenacdo, hall de entrada (local onde fica o bau
de histdrias) e area externa com parquinho. O prédio é somente térreo e a estrutura
arquitetbnica do espaco ndo conta com elementos de acessibilidade, como rampas ou
sinalizacdo, tampouco ha banheiros adaptados.

O corpo administrativo da instituicdo é composto por uma coordenadora pedagogica,
uma professora que atua como apoio de coordenacdo, e uma servidora readaptada que auxilia
nas atividades administrativas. A coordenadora pedagdgica é responsavel por administrar 0s
recursos financeiros e humanos da unidade e acompanhar o trabalho desenvolvido nas turmas
pelas professoras. A professora lotada como apoio pedagdgico auxilia o trabalho da
coordenagdo em seus aspectos de acompanhamento pedagdgico. Em cada turma, sdo lotadas
quatro professoras, com jornada de trabalho de 6 horas diarias pela manha (7h30 a 13h30) ou
pela tarde (12h30 a 18h30).

A rotina da instituicdo é composta por cinco refei¢bes diarias: dejejum, lanche da
manha (para os bercarios), almogo, lanche da tarde e jantar. Durante o periodo em que 0s
bebés estdo na instituicdo, sdo reservados horarios para o banho e descanso, bem como para
atividade direcionada pelo planejamento das professoras.

Durante o horério compreendido entre as 12h30 e 13h30, em que 0s bebés descansam,
ocorre a Hora Pedagdgica (HP). Este é o0 momento de encontro entre as quatro professoras da
turma, em que sdo realizadas diversas atividades: elaboracdo e registro do planejamento;
discussdes acerca do projeto bimestral; preenchimento da caderneta; livro de ocorréncia e de
registro; e breves formacoes para as professoras, divididas em grupos por turma.

O planejamento é orientado de acordo com o documento intitulado Documentagédo
administrativa e pedagogica da COEI/DIED: Protocolos as Unidades de Educagéo Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Belém, o qual foi lancado no ano de 2022 e no qual constam
as orientacdes gerais para o planejamento diario ou semanal — a ser vivenciado com os bebés,

criancas bem pequenas e criancgas pequenas no cotidiano da instituicdo —, a orientacdo para a
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elaboracédo dos projetos de cada turma e as orientacdes para o processo de avaliagdo para a
Educacao Infantil.

No referido documento, constam as “OrientacOes para a construcdo do projeto de
trabalho”, contemplando os elementos: identificacdo, justificativa, objetivos, intercampos de
experiéncias, procedimentos metodoldgicos, recursos materiais didatico-pedagogicos,
avaliacdo e referéncias. O projeto de trabalho é elaborado por cada grupo de professoras das
turmas, e de acordo com o documento citado anteriormente, tem como fundamentacdo as
observacgdes dos interesses dos bebés durante as brincadeiras e interagdes dentro do espaco da
UEL.

Durante o ano letivo, sdo elaborados quatro projetos. O primeiro é elaborado por todas
as professoras e coordenacgdo para organizar o processo de acolhida dos bebés e suas familias.
Ele é vivenciado durante os meses de janeiro, fevereiro e marco. Os demais projetos séo
distribuidos nos meses de: abril, maio e junho; agosto, setembro e outubro; e novembro e
dezembro.

A orientacdo e o acompanhamento do planejamento das professoras séo de
responsabilidade da coordenadora pedagogica da UEI, assessorada por uma técnica de
referéncia da COEI. No que diz respeito ao trabalho junto aos bebés, publico da Educacao
Especial, uma técnica do CRIE realiza visitas periddicas para o registo das demandas da UEI
e orientagdes as professoras, a coordenacdo e as familias.

O espaco da instituicdo é ambientado desde o hall de entrada no qual estdo dispostos o
bal com livros para contacdo de historias e um cabideiro com fantasias. Neste espaco, sdo
realizadas as atividades de contacdo de histérias referentes ao projeto “Entre fraldas e livros: a
leitura na creche”. A sala do bercério Il da unidade em que a pesquisa foi realizada é
ambientada com materiais néo estruturados®, tapetes e o mobiliario comum as salas (armarios,
mesa da professora, colchdes e estante). Nesta turma, estdo matriculados quinze bebés entre

um ano e oito meses, e dois e seis meses.
2.4.3 As protagonistas e 0s bebés com TEA

Como ja discutido na secdo anterior, todos os bebés tém direito de acesso ao sistema

educacional. Historicamente, como demarcado por Piccolo (2022), as pessoas com deficiéncia

® Materiais ndo estruturados sdo objetos Gnicos que podem ser encontrados na natureza (pequenos, galhos,
folhas, troncos cortados, sementes, pedras) ou pertencentes ao cotidiano (colheres, tampas, vasilhas), sem uma
funcdo Obvia, que favorecem a criatividade da crianca, que em suas brincadeiras lhes atribuem novos sentidos.
(Andrade et al., 2022).
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foram a dltimas a ter o seu direto a educacdo reconhecido e assegurado. No que tange a
Educacao Infantil, especificamente a educacdo de bebés, este processo ndo se da de forma
diferente, uma vez que ainda hoje ela ¢é relacionada ao direito da mae trabalhadora e nédo ao
direito do bebé a educacéo.

Desta forma, esta pesquisa aponta a relevancia de discutir a incluséo dos bebés desde a
primeirissima infancia, haja vista a crescente expansdo das matriculas de criangas com
deficiéncia na Educacdo Infantil, como demarcado pelos dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). De acordo com o INEP, entre
2013 e 2023, houve um aumento de 696% nas matriculas na Educacdo Especial em creches
integrais em zonas urbanas. No municipio de Belém, as matriculas passaram de 6 criancas em
2013 para 120, em 2023, como apontam os dados do INEP.

Este dado também reflete também nas turmas de bercario, as quais, para a rede de
educacdo no municipio de Belém, representam a primeira turma de ingresso dos bebés na
Educacéo Infantil. De acordo com os dados do censo escolar, as criangas matriculadas com
Transtorno do Espectro Autista tém o segundo maior nimero de matriculas registrado.

Neste enredo e de acordo com os dados empiricos produzidos e apresentados
anteriormente, pode-se destacar a presenca de dois bebés com diagnéstico médico de TEA
matriculados em turmas de bercario na RMEB. Tais informacdes reafirmam a constituicdo da
especificidade do estudo de caso desta pesquisa, haja vista a presenca de bebés que em tenra
idade ja apresentam diagnostico de TEA.

Assim, no ano de 2023, constituiu-se na RMEB uma turma de bercario Il, com 15
bebés matriculados, tendo idade entre onze meses, e um ano e nove meses, em janeiro do
mesmo ano. No primeiro contato com a instituicdo, pode-se constatar que, ao iniciar 0 ano
letivo na unidade, os pais de trés bebés apresentaram para a coordenacao da instituicdo e para
0 grupo de professoras: dois laudos de TEA e um de Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD). Durante as primeiras observagdes, as professoras identificaram uma bebé com um
desenvolvimento atipico, indicativo de TEA. Diante do exposto, esta turma constitui-se com
15 bebés matriculados, dos quais dois apresentam laudo de TEA, uma bebé apresenta laudo
de TGD e outra foi encaminhada para avaliacdo multiprofissional.

Como participantes e protagonistas desta pesquisa foram convidadas as quatro
professoras que atuaram no ano de 2023 na turma de bercério 1l da RMEB descrita, a qual
recebeu trés bebés com deficiéncia. Como indicado, no decorrer do processo de observagédo
dos bebés no espaco da UEI, foi realizado um encaminhamento para a avaliacdo

multiprofissional no CRIE. Mediante o aceite para contribuir, relatando suas praticas
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vivenciadas com o0s bebés, foram realizadas as entrevistas, as quais serviram como meio de
producdo de dados empiricos, sendo conduzidas com as quatro professoras que Ssao
protagonistas desta pesquisa, as quais sdo apresentadas a seguir. Para identificar cada
professora, foram-lhes atribuidos nomes ficticios, a fim de preservar a sua identidade.

a) Professora Carla: A sua formacéo inicial é Licenciatura Plena em Pedagogia pela
UFPA, no decorrer da qual ja atuava na Educacdo Infantil da RMEB como estagiaria. A
professora cursou a Especializacdo em Educacdo Infantil e Mestrado em Gestdo e Curriculo
pela UFPA. Carla tem 16 anos de docéncia; destes, esteve dois anos em turmas de maternal |
e maternal Il. Nos 14 anos restantes, dedicou-se a docéncia em turmas de bercario | e Il, na
mesma instituicdo em que esta pesquisa foi realizada.

b) Professora Nalva: A professora relatou que cursou a graduacdo em Pedagogia da
UEPA, no periodo em que havia habilitagdes: Magistério, Administracdo Escolar e Educacao
Especial. Ela optou pela habilitacdo Magistério, mas, em seguida, as habilitacbes foram
substituidas pela Licenciatura em Pedagogia. Nalva atua ha 18 anos como professora.
Inicialmente trabalhava em outro municipio em turmas de Ensino Fundamental - anos iniciais.
Em 2012, iniciou sua atuacdo na RMEB como professora de Educacdo Infantil. Destes 11
anos na rede, sempre esteve em turmas de bercario I e 1.

c) Professora Claudia: A professora Claudia é graduada em Bacharel em Servico
Social e Licenciatura em Pedagogia. E especialista em Desenvolvimento Infantil, em
Qualidade de Vida no Trabalho e em Saude da Familia pela UEPA, e em Projetos Sociais pela
Faculdade Integrada Brasil Amazonia (FIBRA). Em sua trajetoria profissional, atuou em
turmas do Ensino Fundamental - anos iniciais (3° ano) e do Ensino Superior. E professora do
Curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade particular. Em suas falas, relatou
que teve a oportunidade de estar como coordenadora de uma instituicdo de Educacao Infantil
em outro municipio. O ano de 2023 foi a primeira vez que a professora Claudia esteve em
uma turma de Educacdo Infantil, mais precisamente em uma turma de bercério Il.

d) Professora Rosangela: Rosangela é graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia
pela UEPA. As suas primeiras experiéncias profissionais foram em cursos profissionalizantes
e como recreadora em um parque infantil. O primeiro contato com a Educacédo Infantil se
iniciou na RMEB em 2014. A professora relatou que, em nove anos de docéncia, esteve em
turmas de maternal | e bercario | e Il, contudo, ndo se recordava precisamente quantos anos
esteve em turmas de bercério.

e) Os bebés com TEA: A realizacdo desta pesquisa justifica-se tanto pelo interesse

particular desta pesquisadora pela educacdo de bebés, quanto pela constituicdo de um caso
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com particularidades bem definidas. Isso, porque o diagndstico precoce de TEA é
questionado, haja vista que o mesmo € fundamentado em aspectos comportamentais do
desenvolvimento humano. Assim, quanto mais jovem o sujeito, mais dificil é identificar o que
pode ser considerado um atraso no desenvolvimento ou o tempo de cada bebé
especificamente. Desta forma, o diagndstico é geralmente determinado a partir dos trés anos
de idade.

Almeida e Neves (2022) apontam para as limitacdes dos estudos realizados sobre o
aumento dos casos de TEA nos ultimos anos. Segundo as autoras, a historia do autismo revela
que houve varias mudancas em sua concepgdo e, ao passar a ser considerado espectro,
ampliou-se a imprecisdo dos critérios de inclusdo, bem como as discussbes sobre a
patologizacdo podem levar a praticas mecanicas de medicalizacao.

Entretanto, é valido considerar que, mesmo diante da discuss@o acerca do diagnostico
precoce, 0s dados desta pesquisa demonstram uma realidade encontrada diante da
apresentacdo de laudos emitidos por profissionais da satde, que, ao serem apresentados pelas
familias, podem impactar na organizacdo interna da UEI, especialmente nas praticas das
professoras que se preparam para receber os bebés.

Para além das incertezas da precisdo do diagnostico apresentado, estdo as observacdes
didrias das professoras, as quais serdo detalhadas na sessdo seguinte, que demonstram as
interacdes dos bebés com TEA e como estas refletem nas préaticas das professoras da turma de
bercario 11 no ano de 2023.

Assim, a partir dos dados produzidos pela pesquisa empirica, constatou-se que, em
uma turma de bercéario Il da RMEB, havia a matricula de bebés publico-alvo da Educacéo
Especial, conforme descrito no Quadro 6 a seguir:

Quadro 6 - Bebés com TEA matriculados na turma de bergario Il

Nome Idade Laudo
Bernardo 2 anos e 3 meses Transtorno do Espectro Autista
Henrique 2 anos Transtorno do Espectro Autista
Ester 2 anos e 1 més Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD
Heloisa 2 anos e 6 meses Encaminhada para avaliagdo com indicativo de TEA

Fonte: Elaborado pela autora em outubro de 2023 com base nos dados disponibilizados pela Coordenacdo
pedagdgica da UEL.

Os bebés apresentados no Quadro 6 estdo todos na mesma turma, sendo que Henrique
deixou de frequentar a instituicdo logo no inicio do ano, ndo sendo possivel 0 acesso ao seu
laudo, posto que este ndo constava na pasta do bebé. Optou-se aqui por dar nomes ficticios

para que, ao se fazer referéncia aos bebés, possa-se ter a representacdo real de um sujeito que
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demonstra seus desejos, insatisfacdes e alegrias, de modo que, no desenvolver dos relatos, a
representacdo de sujeitos reais seja criada no imaginario do leitor.

Em contato com a coordenacdo pedagdgica foi possivel ter acesso aos laudos emitidos
pelos profissionais da satde. Ester apresentou documento assinado por médico neurologista /
de Neurologia Infantil, com diagnéstico de Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD),
sendo descrito como um quadro “cronico e permanente”, que necessita de acompanhamento
multiprofissional “regular e continuo” e de suporte pedagogico individual.

Bernardo apresentou laudo médico assinado por psicélogo, com indicativo de
“diagnoéstico fechado de TEA”. Este documento foi prescrito quando o bebé tinha um ano e
seis meses de idade. O documento pontuava “grave comprometimento da comunicacao, atraso
no desenvolvimento neuropsicomotor, dificuldade motora, irritabilidade”.

Heloisa foi encaminhada para a equipe multiprofissional do CRIE para avaliacéo,
contudo, a familia optou por procurar assisténcia médica. Até o momento da realizacdo da
producdo de dados, ndo havia retorno da familia de Ester em relagdo a qualquer avaliacdo
médica.

Os aspectos aqui descritos tém por finalidade apresentar o quadro clinico que foi
apresentado a instituicdo, sem qualquer intencdo de definir quem sdo os bebés, pois
compreendo que, antes da prescrigdo e diagndstico, existem sujeitos em desenvolvimento que
com suas particularidades crescem e se desenvolvem nas relagdes que vivenciam com o0 meio

e com 0s demais sujeitos.
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3 EDUCACAO DE BEBES E AS SINGULARIDADES DAS PRATICAS
CURRICULARES

Compreender a convivéncia entre as crian¢as como oportunidade privilegiada,
considerando-a mobilizadora de uma série de experiéncias de aprendizagem, leva
0s professores a organizar espagos, rotinas e promover também a interacdo das
criancgas.

(Oliveira, 2019, p. 72)

Desde que nasce, o ser humano manifesta sua necessidade de estar em contato direto
com outro que se dedica ao seu cuidado. Independentemente da época historica a que se fizer
referéncia, os bebés foram tidos como alguém que necessita de cuidado. Contudo, a forma
como se reconhecem as suas potencialidades mudou no decorrer do tempo, haja vista 0s
estudos que se debrugam sobre o desenvolvimento na primeirissima infancia. Reconhecer
como as sutis manifestacbes representam a qualidade relacional que impulsiona a
aprendizagem e desenvolvimento dos bebés é algo que leva a compreender o
desenvolvimento humano para além dos fatores bioldgicos, ao passo que aponta para a
centralidade das relagGes na apropriacdo das qualidades humanas construidas histérica, social
e culturalmente.

Neste contexto, esta secdo propde-se a discutir as bases tedricas que orientardo as
analises das categorias elencadas do material empirico coletado. Para tanto, destacam-se duas
subsecOes. Na primeira, sdo apresentadas as especificidades da docéncia com bebés,
ressaltando as singularidades de seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, tratando
das relacbes proximas e individualizadas, do respeito as suas formas préprias de exploracéo,
bem do caréater essencialmente inclusivo das praticas em uma turma de bercario. Na segunda,

seréd delimitado o conceito de préticas curriculares com bebés em turmas de bercario.

3.1  Aceducacéo de bebés e seus desafios no contexto da incluséo

A institucionalizacdo da guarda dos bebés, tendo em vista o ingresso da mulher como
operérias nas fabricas, data do final do século XIX. A creche surge entdo como instituicdo que
tinha como objetivo a guarda e a protecdo infantil, particularmente das criangas pobres, filhas
de mées trabalhadoras, e por muitas décadas esteve ligada as areas da saude, da filantropia e
da assisténcia. Neste contexto, as mudangas sociais e econdmicas impulsionam o aumento
pela procura de instituicdes responsaveis pela guarda dos bebés, de modo que “a creche é,

praticamente, o Unico equipamento publico de apoio as familias na tarefa de educar e cuidar
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0s bebés” (Coutinho; Cardoso, 2021, p. 176). Assim, diante das mudancas na sociedade, 0s
bebés deixam de estar apenas no ambiente do lar familiar e passam a frequentar as instituicdes
destinadas a sua guarda, atendendo primeiramente a necessidade das familias.
Barbosa e Richter (2013) destacam algumas caracteristicas historicas das creches no
Brasil:
Ser um servigo social destinado as mulheres que trabalham;
Estar situada basicamente nas periferias das grandes cidades;
Atender criangas de 0 a 3 anos, ou de 0 a 6 anos conforme a regido do pais;
Ter como gestor profissionais das areas de salde ou assisténcia social: enfermeiros,
psicologos e assistentes sociais;
Ter como agente de atuacdo direta com as criangas profissionais de pouca
escolaridade, sem formacdo especifica, com remuneracdo baixa e/ou voluntarios que

centram o atendimento na atencao a salde, higiene e alimentacéo; (Barbosa; Richter,
2013, p. 76-77).

A creche surge como “mal necessario” e “substituta da familia”, caracterizando-se por
um espaco de guarda e protecdo do corpo. Assim, os profissionais que nela trabalhavam eram
psicologos, enfermeiros e assistentes sociais, a0 mesmo tempo em que ndo era exigida
formacdo especifica dos funcionarios que atuavam diretamente com as criangas (Barbosa;
Richter, 2013). Este cenario perdurou por varias décadas e a incorporacdo da creche ao
sistema educacional ocorre somente na década de 1980, impulsionada pelas discussdes
politicas dos direitos das criancas e legitimada pela Constituicdo Federal de 1988, que
reconhece o direito a educacdo desde a primeirissima infancia. Por conseguinte, na década de
1990, emergem importantes conquistas demarcadas pela LDB (Lei 9394/96), que reconhece a
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacgéo Basica.

Tais mudangas nos documentos legais que vinculam a creche ao sistema educacional
sdo acompanhadas das discussdes sobre o cuidado e educacdo na primeirissima infancia, além
de como sobre impulsionam a transformacao na concepcao de quem sdo os bebés. Tudo isso
implica reconhecer as suas formas proprias de ser e estar no mundo, em seus diversos modos
de agir e manifestar-se dentro dos contextos sociais em que estabelecem relacdo com os
sujeitos, objetos e ambientes que os cercam.Com isso, reivindica-se uma concepgdo de
instituicdo de Educacéo Infantil para além dos cuidados e guarda do corpo, buscando romper
com a heranca da vinculacao a filantropia e a assisténcia. Neste cenario,

As mudancgas sociais, como a inser¢do das mulheres no mercado de trabalho, o
debate sobre a igualdade de género, a visibilidade e consideragdo das novas
composicdes familiares e a evolucdo da producdo dos conhecimentos, tem permitido
pensar outro lugar social para as criangas, que reconhece a importancia da sua

presenca em espacos publicos, em contato com outras criangas e da garantia dos
seus direitos (Coutinho; Cardoso, 2021, p. 176).
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Assim, discutir as singularidades da educacédo de bebés configura-se como um tema de
importancia social e educacional, na medida em que se reconhece a sua funcdo social das
instituicbes de cuidado e educacdo dos bebés como espagos de aprendizagem e
desenvolvimento. Esse movimento permite construir uma identidade capaz de romper com a
ideia de assisténcia e filantropia destinada a guarda dos bebés das maes trabalhadoras.

Diante do exposto, pode-se dizer que historicamente os bebés ndo foram respeitados
em sua individualidade, em sua maneira de comunicacdo, tampouco reconhecidos como
sujeitos, posto que eles ndo estariam em um momento de preparacdo para a vida adulta, visto
as suas limitacBes biologicas. Compreendé-los como sujeitos que reclamam direito de
ser/estar no mundo e que exploram, desejam, comunicam-se e produzem cultura inaugura
uma postura de respeito e cuidado com sua individualidade. Isso, porque “cada bebé, sendo
um ser humano anico, deve ser espeitado como um todo — seu corpo, suas emocdes, seus
sentimentos, suas expressoes, seus desejos, seus interesses, suas iniciativas, seu tempo, seu
espaco, seu ritmo” (Dalledone; Coutinho, 2020, p. 53).

Segundo Mello (2018, p. 26), “os bebés aprendem desde que nascem”, eles criam,
questionam, investigam, exploram, inventam, interagem, brincam. Estar com eles exige uma
postura que respeite este momento uUnico de suas vidas, com suas formas proprias de
exploragdo: o tateio, o cheirar, tocar, sentir, ouvir, enfim, as suas formas particulares de
relacionar-se com o mundo a sua volta por meio de seus sentidos, de seu corpo.

Desse modo, a comunicagdo emocional direta — esse relacionar-se por relacionar-se
— que caracteriza o periodo inicial da vida do bebé vai se transformando aos poucos
em atividade conjunta do bebé com o adulto. E por meio dessa comunicacdo
emocional que é sua forma essencial de relagdo com o mundo, que o bebé comega a

se apropriar da fala e vai estabelecendo os primeiros contatos com o mundo (Mello,
2018, p. 28).

Somos, portanto, seres que nos formamos nas relagdes que estabelecemos com o0s
demais sujeitos e com 0s objetos da cultura, dentro do momento histérico em que vivermos.
No contexto da educacdo de bebés, as relacBes estabelecidas ocupam um lugar de destaque a
medida que compreendemos a natureza relacional dos seres humanos desde o0 seu nascimento,
posto que o bioldgico é um ponto de partida, mas é insuficiente para a apropriacdo das
qualidades humanas (Mello, 2018).

Desta forma, é central considerar o bebé como um ser humano em processo de
formacéo, que apresenta desde os primeiros momentos de vida competéncia para relacionar-
se, posto que somos seres que nos formamos em relagdes. Guimardes (2018) destaca

justamente a natureza relacional do ser humano, pois, para esta autora, as relagdes ocupam um
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lugar de destaque no cuidado e educacéo de bebés, favorecendo o seu desenvolvimento. Nas
palavras de Guimaraes (2018), o bebé é um “sujeito relacional”, que participa ativamente das
relacdes estabelecidas, fazendo com que a creche seja espago de “aprendizagens sociais”.

Mello (2018, p. 26) afirma que a creche “[...] precisa assumir seu COmpromisso nesse
processo de formacdo das qualidades humanas que acontece com as criangas desde bebés”.
Por isso, deve estar comprometida com o desenvolvimento de sua personalidade, sua
inteligéncia, de seus sentimentos, enfim, com as suas qualidades humanas, processo que se da
por meio das relacOes estabelecidas entre os bebés, entre eles e os parceiros mais experientes
(professores, demais profissionais, criangas de maior idade), e entre eles e 0s objetos da
cultura.

Neste enredo, a Educacdo Infantil se constitui como um rico patrimdnio de
experiéncias, enquanto a creche, enquanto instituicdo educativa e espaco intencionalmente
planejado, assume o compromisso de potencializar a aprendizagem e desenvolvimento
integral dos bebés e das criangas bem pequenas, em uma rede de interagbes comunicativas, de
relagbes com os outros e multiplicidade de jogos, brinquedos e brincadeiras.

Assim, é preciso considerar as relacBes sociais vivenciadas dentro do espaco
institucional — entre os bebés, e entre eles e as professoras — como aquelas que respeitam os
seus tempos e demonstram-lhes disponibilidade e atencdo durante as préaticas de cuidado e
educacdo, nos momentos da alimentagdo, do sono, do banho, da troca de fraldas etc. Todos
esses aspectos podem favorecer a criacdo de novas necessidades, novos prazeres, novos afetos
(Mello, 2018), uma vez que,

Essa comunicacdo, do ponto de vista da acdo do adulto, envolve a fala da professora,
0 tom de voz e a fala que dirige ao bebé e espera uma manifestacdo dele; 0 modo
como ela toca o bebé; 0 modo como se aproxima do bebé e anuncia que vai limpar
seu nariz; 0 modo como anuncia 0 momento do banho, como o retira do bergo e 0
leva para o banho; 0 modo como a professora anuncia 0 momento da alimentacéo e

a relacdo que se estabelece enquanto o alimenta; 0 modo como organiza 0 espago em
que o bebé permanece enquanto esta acordado (Mello, 2018, p. 28).

Nos momentos de cuidados corporais em que estdo proximos e entregues um ao outro,

é indispensavel a disponibilidade do docente para estar com 0s bebés, a fim de fomentar o seu

processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que cuidado envolve uma qualidade

relacional, uma disposi¢do para estar com os bebés (Guimardes, 2011). Neste sentido, 0s
docentes de Educagéo Infantil tornam-se “mestres” do cuidado das criangas:

Quando escutam, observam, déo visibilidade ou dialogam com os movimentos das

criangas (em especial quando as criangas ndo se expressam verbalmente), indicam

gue seus gestos e expressdes tém um valor. N&o dirigir as criangas, mas incentiva-
las a se dirigirem, desenvolvendo autonomia, escolha e iniciativa é uma forma de
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cuidarem do cuidado da crianga sobre si, desenvolver uma atencéo da crianca sobre
si (Guimardes, 2011, p. 67).

Neste sentido, o processo de cuidado e educacdo de bebés é entendido como a relagédo
préxima e intima entre o docente e o bebé, a qual envolve escuta, entrega, disponibilidade e
atencdo ao outro de que se cuida. Assim, “[...] Os cuidados com higiene, alimenta¢do, sono,
protecdo, amparo, aconchego e acalanto podem ser ricos momentos de trocas afetivas,
insercdo social, estimulacéo; [...]” (Tristdo, 2004, p. 158).

Podemos, entdo, compreender que é nos momentos mais sutis do cotidiano da
instituicdo que os bebés podem, por meio das relacbes que estabelecem entre si, com 0s
docentes e com 0s objetos de conhecimento, construir a seguranca emocional para o
desenvolvimento de sua personalidade. Posto que,

Através dos cuidados de boa qualidade, a crianca experimenta um sentimento de
seguranga e continuidade, ela acumula experiéncias que favorecam o

desenvolvimento de sua autonomia, se torna capaz de estabelecer relacionamentos
auténticos e de construir o seu ‘eu’ (Falk, 2016, p. 35).

Desta forma, compreende-se a Educacédo Infantil como momento de apropriacdo das
qualidades humanas, que abarca o processo de aprendizagem e desenvolvimento que se da nas
relacdes proximas estabelecidas pelos bebés (Mello, 2018). Isso significa reconhecer e
valorizar o que o bebé é capaz de fazer, bem como de favorecer o desenvolvimento de novas
necessidades, uma vez que o olhar para aquilo que os bebés ndo conseguem fazer, assim como
uma concepcéo de bebé como um ser incompleto, que somente necessita de cuidados para sua
sobrevivéncia — e ndo como um ser humano em formacdo — representa um entrave para a
educacao de bebés, especialmente no que se refere aos principios de uma educagéo inclusiva.

Nesta tessitura, as especificidades da educacdo de bebés exigem a apropriacdo de
conhecimentos especificos e estdo para além da guarda e cuidado com o corpo, enguanto
atendimento de necessidades bioldgicas, levando a compreensdo da creche como espaco de
socializacédo e desenvolvimento. Dessa forma, ao deixar de fazer parte da pasta da assisténcia
e integrar o sistema educacional como primeira etapa da Educagdo Basica, a Educacao
Infantil requer a construcdo de um campo de estudos que dé conta dos processos gque Sao
proprios da aprendizagem e desenvolvimento dos bebés, das criangas bem pequenas e das
criancas pequenas, assim como devem estar alinhados aos pressupostos de uma educacao
inclusiva que favoreca a construgdo de uma escola para todos, que acolha e respeite as
diferencas como singularidades dos sujeitos.

Neste contexto, Vitta (2010) aponta a importancia da educacdo para a diversidade,

abrangendo a inclusdo como um elemento importante a ser incorporado a historia atual da
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Educacdo Infantil. Para a autora, as especificidades da docéncia com bebés podem facilitar a
inclusdo, na medida em que, nesta etapa da Educacdo Basica, as diferencas sdo consideradas
como singularidades dos sujeitos, enquanto uma educacdo para todos evoca como 0S
principios inclusivos perpassam por todos os niveis da Educacdo Basica, a qual, de acordo
com a LDB, inicia-se na Educacgdo Infantil, mais especificamente na creche. Entretanto,
discutir a inclusdo na Educacdo Infantil, especialmente no que diz respeito ao bercario,
configura-se como um desafio porque a educacdo de bebés esta construindo a sua identidade,
estando por vezes relacionada apenas a guarda dos bebés das maes trabalhadoras.

Tendo em vista que as bases legais da educacdo brasileira instituem a inclusdo como
direito desde a primeira etapa da Educacdo Bésica, a organizacdo da Educacdo Infantil
também deve se configurar em um contexto inclusivo. Podemos, entdo, considerar o qudo
significativa para os bebés com deficiéncia é a necessidade de que as praticas curriculares
sejam inclusivas desde o bercario, de modo a favorecer a percepc¢ao dos diferentes tempos de
aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que as diferencas podem ser vistas néo a partir da
incapacidade, mas como singularidade do sujeito.

Entretanto, discutir a inclusdo na Educacao Infantil, especialmente no que diz respeito
ao bercario, configura-se como um desafio @ medida que a educacdo de bebés estd
construindo a sua identidade sendo por vezes relacionada apenas a guarda dos bebés das mées
trabalhadoras — cenario este influenciado pelo aumento constante da participacdo da mulher
no mercado de trabalho — bem como ainda se discute a necessidade de os bebés
permanecerem no seio familiar sob os cuidados maternos (Schmitt; Martins Filho, 2017).

Ao compreender que as especificidades da educacdo de bebé residem nas relagdes
estabelecidas entre as professoras e 0s bebés durante as a¢des de cuidado e educacgéo, a fim de
favorecer o seu desenvolvimento integral, pode-se ao encontro de Bossi (2017), para

[...] considerar que as atividades pedagdgicas nas turmas de bercario devem ser
aquelas que contemplem os cuidados necessarios e demandados pelo bebé a fim de
possibilitar o seu desenvolvimento integral. Com isso, a vinculacdo estabelecida
entre as educadoras e o bebé com deficiéncia tende a ter impacto expressivo ndo s6

na sua inclusdio no ambiente escolar, mas também no seu processo de
desenvolvimento (Bossi, 2017, p. 23).

Essa ressalva é relevante haja vista que, em uma “perspectiva inclusiva, suprime-Se a
subdivisdo dos sistemas escolares... As escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem
trabalhar parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar, para

aprender, para avaliar” (Mantoan, 2003, p. 25).
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Desta forma, “a escola inclusiva direciona-se para um ensino que além de reforcar os
mecanismos de interacdo solidaria e os procedimentos cooperativos auxiliam o ser humano a
se ver e se perceber como parte de um todo que independe de suas caracteristicas fisicas”
(Drago, 2005, p. 91). Diante deste contexto, como ja dito anteriormente, as diferengas dizem
das singularidades dos sujeitos e ndo de suas limitagdes.

Dainez (2017) aponta para a compreensdo da deficiéncia como condi¢do humana,
logo, a educacéo de bebés, ao encontro de uma educacdo sob uma perspectiva inclusiva, esta
marcada pelo reconhecimento das diferencas como chave da identidade dos sujeitos. E nas
sutilezas das relagdes cotidianas (Tristdo, 2004) que a professora de bebés pode, por meio de
seu olhar sensivel, perceber, valorizar e respeitar tanto as diferentes formas de
desenvolvimento quanto as limitacGes fisicas e/ou sociais dos bebés com deficiéncia como
formas proprias de estar no mundo.

Vitta, Mouro e Sgavioli (2019) destacam que nesta fase da vida os bebés apresentam
caracteristicas muito particulares e exigem uma postura que considere as suas especificidades,
as suas formas proprias de conhecer e estar no mundo, necessitando de uma relacdo
individualizada que privilegie as acGes de cuidado e educacdo presentes em todos oS
momentos da rotina. Assim, as especificidades das préaticas curriculares no bercario podem
contribuir diretamente para inser¢do das criangas com deficiéncia, seja em uma instituicdo
educativa seja em sua vida social, posto que:

Edificar um espaco de qualidade desde a mais tenra idade seguramente exercerd
impacto positivo sobre todo o processo escolar, 0 que possibilitara que a incluséo,
gue diz respeito a todos, seja vivenciada ndo apenas pelo acesso aos espagos, mas
também pela permanéncia e sucesso da parcela da populagdo historicamente alijada

dos espacos dominantes na apropriacdo dos saberes acumulados pela humanidade
(Piccolo, 2022, p. 544).

Neste contexto, as especificidades das praticas curriculares em uma turma de bercario
podem favorecer a inclusdo do bebé com deficiéncia, bem como a percepgéo dos diferentes
tempos de aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que as diferencas seriam vistas ndo a
partir da incapacidade, mas como uma singularidade do sujeito. Ent&o, o cuidado e educacdo
de bebés em Instituicbes de Educacdo podem fomentar o desenvolvimento de todos os bebés,

sendo possivel perceber o carater essencialmente inclusivo desta etapa da Educagéo Basica.

3.2  As singularidades das praticas curriculares no bercario: o que chamamos de

praticas



65

Diante da exposicao das especificidades do cuidado e educacdo espagos coletivos, bem
como de seu carater essencialmente inclusivo, nesta subsecdo sera delineado o conceito de
pratica curricular, destacando suas especificidades quando desenvolvidas junto aos bebés.
Para fundamentar esta discussao, a perspectiva se alicerca em Sacristan (1999), que discute o
conceito de préatica educativa, para entdo se chegar aqui ao conceito de préatica curricular,
tendo como aporte tedrico Lunardi-Mendes (2008a, 2008b, 2011). Feito isto, é possivel
delinear o que pode ser considerado como pratica curricular para bebés diante do que €
préprio de seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Para tanto, é necessario apropriar-se dos componentes basicos que constituem a préatica
educativa. Sacristan (1999) inicia estabelecendo a diferenga entre agdo e pratica, trazendo
para o bojo dessa discussdo as categorias centrais para entender o que significa uma e outra.
Cabe dizer que acdo e pratica ndo sdo categorias estanques e apartadas, mas estdo imbricadas
no processo de criar cultura subjetiva e objetiva.

Neste contexto, as acBes sdo construtos de carater subjetivo, que sdo acumuladas no
decorrer da histéria em face das situacdes vivenciadas, as quais ampliam o repertorio de suas
experiéncias, as quais sdo o “capital que acumulamos para as a¢des subsequentes” (Sacristan,
1999, p. 70-71). Sendo assim, uma acdo deixa pistas, marcas, efeitos, que subsidiam outras
acoes e que permanecem na experiéncia do sujeito sob a forma de esquemas.

Os esquemas sé@o representacdes, formas de pensar o problema, que sdo geradas a
partir da experiéncia do individuo diante de diferentes situacdes vivenciadas, sdo formas
sobre o fazer e de como fazer acumuladas em nossa historia. Estas ndo funcionam como
solugdes determinadas e acabadas, mas fornecem percepcdes acerca do fato em questdo. Estas
representacfes ndo se detém apenas em um carater retrospecto, mas também possibilitam
pensar em uma situacdo, antecipando uma possivel forma de agir de acordo com a
representacdo ja existente e que abre espaco para a criatividade, originalidade e
singularidade(s) do sujeito confrontado com uma situacdo nova. Nas palavras de Sacristan:

Os esquemas nao sdo sequencias de operacOes estaticas e de agles interiorizadas
como pecas de um fichario e nada mais, mas transformam-se em disposicdes
organizadas entre si para abordar o mundo. Sua estabilidade ndo significa ser

estatico, uma vez que se criam e se modificam por seu proprio funcionamento
(Sacristan, 1999, p. 52).

Um esquema ndo é acdo propriamente dita, mas € o conhecimento e representacéo
sobre ela, que nasce em uma situacdo anterior e se consolida na experiéncia do sujeito. Por

consequéncia, € o acumulo de experiéncias que gera novos esquemas capazes de fundamentar
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novas acgdes. Neste sentido, experiéncia € o inicio para uma nova agdo ou pode ser uma
limitacdo que se torna mera repeticao.

Para Sacristan, as acdes e suas consequéncias sdo a primeira fonte da sabedoria. Neste
contexto, a ampliacdo do repertorio de esquemas se prolonga nas a¢des do sujeito, forjando
sua forma propria de agir, “podendo gerar padrdes individuais no decorrer das biografias
pessoais” (Sacristdn, 1999, p. 71). No que concerne a agdo educativa, Sacristdn (1999)
considera que: “Um professor com recursos de acdo ¢ aquele que experiéncias muito variadas,
vivéncias ricas, € ndo aquele que tem ‘muita experiéncia’ sobre poucos tipos de agdao” (p. 71).

Contudo, nossas a¢des ndo ocorrem de maneira isolada, elas estdo sempre dentro de
um contexto mais amplo, posto que 0s sujeitos estejam em constante interagdo nos diferentes
espacos e grupos de que participam. As acdes sdo imitaveis, fazendo com que os esquemas
individuais possam ser propagados e experiéncias compartilhadas como formas de fazer,
condutas, crencgas, valores, que partam da experiéncia de outrem, pois agimos conforme a
nossa biografia e as agdes de outros, criando uma cultura compartilhada.

Assim, os grupos de individuos envolvidos por um tipo de acdes que compartilham,
como acontece com os membros de uma familia, ou com as a¢Bes no ambito das
instituicdes escolares (professores estudantes e pais), participam de uma experiéncia
compartilhada de conduta, de crencas, de formas de compreender, emocdes e de

valores que os caracterizam como grupo e no qual ndo faltam desacordo e conflitos
(Sacristan, 1999, p. 71).

Dito isto, cabe ressaltar que compartilhar ndo significa reproduzir, mas sdo tracos
comuns que permeiam as a¢des dos sujeitos em uma dimensdo coletiva e historica, que gera
cultura objetivada que da continuidade a vida social na forma de sabedoria armazenada.

A pratica é, entdo, cultura intersubjetiva consolidada, que sofre a acdo do sujeito que
traz consigo os esquemas construidos em sua histdria. E o acimulo das marcas culturais do
como fazer e que pode assim fundamentar as agdes posteriores. Podemos entdo ampliar o
conceito de pratica para além da efetiva acdo do sujeito, entendendo-a como uma marca
cultural compartilhada e historicamente construida, como forma concreta de relacédo social e
cultural entre os sujeitos. Nas palavras do autor: “[...] a acdo pertence aos agentes, a pratica
pertence ao ambito social, € cultura objetivada, que apés ter sido acumulada, aparece como
algo dado aos sujeitos, como um legado imposto aos mesmos. [...]” (Sacristan, 1999, p. 74).
Assim quando as a¢6es ganham uma dimensdo coletiva que reverbera nas agbes de outros,
elas se tornam uma pratica ndo mais como cultura subjetiva, mas como cultura objetivada

acerca do como fazer e do sobre o fazer.
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No intuito de construir o que para esta pesquisa se considera pratica curricular, busca-
se compreender 0 que demarca a relacdo entre a pratica educativa e o curriculo. Para tanto,
cabe apontar a perspectiva de Sacristan (2000), ao abordar a importancia de analisar o
curriculo em seus conteudos, sua forma e suas préaticas, para compreender a missdo da
instituicdo escolar em seus diferentes niveis e modalidades, posto que o curriculo desempenha
diferentes missbes de acordo com o nivel educativo. Entdo, as praticas podem diferenciar-se
de acordo com o nivel de ensino e com a organizacdo curricular que orienta as instituicdes e
das professoras. O curriculo, entdo, como documento de identidade da escola, tal como
demarca Silva (1999), expressa que sujeito se pretende formar, que conhecimentos foram
selecionados, bem como o que socialmente considera-se como importante ser compartilhado
com as geracdes futuras.

Lunardi-Mendes (2008b) salienta que as praticas de selecdo, organizacdo e
distribuicdo do conhecimento ndo estdo restritas ao ambiente escolar, mas ocorrem
primeiramente em instancias governamentais que elaboram os documentos curriculares que
serdo implementados nas redes de educacao, seja a nivel nacional, regional ou local.

No entanto, € no interior da escola, nas salas com as criangas, que o professor efetiva
as suas escolhas decorrentes de seu acumulo de experiéncias pessoais da docéncia partilhada
com os pares e dos elementos condicionantes do cotidiano da escola, em um movimento de
“regulagdo do trabalho docente que ¢ historico, processual e social” (Lunardi-Mendes, 2008b,
p. 129). Com isso, o cotidiano da escola e seus diferentes elementos constitutivos e
particulares abrem espaco para a originalidade do professor, dada a sua imprevisibilidade.

Assim, “a selecdo feita pelos professores em suas praticas curriculares de sala de aula,
denotam os valores, crengas e conhecimentos sedimentados no juizo professoral” (Lunardi-
Mendes, 2008b, p. 129). Em outras palavras, as decisdes tomadas no contexto da escola estdo
imersas nos elementos proprios de cada espaco e das experiéncias acumuladas por cada
professor no exercicio da docéncia.

Neste enredo, Lunardi-Mendes (2011, p. 137) afirma que “as a¢Ges implementadas
pelos professores para a construcao do curriculo, sdo sempre coletivas, culturais e mediadas
pelas contingéncias do tempo e do espaco escolar”. Nossos modos de fazer a docéncia estdo
imersos nas relacdes sociais e culturais que estabelecemos com os demais sujeitos com 0s
quais trocamos experiéncias. Nesta troca, apropriamo-nos de suas formas de fazer e de seus
conhecimentos sobre o fazer, bem como imprimimos nossa atuacéo individual — atribuimos
originalidade a pratica.

De acordo com Lunardi-Mendes (2008a, p. 117):
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as praticas curriculares sdo acles desencadeadas dentro da escola no campo
educacional e precisam ser entendidas considerando essas relagdes.

Dessa forma, as praticas que sdo chamadas aqui de curriculares sdo desenvolvidas
por sujeitos, sejam eles alunos, sejam professores, mas ndo podem ser entendidas
como agdes individualizadas. Estdo amarradas e sdo decorréncias de uma trama que
Ihes da significado.

Neste sentido, as praticas sdo construtos compartilhados em meio as relagdes
estabelecidas entre os sujeitos, alunos ou professores, que expressam as escolhas curriculares
da escola — a forma como realizam a selecdo, organizagédo e distribuicdo do conhecimento
escolar. Sdo, portanto, praticas que expressam “o que a escola entende como conhecimento, o
que prioriza, que saberes privilegia e transmite, assim como que sujeito pretende formar e que
sujeito de fato forma” (Lunardi-Mendes, 2008a, p. 118).

Portanto, quando uma prética — a qual é construida dentro de uma coletividade e
carrega tracos historicos e culturais — atende a uma dimensdo curricular materializando as
escolhas curriculares da escola, pode-se chaméa-la de pratica curricular, sendo importante
mencionar que nela “convivem agdes tedricas e praticas, refletidas e mecanicas, normativas,
orientadoras, reguladoras, cotidianas” (Lunardi-Mendes, 2011, p. 137-138). Desta forma, as
praticas curriculares sdo a¢des para a implementacdo do curriculo, constituidas dentro e fora
do espaco escolar, que envolvem a selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento,
sendo acbes compartilhadas entre os sujeitos imbuidas de cultura objetivada e historicidade.
Para fins deste estudo, serdo levadas em consideracdo as préaticas curriculares das vivéncias
com 0s bebés.

Diante da delimitacdo do conceito de pratica curricular, € imprescindivel delinear uma
concepcao de pratica associada ao que € proprio da dimenséo curricular para os bebés. Dito
isto e dadas as singularidades do processo de desenvolvimento dos bebés, as quais ja foram
demarcadas na subsecdo anterior, é fundamental pensar quais as especificidades do curriculo e
como este se materializa no interior das institui¢cées de Educacdo Infantil.

De acordo com Richter e Barbosa (2010).

Os bebés e as criangas pequenas, em sua condicdo vital de serem simultaneamente
dependentes dos cuidados do adulto e independentes em seus processos interativos
no e com o mundo, rompem com a tradicdo de conceber e realizar o curriculo como
prescricdo de objetivos e ‘conteldos’ a serem aprendidos. Um estabelecimento
educacional para criancas pequenas exige pensar e praticar acdes no cotidiano
diferentes do modelo escolar organizado em ‘aulas’ e baseada na ‘transmissdo de
contetdos’. Os bebés, por que nao podem ainda deslocar-se com autonomia, ndo
falam a ‘nossa lingua’, ndo permanecem imdveis e quietos para ouvirem licdes,

interrogam a escola e o curriculo. Exigindo a abertura em outras possibilidades de
planejar, organizar e avaliar o cotidiano da creche (Richter; Barbosa, 2010, p. 90).
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Em consonancia com as autoras, compreende-se que nesta etapa da educacdo a
dimensdo curricular estd para além do carater prescritivo e linear. Antes, assume uma
concepcao mais ampla que respeita as formas proprias de aprendizagem e desenvolvimento
dos bebés, garantindo-lhes o acesso ao conhecimento por meio do cuidado e educacdo
compartilhados entre familia e as instituicdes de Educacdo Infantil. Assim, a docéncia com
bebés diferencia-se do trabalho docente nas outras etapas da Educacdo Baésica pelas
especificidades das praticas adotadas, as quais se materializam nas acdes de cuidado e
educacdo em um contexto complexo, que envolve uma qualidade relacional entre os sujeitos.

Nesta contextura, Oliveira (2019) nos diz que, ao formar parte da Educacdo Bésica, a
Educacdo Infantil é chamada a refletir sobre a questdo curricular ao mesmo tempo em que
garante a especificidade da educacédo e do cuidado com bebés e criancas bem pequenas.

Assim sendo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI),
Resolucdo CNE/CEB 5/2009, como documento orientador das propostas curriculares das
redes de ensino, destacam como eixos norteadores da Educacdo Infantil as brincadeiras e
interacOes; em seu 3° artigo, demarcam também o curriculo como conjunto de préaticas que
articula os saberes das criangas ao “patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico” (Brasil, 2009) socialmente construido.

Fundamentadas no que esta posto nas DCNEIs, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a Educacdo Infantil (Brasil, 2018) preconiza um arranjo curricular por campos
de experiéncia, por meio dos quais o0s bebés, as criancas bem pequenas e as criangas pequenas
possam brincar, interagir, questionar, investigar, enquanto os conhecimentos elaborados sao
fruto das experiéncias das criangas, sendo mediados pela professora de modo a qualifica-los e
aprofundar as aprendizagens (Oliveira, 2019). Por sua vez, as Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educacdo Infantil (DCMEI) da RMEB, alinhadas a BNCC, organizam-se
em intercampos de experiéncia por meio dos quais as criangas acessam 0 conhecimento nas
diferentes formas em que se apresenta. Destarte, os documentos curriculares que estdo postos
sdo as orientagdes para 0 processo de organizagéo, selecdo e distribuicdo do conhecimento na
Educacao Infantil.

Desta forma, os documentos instituidos reafirmam uma organizacdo diferenciada do
curriculo para a Educacdo Infantil. De acordo com Barbosa e Richter (2018), o curriculo
centrado no conhecimento cientifico/académico, organizado e distribuido de forma
disciplinar, desconsidera o direito de os bebés viverem a sua infancia, sendo necessario
romper com as influéncias escolarizantes de curriculo, a fim de garantir o acesso dos bebés a

educacdo, bem como de usufruirem da sua infancia.
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Assim, admitindo-se que a necessidade dos bebés de conhecerem o mundo que os
cerca e de interagir com o adulto que é responsavel pelo seu cuidado se manifesta desde seus
primeiros dias de vida por meio de diferentes linguagens, pode-se entdo pensar que 0s bebés
aprendem desde a primeirissima infancia e tém o direito de acessar o conhecimento nas
diversas formas em que ele se apresenta, bem como de viver intensamente a sua infancia.
Barbosa e Richter (2018, p. 55) nos dizem que “cada ciéncia, com sua historia, constituiu um
saber e uma disciplina académica que esta presente na Educacéo Infantil ndo como abstracéo,
mas como experiéncia de vida e linguagem”.

Isto posto, Oliveira (2019, p. 73) afirma que o curriculo seja “[...] entendido como as
praticas educacionais organizadas em torno do conhecimento e em meio as relagbes sociais
[...]”. Entdo, 0 acesso ao conhecimento pode acontecer nas diversas formas em que ele se
apresenta e por meio das diversas linguagens das criancas. Neste sentido, assumir que o
cuidado e educacdo dos bebés podem ser compartilhados entre instituicdes educativas e as
familias requer a compreensao de que

O trabalho pedagogico com as criancas de até dois anos leva em conta que elas
aprendem na interacdo com o ambiente complexo, que inclui um espago com
determinados objetos e rotinas, um tempo para realizar certas atividades, materiais
para com eles agir e interagcBes com diferentes pessoas na realizagdo das tarefas. Na
organizacdo de ambientes promotores de aprendizagem, o professor deve estruturar
esses elementos e, em especial, criar condi¢cBes para a ocorréncia de interagcdes e
ajustar suas acOes de cuidado e apoio nas diversas atividades que viabiliza para as

criangas, considerando-as como sujeitos ativos, inteligentes e capazes de construir
crescente autonomia (Oliveira, 2019, p. 111).

Diante do exposto, compreende-se que no curriculo na Educacdo Infantil o
conhecimento ndo esta sistematizado em livros ou em cadernos ou em uma disciplina, pois os
bebés tém formas proprias de aprendizagem e desenvolvimento, as quais exigem uma
organizacdo diferenciada, que favoreca as brincadeiras, a livre exploragdo de objetos e de
ambientes, as relacdes proximas e individualizadas, a interacdo entre 0s sujeitos, e entre eles e
0s objetos de conhecimento, a exploragdo por meio dos sentidos, a ampliagéo da linguagem
verbal, entre outras.

Assim, dadas as singularidades da educacdo de bebés e o papel social da creche, bem
como a compreensdo de que o curriculo para bebés assume uma forma mais ampla, que
envolve as acOes de cuidado corporal, a organizacao do espaco, dos momentos da rotina e do
tempo, a selecdo das brincadeiras e experiéncias de aprendizagem, Oliveira (2015) nos diz
que:

[...] o trabalho do professor junto as criancgas reconhece tanto a intencionalidade da
préatica pedagdgica na organizacdo dos espagos, tempos, materiais, relagcdes sociais,



71

na selecdo de experiéncias de aprendizagem, quanto o protagonismo de cada crianca
nessa organizacdo e selegdo, em vez de ser um processo de ensino centrado em
decisdes apenas dos adultos (Oliveira, 2015, p. 81).

Neste contexto, as praticas cotidianas vivenciadas no interior das instituicGes de
Educacao Infantil possibilitam o acesso ao conhecimento socialmente construido, o qual se
apresenta de diferentes formas, sejam elas por meio da organizacao do espaco, da selecdo dos
objetos, da organizacéo rotina ou as relagfes vivenciadas.

Diante desta discussdo, a organizagdo e selecdo dos objetos’ para exploracdo no
espaco da sala, bem como a disposicdo do mobiliario, dizem da intencionalidade da
professora para favorecer o desenvolvimento dos bebés, possibilitando suas escolhas,
estimulando seu interesse, 0 convite para a brincadeira e exploragdo, criando um ambiente
acolhedor, desafiador, no qual os bebés experimentam o sentimento de seguranca para
escolher e criar novas brincadeiras. Por isso, “O espago é assim considerado um elemento
educador para as criangas” (Oliveira, 2019, p. 82).

Ortiz e Carvalho (2012) e Agostinho (2015) reafirmam o papel do espa¢co como um
segundo educador. Cabe ao professor a selecdo e organizagdo dos objetos e materiais, para
que os bebés, segundo seus ritmos e escolhas pessoais, possam brincar em grandes ou
pequenos grupos, ou sozinhos, possibilitando ao professor a atencdo individual ao bebé que
naquele momento demonstrar esta necessidade. O bebé pode, entdo, apropriar-se do espago,
imprimindo-lhe suas marcas de inventividade e ludicidade, trocando os objetos de lugar
atribuindo-lhes novos sentidos (Agostinho, 2015).

No que tange as relaces vivenciadas, como ja enfatizado por Guimardes (2011,
2018), estas ocupam um lugar de centralidade. Para tanto, a organizacdo do tempo e dos
momentos da rotina deve se dar de tal modo que o encontro entre as professoras e 0s bebés
seja marcado pelo cuidado, atencdo, proximidade e respeito, quando os sujeitos envolvidos
estdo entregues uns aos outros, considerando-se as singularidades de cada sujeito como
Unicas, especialmente nos momentos de cuidados corporais: a alimentacdo, o banho, o sono,
as trocas de roupas. Nestes momentos de cuidado, a professora e 0 bebé estdo entregues um
ao outro, propiciando a seguranga emocional que é base para a formacao de sua personalidade

(Falk, 2016). Desta forma, tais elementos favorecem o desenvolvimento dos bebés, na medida

’ Na construgdo deste texto, foi utilizado o termo “objeto” para designar os brinquedos e demais materiais que
possam estar presentes dentro da sala de referéncia ou nos demais espacgos da instituicdo, por compreender que,
para além de brinquedos, podemos encontrar materiais ndo estruturados para a livre exploracdo dos bebés
(pedacos de galhos, folhas, tampas de metal, colheres, cortinas, tapetes, entre outros) e o mobiliario da
instituicdo (cadeiras, mesas, armarios).
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em que ampliam as suas possibilidades de exploragdo, de criar, questionar, representar,
interagir entre si e com parceiros mais experientes.

O encontro entre criancas de diferentes idades é considerado como um momento
proficuo de aprendizagem e desenvolvimento, posto que assim 0s bebés experimentem 0s
sentimentos de cuidado com o outro, protecdo e de ensinar ao parceiro mais novo, assim como
vivenciam o desafio de interagir com um parceiro com maior desenvolvimento linguistico e
motor (Oliveira, 2019).

Ao se compreender que os bebés e as criangas bem pequenas sdo protagonistas nas
relacBes que estabelecem, em suas escolhas, na manifestacdo de seus interesses e desejos, é
por meio do olhar atento e sensivel das professoras que se podem reconhecer as suas formas
proprias de expressdo. A escuta sensivel da professora, preconizada pela Pedagogia da escuta
proposta por Loris Malaguzzi, tem “como foco as relagcdes que se estabelecem entre a crianga
e 0s saberes, nos tempos e espacos, pelo reconhecimento da escuta, da observacdo e da
atengdo como elementos fundamentais ao processo” (Martins, 2016, p. 33).

Segundo Rinaldi (2016), a escuta sensivel valoriza os sujeitos que sdo escutados e
busca dar sentido a suas mensagens por meio das diferentes linguagens das criangas — no caso
desta pesquisa, dos bebés —, pois, ao serem reconhecidos como sujeitos ativos em sua
inteireza, buscam dar sentido ao mundo que os cerca desde que nascem. Para Rinaldi (2016,
p. 236), “escutar ¢ a base de qualquer relagdo. Por meio da agdo e da reflexdo, a aprendizagem
ganha forma e da troca, torna-se conhecimento e habilidade”.

Esta escuta sensivel pressupde “uma atitude de compromisso ético e amoroso para
com as criangas” (Silva et al., 2023, p. 489), pois possibilita um processo organizacdo e
reorganizacdo das experiéncias a serem vivenciadas com os bebés, fundamentadas em seus
interesses, reconhecendo suas formas proprias de exploracdo. Assim, 0s bebés ocupam a
centralidade do planejamento, posto que o olhar da professora deve buscar valorizar a
observacao, a escuta, 0s anseios e expressdes das criancas (Martins, 2016).

Neste contexto, ainda se pode dizer que, por suas singularidades, as praticas
curriculares nas turmas de bercario diferenciam-se de tal modo que tomam cada vez mais uma
expressao inclusiva, posto que valorizam as singularidades de cada sujeito, buscando ampliar
inUmeras possibilidades de interagdes e brincadeiras que um bebé pode estabelecer dentro do
espaco da instituicdo. Deste modo, pensar a inclusdo de um bebé com TEA em uma turma de
bercério é refletir acerca de como as préticas curriculares podem se materializar de maneira a
respeitar as singularidades de desenvolvimento préprias destes sujeitos e ampliar suas

possibilidades de desenvolvimento.
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Portanto, sdo as praticas que residem nas acdes cotidianas de cuidado e educagdo —
imbuidas de intencionalidade, histéria e cultura — que podem potencializar a aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés, ampliando seu repertorio de conhecimento acerca do mundo que
os rodeia. Essas praticas se materializam nas relagcBes sociais vivenciadas nas acles de
cuidado e educagéo, na organizagédo do tempo, espaco e dos momentos da rotina e na selecao
das experiéncias de aprendizagem, as quais sdo um conjunto de ac¢Ges para a implementacdo
do curriculo (Lunardi-Mendes, 2008a). Estas praticas carregam consigo tracos historicos e
culturais que expressam a singularidade do curriculo para bebés, sendo aqui compreendidas

como praticas curriculares da Educacgdo de bebés, conforme o contexto desta pesquisa.
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4 AS PROFESSORAS E SUAS NARRATIVAS: AS SINGULARIDADES DAS
PRATICAS CURRICULARES JUNTO AOS BEBES
A escuta precisa ser aberta e sensivel a necessidade de ouvir e ser ouvido e a

necessidade de escutar com todos os sentidos, ndo s6 com os ouvidos.
(Rinaldi, 2016, p. 236).

Estar com os bebés neste momento da vida em que a linguagem oral ainda ndo é
compreensivel pressupde o “escutar com todos 0s sentidos”, “escutar com o corpo inteiro”.
Isto é ponto fundamental da relacdo entre os adultos e os bebés: estar disposto e disponivel
para compreender o que ainda néo foi dito com palavras.

Ao construir este estudo, lancei® mado dos pressupostos da pesquisa narrativa como
meio de producdo de dados, os quais fundamentaram as analises aqui tecidas. Para tanto, dos
relatos das professoras, destaquei suas escolhas curriculares e as singularidades que marcam
suas praticas curriculares diante da inclusdo de bebés com TEA. Dito isto, nesta secéo
mediante o processo de analise do contetdo das narrativas das professoras de bercario lI,
destaquei em suas narrativas e dos documentos selecionados, como materiais complementares
a analise, as categorias analiticas desta pesquisa.

Cabe dizer que as professoras em suas narrativas revelam nao demonstrar preocupacéo
em fazer “adaptagdes”, mas, a0 compreender que a docéncia com bebés requer uma relacdo
mais proxima, elas tém maior atencdo as manifestacGes especificas dos bebés com TEA. Por
isso, ao realizar a andlise das entrevistas narrativas e dos documentos, a turma é mais
evidenciada, pois o que sera demarcado como especificidade da pratica com o bebé com TEA
se d& em funcdo desta maior atencdo dada as suas necessidades.

Assim, nas proximas subsecOes, serdo discutidas as unidades tematicas oriundas da
analise de contetido das narrativas das professoras. Para iniciar o dialogo, a primeira subsecao
apresenta a docéncia compartilhada entre as quatro professoras do bercério 1. A segunda
subsecdo destaca a escuta sensivel como fundamento das escolhas curriculares junto aos
bebés, evidenciando trés aspectos: 0s bebés como a centralidade do planejamento; as
interacOes e brincadeiras; e a organizacdo do espago-tempo. A terceira subsecao reflete sobre
as praticas adotadas mediante a observacdo das especificidades dos bebés com TEA,
destacando-se a organizacdo dos tempos da rotina e a exploracdo dos diferentes espacos da
UEL

8 Em razéo de descrever os efetivos passos da pesquisa realizados pela pesquisadora, a opg&o nesta secéo se faz
pelo uso da primeira pessoa, quando couber.
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4.1  Parainiciar a conversa: a docéncia compartilhada e as trocas entre os pares

Na Educacdo Infantil, especialmente nas instituicdes que recebem os bebés de zero a
trés anos, € comum a presenca de mais de um profissional da educacdo que compartilha a
docéncia em uma mesma turma. Na RMEB, segundo a Portaria n°® 491/2024 GABS/SEMEC,
em seu 26° artigo, nas turmas de bercario de tempo integral, sdo lotadas quatro professoras,
com jornada de seis horas diarias, duas em cada turno de trabalho (manhd e tarde), ao passo
que em cada turma serdo matriculados 15 bebés (Belém, 2024), conforme descrito na se¢do
anterior.

Dito isto, o fazer docente no municipio de Belém é marcado pela presenca de quatro
profissionais com formacgdo em nivel superior, como registrado anteriormente e instituido na
portaria acima. Assim, dentre as singularidades que marcam as praticas no bercario, a
docéncia compartilhada é caracterizada pela heterogeneidade do grupo, que apresenta
diferentes concepcdes, processos formativos e tempo de docéncia — no que concerne a este
estudo se esta falando, especificamente, da docéncia com bebés.

Rodrigues, Silva e Varani (2020, p. 19) afirmam que

A docéncia compartilhada pode estar materializada de diferentes formas,
salientamos duas delas. Pode ser abordada como a co-existéncia de dois ou mais
profissionais dividindo tarefas na rotina do trabalho pedagégico realizado, definida
por exemplo pelo que € gosto de cada um, pelo tempo de servico de cada um, pelo
nivel de formacéo dos envolvidos. Em outra abordagem néo significaria apenas uma
divisdo de tarefas rotineiras, mas uma assuncao da co-responsabilidade do processo
educativo em sua totalidade. E aqui nos remetemos novamente a ideia de trabalho

coletivo, como espaco de didlogo parceria e ndo apenas de divisdo social do
trabalho.

Neste sentido, indo ao encontro das autoras, compreendo que a docéncia
compartilhada vai para além de uma simples divisdo de tarefas da rotina diaria, mas envolve
um carater dialégico de partilha de responsabilidades, de decisdes, bem como do cuidado e
educacdo dos bebés em todos os seus aspectos. Complementando o exposto, Camilo (2018)
explica que a docéncia na Educagéo Infantil tem como cerne as relagdes estabelecidas entre os
sujeitos envolvidos, sejam professoras, criancas ou as familias, em rela¢bes que envolvem
valores, conflitos, sentimentos e emocdes.

Diante deste cenario, podemos inferir que as decisdes, as observagdes, 0 planejamento,
em outras palavras, as varias praticas que envolvem a docéncia com bebés sdo marcadas pelas
relacOes estabelecidas entre as professoras, as quais s@o permeadas por concordancias ou

discordancias em relacdo & docéncia. Ao analisar as narrativas, é possivel perceber
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aproximacdes e distanciamentos que dizem do caminhar diferenciado que cada sujeito vive na
docéncia.

Para evidenciar esta afirmacdo, destaquei das narrativas, dois excertos que explicitam
o0 olhar das professoras sobre a necessidade do apoio de outro profissional para o cuidado e
educacéo dos bebés com TEA.

E 0 que as vezes sai da rotina, como eu falei, as vezes é quando a crianca ta muito agitada e
a gente tenta acalmar, né? Quando a gente tA com a estagiaria, entédo eu percebo, assim, que
a gente... A gente consegue manusear de uma forma melhor a rotina. Por qué? Porgue a
gente pode contar com ela, né? E, assim, a gente... Tendo uma pessoa pra ficar com ele, com
0 Bernardo ou com a Ester, que sdo os atipicos... (Professora Rosangela, informacao
verbal).

Entdo, se fosse um ambiente com mais adultos, ndo teria nenhum tipo de melhoria, na
minha opinido. Porgque € um espaco pequeno, a gente esta no contexto institucional, a gente
tem uma rotina do espaco mesmo, de espaco fisico de sala, espaco fisico de refeitorios,
horarios fechados de uma situacéo ou outra, que é proprio da instituicdo. E eu penso que um
grupo menor de criancas, mesmo com a quantidade de professores. (Professora Carla,
informacéao verbal).

Cada professora exprime uma concepcéo diferente em relacdo as necessidades do bebé
com TEA. A primeira demarca a necessidade do estagiario como um sujeito que pode dar
uma atencgéo individualizada e direcionada a este bebé, posto que haveria “alguém para ficar
com ele”, enquanto as professoras ocupam-se de outras demandas. A segunda demonstra
compreender que um grupo menor de bebés oportuniza a vivéncia de relagbes mais proximas
e a criacdo de vinculos. Isto informa sobre as concepgdes diferentes diante da presenca do
bebé com TEA e de como estas podem refletir nas praticas curriculares junto aos bebés.

Entretanto, ao se tratar do planejamento, de acordo com o relato da professora
Rosangela, nos horarios destinados, as professoras buscam conversar sobre suas observacoes
e escolhas para os projetos da turma, garantindo-se espaco para as escolhas relativas a cada

turno, manhé ou tarde. Nas palavras da professora Rosangela:

Tem... a gente conversa, né, no momento que a gente chega, apesar deles estarem dormindo e
a gente ndo pode fazer muito barulho, nem falar muito alto, né, mas a gente sempre
conversa, assim, para dizer: Olha, esta acontecendo isso, tal crianca estd se manifestando
muito dessa forma, j& estd acontecendo ja de formas € repetitivas, tais situacfes, a gente
sempre tem essa troca nesse intervalo, né, que € o horario que a gente chega. (Professora
Roséangela, informagéo verbal).
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As falas revelam como o didlogo vai mediando as relagdes das professoras que
“conversam” e fazem trocas sobre as observagdes dos bebés, permitindo a discussdo, sob
olhares diferentes, das manifestacdes dos bebés que foram compartilhadas entre o grupo. De
acordo com Rodrigues, Silva e Varani (2020, p. 14), “quando os sujeitos estdo abertos ao
didlogo e a um tipo de docéncia compartilhada, os diferentes pontos de vista sobre a condugédo
do trabalho vdo se manifestando para a producdo de uma acdo coletivizada e néo
fragmentada”.

Contudo, ao relatar que “apesar deles estarem dormindo, a gente ndo pode fazer muito
barulho, nem falar muito alto”, a professora Rosangela revela que ndo ha um momento
reservado para as trocas entre as professoras. De acordo com a organiza¢do administrativa, as
professoras se encontram diariamente nas Horas Pedagogicas, entre 12h30 e 13h30; neste
horéario, os bebés estdo dormindo, e para que o dialogo ocorra as professoras limitam o tom de
V0z ou, no caso de algum bebé acordar, a atencdo deixa der ser entre elas e passa para atender
ao bebé. Entretanto, a construgdo do dialogo na vivéncia da docéncia exige tempo para as
trocas, para as discussfes e a mediacdo entre os sujeitos, a fim de minimizar possiveis
conflitos. Na realidade estudada, as professoras dispunham do horario das HPs para suas
trocas diarias, mas, por estas ocorrerem na hora do descanso dos bebés, eram cercadas por
limitacOes e pela tensdo entre o didlogo e a atencdo aos bebés que estdo em sala descansando.

De acordo com as narrativas, fica evidente que, mesmo havendo distanciamentos entre
as concepcOes apresentadas pelas professoras, as decisdes pautaram-se no didlogo e no
respeito ao planejamento de cada uma delas. Assim, a partir das narrativas, pode-se inferir
que, por um lado, as decisdes gerais sobre os temas centrais dos projetos e algumas
observacdes dos bebés eram realizadas coletivamente, por meio das relagfes dialdgicas entre
as professoras. Por outro, ao se tratar do planejamento semanal, eram respeitadas as decisoes
dos grupos por turno de trabalho, bem como se pode ainda inferir que as concepgdes de cada
professora eram acolhidas pelo grupo, mesmo que prevalecesse a decisdo coletiva.

Diante deste contexto, pude compreender que o grupo de professoras trilhava
caminhos diferentes nas préaticas adotadas na turma de bercario, pois elas, indo ao encontro de
Sacristan (1999), carregam marcas de situacfes anteriores, com esquemas do “como fazer”,
ou seja, que dizem da historicidade de cada sujeito. Portanto, mesmo que estejam pautadas no
didlogo entre os pares, as praticas de cada professora tém o tom de originalidade de cada
sujeito, mediante a experiéncia acumulada de suas biografias pessoais.

Desta forma, de acordo com os dados produzidos, a docéncia compartilhada entre

quatro professoras ndo representa uma unanimidade das decisfes, mas reflete um processo de
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constante didlogo e trocas realizadas no interior da instituicdo, que pode ora representar
avan¢os — na medida em que possibilita diferentes olhares das sinalizacdes dos bebés —, ora
passa por tensionamentos em relacdo as escolhas curriculares, os quais podem ser

minimizados pela docéncia compartilhada, quando esta é pautada no dialogo.

4.2  Porque eles sdo todos bebezinhos! As escolhas curriculares guiadas pela escuta

sensivel

Conhecer os bebés, criar vinculos, percebé-los em suas mais sutis manifestacGes ndo é
um processo de facil conducdo, haja vista tratar-se de seres humanos em formacéo que ainda
ndo fazem uso da linguagem oral com clareza, tampouco expressam de forma direta seus
desejos e emocdes, seu desconforto ou contentamento. Ao iniciar este texto tendo o “olhar
atento”, este olhar se volta “para conhecer” e “para planejar”, algo que diz do quanto o olhar
sensivel das professoras foi importante para fundamentar suas escolhas curriculares. Isso é
relevante em razdo de muitas serem as formas que os bebés buscam para comunicar seus
sentimentos, seja com choro, balbucio e por vezes com grito, ou mesmo com a entrega ou a
negacao, o corpo relaxado ou a rispidez dos membros.

Em uma turma de bercario, como compreender o que desperta a atengdo, o interesse e
a curiosidade? Como conhecer os bebés, sendo que eles, em sua tenra idade, ndo dominam
ainda a linguagem oral, tal como os adultos?

Neste sentido, o olhar sensivel torna-se pratica fundamental para as escolhas das
professoras, as quais que vao ao encontro do que é constitutivo das praticas no bercgario: as
experiéncias que sdo construidas com os bebés. Assim, nesta subse¢do demarco como as
professoras realizam as suas escolhas curriculares para turma do bercario I, e como a
observacao dos bebés fundamenta as mudancas que sdo realizadas de maneira a atender as

suas necessidades. Como bem demarcado na narrativa da professora Carla:

A questéo do olhar sensivel, porque a gente trabalhando com bebés, a gente trabalha com
todas as criangas no inicio da vida [...], mas o que me ajuda a caminhar com um pouco mais
de tranquilidade, é esse tempo da minha pratica com as criancas, especificamente com 0s
bercéarios, dessa construcdo desse olhar mais atento, dessa sensibilidade de ir conhecendo
cada crianca dentro da sua particularidade, porque todas elas, mesmo as que tem TEA ou
que ndo tem TEA, elas estdo ali no inicio da vida, entdo, esse olhar mais atento, de observar
cada uma, me ajuda, me ajudou bastante ao longo desse ano inteiro, de observar e conhecer
a especificidade de cada crianca, e quando a gente consegue observar a especificidade de
cada uma, e compreender cada uma delas, ou pelo menos tentar compreender. E isso
facilita um pouco mais o nosso trabalho. (Professora Carla, informagao verbal).
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Em seu relato, a professora Carla menciona que, ao longo de seus 16 anos de docéncia,
tem muita clareza sobre a importancia do olhar sensivel aos bebés de que cuida e educa no
bercério 11, pois, para ela, conhecer cada bebé em suas particularidades foi fundamental para
conduzir suas praticas, bem como para tornar a docéncia mais leve diante de uma turma com
um contexto especifico.

Isto posto, aproprio-me da concepcdo de escuta sensivel de Loris Malaguzzi, a qual,
segundo Rinaldi (2016), a partir da experiéncia em Reggio Emilia, consiste em olhar para a
crianga em sua inteireza, com a sensibilidade de perceber suas manifestacOes, seus desejos,
suas curiosidades, suas emoc0es, tendo-as como protagonistas de suas descobertas. Neste
sentido, o olhar volta-se para os bebés como sujeitos no mundo, que desde a mais tenra idade
sdo inteiros em sua curiosidade, em suas criagdes, em sua necessidade de relacionar-se com 0s
outros.

Assim, é o olhar atento, descrito pela professora Carla, que permitiu ao grupo de
professoras conhecer os bebés em suas particularidades como sujeitos, sem focar de forma
pejorativa na deficiéncia daqueles que precocemente foram diagnosticados, mas
compreendendo suas sutis manifestagdes, para que o direcionamento de suas praticas
estivesse pautado na observacao das necessidades dos bebés.

Tardos e Szanto-Feder (2011, p. 41) nos dizem que a crianga ¢ “ativa por si propria e
competente desde o nascimento e de interesses espontaneos pelo que as rodeia”. Os bebés sio,
portanto, sujeitos que buscam dar sentido para 0 que estd ao seu redor desde que nascem e,
por meio de seu corpo, relacionam-se com 0 mundo e com as pessoas. Desta forma, € a escuta
sensivel que possibilita as professoras identificarem nas sutilezas cotidianas as necessidades
dos bebés expressas por meio das diferentes linguagens.

Neste contexto, as palavras da professora Nalva nos revelam as suas observacgoes, a
sua sensibilidade de ir dando sentido aos gestos do bebé que acompanhava para o banho e de

como foi organizando 0 momento para estar com Bernardo.

Ai ele foi tomar banho hoje e levou um carrinho. Um onibuszinho. Ai ndo queria molhar, né.
Ele ndo falou que ele ndo queria molhar. Eu botei o balde, porque ele ndo ta gostando de
tomar banho. Botei o balde pra encher, quando ele chegou o balde tava cheio. E ai ele
chegou assim, ficou olhando, até desceu... do meu colo. E ai eu tirei, bora tirar a fralda,
Bernardo? Ai tirou a fralda, mas ai quando foi pra banhar, ele levantou o carro que nao
queria molhar. Ele...Aceitou. Mas ele falou alguma coisa que eu ndo me lembro. E levantou
o carrinho. Ele fala. Ai levantou o carrinho. Eu falei: Bernardo, ndo vou molhar o
carrinho. Ndo vou molhar. Eu vou banhar vocé, ta? Segura o carrinho. Levanta. Ele
levantava. Molhei a cabe¢a com uma vasilhinha la. Molhei a cabeca. Lavei o braco dele.
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Levanta. Ele dizia, levanta. Levantava o carrinho. Molhei. Ta. Tranquilo. Tomou banho
assim. (Professora Nalva, informacao verbal).

“Ele ndo falou que ele ndo queria molhar”, Bernardo nada disse com palavras, mas a
partir de seus gestos observados e interpretados pela professora 0 momento do banho foi
organizado para atender a necessidade do bebé. O cuidado aqui ndo diz respeito a higiene do
corpo, mas sobretudo ao respeito a vontade expressa do bebé de estar com um objeto e que o
mesmo ndo deveria ser molhado.

No relato, a professora observa os gestos e comportamentos: levantou o carrinho.
Organizou o espaco respeitando aquilo que j& observou anteriormente: o bebé demonstrava-se
desconfortavel na hora do banho. Com suas palavras, vai dando sentido as sinalizagcdes do
bebé que esta educando, demonstrando-lhe atencdo, respeito e cuidado ao perceber e
verbalizar que compreendia que Bernardo ndo desejava molhar o carrinho. O olhar sensivel da
professora busca observar para conhecer, para acolher, para refazer, para reorganizar, para
entender o tempo de finalizar o que ndo é mais interessante ou de persistir no que se
demonstra motivador e desafiador.

Este corpo que fala, que aceita ou rejeita, diz de curiosidades e interesses, bem como
de insatisfacdo e repulsa, e tais sentimentos ndo sao perceptiveis a “olho nu”, mas é, por meio
da lupa da sensibilidade, da atencdo, da disponibilidade de estar entregue ao outro, que a
professora, por meio da escuta sensivel, dedica-se para o bebé de quem cuida e educa.
Portanto, escutar € “[...] a capacidade da escuta e expectativa reciproca, que permite a
comunicacdo e o didlogo, € a qualidade da mente e da inteligéncia humana que esta
claramente presente nas criangas. [...]” (Rinaldi, 2016, p. 235). Escutar ¢, neste contexto,
valorizar os sujeitos escutados interpretando e dando sentido a mensagem enunciada.

Vale ressaltar que ndo se trata de uma relacdo individualizada, haja vista tratar-se de
uma turma no interior de uma instituicdo, mas de estar por inteiro para o bebé de que se cuida
naquele momento, demonstrando-lhe respeito e atencdo. Assim,

[...] Quando mostramos um respeito profundo por aquilo que a crianca faz, por
aquilo que ela se interessa — mas por ela mesma que por seus atos —, todas as nossas
acOes se tornam impregnadas de um conteldo que enriquece a personalidade:

desenvolve a seguranca afetiva, a consciéncia e a autoestima da crianga [...] (Tardos;
Szanto-Feder, 2011, p. 52).

A professora Nalva demonstra-lne empatia e respeito ao compreender suas
necessidades: “seu desejo de ndo molhar o carrinho” e da sentido aos seus gestos por meio de
suas falas. Sobretudo, compreende que sua atencdo deve voltar-se para a necessidade

manifesta do bebé, em “[...] uma relagdo que considera o outro com respeito ao que tange a
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singularidade” (Guimardes, 2018, p. 13). Na situacdo destacada, é por meio da escuta
sensivel, do respeito, da disponibilidade da professora que Bernardo péde experimentar o
sentimento de atencdo reciproca (Havesi, 2011), em que a professora o observa, demonstra-
Ihe atencdo e espera seu tempo de resposta e participagao.

Segundo Havesi (2011, p. 55), “[...] a crianga pode perceber que ha momentos durante
o dia nos quais a educadora apenas esta por conta dela, cuida especialmente dela. Fala com
ela, escuta-a, espera a sua resposta e reage a sua resposta”. Especificamente nos momentos de
cuidados corporais, esta atencdo é direcionada ao bebé que, naquele momento esta no banho,
durante troca de fraldas, na hora do descanso, posto que, mesmo diante de um coletivo
durante os cuidados corporais, a relacdo vivenciada é entre a professora e um bebé. Nas
palavras de Guimarédes (2018, p. 13), “[...] trata-se de situacdo de atencao individual que
permite olho no olho, didlogo com cada bebé, colocando o adulto numa situagdo responsiva
particular, demandando planejamento que permita qualidade relacional”.

O relato da professora Claudia mostra como as interagdes no momento do banho sdo
ricas para a criacdo de hipoteses pelos bebés, e a professora, como parceiro mais experiente,

vai dando sentido as sinalizacdes da bebé com quem interage naquele momento.

D.%: Professora, olha ali!

Professora Claudia: N&o! Ela disse assim:

D.: Tia! Olha!

Professora Claudia: Ai ela viu um buraco no balde. Olha como a percepgéo da D. No balde.
Ai eu: Olha! Ta furado. Ai ela pegou a vasilhinha e botou 14 no buraco para aparar agua.
Mana! Aonde se tu der banho rapido naguela crianca tu vai ver isso? Nunca! (Professora
Claudia, informagéo verbal).

A professora destaca o tempo como elemento importante para que os bebés possam ter
a oportunidade de se expressar, de comunicar suas descobertas, pois, se 0 banho for um ato
mecanico e acelerado, ndo permite a observacdo, o dialogo, a valorizacdo das sinalizacGes dos
bebés. Isto diz da necessidade de um tempo mais alargado para o banho, um tempo que vai de
acordo com a manifestacdo do interesse do bebé, de suas descobertas, dos dialogos
vivenciados. Para tanto, a sensibilidade da professora, ao conduzir o dialogo, demonstra a sua
compreensdo do qudo é importante € a atencdo direcionada aos bebés, especialmente, nos
momentos de cuidados corporais, bem como de perceber que as demarcagfes temporais

impostas pela instituicdo ndo representam o engessamento de suas praticas.

® Ao identificar no relato das professoras os demais bebés que fazem parte da turma utilizarei somente a inicial
de cada nome como forma de preservar sua identidade.
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Em outro recorte a professora Claudia demarca ainda como a preocupa¢do excessiva
com o cumprimento dos horarios previstos na rotina da UEI pode cercear as experiéncias dos
bebés. Posto que, “As vezes a gente ta tdo preocupada: porque tem um horario, porque tem
cumprir, porque o horario, que tem que cumprir. E! Ai a gente ndo deixa a crianca se
desenvolver realmente dentro do tempo dela” (Professora Claudia, informacéo verbal).

Destarte, é no respeito aos tempos, é na importancia dos simples, do singular que
podemos vivenciar relagbes de qualidade com os bebés, percebendo suas hipoteses, suas
afirmacdes, suas descobertas. Assim, em suas escolhas curriculares para a turma do bercario
Il, as professoras apropriam-se da escuta sensivel, pressupondo trés aspectos fundantes nas
praticas das professoras: a centralidade dos bebés; as brincadeiras e interacdes; e a

organizacéo do espacgo-tempo como segundo educador.

4.2.1 Os bebés em sua inteireza como a centralidade do planejamento

Para discutir a centralidade dos bebés o recorte da fala de uma das professoras ilustra a
compreensdo da complexidade que cada um representa na inteireza de suas emocdes, de seus
desejos, de suas expressdes: “Porque cada crianca ali... E um mundo. Cada uma delas, todos
eles, sdo todos bebezinhos” (Professora Carla, informagao verbal). E 0 quanto as professoras
buscaram valorizar as suas particularidades dada a complexidade da primeirissima infancia,
dada a singularidade que os constitui enquanto sujeitos.

Neste sentido, o olhar direciona-se para o bebé em sua individualidade, para que entdo
se possa planejar para o grupo. Isso implica uma leitura de que as professoras podem enxergar
0s bebés e suas particularidades como sujeito no mundo. Este processo vai ficando evidente
na medida em que se sdo analisados 0os documentos e as narrativas das professoras.

Neste contexto, como ja exposto anteriormente, a organizacao do planejamento se da
em projetos bimestrais e em planos semanais das experiéncias a serem vivenciadas com 0s
bebés. Diante disto, ao analisar os documentos selecionados — a saber, trés projetos e dois
relatorios de projetos, e as narrativas das professoras —, pode-se perceber que as professoras
organizam seus projetos pedagdgicos bimestrais a partir das observacdes dos bebés
registradas nos referidos documentos.

Primeiramente, destaquei um recorte do Projeto de Acolhida do ano de 2023,
conforme a Figura 3. De acordo com o planejamento registrado no projeto de acolhida UEI e
familia: acolhendo, educando e cuidando juntos! (Belém, 2023c), no inicio do ano letivo, as

professoras organizam suas praticas no intuito de conhecer e acolher os bebés e suas familias,
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bem como de criar vinculos e estabelecer uma relagdo de confianca entre as professoras, 0s
bebés e suas familias. Estes tém sua historia, seus desejos, segurancas e insegurancas, 0s quais
reverberam nas relacGes vivenciadas dentro da instituicdo. Diante disto, fiz o recorte da
justificativa do projeto de acolhida (Figura 3), que revela a intencionalidade das professoras
ao conduzir a acolhida dos bebés:

Figura 3 - Trecho do Projeto de acolhida UEI e familia: acolhendo, educando e cuidando juntos!
1. JUSTIFICATIVA

Considerando esse periodo de acolhida de suma importancia para a criagéo
de vinculos afetivos e propiciar um ambiente acolhedor € um processo que
exige bastante sensibilidade, tranquilidade, afetividade e partilha entre crianca
e educador que vivenciara este tempo de acolhimento, na qual exige uma
insercao de maneira processual de acordo com as especificidades de cada
crianga que esse momento nos apresenta.

Neste sentido, compreende-se a importancia da acolhida ndo s6 para os
bebés e demais criangas, mas também de suas familias no momento da
inclusdo dos membros no espaco da creche, considerando o fato para que este
processo ocorra de forma tranquila, € relevante que os responsaveis se sintam
seguros, todavia para desenvolver essa seguranca, € essencial que conhegcam
o trabalho desenvolvido, a rotina do ambiente, assim como conhecer os
professores e estreitar lagcos de afetividade e, desta forma, consequentemente

transmitirdo estes sentimentos a sua crianca.
Fonte: Belém (2023c).

O registro anuncia a intencionalidade do grupo de professoras que planeja 0s
momentos iniciais, para que entdo possam conhecer o0s bebés e como, nas situagdes propostas,
eles interagem ou ndo, o que lhes deixa mais tranquilos e seguros, como convida-los para
brincar, que linguagens favorecem as interacdes. Isso também ¢ feito para que as familias
possam conhecer a rotina do espaco, o trabalho das professoras. Estes sdo aspectos

importantes a serem observados, como afirma a Professora Carla:

[...] a gente sempre prima muito, desde o inicio, a gente comecar uma relacéo boa com as
familias, né, porque a gente sabe que ali naquele inicio, ele vai... ndo que ele vai determinar,
porque a gente esta, essa questdo da relacdo é uma construgcdo constante, mas aquele inicio,
ele vai dizer muito de como a gente vai caminhar ao longo do ano [...] (Professora Carla,
informacéo verbal).

De acordo com o projeto de acolhida e a fala da professora, 0s primeiros momentos na
instituicdo sdo importantes para criacdo de vinculos, para que as familias possam conhecer o
trabalho que é desenvolvido. E um momento para conhecer os bebés e, para tanto, a

observacao possibilita as professoras perceberem as suas particularidades: como preferem
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dormir, como aceitam melhor as refei¢cdes oferecidas, o que acalma, o que causa desconforto,
as brincadeiras que chamam a atencao, entre outros aspectos.

Mediante a leitura dos projetos da turma do ano de 2023 e dos relatorios de cada
projeto, observou-se que o projeto de acolhida é a proposta inicial do ano letivo e, a partir
dele, sdo realizadas as observagdes que motivaram as suas escolhas curriculares posteriores.
Assim, de acordo com os documentos disponibilizados, foi possivel identificar que, em sua
escrita, as professoras registram suas observacdes e escolhas subsequentes ora com maior
clareza, ora de forma descritiva, sem evidenciar a relagdo entre observagéo e planejamento. A
relacdo entre observar e planejar somente é evidenciada nos documentos do primeiro
semestre, enquanto os documentos referentes ao segundo semestre ndo apresentam esta
relacdo de complementariedade.

Neste contexto, existem registros que evidenciam as observacdes e escolhas das
professoras de forma muito objetiva e organica, enquanto outros ndo deixam claro este
processo. Diante do corpus de documentos, foi possivel evidenciar o movimento de observar
para planejar na escrita do relatério do projeto de acolhida e na justificativa do projeto
seguinte, intitulado Encontros musicais no bercario Il (Belém, 2023d). Como registrado nas

figuras 4 e 5.

Figura 4 - Trecho do relat6rio do projeto de acolhida Figura 5 - Trecho do projeto Encontros musicais no

UEI e familia: acholhendo, educando e cuidando bercario Il (abr., maio, jun./2023)
juntos (jan., fev., mar./2023) 1. JUSTIFICATIVA:
Diante dos momentos mediados p91a musicalzagao, 0s bebes foram Durante o desenvolvimento do projeto de Acolhida dos bebés e suas familias,

observamos nos pequenos da turma do bergario Il, um envolvimento e um gosto

bastante protagonista  demostrando-se  legres, estiveram - soidentes,

pela musica, expressados durante as experiéncias a partir da linguagem musical e

cantando gesticulando  batendo palmas, principalmente diante das cancdes I AT i N S R T oI

motivadas pelos sons que esta agao produz.

prefendas' Esses momentos também propomionaram 2 Cnangas recém Ademais, os bebés da turma do bercario Il tém demonstrado algumas
. i especificidades no que diz respeito as interagdes, havendo bebé com laudo de
Chegadas a0 ESPGQO, descomfa@ao € aca|ant0- Nesse Sent]dov 05 Pequenos espectro do autismo, outros em processo de avaliagao profissional, o que demanda

um olhar mais atento e grande investimento nas relagdes, por meio da dialogicidade,

iniciaram a construcdo de vinculos afefivos com todos com quem lidam

sensibilidade e afeto, mediante o qual considera-se que a musica podera contribuir

diariamente, construindo também o sentimento de pertencimento 2o espaco, RQUCOTAR O 6 PIOcSIts,
Destarte, ao falar em musica com e para os bebés, fala-se da vida, do contexto,
como deixam transparecer diante das muitas disputas por brinquedos eate por do cotidiano, do afeto, entre outras questdes, pois a mesma esta presente em todos
os ambientes e agdes, que abrangem desde os sons a nossa volta até as musicas
COIO para s awnChegaf‘ estruturadas em forma de cangdes.
Fonte: Belém (2023c). Fonte: Belém (2023d).

A partir da leitura dos documentos, pude compreender a percepcdo das professoras

sobre como o inicio do ano € momento que requer atencdo e cuidado, pois é durante a



85

acolhida que os pais podem conhecer as professoras e toda a rotina da UEI, bem como é o
momento de conhecer os bebés, tendo a principio a familia como sua interlocutora. Por
conseguinte, as observacfes das professoras fundamentardo suas escolhas futuras, em um
movimento que perpassa pelo ano inteiro. Neste contexto, 0s recortes destacados nas Figuras
4 e 5 revelam da continuidade do trabalho das professoras a partir de suas observagdes dos
bebés.

Assim, ao proceder com a leitura dos projetos e relatorios disponibilizados foi possivel
perceber como 0s bebés vao assumindo a centralidade do planejamento mediante a
intencionalidade das professoras e de suas observagdes. Os trechos acima demonstram o olhar
das professoras que, em um primeiro momento, observam com cuidado as brincadeiras e
interacOes dos bebés nas situacdes propostas durante o projeto de acolhida, para, no segundo
projeto, ter como tema central a linguagem que mais despertou interesse e possibilitou a
criacdo de vinculos: a linguagem musical. Neste enredo, as professoras planejam para estes
bebés que receberem no ano de 2023, partem de suas sinalizagGes e enfatizam como as
situacBes oportunizadas foram importantes para a criacdo de vinculos entre elas e os bebés e
também com as familias.

Ainda sobre o trecho destacado do projeto Encontros musicais no bercario Il, as
professoras registram em seu olhar atento a presenga do bebé com TEA e demarcam “o que
demanda um olhar mais atento e grande investimento nas relagdes, por meio da dialogicidade,
sensibilidade e afeto”. Este registro revela seu olhar e sensibilidade para o bebé em suas
especificidades, enquanto préprias daquele sujeito em desenvolvimento, bem como do valor
que confere as relacBes proximas vivenciadas no bercario.

Entretanto, ao proceder com a leitura dos documentos referentes ao segundo semestre,
a relacdo entre a observacdo e o planejamento ndo estdo registrados de forma evidente,

conforme destacado nas Figuras 6 e 7 a seguir:
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Figura 6 - Trecho do relatdrio do projeto " Encontros Figura 7 - Trecho do Projeto Expressar-se no
musicais no bergario 117 bercério Il (ago., out./2023).
Neste sentido, as criangas tiveram a oportunidade de explorar os 1. JUSTIFICATIVA:

O projeto “Expressar-se no Bercario II" tem como objetivo principal
oportunizar o desenvolvimento integral das criangas do Bercario Il, da Unidade
maioria das vezes foram protagonistas, estando sempre participativas e | | de Educacdo Infantil | SN oc2iizada no Bairo do [

sorridentes, demonstrando alegria.

sons nos diversos ambientes onde tiveram contato com os variados sons e na

Durante a execugdo do projeto anterior “Encontros Musicais no Bercério

Além das exploragbes dos sons e ritmos, as criangas participaram II" observou-se manifestagdes expressivas e significativas que nos chamaram a

atencdo para a elaboragdo deste novo projeto, em que nos objetivos

especificos, buscou-se

quanto na sala de referéncia e nos demais espagos da Unidade. Interagiram no favorecer o brincar e as interagdes entre pares, com as manifestades

artisticas, como a musical e a corporal; a possibilidade de expressividade das

criangas quanto aos aspectos socio-emocionais, corporais e linguisticos;

com a compreenséo que tiveram diante do que realizaram. + Propiciar a participagdo em experiéncias por meio da exploragdo do
ambiente de convivéncia no espaco intemo e extemo da unidade.

o |dentificar como as criangas se comunicam através do choro e da

de outras brincadeiras, de forma individual e coletiva, tanto na area externa,

parquinho e na areia onde construiram brincadeiras significativas, de acordo

Em se tratando ainda, das experiéncias das criangas, outras

possibilidades de exploragéo que elas puderam participar foram dos manuseios linguagem corporal.
de livros, de contagdo de histérias e de mediagio de leituras no que . g”ﬂEcl"“&d@es ra o desenvolvimento do expressar-se o bercério I
a |
demonstram bastante interesse. 0 projeto tem como referéncia os seis direitos de aprendizagem para a
Dessa forma e para enfatizar o gosto e a expressividade dos educacdo infantil sendo estes: brincar, conviver, participar, expressar, explorar
. o o ) e conhecer-se principais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) MEC,
pequenos, o projeto “Encontros musicais no Bergario II", foi concluido com @ | | 2018, Mas especicamente o direito de expressar-se, por meio do choro ou da

linguagem corporal. O brincar como a principal atividade na exploragéo dos
) _ B ambientes internos e extemnos da Unidade de Educagdo Infantil e a utilizagéo
descontraido tanto para as criangas quanto para os seus familiares e dos mais variados tipos de materiais reciclados e industrializados.

professoras. Fonte: Belém (2023e)

apresentacao da turma na festa junina da UEI, sendo um momento prazeroso e

Fonte: Belém (2023d).

Os trechos destacados ndo apresentam uma relagdo entre as sinalizacdes dos bebés,
presentes no relatorio do projeto Encontros musicais no bercéario Il, e as escolhas do projeto
Expressar-se no bercario 1. No primeiro documento, faz-se referéncia a algumas situagoes
propostas, como o “manuseio de livros” e a “contacdo de historias”. No segundo, hd o
anuncio de que houve sinalizacGes dos bebés, mas estas ndo foram descritas e, mesmo nos
objetivos propostos, ndo ha referéncias as vivéncias relatadas no relatorio do projeto anterior.
Desta forma, o projeto Expressar-se no bercario Il apresenta uma escrita muito ampla das
escolhas das professoras, ndo se podendo perceber qual a fundamentacdo das decisdes
tomadas.

Neste sentido, posso inferir uma possivel divisdo entre as professoras das demandas de
elaboragéo e escrita dos documentos. Assim sendo, as experiéncias individuais de cada uma
vao marcar a forma como elas registram o seu planejamento. Esta percep¢do, diante das
narrativas das professoras, ndo significa que ndo haja um trabalho compartilhado, o qual, ao
ser mediado pelo dialogo, € marcado por concordancias e discordancias, mas, sobretudo, que
a prética carrega as marcas da biografia pessoal de cada sujeito, as quais, neste contexto,

ficaram mais evidentes no registro escrito.
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Diante do cenario exposto, considera-se que, mesmo diante da fragilidade dos
registros escritos no planejamento, especialmente do segundo semestre, as praticas sao
direcionadas e redirecionadas de acordo com a observacdo individual e do grupo: como
interagem, o que favorece ou o que dificulta as relagcdes sejam elas entre os bebés ou entre as
professoras e as familias.

Rocha (2020, p. 63) afirma que

O professor ao escutar a fala da crianca, ao dar a importéncia, valorizando a
percepcéo dela diante do novo, do inesperado, ou ainda de sua observagdo sobre o

objeto observado, esta ele, considerando essa crianga como sujeito Unico que se
apropria de maneira pessoal de um contexto, numa perspectiva relacional.

Esta escuta sensivel, cuja centralidade estd no bebé, fundamenta as escolhas das
professoras, suas decisdes no que diz respeito as experiéncias de aprendizagem e as tematicas
do projeto. As observacdes das interacBes dos bebés, de seus interesses e sinalizacBes em
diferentes momentos dentro da instituicdo sdo consideradas no planejamento, seja o projeto
bimestral ou nos planos semanais. Vale ressaltar que o registro nos documentos do primeiro
semestre diz do processo de acompanhamento das professoras, demarcando a continuidade do
processo de observagdo, bem como materializa o quanto o planejamento subsequente advém
das observacdes realizadas anteriormente.

Em consonancia com o exposto, o excerto retirado da fala da professora Carla a seguir
demonstra a intencionalidade de sua observacdo em relacdo as sinalizacGes dos bebés nas

experiéncias artisticas.

A gente pensou em algumas situagdes, por exemplo, tem algumas criancas que elas tém uma
dificuldade de pensar nas experiéncias mais direcionadas a partir do fazer artistico, né?
Alguns bebés, eles iniciam aquele processo de ainda ndo querer tocar, né? Naquilo que é
melado, naquilo que... E a gente sempre pensou em fazer e observar e para ver se fazer da
mesma forma, ou se a gente modificava. [...] A gente observa. Entdo, a gente propde a
experiéncia pensando em todos eles, as experiéncias de aprendizagem, a gente observa cada
um. E ai a gente olha para o contexto geral de todas as criancas [...]. (Professora Carla,
informacéao verbal).

Neste relato, a professora revela com riqueza os detalhes do que é proposto enquanto
experimentacdo artistica. Entretanto, considera o desconforto que alguns bebés podem
apresentar ao tocar em uma textura diferente. Entéo, ela propde uma experiéncia ao grupo de
bebés e observa individualmente para posteriormente decidir o que sera ou ndo reorganizado.

De acordo com os registros destacados, pode-se depreender das falas das professoras

que elas ndo planejam a partir de outra referéncia que nao sejam os bebés. Suas escolhas e a
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forma como selecionam a temética de cada projeto vém de uma justificativa descritiva dos
bebés, os quais estdo no centro das suas escolhas. Assim, como na experiéncia descrita, a
professora pensa uma situacdo, propde-na ao grupo e observa a turma e as individualidades, e
depois decide como serdo propostas novas experiéncias.

Embora as narrativas expressem a escuta sensivel nos registros documentais, podem-
se observar as fragilidades, posto que, no segundo semestre, as observa¢des ndo estdo tdo
demarcadas quanto no primeiro semestre. Diante do exposto, os dados produzidos em sua
totalidade revelam, que de um modo geral, as escolhas curriculares das professoras se
orientam mediante a escuta sensivel dos bebés a fim de perceber seus interesses, sendo eles,

assim, o ponto central do planejamento.

4.2.2 Brincar, interagir e se expressar de diversas formas

Desde a acolhida até o retorno aos seus lares, os bebés vivenciam diferentes e variadas
experiéncias dentro do espaco institucional. Neste contexto, as interacdes e brincadeiras,
conforme esta expresso nas DCNElISs, sdo eixos norteadores da Educacéo Infantil e perpassam
por todas as experiéncias vividas dentro do cotidiano das institui¢des, tendo um papel central
como mediadores das aprendizagens dos bebés e criangas bem pequenas.

E por meio das brincadeiras e interagdes vivenciadas que os bebés podem ter acesso ao
conhecimento socialmente construido e acumulado pela sociedade; no que tange a educacao
de bebés, é no espaco institucional que os bebés tém a possibilidade de estabelecer relagdes
com seus pares, ter experiéncias cientificas e artisticas que ndo estdo presentes em seu
cotidiano no lar, brincar e conviver com sujeitos com grande diversidade social e cultural
(Barbosa; Richter, 2018).

Assim, no contexto interativo, os bebés vao criando suas brincadeiras, nas quais dao
novo sentido aos objetos, criam hipéteses, representam seu dia-a-dia, entre outras situacdes.
Por meio de seu corpo — gestos, balbucios, olhares —, comunicam as suas sensacOes, Seus
interesses, sua curiosidade e seus sentimentos.

No relato abaixo, a professora Claudia descreve um momento em que o0s bebés criam

suas proprias brincadeiras a partir dos objetos de sala:

E ai, teve um dia que eu achei tdo interessante que as panelinhas, as frutinhas, ela arrumou,
assim, naquele que a gente guarda os livrinhos. Ai, ela ficou um temp&o. Eu disse: olha, ela
pegou o material, ela arrumou, porque ela t4 arrumando ali, porque é outro tipo de
brincadeira que ela ja t& fazendo. Se ela ficasse so sentada brincando com as frutinhas,
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nao ia manter graca pra ela. Entéo, ela j& ta espalhando em outros ambientes, pra criar a
brincadeira dela, né? Assim como, por exemplo, T., B. L., P., sobem j& aquela estantezinha
de ferro, eles ja querem subir. Eles ficam Ia em cima na estante. O B. entra por debaixo da
cadeira e sai pelo outro lado, entendeu? Eles criam a brincadeira deles ali, dentro daquele
espaco. A gente sé tem que ta ali. (Professora Claudia, informacéo verbal).

Podemos observar o protagonismo dos bebés ao criar brincadeiras, sua curiosidade e
suas descobertas, e a professora atenta percebe que a bebé cria sua brincadeira, troca os
objetos de lugar dando novo sentido ao que foi proposto, pois, somente sentada com as
frutinhas “ndo teria mais graca”, perderia o interesse. A postura atenta e sensivel da
professora reconhece que ndo é momento de intervir, pois ela s “teria que estar ali”: proxima,
atenta, observando.

Nas palavras de Mello (2018, p. 36-37):

Nessa perspectiva, nosso papel como professoras e professores ndo é controlar e
dirigir a atividade dos bebés. Nosso protagonismo se estabelece de outra forma:
guando organizamos o ambiente para 0 protagonismo dos bebés, quando nos
momentos diretos de cuidado nos esforcamos para estabelecer e manter a atencéo do
bebé na atividade numa relacdo olho no olho, quando observamos os bebés em
atividade e lemos suas necessidades e iniciativas, quando registramos o que
aprendemos com eles e sobre eles em nossas observacdes, quando respeitamos suas
iniciativas de realizar atividades de maneira livre e espontdnea sem nossa

intervencdo direta sobre sua atividade, o que permite que assumam o papel de
sujeito da atividade.

A organizagdo anterior, com a selecdo dos objetos e a sua disposi¢do no espago ao
alcance da bebé, diz da intencionalidade das préaticas da professora, que, ao dispor os objetos,
inicialmente cria condicdes para que 0s bebés possam agir sobre eles, criando sua propria
brincadeira. Em uma postura de respeito a exploracdo livre dos bebés que estdo brincando, a
professora observa e cria hipdtese sobre suas descobertas, dando sentido a suas sinalizagdes.
Em situacGes como o relato da professora Claudia, podemos compreender o que representa o
protagonismo dos bebés. A professora organiza e disponibiliza os objetos, os bebés, por sua
vez, exploram-nos com liberdade e autonomia sob o olhar atento da professora.

Segundo Oliveira (2015, p. 81), “o trabalho do professor reconhece [..] ©
protagonismo de cada crianca nessa organizacdo e selecdo, em vez de ser um processo de
ensino centrado em decisdes apenas dos adultos”. A professora organiza o espago e
disponibiliza os materiais com intencionalidade, mas sempre respeitando o protagonismo do
bebé durante a brincadeira ao criar novas possibilidades, movimentando o0s objetos ou
atribuindo novos papéis. A bebé ndo desejava apenas sentar-se e manusear as frutinhas, ela as
arrumou de uma maneira diferente, o que possibilitava novas sensac@es, novas criacdes diante

do que lhe foi oportunizado.
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Em outro momento, a interacao entre os bebés é mediada pelo convite para brincar.

O M. néo estava vindo, ele sd veio no primeiro semestre, a frequéncia do M. era bem
irregular, mas ele teve um tempo que ele até veio bem. Ai hoje, ai ele voltou ontem, no
segundo semestre. Ai ele chegou perto da Heloisa, a Heloisa estava em pé... aquele jeito
dela... balangando. Ele olhou para a Heloisa, fez assim, sabe? Para correr, e ai corria,
olhava para a Heloisa, ou seja, chamando atengdo, chamando para brincar, entendeu? Eles
conseguem fazer isso. Né essa... e ai eles vao acolhendo, a Heloisa ficou olhando para ele,
mas a Heloisa também tem o jeito dela de lidar, e ai ela ndo seguiu. Mas, aos poucos, ele
pode trazer ela para essa brincadeira, ne? (Professora Nalva, informacéo verbal).

Neste recorte, a brincadeira é convite para estar junto. Na situacdo descrita, 0s bebés
demonstram sua poténcia para as relagcBes ao estar com seus pares. M. ndo desejava correr
sozinho, olhou para a colega, fez gestos com seu corpo e esperava a reacdo de Heloisa. Ela
decidiu ndo participar correndo, mas, com seu olhar aos gestos de M., expressou sua atengédo
as manifestacdes do colega. A vista disso, € no olhar, nos gestos simples, que os bebés podem
estabelecer relagGes, criar momentos de brincadeira livre, autbnoma sem a intervengéo direta
da professora.

Neste contexto, Guimardes (2018) afirma que o bebé tem uma poténcia para
estabelecer contato, para vivenciar relagdes: M. queria brincar e convidava Heloisa, que,
mesmo ndo participando da brincadeira, observava o colega; a professora por sua vez
compreende que ndo precisava intervir e reconhece o valor da interacdo entre os pares. A
observacao da professora, sem intervir na interacéo entre os bebés, respeita 0 momento vivido
entre 0s pequenos: a brincadeira como convite para estar juntos.

Nos trechos destacados, ficou evidente como as brincadeiras e interagdes perpassam
pelas situagOes vivenciadas. Seja na exploragdo dos objetos, seja nas relagdes entre os pares
ou nos diferentes momentos da rotina da instituicdo, é pelo brincar livre que os bebés
assumem o papel de protagonistas de suas escolhas e de suas aprendizagens.

Entretanto, nossas préaticas trazem residuos das experiéncias anteriores e, por vezes, 0s
relatos revelam a intencionalidade da professora ao propor uma brincadeira como meio de
desenvolver determinada habilidade. Na situacdo a seguir, a professora relata uma brincadeira
que foi proposta ao grupo de bebés, mais especificamente para o bebé com TEA. E destacada

a seguinte observagao.

Ai quando a gente assim... algumas atividades. Olha, por exemplo, tem outra: da garrafa
para colocar os canudinhos. A Ester ndo conseguiu fazer. A Ester ndo sabe fazer a pinga.
[..] E ai ela, ela ainda n&o tem. E... a coordenacéo dela , ela ta desenvolvendo, mas ai se tu
der... eu dei um pregador de roupa. Olha Ester pe aqui. Ai eu coloquei Ia na cestinha, aqui!
Ai eu mostrei para ela, peguei a maozinha dela, fiz ela apertar, cologuei, mas ela néo
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consegue, ela ndo consegue. Ela empurrava, assim, com a mao fechada. Ela chegou a
quebrar o pegador, mas ela ndo consegue fazer. A Ester, ela ndo consegue, entendeu?
(Professora Claudia, informacao verbal).

Em sua narrativa, a professora diz de seu objetivo em desenvolver a habilidade motora
do movimento de pinga com os dedos e como, mesmo diante de sua intervencao, a bebé “nao
consegue” realizar o movimento. Esta situagdo remete ao olhar para o que 0 bebé ainda nédo
consegue fazer, e do desenvolvimento de habilidades como objetivo das brincadeiras
propostas. Neste contexto, vale ressaltar que as experiéncias dirigidas também se constituem
como praticas na educacgdo de bebés, contudo, seu foco é a ampliacdo das possibilidades de
exploracao.

Ao demarcar as aproximacOes e distanciamentos entre as falas das professoras,
compreendo o qudo significativo é evidenciar que a docéncia ndo se constitui de uma maneira
uniforme, mas que a trajetoria pessoal reverbera em nossas praticas. O relato demonstra as
marcas do entendimento da brincadeira com a finalidade de desenvolver habilidades que
muito fizeram parte da Educacdo Infantil, e que ainda influenciam nossas préaticas. Neste
sentido, Tardos e Szanto-Feder (2011) abordam a importancia da postura de escuta e
observacdo da atividade livre dos bebés, em um espaco que foi organizado para a sua
exploracdo, permitindo observa-los de uma maneira nova — ao compreender que aquilo que o
bebé ainda ndo é capaz de fazer tem menor importancia diante do que ja realiza com
autonomia.

Portanto, quando os bebés vivenciam a experiéncia da atividade autbnoma, eles criam
brincadeiras, expressam seus desejos, satisfacdo ou insatisfacdo, observam e manuseiam 0s
objetos, interagem com 0s sujeitos que estdo proximos. No entanto, tudo isto sé é possivel se
as praticas das professoras estdo organizadas de modo a fomentar que, em todos o0s
momentos, 0s bebés possam brincar e interagir de modo auténomo dentro do espaco, sendo
protagonistas de suas escolhas durante as brincadeiras. Assim, seja no banho ou durante as
refeicBes, seja nas brincadeiras na area externa ou dentro da sala de referéncia, durante a
situacdo de aprendizagem oportunizada os bebés podem criar a seu modo diferentes

brincadeiras.

4.2.3 A organizacdo do espa¢o como convite para brincar

A professora que observa e conhece o grupo de bebés e pensa em suas formas proprias

de exploracdo, percebe que a experiéncia que cada bebé vivencia ao explorar o espaco da sala
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de referéncia ou da instituicdo pode assumir diferentes sentidos. A selecdo e organizacdo dos
objetos que irdo compor 0 ambiente da sala de referéncia demonstram como este espago pode
ampliar as possibilidades das interacdes e brincadeiras, ou mesmo cercea-las.

Na medida em que se compreende o espaco como um segundo educador que é
propulsor de desenvolvimento, a sua organiza¢do ganha uma dimensao curricular e ele passa a
ser pensado como espaco de aprendizagem e desenvolvimento. A experiéncia que cada bebé
tem com os objetos de exploracdo varia conforme a sua organizacdo no espaco: se estdo ao
alcance dos bebés, se apresentam peso, tamanho e textura diferenciados, entre outros
aspectos.

Na ambientacdo da sala do bercéario Il da instituicdo l6cus desta pesquisa, estdo: uma
estante com brinquedos, tapete, um espelho, um sofazinho vermelho, pequenos pedagos de
troncos e galhos de arvores cortados, dois cubos de madeira com entradas, e gradeados por
onde os bebés podem entrar e sair livremente, conforme estao registrados nas Figuras 8, 9, 10
ell.

Figura 8 - Sala do bercario Il: Cubos de madeira Figura 9 - Sala do bercario I1: Espago com sofa,
brinquedos e espelho
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Fonte: Acervo das professoras do bercério II.

Fonte: Acervo das professoras do bercéario Il.
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Figura 10 - Sala do bergério 11: Estante de Figura 11 - Sala do bergario 11: Caixa com
brinquedos materiais ndo estruturados

Fonte: Acervo das professras do bercério Il. Fonte: Acervo das professoras do bercario Il.

Ao observar os registros das professoras, podemos identificar a utilizacdo de materiais
diferenciados para a livre exploracdo dos bebés, todos ao seu alcance, com texturas e
tamanhos diferentes. As fotos dizem de suas escolhas ao organizar o ambiente, tanto com
brinquedos, quanto com materiais do cotidiano dos bebés (pregadores de roupa, cesto de
vime) e também materiais da natureza (pedacos de galhos cortados, ouri¢co de castanha do
Pard, cuia de tacaca).

E possivel inferir, com base nas fotos, que a forma como a sala esta organizada
permite a exploragédo de movimentos corporais ao entrar e sair dos cubos, talvez subir e descer
deles, e também brincadeiras em grupos grandes ou pequenos. O sofa organizado com as
bonecas, o tapete e o espelho pode representar um convite ao encontro dos bebés. Isto diz da
concepcao do espaco com diferentes possibilidades de exploracéo e brincadeiras, tanto pela
disposicao dos objetos, que possibilita 0 seu movimento, quanto pela selecdo da variedade de
materiais.

Complementando com a descricdo da sala acima, o fragmento da narrativa da
professora Nalva traz uma experiéncia diferente, que bebés podem vivenciar mediante a
modificacdo dos objetos de sala.

SO que quando tu muda de lugar, a brincadeira também muda, né? A visdo da crianca com
0 objeto é diferente, né? [...] A gente fazia até na mesa, fazia até nas mesas quando néo era
essa mesa. Ai, tipo, carrinho em um, ai bandejinha com frutinha no outro, coisas assim,
entendeu? Quando eles chegavam, eles estavam tdo animados, eles chegavam, eles olhavam,
entdo... Ai, uns iam para baixo da mesa, do, do, como é.... dos mobiles, dos moveizinhos,
outros iam brincar. E muda o ambiente da sala, né? E ai, a gente precisa mudar. (Professora
Nalva, informacéo verbal).
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A disposigéo diferente provoca novos interesses, motiva, causa alegria, curiosidade.
Os bebés chegam ao espaco e percebem que algo esta diferente, pois ha brinquedos nas mesas
e em outra ha frutinhas. Principalmente, tém a liberdade de explorar como quiser: enquanto
uns param para brincar com os objetos, outros vao para debaixo das mesas e outros para 0s
mobiles da sala.

De acordo com os seus relatos, as professoras vao realizando alteracgdes, seja trocando
de lugar, retirando objetos ou inserindo outros, para, entdo, observar e decidir se permanecem,
se retornam & organizagdo anterior ou se buscam uma nova organizag&o.

Desta forma, a escolha de objetos e materiais e a organizagdo do tempo possibilita aos
bebés vivenciarem variadas e diferentes experiéncias dentro das instituicbes educativas,
possibilitando a imaginacédo, inventividade e ludicidade, a ampliagdo dos movimentos
corporais e 0 sentimento de seguranca, ao poder realizar suas proprias escolhas de brincadeira
bem como a exploragdo em um ambiente que foi pensado para os bebés, com os bebés e partir
de suas sinalizagdes. Segundo Agostinho (2015, p. 88), “as criangas vdo interagindo com o
espaco dando a ele significados diferentes, criando o novo, a partir do que estd
disponibilizado materialmente e imaterialmente, que sdo suas ideias, pensamentos,
imaginacdes e fantasias [...]”.

A organizagdo do espago como a escolha curricular das professoras demonstra como
este, enquanto segundo educador, pode ser desafiador, convidativo e rico de experiéncias que
favorecem a formacdo da autoestima e seguranca emocional do bebé que vivencia um
ambiente, que lhe “possibilita as interagdes e a progressiva constru¢do da autonomia” (Ortiz;
Carvalho, 2012, p. 9).

Ao encontro de Mello (2018, p. 38), vé-se como

A presenca de desafios como rampas e obstaculos, dgua e objetos como pedras,
bast@es e flores na area externa, assim como bolas, pequenos recipientes, mesas
baixinhas que servem de obstaculos, tecidos e objetos variados na area interna

possibilitam a crianga experimentar novas situagoes e estimulam sua atividade nos
diferentes espacos da creche.

Entretanto, o espaco ndo se limita a delimitacdo da sala de referéncia, como enfatiza a

professora Nalva, ao relatar a riqueza da area externa:

Entdo, algo assim que a gente faz, que a gente observa que eles gostam muito, que tem como
trabalhar todo mundo, é aqui fora, entendeu? Aqui fora é um espaco que esta até fazendo
muita falta, que ndo esta sendo utilizado por conta de formiga, né? Mas é um momento em
gue quem brinca com areia brinca, né? Quem esta brincando la no parquinho, esta subindo,
estd brincando naquele vai e vem, entendeu? Entdo, tem uma brincadeira para todo mundo.
O B. L., que € uma crianca além do tempo dele, estd la com o maternal 2. A professora esta
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fazendo foto, ele esta... Né? Fazendo pose também, muito engracado. E ai, a gente vé que
esse espaco ai é muito vivo, P___, de desenvolvimento, de aprendizagem, brincam na areia,
brincam com os potinhos, entendeu? (Professora Nalva, informacéo verbal).

Cada espaco diz de formas diferentes sobre as infinitas possibilidades de exploracéo e
experiéncias que nele podem ser vividas pelos bebés. A area externa, por sua vez, representa
para as professoras um “poder estar” em um ambiente de possibilidades diversas, em que
possam também interagir com os elementos da natureza, observar a area que cerca a unidade
(do parquinho os bebés podem observar a rua em frente ao prédio), bem como observar as
pessoas que passam pela rua. Sentir o sol vento, ver as flores do jardim, brincar com a areia e
0s brinquedos do parquinho.

A professora destaca em seu relato a importancia de sair do contexto da sala para um
lugar aberto, um lugar para todos, com uma brincadeira para cada um ou para 0 grupo, que
permite escolhas, diferentes observacdes e descobertas. E um lugar vivo, de encontros
variados entre os bebés de mesma idade e as criancas bem pequenas das turmas maiores. Este
registro diz sobre o quanto se faz importante considerar a instituicdo como um todo, em todos
0s seus ambientes como possibilidade de experiéncias para os bebés.

Nessa mesma perspectiva, Ortiz e Carvalho (2012) afirmam que

[..] € no espago externo que os sentidos sdo mais requisitados: ha luminosidades
diferentes, odores diferentes, vento que move objetos, que afeta o corpo, passaros,
avides, caminhdes que passam, cachorros que latem. Este contato direto o meio

ambiente promove sensacOes relacionadas a vida cotidiana e que sdo dificilmente
reproduziveis em ambientes fechados (Ortiz; carvalho, 2012, p. 77).

As escolhas relatadas pelas professoras demonstram que o espago foi pensado como
um elemento que possa potencializar as interacdes e brincadeiras a partir dos interesses dessas
criancas, possibilitando as professoras ora estarem voltadas para o grupo de bebés, ora
direcionarem a sua ateng@o a um bebé em particular.

Portanto, de acordo com as narrativas e os documentos selecionados, pude identificar
que as escolhas curriculares das professoras foram guiadas pelo seu olhar sensivel ao observar
as brincadeiras e interagdes vivenciadas pelos bebés dentro da instituicdo, tendo espaco como

segundo educador e os bebés como centro de seu planejamento.

4.3  As praticas curriculares e as singularidades dos bebés com TEA

Na subsecdo anterior, demarquei como as professoras realizaram as suas escolhas

curriculares na turma de bergério 11, fundamentadas na escuta sensivel. Esta turma, no ano de
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2023, apresentou um contexto especifico: a inclusdo de bebés com TEA. Diante disto, 0s
dados empiricos produzidos revelam dois aspectos importantes que as professoras
consideraram para as escolhas de suas praticas, a fim de atender as especificidades do bebé
com TEA: a reorganizacao dos tempos da rotina e a exploracdo da area externa.

Em seus relatos, as professoras sinalizaram que ndo sentiram necessidades de
adequac0es especificas para o bebé com TEA no que tange a escolha das experiéncias de
aprendizagem, de um modo geral o planejamento seguiu conforme elas sempre foram
acostumadas a realiza-lo. Como diz a professora Nalva: “A gente tem. O nosso caderno de
planejamento, ele ndo mudou, entendeu? O que mudou foi a tua... a tua pratica, a tua acéo, a
forma de tu lidar com aquela crianga [...]".

As situaces em que os bebés com TEA demandavam maior atencdo da professora
exigiram um olhar mais atento, com o objetivo de pensar intervengdes que atendessem as suas

necessidades. Segundo a professora Rosangela:

E, ah.... eu acredito que, que a nossa demanda maior é os dias que ele estd bem agitado, em
gue a gente tenta acalma-lo, tenta pegar no colo, s6 que as vezes ele ndo aceita 0 NOSsoO
colo. Tem hora que ele aceita, tem hora que ele n&o aceita, é muito assim instavel, sabe? E...
na hora da alimentagéo também, se ele ndo estiver bem, ele ndo come, e as vezes ele se joga
no chéo e fica se debatendo, chora, grita, na verdade ele mais grita que chora, ele grita
muito assim, e as vezes acaba tumultuando, né, aquele momento (informacao verbal).

De acordo com o relato, havia momentos em que o bebé com TEA demonstrava
instabilidade emocional, fosse por meio do choro ou de comportamentos que poderiam causar
machucados, demandando a atencdo quase que exclusiva de uma das professoras. Nesses
momentos, foram pensadas as intervencdes a fim de que este bebé possa sentir-se mais seguro
e tranquilo na instituicao.

Schmidt (2017) aponta que as caracteristicas que singularizam o sujeito com TEA
estdo relacionadas a aspectos de comunicacdo social e comportamentais. Compreendendo
comunicagdo e interacdo social como indissociaveis, as dificuldades sociais recebem
destaque. Neste sentido, as dificuldades sociais apresentadas pelos sujeitos com TEA
impactam significativamente nas relacdes que eles estabelecem com os demais sujeitos a sua
volta.

Em se tratando de bebés em tenra idade, esta comunicacdo torna-se ainda mais
delicada, haja vista que, normalmente, os bebés até os dois anos ndo apresentam o dominio da
linguagem oral; esse fato, quando associado a questGes comportamentais de irritabilidade,

instabilidade emocional, pode afetar diretamente as interagdes no cotidiano da UEI.
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No intuito de acolher e conhecer os bebé&s em suas singularidades, as professoras
foram, com seu olhar sensivel, realizando alteragfes em suas praticas, para que o tempo que
este bebé estd na instituicdo seja rico de brincadeiras e interagdes. Neste sentido, Rinaldi
(2016) afirma que “escutar demanda tempo”, um tempo que ndo € cronolégico, mas que é
mediado pelo didlogo e reflexdo, um tempo “cheio de siléncios”. Tempo este que ¢ de estar
com o outro, de percebé-lo, de comunicar-se por meio dos sentidos, em uma relagdo de
proximidade e seguranca entre a professora e o bebé. Para tanto, em suas falas, as professoras
revelam como foram reorganizando suas praticas: modificando a dindmica das refeicdes, da
organizagdo na hora do descanso e dividindo entre si a aten¢do aos bebés que necessitavam de
maior cuidado.

Diante disso, vejo como oportuna a afirmacdo de Rinaldi (2016) quando afirma que
“escutar significa estar aberto as diferencas e reconhecer o valor no ponto de vista e da
interpretagcdo do outro” (Rinaldi, 2016, p. 237). Escutar € perceber que os momentos de
irritabilidade e do choro sdo manifestaces das suas necessidades, as quais ndo sdo passiveis
de previsibilidade, mas revelam o outro em suas particularidades.

Diante do exposto, as adequacOes das praticas durante a rotina e reorganizacdo do
tempo de exploracdo dos diferentes espacos foi alvo de especial atencdo, haja vista a
compreensdo das professoras, segundo as quais, tais mudangas poderiam ser até negativas

para 0s bebés com TEA e, consequentemente, para toda a turma.

4.3.1 As singularidades dos bebés e as mudancas na rotina

A UEI, por sua organizagdo institucional, apresenta uma rotina diaria: acolhida,
dejejum, lanche, banho, almocgo, descanso, lanche, banho e despedida. Entretanto, somos seres
plurais, diversos, diferentes, que, em nossas particularidades, trazemos para o cotidiano da
instituicdo a imprevisibilidade que marca as relagoes vividas.

Na instituicdo, as professoras participantes desta pesquisa desenvolviam suas praticas
ha tempos, marcadas para cada momento dentro da UEI, a fim de organizar o seu

funcionamento interno, conforme ilustrado no Quadro 7:

Quadro 7 - Registro dos horarios da rotina da UEI

Rotina da UEI
Horario Momento da rotina
7h30 Entrada dos bebés
8h00 Dejejum
9h30 Lanche
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10h Banho
10h45 Almogo

12h Descanso

14h Lanche
15h45 Banho
16h30 Jantar
17h30 Saida dos bebés

Fonte: Quadro elaborado de acordo com as informagdes fornecidas pela coordenagdo da instituicéo.

Os horarios marcados condicionam o funcionamento da instituicdo e informam os
horérios da cozinha, do uso do banheiro para o banho, dos horéarios de entrada e saida. Estes
tempos ndo dizem de desejos, de necessidades, de aconchego e cuidado, do prazer de
permanecer no banho ou do desinteresse pela experiéncia proposta pela professora, nada
dizem dos tempos dos sujeitos que ali estdo e com suas particularidades atravessam o0s tempos
e a organizacao institucional e exigem uma postura de respeito e acolhimento.

As narrativas das professoras mostram que os bebés com TEA apresentam demandas
que vdo para além do que esta posto em uma rotina. No excerto a seguir, a professora relata
como, ao observar o comportamento de Bernardo, foram reorganizando a hora do descanso, a
fim de deixa-lo mais tranquilo, tornando aquele momento mais aconchegante para todos 0s

bebés.

Ai, quando foi ja o segundo semestre, a gente ja percebeu que se desse algo, se acontecesse
alguma coisa que ele ficasse irritado, j& perto do momento de dormir, aquilo dificultava
totalmente o processo dele de repouso e de relaxar. Entdo, aquele que tu sabe, que tu é de
bercario, tu sabe quando a gente retorna depois do almoco, quando a gente vai pra sala pra
organizar a dormida, € um momento muito agitado e aquilo mexia muito com ele. Entdo, a
gente comecgou a pensar... Ndo, bora ver o que a gente faz pra gente deixar o momento mais
calmo possivel. Entdo, vamos tentar (e a ideia é da Nalva). Bora deixar aqui pra fora, ne?
Fica uma fora, a outra organiza, e ele, quando ele entrar pra sala, ja ta o colchaozinho dele
l4 todo organizado, agora vé o que que acontece. E ai, durante umas semanas, assim,
qguando o Bernardo entrava, olhava o colchdozinho dele, ele vai 14, se deita e fica la. Al,
passam umas trés semanas, olha, eu acho que é assim que o Bernardo dorme. E isso. Bora
observar. Porque, de repente, né, e ai tem dias que ele simplesmente nédo quer, né. Entdo, sdo
situagOes, assim, que a gente observa que o Bernardo, ele tem a situacéo dele, que a gente
ndo consegue fazer de uma forma linear, a gente ndo consegue é... dizer que a gente
conhece exatamente todas as situa¢cdes como a das outras criangas, né? A gente compreendeu
que ndo da pra fazer dessa forma, mas observar... Tudo isso nos ajuda muito. (Professora
Carla, informagéo verbal).

Diante do relato, a professora diz sua observacdo: a agitagdo dos bebés durante a
arrumacao dos colchdes causava desconforto em Bernardo. Em didlogo, as professoras do
turno da manhd decidem que é melhor que os colchdes ja estejam organizados antes da
entrada dos bebés. E ainda enfatiza: com aquele bebé ndo poderia ser da mesma forma, pois
ele tem a situacdo dele, que é particular.
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A situacdo exposta demonstra como a organizacdo da rotina buscava criar um
ambiente tranquilo que proporcionasse ao bebé com TEA sentir-se seguro e acolhido. Os
relatos vdo ao encontro de Oliveira (2015) ao compreender que a organizacdo da rotina
também ¢é parte das praticas junto aos bebés.

Deste modo, é pensada uma organizacdo diferente para que o bebé se sinta tranquilo e
seguro, decisdo que é tomada mediante o olhar atento as necessidades do bebé com TEA e ao
diadlogo entre as professoras, que juntas decidem como irdo proceder. Isto diz da constante
observacdo das professoras, que redirecionavam as suas praticas conforme as sinalizacGes dos
bebés, especialmente do bebé com TEA.

Neste contexto, o corpo como ponte da relagdo com o outro requer uma atitude de
respeito e cuidado. Este corpo que, por meio de diversas linguagens, comunica 0s sentimentos
e emocdes, as descobertas e as curiosidades de um sujeito pequeno em tamanho, contudo,
grande em sua inteireza.

Assim, nas palavras da professora Claudia:

Ent3o, é... precisa de uma pessoa inteira. Porque é o tempo dele, é o tempo da Ester, né. As
vezes a Ester se joga no chao, a Ester s6 quer colo, entendeu? Ai para quem nao sabe a
deficiéncia deles, pensa: Ah, 6 ta mal acostumada, isso é manha, e ndo ¢, né! As vezes eles
nao tdo bem. (Professora Claudia, informacéo verbal).

Os bebés em sua competéncia relacional ndo se expressam ainda por meio da palavra
que é dita, mas, sobretudo com o seu corpo — no toque, no olhar, no choro, no sorriso —, em
que que esta a poténcia de suas formas de comunicar a0 mundo e ao outro suas necessidades.
Em sua individualidade, o bebé com TEA manifesta suas emogfes de maneira bem peculiar.
A medida que surgem os momentos de inseguranca emocional, irritabilidade e insatisfacéo,
um primeiro olhar desatento e desavisado pode dar espaco para o julgamento, fechando as
portas da compreensdo e do acolhimento. Bem como esta expresso nas palavras da professora
Claudia: “alguém pode dizer ‘¢ manha’, mas é o tempo dele ou ele pode n&do estar bem”.
Estas palavras corroboram Dainez (2017), ao entender a deficiéncia sob o prisma da
diversidade humana, que implica a construcdo de novas praticas.

Nesta mesma perspectiva, no fragmento abaixo, observa-se o olhar da professora

Nalva durante a refeicdo, preparando para o descanso:

E... Ai ta, ai a gente vai, almoca todinho com eles, ai eles ficam brincando, sempre tem que
ter uma pra olhar, né? Tem que é... se organizar pra que todo mundo coma no mesmo tempo,
que ja é errado, né? P___, ja é uma coisa que ndo existe, mas que nao fiquem muuuito tempo
comendo, né? Almocando, terminando de almocar. Ai vem pra c4, ai a outra entra, comeca a
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escovar os dentes, quando fica um pouquinho pra escovar os dentes, ja entra, ja pde,
disponibiliza todos os colchdezinhos, com lencdis, vai pegando a roupinha dele, ja vai
vestindo aqui, porque a gente ndo leva com roupa, que eles se sujam muito, eles estdo ja
nesse processo de se alimentar sozinho, eles comem sozinho, a maioria. Ai enquanto eles
brincam aqui, e ai professora que ta aqui fora vai é... vestindo, preferéncia esses que ja tem
esse, né, esse caso ai, de se desregular, de precisar de uma atencao, ai veste, tipo, veste o
Bernardo. Hoje, por exemplo, eu levei a Ester, terminei, como ela sobe muito, ela ndo pode
ficar andando, ela fica subindo nas coisas. Af eu levei a Ester, ai ficou a Carla e a S." ficou
ajudando ela. Ai arrumei tudo. Quando eu coloquei a Ester... usa é...como é? Pijama. Botei
pijama, botei o... deixei, ela j& vira. La ela dormiu, s6 precisou de um aconchegozinho. A
outra irmd também, e o Bernardo entrou... chorando, estressado, ai a Carla com ele no colo
foi, foi, foi, ai conversando com um outro. E... onde é que ta o pano? E até que foi ele se
acalmou, né, porque as vezes nem se acalma, onde é gque ta o pano do Bernardo? Ai o B. L.,
ta aqui, tia, o pano do Bernardo. Do Bernardo. Ai, olha, Bernardo, o teu pano. Ai foi... 0
pano, ele olhou. Bora deitar, Bernardo? Ai ela deitou ele, ele ficou. (Professora Nalva,
informac&o verbal).

Em consonédncia com o relato anterior da professora Carla, a professora Nalva
descreve como elas vdo se organizando para que 0s bebés possam estar mais tranquilos na
hora do descanso e como as suas praticas vao se direcionando conforme a observacdo das
particularidades dos bebés: Bernardo precisava entrar com 0 espacgo ja organizado, e Ester
demonstrava maior agitacao ao subir e descer dos mobiliarios.

As observagOes das professoras revelam que por-se em um lugar de escuta e atencao,
estabelecendo uma relacdo proxima de disponibilidade para com o outro de que se cuida,
possibilita conhecer, acolher e compreender. Assim, a professora diz do seu olhar atento as
manifestagdes do bebé com TEA, que necessita de acolhimento e atencdo. Ela demonstra
compreender que este € um momento que revela uma particularidade daquele sujeito e que o
adulto que dele cuida tem que ter a “clareza de que ele precisa de mais aten¢ao”.

Os relatos revelam as sutilezas da acdo das professoras, que observam cada momento
da rotina para que sejam planejadas praticas que favorecam o bem-estar do bebé com TEA,
ndo se deixando “levar pela voracidade de uma rotina que automatiza agdes ¢ homogeneiza
pessoas” (Tristdo, 2015, p. 164). Para tanto, a escuta sensivel foi fundamental para
fundamentar e justificar as escolhas das professoras, as quais criam estratégias para que oS
bebés figuem em uma condicdo de conforto e possam vivenciar as interacdes estabelecidas
nos momentos da rotina, em um encadeamento de praticas que sdo organizadas em torno das

necessidades dos bebés.

10 Neste trecho a professora cita 0 nome de uma servidora responsavel pela limpeza que por vezes auxilia no
momento da refeicdo. Foi deixada somente a inicial do nome para preservar a identidade da servidora.
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Contudo, mesmo reconhecendo a importancia da escuta sensivel para a conducdo das
praticas das professoras, a orientacdo e acompanhamento das préaticas das professoras se
fazem importantes a fim de garantir a elas o apoio para estruturar suas praticas de acordo com
as especificidades dos bebés e na mesma medida, orientar adequacgdes que possam atender a
todas as criangas.

E como exposto na subsecdo 1.2 desta dissertacdo, uma das atribuicdes dos CRIE seria
0 acompanhamento do trabalho das professoras. Neste sentido, ao se referir as visitas da

técnica de referéncia, a professora Carla relata:

Quando ela vem aqui, aos momentos que ela veio, foi mais mesmo pra fazer essa chamada
com 0s pais, que a gente ja indicou em alguma situacéo pra iniciar a observacgdo, ou pras
criancas que ja vieram laudada dela vir fazer aquela conversa com eles pra entender em que
pé ta o atendimento dele, né? Mas assim, mas em nenhum momento de chegar com a gente
na sala e ver: meninas com quem vocés estdo enfrentando dificuldades? Como é que vocés
tém observado, né, que estdo as criancas, né? Como é que é a Ester? Como é que é o
Bernardo? Como € que é a Heloisa? Néo, n6s ndo tivemos esse momento. Nao tivemos essa
situacdo. A gente ndo teve essa possibilidade. Que de repente, de repente ndo. Acredito
piamente. Se tivesse tido um assessoramento talvez a gente tivesse conseguido de uma
forma mais tranquila, caminhar. (Professora Carla, informagéo verbal).

Sendo o acompanhamento das professoras uma dentre as varias atribuicdes do
NEI/CRIE, vé-se que, na verdade, as visitas limitaram-se ao atendimento as familias. O relato
da professora revela a necessidade de uma orientacdo mais direcionada, de um
acompanhamento mais préoximo em que fosse possivel dar indicativos de como conduzir as
praticas com os bebés com TEA. Deste modo, as professoras, em seu tatear das praticas junto
aos bebés com TEA, foram construindo, em sua experiéncia como docentes, modos de fazer,
fundamentadas nos esquemas advindos de praticas vividas anteriormente.

Cabe dizer que a equipe do NEI/CRIE responsavel por acompanhar a Educacdo
Infantil na RMEB é composta por trés técnicos, para assessorar 143 institui¢des. Tal aspecto
revela o lugar ainda pouco valorizado da interse¢do entre a Educacdo Especial e a Educacéo
Infantil e que implica na qualidade do trabalho desenvolvido.

Assim, vale dizer o quanto a observacéo sensivel e atenta das manifestacdes dos bebés
foi fundamental para as tomadas de decisdo das professoras, que, ao observa-los, discutiam
entre si e decidiam como organizariam 0s momentos da rotina de modo a favorecer o bem-
estar dos bebés, mesmo diante da falta de orientacéo ao trabalho com os bebés com TEA.

Portanto, as “adequagdes” realizadas nos momentos da rotina dizem ndo de meras
flexibilizacbes ou a simples troca de uma acdo pela outra: daremos primeiro o almoco e

depois o banho ou vice-versa, por exemplo. Mas, sobretudo, dizem de atender as necessidades
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de um bebé que, por meio de seu corpo — gestos, choros, olhares, balbucios —, comunica que
necessita de mais ou menos tempo, que 0s objetos precisam estar de outra forma, que na hora
do descanso os colchdes ja tém que estar distribuidos. Neste contexto, ndo estd sendo
discutida a sequéncia de uma rotina, mas, primordialmente, o olhar atento das professoras que
compreendem as sinalizages dos bebés e realizam as adequacBes necessarias ao seu bem-

estar.

4.3.2 Diferentes espacos, diferentes descobertas: a area externa e suas possibilidades
infinitas de brincadeira

Um espaco de “possibilidades infinitas” é a descri¢do da professora Carla ao falar da
area externa. Nas falas das professoras, podemos evidenciar a valorizacdo da organizacao dos
tempos para que os bebés possam explorar os espacos da UEI de diferentes formas, de modo a
possibilitar a ampliagdo das brincadeiras e interagdes estabelecidas, seja dentro ou fora da sala
de referéncia. Conforme afirma Agostinho (2015, p. 85): “os adultos tém a responsabilidade
de disponibilizarem, equiparem, organizarem e planejarem a utilizacdo dos espacos da
instituigcao”.

Segue um recorte da fala da professora Carla, que demonstra o papel da professora em

organizar tempos e espacos para a livre exploracdo dos bebés:

Entdo, a questdo do parque. O parque, para mim, é essencial. Estar em um ambiente
diferente, um ambiente aberto, mais livre de sol, de areia, de possibilidades mais infinitas
de brincadeira, além do espaco da sala. Isso dai, para todos eles, ai pensar no Bernardo,
pensar na Ester, pensar na Heloisa. A Heloisa também adora. Ah, o negécio da areia € com
ela mesmo. Ou até mesmo dela... Ah... a Heloisa, ela explora de uma forma muito diferente
dos outros. Ela gosta de ficar andando ai ela vem, ela adora a parte das flores aqui do fora,
entdo tem dias que ela vem e fica pra 1a, e a gente observa por conta dos insetos mesmo, de
formiguinha as vezes ndo pega ela, mas ela gosta muito de ficar pra ca. E ai ela pega as
pedrinhas e depois ela vai la pro outro lado ai néo fica um pouco no sol, ela olha pra pele
dela no sol brilhando ai depois ela vai pra um outro lugar. Entdo sdo, sdo... experiéncias
gue eles vao buscando ter cada um dentro do seu interesse, da sua curiosidade no mesmo
espaco que é o espaco externo. Claro que eles fazem também dentro da sala. Mas ai eu
penso assim, olhar de como a gente organiza e de dar essa possibilidade para a crianca
estar em um contexto diferente, num espaco diferenciado daqui da unidade, o quanto que
isso € positivo para eles e para a turma de um modo geral. Porque quando a gente ndo tem
essa possibilidade, a gente observa o quanto que muda, o quanto eles ficam mais
estressados no momento do banho. (Professora Carla, informacéo verbal).

O excerto traz para esta discussdo dois aspectos importantes em relagdo as préaticas no

bercério: as diferentes possibilidades de exploracdo na &rea externa e a organizagdo da
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professora ao compreender a importancia deste momento. Inicialmente, a descricdo de como
Heloisa vive diferentes experiéncias naquele espago: pega pedrinhas, observa flores e como o
sol reflete em sua pele. A professora diz estar atenta a prevencdo contra 0s possiveis insetos,
mas principalmente demonstra uma postura de respeito a vivéncia de Heloisa, que em nenhum
momento é impedida pela professora.

As observagOes das professoras estdo em consondncia com Ortiz e Carvalho (2012) e
Agostinho (2015), na medida em reafirmam o papel educador do espaco pelas suas infinitas
possibilidades. A area externa por suas caracteristicas proprias abre um universo de
possibilidades aos bebés, como demarca a fala da professora Carla ao descrever como Heloisa
pode ter diferentes sensagdes ao estar em contato com os elementos na natureza.

Cabe ressaltar que a area externa da instituicdo tem pequena extensdo de areia e uma
faixa de gramado e flores, delimitada entre a parede do prédio e o muro baixo com gradeado
que possibilita a visdo da rua. Neste espaco os bebés tém a possibilidade de contato com
diversos elementos, de modo que o0 excerto acima revela a postura de observagao atenta e sem
intervencdo direta da professora e a sua compreensdo de que a forma como cada bebé ira
explorar € muito particular do seu interesse, da sua curiosidade.

Com base no excerto, posso inferir sobre como a exploracdo dos diferentes espagos
impactava de forma positiva, de tal maneira que favorecia um banho, alimentacéo e sono mais
tranquilos, haja vista que os bebés teriam explorado um espaco com diferentes e diversas
possibilidades.

Desta forma, as professoras organizaram o seu planejamento reservando diariamente
um espacgo temporal para que os bebés possam estar na area externa, haja vista as inimeras
formas de exploracdo que este espago permite, tanto no que tange aos brinquedos do
parquinho, como escorrega e casinha), quanto aos elementos naturais explorados pelos bebés,
como a areia, o gramado, as flores, o sol, o vento, entre outros.

Em complemento a este contexto, Oliveira (2019) aborda a intencionalidade da
professora de Educagdo Infantil ao organizar o espaco para a exploragdo dos bebés. No
excerto abaixo, destaquei uma narrativa que demonstra como as praticas da professora podem

ser um convite para que o bebé possa explorar 0 espaco.

Ai, pensando, vamos mudar de lugar? Vamos tentar. Entdo, sempre foi muito tentativa,
sabe? O que a gente fazia antes, isso eu posso considerar como uma mudanca, 0 que a gente
fazia antes, sem pensar, de repente, assim, vou mexer aqui nesse espago, porque a minha
intencdo é realmente fazer essa mexida, fazendo com que as criangas observem que 0 espago
estd diferenciado e se sintam convidadas a explorar de véarias formas, de uma forma
diferente, digamos assim. E ai, com o Bernardo, a gente foi come¢ando a considerar algumas
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situacbes e possibilidades. [...] Entdo, fizemos as mexidas, as novas organizacles e
observamos. [...] Entdo, por exemplo, o Bernardo é uma crianca, n6s temos aqueles cubos,
né? Que eles vao entrando, sdo pequenos tuneis. Entdo, eles gostam muito, geralmente, eles
entram ja explorando aquele espaco. O Bernardo foi diferente. Ele ndo conseguia entrar
inicialmente. Entéo, é... logo nos primeiros dias, eu observava que ele tinha vontade de
entrar, mas eu ndo sei se ele tinha medo, se ele tinha receio, ndo sei. Mas algo limitava ele
logo na entrada. [...] Ai eu pegava a bolinha, dai quando ele me dava a bola, ai eu comecei
jogar a bola. La dentro do circulozinho do tanel, né? Ai ele esticava a mao e comecava
esticando a méo e pegava a bola. Ai eu jogava a bola um pouquinho mais além. Ai ele
comecou a entrar. Ai depois ele ficava paradinho logo no inicio. Depois de um tempo, entéo,
eu usava aquele objeto que ele gostava, né? Pra tentar fazer com que ele tivesse a vontade
de entrar. Ou se sentisse convidado a entrar. Ou curioso a entrar. Mas despertar alguma
coisa nele. Entdo, aquele foi o iniciozinho, ele comegou. Ai, quando ele explorou aquele
espaco ali, ele passou a entrar e sair sem que precisasse dessa minha mediagdo. (Professora
Carla, informacao verbal).

As praticas descritas pela professora revelam inicialmente a intencionalidade ao
realizar modificacdes no espaco, nesta situacdo, na sala de referéncia. Isso revela que
anteriormente ndo se detinham em grandes ponderacgdes para mudar de lugar os objetos, mas
que, diante das particularidades dos bebés com TEA, passaram a observar com mais atencao,
a fim de perceber se seria positivo ao ndo, se as modificacdes realizadas seriam um convite
para a brincadeira ou a causa de inseguranga para o bebé com TEA.

Entretanto, em seu relato, a professora demonstra compreender que as alteragdes no
espaco podem ser provocativas e convidativas, podem agucar a curiosidade. Entdo, as
modificacBes foram realizadas e a pratica da observacdo foi sempre uma constante para
balizar as futuras decisdes: as professoras manteriam as modificagbes ou retornariam a
configuracdo anterior? Diante dos anos de experiéncia em turma de bercario, a professora ndo
abandona a pratica de realizar mudancas no espaco, pois demonstra compreender como estas
podem motivar os bebés a experimentarem diferentes vivéncias.

A observagdo das manifestagbes de Bernardo dizia de sua curiosidade e de sua
inseguranga ao demonstrar interesse por adentrar os cubos, contudo, permanecia parado em
frente ao circulo de entrada. A professora, ao perceber as sinalizacbes de Bernardo, busca
formas de motivar o bebé a explorar o material: jogava a bolinha para dentro dos cubos.

Neste sentido, Agostinho (2015, p. 81) chama atengéo para o papel das professoras de
Educacdo Infantil em observar como as criangas “[..] ocupam o espaco, vendo como as se
relacionam com ele[...]”. De acordo com Oliveira (2015), a situacdo exposta reafirma como as
praticas adotadas pelas professoras, mediante a observacédo atenta e sensivel dos bebés, dizem

de seu papel em preparar o espacgo, realizando a selecdo e organizagdo dos materiais de
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maneira convidativa e desafiadora, para que os bebés possam criar diferentes brincadeiras
com o que lhes foi oportunizado.

Cabe ainda dizer que, de um modo geral, as narrativas retratam a exploracdo de espaco
e a sua organizacdo como elementos importantes das praticas junto aos bebés, todavia, ainda
podemos perceber em alguns momentos a compreensdo de organizagdo do espaco alinhada a

ideia de decoracéo.

Por enquanto, a gente ndo estava fazendo nenhuma ambientacdo, mas eu senti falta,
porque sempre a gente faz, né? Entdo, até estava comentando com a Claudia que eu estava
sentindo falta de algumas coisas na nossa sala, ne? E ela até falou assim, ndo, calma, amiga,
que vai vir o Natal, agora tem que ser para o Natal ja, né? E ela... Entdo, quando vier o
Natal, a gente vai fazer a decoracdo da sala, né? (Professora Rosangela, informacéo
verbal).

Em sua fala, a professora diz que sente falta de fazer a ambientacdo do espago. Porém,
ao fazer referéncia ao que deve ser modificado no ambiente, fala da decoracdo natalina, pois
ja se aproximava o final do ano. Isto revela que ainda precisa-se avancar no entendimento do
espaco como um segundo educador e que as concepcdes em relacdo as praticas junto aos
bebés sdo uma construcdo que perpassa pela constante formacao e pelo abandono de antigas
praticas que se engessam na logica do espaco de Educagdo Infantil como um ambiente
decorado.

Como ja dito anteriormente, a docéncia compartilhada ndo se refere a unanimidade da
forma de pensar, mas a como, em uma relacdo dialdgica, os sujeitos podem tomar decisdes
que irdo refletir no grupo como um todo. Neste sentido, ao analisar a escolhas das professoras
referentes a exploracdo dos espagos da UEI, podemos evidenciar nas falas a intencionalidade
de preparar um espaco desafiador que possibilite variadas descobertas, assim como a
organizacdo dos tempos da rotina, para que diariamente os bebés pudessem estar na area
externa.

Disto isto, as professoras em suas narrativas revelam que em seus fazeres as
perspectivas do acolhimento imprimem uma ldgica de que a presenca do bebé com deficiéncia
é entendida primeiro como a “presenca do bebé”, e a atencdo a deficiéncia se da pelas suas
especificidades como constitutivas daquele bebé. Neste sentido, as modificacdes realizadas
pelas professoram se ddo pelo respeito as necessidades manifestas dos bebés, especialmente
dos bebés com TEA.

Desta forma, os elementos que em nossa trajetoria nos constituem como professoras,

para esta pesquisa com professoras de bebés, seja a formacdo ou o fazer docente em longa
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data ou ainda a concepc¢édo de curriculo adotada, sdo aqueles que podem imprimir em nossas
praticas de fato uma sensibilidade para pensar a educacdo a partir das especificidades dos
bebés como sujeitos de direitos. Entdo, os elementos que sdo constitutivos do curriculo — a
exploracdo do espaco, as curiosidades dos bebés, as descobertas, entre outros — sdo
respeitados para todos os bebés, e no que tange a deficiéncia, esta é acolhida como
caracteristica do sujeito.

Portanto, no conjunto, a pesquisa revela que, dada a especificidade da Educacdo
Infantil e tendo praticas de fato alinhadas por meio do didlogo entre os pares, ndo ha mudanca
consideraveis em sua organizagdo, uma vez que os dados revelam como as manifestacdes
préprias dos bebés com TEA foram acolhidas como particularidades daquele sujeito que em
processo de formagdo demonstra a necessidade de maior atencdo das professoras. Assim, as
narrativas revelam que as escolhas das professoras frente ao contexto especifico desta turma
se ddo na organizacdo das praticas nos momentos da rotina e na exploracao dos diferentes dos
espacos. Tais escolhas se ddo por entenderem que o curriculo na Educacdo Infantil é
organizado a partir das experiéncias que sao vividas, enguanto sao as escolhas referentes aos
tempos e espacos temporais que vao dar conta de uma melhor experiéncia deste bebé dentro

da instituicéo.

4.4  Aeducacao de bebés e a Educacao Especial

As andlises aqui apresentadas revelam que as escolhas curriculares das professoras se
fundamentaram na escuta sensivel como elemento-guia de suas praticas no bercério. Diante
disto, compreendo o qudo importante foram as observacgdes e as experiéncias anteriores para
que as professoras pudessem conduzir suas praticas. Entretanto, faz-se necessario
compreender qual o lugar da Educacdo Especial como modalidade que perpassa por todas as
etapas da Educacdo Basica — sendo o primeiro a Educacdo Infantil.

Deve-se considerar que o direito dos bebés com deficiéncia a acesso, permanéncia e
participacdo é imprescindivel para a consolidacdo de um sistema de educacéo inclusivo, assim
como a oferta da Educacgdo Especial como um conjunto de servigos, recursos e estratégias de
acessibilidade. Dentre eles, o AEE configura-se como um servico que visa identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos, a fim de atender as especificidades dos bebés com
deficiéncia matriculados nas instituicdes de educacdo, conforme esté previsto na Nota Técnica
Conjunta n° 02/2015 MEC/SECADI/DPEE — SEB/DICEI (Brasil, 2015).
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No que diz respeito a instituicdo locus desta pesquisa, de acordo com os dados
produzidos, as necessidades manifestas pelos bebés com TEA foram atendidas mediante a
pratica da escuta sensivel das professoras, dada a auséncia do AEE e de uma orientacdo
proxima as professoras. Desta forma, a garantia do direto instituido pela legislacdo vigente
limitou-se ao acesso e permanéncia, haja vista a efetivacdo da matricula e o registro da
frequéncia, contudo pode-se questionar a plena participacdo diante da auséncia dos demais
servicos da Educacdo Especial que visam a eliminacdo ou diminuicdo de barreiras.

Outro aspecto importante a ser considerado sdo as especificidades do cuidado e
educacao no bercario, em que a organizagdo dos tempos, espagos € materiais constituem-se
como elementos curriculares, a orientacdo e acompanhamento ao fazer docente pode
representar um elemento para conducdo das praticas a fim de oportunizar que o0s bebés
vivenciem experiéncias variadas em diferentes momentos e espacos da instituicao.

Desta forma, Educacdo Especial pode dar subsidios para que as professoras possam
elaborar seu planejamento, bem como direcionar suas praticas com maior tranquilidade e
seguranca diante das demandas apresentadas pelos bebés com TEA. Nesta direcado, os relatos
revelam a necessidade de um acompanhamento mais proximo das praticas das professoras.

Por um lado, as professoras sinalizam como foram construindo suas praticas em um
processo de observacdo, registro e planejamento, considerando as sinalizagdes dos bebés
como constitutivas dos sujeitos em formagdo que ali estavam. Por outro, revelam suas
dificuldades e a necessidade de acompanhamento e orientacdo para melhor compreender as
necessidades dos bebés com TEA, que no contexto da turma demandavam maior atencéo.

Diante do que marca a educacgdo de bebés, precisamos pensar no trabalho da educacéo
especial consoante as especificidades dessa etapa e desse publico. Assim, a acessibilidade esta
em garantir espacos motivadores, tempos adequados aos tempos dos bebés, brinquedos e
brincadeiras que gerem estimulagdo, interacdo, socializacdo, entre outras dimensfes que
colaborem para o desenvolvimento integral do bebé.

Posto que os bebés acessam o conhecimento por meio das brincadeiras e interacfes
vivenciadas dentro do espaco institucional nas diversas situacdes que sdo oportunizadas: na
exploracdo dos objetos, na apreciacdo de mdsicas, ritmos e sons, nas experimentacGes
artisticas, nos circuitos de motricidade, entre outras situacdes. Contudo, cabe ressaltar o
direito dos bebés a estimulacéo precoce mediante a participacdo em experiéncias variadas que

s80 necessarias para o seu pleno desenvolvimento.
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Nesse sentido, as mudancas curriculares estdo numa dimensdo mais ampliada e se
articulam a escuta sensivel e ao olhar atento a criancas que também precisa ser compartilhado
com a familia e os profissionais da Educacédo Especial

Desta forma, compreendo que a Educacdo Especial pode ocupar o lugar de
acompanhamento e orientacdo ao fazer das professoras, oferecendo-lhes possibilidades de
repensar a organizacao de seu planejamento, para além da situacdo de aprendizagem proposta.
Além disso, é preciso haver a garantia da efetivacdo da Educacao Especial na oferta de seus
diferentes servicos, a fim de eliminar as barreiras que possam limitar ou impedir a plena
participacdo dos bebés com TEA em todos 0s espagos e nas experiéncias vividas no interior

das instituices de Educacéo Infantil.
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5 OS ACHADOS DA PESQUISA —- TECENDO CONCLUSOES

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu em um movimento que busca revelar, a
partir das narrativas das professoras de bebés, quais foram as suas escolhas curriculares diante
da incluséo de bebés com TEA. Diante disto, retomo o pensamento de Walter Benjamin ao
compreender as narrativas como intercambio de experiéncias, sendo, por meio delas, possivel
compartilhar pistas das experiéncias vividas, bem como permitindo ao ouvinte que, ao tornar-
se também narrador, imprima suas marcas ao que esta sendo compartilhado.

Neste sentido, é no intento de compartilhar experiéncias e contribuir para fomentar
novas praticas juntos aos bebés sob uma perspectiva inclusiva que esta pesquisa, alinhada as
discussbes do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Curriculo e Formacdo de Professores na
Perspectiva da Inclusdo (INCLUDERE), soma-se aos estudos desenvolvidos pela linha de
Curriculo na Educacdo Béasica do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Bésica
(PPEB/UFPA).

Em sua conjuntura, a pesquisa revela as singularidades que marcaram as praticas das
professoras de bercario Il no ano de 2023 diante da presenca de bebés com TEA. Neste
contexto, posso destacar trés aspectos: a docéncia compartilhada; as escolhas curriculares no
bercéario; e as praticas curriculares junto aos bebés com TEA.

Diante do exposto este estudo possibilita pensar a educagdo de bebés em um processo
no qual o olhar sensivel das professoras imprime em suas praticas uma logica de acolhimento
e respeito, uma vez que as suas observacdes estdo voltadas para compreender os bebés em
suas particularidades. Nesta perspectiva, a deficiéncia ocupa o lugar da singularidade, daquilo
nos marca como sujeitos. Assim, a presenca do bebé com deficiéncia é entendida primeiro
como a presenca do bebé, o qual, em suas formas proprias de comunicacdo e interacao,
relaciona-se com seus pares e com as professoras, manifestando suas necessidades, as quais,
diante do grupo de bebés, exigem maior atencdo das professoras em relacdo a como
organizam suas préticas curriculares.

Desta forma, a deficiéncia é atendida nas especificidades que a mesma traz para o
bebé, fazendo com que o olhar sensivel fosse ponto central para a conducdo das praticas das
professoras, a fim de que, dentro da rotina em que esta posta, fosse possivel realizar mudancas
nas formas de organizacdo dos tempos e na exploracdo dos diferentes espacos da UEI. Tais
mudancas se deram pela compreensdo de que as manifestagdes dos bebés com TEA sdo

constitutivas daqueles sujeitos, as quais foram acolhidas e respeitadas pelo grupo de
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professoras. Isto permite pensar a educacdo de bebés como um lugar de respeito a
individualidade, as descobertas, as curiosidades, aos diferentes tempos e as relacdes proximas.

Nesta perspectiva de acolhimento dos bebés com TEA enquanto sujeitos, mesmo que
o diagndstico seja questionado, as suas necessidades foram compreendidas como constitutivas
daqueles bebés, e as professoras buscam efetivar suas préaticas dentro do que se compreende
como direito dos bebés dentro do espago institucional.

Vale dizer que o contexto da turma descrita por este estudo permite compreender que
as préaticas das professoras ndo estavam no lugar do “facil” ou “do que ja é conhecido”, mas
que a sua condugdo somente foi possivel, pois no interior da instituicdo tinham autonomia e
seguranca para alterar os tempos da rotina, seja demandando mais ou menos tempo para uma
determinada atividade ou organizando a exploracdo dos espagos para além da sala de
referéncia. Isto leva a refletir, por um lado, sobre o quanto as instituicdes podem estar presas a
rotinizacdo das tarefas, bem como fazendo uma separacdo do que é de fato cuidar e o que
representa o educar. Por outro lado, as praticas narradas pelas professoras demarcam que
todos 0s mentos sdo importantes, bem como que cada ac¢do docente é de cuidado e educacao,
e contribui para a formacao dos bebés.

Neste contexto, o olhar sensivel como elemento-guia possibilita observar para
conhecer e planejar a partir dos interesses dos bebés, sendo eles de fato o centro do
planejamento, tendo as brincadeiras e interacbes como mediadores das aprendizagens. Esta
forma de observar, registrar e planejar favorece o respeito a individualidade dos bebés,
reconhecendo-0s como sujeitos Unicos em suas formas proprias de ser e estar no mundo,
assumindo uma postura atenta, sensivel e de respeito as suas curiosidades de exploracédo e das
particularidades que os constituem.

Isto diz que, ao entender os bebés como seres unicos, a deficiéncia pode ocupar o
lugar das diferencas, das individualidades, enquanto as praticas das professoras guiadas pela
escuta sensivel assumem um carater, em sua esséncia, inclusivo, por compreender a
deficiéncia pelo prisma da diferenca e ndo pelo olhar da falta, da incapacidade.

Dito isto, o trabalho compartilhado nas turmas de Educacdo Infantil, especificamente,
nas turmas de creche (bebés entre zero e trés anos) possibilitou que, na troca de experiéncias
entre as professoras e mesmo com um caminhar tdo diferente no fazer-se docente, o grupo
conseguisse manter uma unidade nas escolhas realizadas na turma. Desta forma, as narrativas
revelam o quanto a pratica em seu aspecto de construgdo social e historica impulsiona novas
praticas, as quais sdo compartilhadas entre os sujeitos e ddo espagco para as marcas da

originalidade da biografia pessoal.
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Neste sentido, por ser historica e social, a pratica é construida dentro de uma
coletividade nas relagdes que estabelecemos no decorrer de nossa trajetdria profissional.
Desta forma, ela representa as marcas que nos acompanham, nos diferentes espacos e com 0s
diferentes sujeitos com os quais partilhamos a docéncia. Especificamente sobre a docéncia
com bebés, pelo seu carater coletivo dentro de uma mesma turma, as professoras tém uma
possibilidade ampliada de trocas, bem como de imprimir tom de originalidade e novos tracos
as préaticas que ao longo do tempo véao sendo instituidas. Deste modo, as préaticas adotadas
estdo imersas em uma relacdo que € dialdgica, mas também apresenta tensionamentos; apesar
disso, no contexto geral da turma, era evidenciado um posicionamento comum ao grupo.

Assim, quando as préaticas das professoras estdo voltadas para atender as necessidades
dos bebés, pensando em seu desenvolvimento integral, levando em consideragédo as dimensoes
culturais, das interacOes, das relagdes estabelecidas como propulsoras de desenvolvimento,
ndo sdo evidenciadas adequacBes no que tange as experiéncias que sao oportunizadas. Entéo,
a reorganizacao das préticas das professoras se d& mediante a observagdo das necessidades
dos bebés no intuito de direcionar o trabalho para potencializar as interacdes, a exploracdo dos
espacos e dos objetos.

Contudo, destaco ainda a necessidade de a Educagdo Especial assumir um lugar
proprio na Educacéo Infantil, com base nas singularidades dessa etapa, de forma a apoiar as
professoras em seus trabalhos e resguardar o direito da crianca. Isso, porque os dados revelam
que as escolhas das professoras protagonistas desta pesquisa se deram em funcdo de suas
experiéncias pessoais e da partilha entre os pares. Desta forma, este estudo aponta a
importancia da efetivacdo da Educagédo Especial como direito de todos os sujeitos, garantindo
0 ingresso, a permanéncia e a aprendizagem dentro do sistema de educagéo.

Devem-se, ainda, considerar as condicGes referentes ao numero de bebés que
compdem as turmas de bercario, especialmente quando ha a presenca de bebés com
deficiéncia, pois se torna possivel compreender a importancia deste momento da educagdo,
que envolve questdes referentes ao direito da crianca, ao respeito ao trabalho da professora,
para que ela possa de fato realizar uma intervencdo mais qualificada, com um olhar mais
cuidadoso, um olhar sensivel.

Por fim, considera-se que, efetivamente, a presenca de bebés com TEA nas turmas de
bercario ndo impacta a necessidade de adequacGes curriculares, haja vista a natureza da
organizacdo curricular da Educacdo Infantil, a qual, por estar voltada para a vivéncia de
experiéncias, das relacdes proximas, da organizacdo de tempos e espacos para exploragéo,

pode apresentar um carater essencialmente inclusivo.
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Desta forma, esta pesquisa se voltou para contribuir para a compreensdo da
importancia do respeito aos bebés, a compreensdo da Educacdo como um espac¢o de direito,
marcado pela preservacdo da dignidade, pelo acolhimento, associado a uma postura da
professora sensivel e de respeito aos bebés. Isso potencializa a constituicdo dos espagos de
educacgdo como mais abertos a viver as diferencas.

E no intento de dar continuidade ao processo formativo e de contribuicdo ao tema
estudado — a inclusdo de bebés em turmas de bercario — , destaco a relevancia de prosseguir
com pesquisas que fomentem novas praticas ao compartilhar experiéncias que evidenciem
tanto os avangos quanto as limitacGes da construcdo de uma Educacédo Infantil em perspectiva
Inclusiva, que reconheca as singularidades que marcam as praticas curriculares no bercério.
Considero importante também destacar que os achados que aqui foram compartilhados ndo
representam uma verdade absoluta, mas compreendo que as respostas encontradas ao
problema de pesquisa delimitado por este estudo trazem contribui¢des para as professoras de
bebés que, em seu fazer docente, constituem suas praticas em sua trajetdria profissional, bem

como ao compartilhar experiéncias entre os pares.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

A PPEB | %50

. UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA _ i
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDICIPLINARES EM EDUCACAO BASICA |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA

INSTRUMENTO DE PESQUISA

OBJETIVOS:

Conhecer a constituicdo das praticas curriculares das professoras do bercario Il diante da
incluséo, a partir das narrativas referentes aos seus fazeres e identificar singularidades das
praticas curriculares de professoras do bercario no contexto da inclusdo de um bebé com
TEA. Proporcionando que este momento transcorra na forma de uma conversacdo agradavel,
na qual o entrevistado seja convidado a evocar as memarias de suas praticas curriculares, para
tanto se delineou uma questdo impulsionadora e aspectos centrais que possam orientar o
dialogo.

1. ldentificacdo do (a) entrevistado (a).
Formag&o académica:
Quantos anos na docéncia?
Quantos anos como docente de bebés?
Quantos anos na rede municipal?

2. Questao Impulsionadora
Conte como tem sido sua experiéncia como professora nessa turma de bercario Il do ano de
2023? Relate o que vocé faz com os bebés, como organiza seu trabalho, os desafios (se
existirem), o que diferencia o seu trabalho deste ano em relagéo a outras turmas?

Aspectos centrais

Organizacdo pedagdgica;

Organizacéo do espaco e da rotina;
RelacBes com os bebés e entre os bebés;
Atividades realizadas;

Conteudos trabalhados.

AN N NN
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ANEXO A - TERMO DE COMPROMISSO PARA REALIZAGCAO DE PESQUISAS

ACADEMICAS, CIENTIFICAS E ACOES PEDAGOGICAS NAS
UNIDADES VINCULADAS A SEMEC

ae—

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BELEM
DIRETORIA DE EDUCACAO

TERMO DE COMPROMISSO PARA REALIZAGAO DE PESQUISAS ACADEMICAS,
CIENTIFICAS E AGOES PEDAGOGICAS NAS UNIDADES VINCULADAS A SEMEC.

1. Identificagao
Nome - N - 5
completo: [ /YT @uﬂa /}?091 HUN A () Mouo ( S50 »
Telefone para . contato: —-

mail: ]
Identidade: Matricula

3 Dados da Pesquisa

( ) Graduagdo ()X) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Institucional ( ) Outros:

Titulo . da

pesquisa: O Gunaeule m Ediieaca ) f‘(\gani!ﬁ 'Q fncluses Sl feber| .
Pesquisador, (oM  olwwnutbumuile oMpleo o TeAmAas ol bageews
(a): L Mfanie Pasla Fornu rea /;/H’rUZ ola 2 va . -
Orientador % =
(a) Dol Mo llmu,uilp enqeula 2
Instituigao: ) C 5 — Wy o e olancle  Jocls nal oo Parna (PPEB) —

3. Das clausulas e condigdes institucionais

Clausula 1? — Este Termo de Compromisso formaliza as condigdes fundamentais
para a realizagdo de pesquisa junto & Secretaria Municipal de Educagao de Belém, sendo
obrigatéria a apresentagdo do respectivo Projeto de Pesquisa, o qual passa a ser parte
integrante deste documento, devidamente aprovado pela Instituicéo de Ensino Superior.

Paragrafo unico. O Projeto de Pesquisa devera indicar a justificativa, os objetivos, a
metodologia e o cronograma.

Clausula 2* — O presente Termo de Compromisso de Pesquisa subscrito pelo (a)
pesquisador (a), orientador (a) e representante desta Secretaria, ndo gera vinculo
empregaticio entre as partes.

Clausula 3* — Ficam estabelecidas as seguintes condigdes para realizagéo da
pesquisa:

Avenida Governador José Maicher, n° 1291 — Nazaré — CEP: 66.060-230 Belém/PA.
(91) 984129739 / 30755428
diedsemec2021@gmail.com
gabs@semec.pmb.pa.gov.br



I A vigéncia do presente Termo de Compromisso estard condicionada ao

periodo indicado no cronograma apresentado no projeto, podendo ser renunciado a
qualquer momento, unilateralmente, mediante comunicag&o escrita com justificativa.

1. Os dados catalogados deverdo ser utilizados exclusivamente para fins
académicos efou cientificos, visando o embasamento da pesquisa informada neste
documento;

. A pesquisa sera realizada em horério compativel com o funcionamento das
unidades vinculadas a esta Secretaria Municipal de Educagéo de Belém.

Clausula 4 — Das atribuigdes

I Cabera a Secretaria Municipal de Educagao de Belém, por meio da Diretoria
de Educagéo:

a) Autorizar o (a) pesquisador (a) a realizar sua pesquisa em unidade vinculada
a Secretaria, mediante assinatura do Termo de Autorizag&o.

I Cabera ao (a) Pesquisador (a):

a) Cumprir as atividades indicadas no cronograma do Projeto de Pesquisa, as
quais tenham relagao pratica com a Semec;

b) Elaborar e entregar & Semec copia da redagao final de sua pesquisa, assim
como demais publicagdes originadas da pesquisa, para fins de atualizagéo do acervo
institucional.

Clausula 52 - A pesquisa devera observar as normas éticas vigentes e estar de
acordo com os Direitos Humanos, Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n°
13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo) e demais dispositivos aplicaveis ao contexto
institucional da promogdo da educag@o basica, incluindo a protecdo integral da infancia e
adolescéncia.

§ 1° Os dados institucionais coletados serdo de uso exclusivo para o
desenvolvimento da pesquisa, conforme as normas vigentes.

§2° Na hipotese dos dados coletados servirem enquanto subsidios para outra
pesquisa, o pesquisador devera encaminhar novo projeto para analise desta Secretaria
Municipal de Educagéo, visando nova autorizagio.

§3° Qualquer alteragdo, exclusdo ou inclusdo na pesquisa sera comunicada e, se
necessario, solicitada a respectiva retificagédo perante esta Secretaria.

§4° O acesso, para fins de pesquisa, aos dados envolvendo informagdes de criangas
e adolescentes matriculadas na rede municipal de ensino de Belém, inclusive de natureza
pessoal, devera observar o melhor interesse da infancia e adolescéncia e garantir a
anonimizagao, considerando a preservagéo dos direitos da personalidade, em observancia
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aos dispositivos da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e Estatuto da

Crianga e do Adolescente.

§ 5° O acesso, para fins de estudo, aos dados funcionais dos servidores desta
Secretaria Municipal de Educagao, devera garantir o sigilo das informagtes pessoais, a fim
de nao haver qualquer associagéo com os sujeitos da pesquisa.

Clausula 6° — Constituem motivos para o cancelamento da vigéncia do presente
Termo de Compromisso:

1. Ap6s a entrega do resultado aos envolvidos, ao término da pesquisa;

. A pedido do (a) pesquisador (a), por meio de comunicagao escrita;

1. Pelo descumprimento de qualquer compromisso assumido na oportunidade
da assinatura do Termo de Compromisso da Pesquisa.

Clausula 7° — Fica eleito o foro da comarca de Belém, para dirimir qualquer davida
ou litigio originario da execuggo do presente Termo, renunciando a qualquer outro, por mais
privilegiado que seja.

4. Do Compromisso

EuMauia Q.X&A Fornunina ptoun da ﬂ;ﬂvg (nome do aluno (a),

2
matriculado (a) no curso C (nome do curso) da
Vaasioprnaden e Fordinad Ao Xona” . (nome da IES), sob a orientagio do
(a) Professor (a)for Zic, _réone eul fo [ren s fa (nome

do orientador (a) e titulagéo), solicito a V. Sa. avau%rizacéo para realizagdo da pesquisa
intitulada:gvﬁn(‘u‘n-@; oo Ediicacad _‘fn.{(v.\'bﬂ. Q Lo clid suo
by deley Cenn clinananbin wwnte dlipien wim wma Turme ofs, fer~
o0 "1{: M W (nome do projeto de pesquisa), cujo objetivo
P o e = J,]‘e'z?.;q' .
Doeliv (apresentar o objetivo geral e a relevancia).
A producéo dos dados ocorrera mediante a utilizacdo
oA it de  cam o pofanetan ols wmen Junma i berca .
\_,b‘.g__t\_&u_'\-_ (descrever ins'trurHento, local e publico alvo).
Igualmente, assumo o compromisso de utilizar os dados institucionais obtidos
somente para fins cientificos, bem como de disponibilizar os resultados obtidos para
esta Instituicdo.
Declaro estar ciente e cumprir as normas e legislagéo vigentes, durante o periodo de
realizagé@o da pesquisa.
Declaro que li e aceito os termos deste documento
Atenciosamente,

S

/Y&L\G’k ‘{MJ"‘ %’\\ui(u\, [Maren_da S e -
C Nome do (a) pesquisador (a)
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E por estarem de comum acordo com as condigdes deste Termo de Com promisso de
Pesquisa, as partes assinam.

Belém-Pa, 98  de maxncao de 2023 .

o Paulo Fonusre reow oa culie
/ Pesquisador (a)

Prof* M2, Jaqueline do Nascimento Rodrigues Pinto
Diretora de Educagéo de Belém

OBSERVACOES COMPLEMENTARES:

1. Todos os pesquisadores que vierem a participar do estudo dever&o ter os seus nomes
informados.
2. A anonimizagdo é um método de preservagdo de dados pessoais e sensiveis por

intermédio da exclusdo de identificadores que vinculam os individuos aos dados armazenados.
3. A Lei n° 13.709, de 14 de agosto de 2018 (Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais -
LGPD), em conformidade com o seu artigo 4°, inciso Il, alinea “b", ndo se aplica ao tratamento

de_dados pessoais, realizado para fins exclusivamente académicos. Todavia, devem-se
observar os artigos 5°, 7° e 11 da referida lei quanto a realizagéo de estudos por érgaos de

pesquisa. 2

Art. 5° Para os fins desta Lei, considera-se:

[...] Omissis.

XVIIl - 6rgéo de pesquisa: 6rgéo ou entidade da administragdo publica direta ou indireta ou pessoa
juridica de direito privado sem fins lucrativos legalmente constituida sob as leis brasileiras, com sede
e foro no Pais, que inclua em sua missdo institucional ou em seu objetivo social ou estatutério a
pesquisa basica ou aplicada de carater histérico, cientifico, tecnoldgico ou estatistico

Art. 7° O tratamento de dados pessoais somente poderé ser realizado nas seguintes hipoteses:

[...] Omissis.

IV - para a realizagdo de estudos por 6rgéo de pesquisa, garantida, sempre que possivel, a
anonimizagao dos dados pessoais; [...]

Art. 11. O tratamento de dados pessoais sensiveis somente podera ocorrer nas seguintes hipdteses:
[...] Omissis.

1l - sem fornecimento de consentimento do titular, nas hipéteses em que for indispensavel para:

[...] Omissis.

¢) realizagdo de estudos por 6rgdo de pesquisa, garantida, sempre que possivel, a anonimizagao dos
dados pessoais sensiveis (BRASIL. Lei n° 13.709, de 14 de agosto de 2018 — Lei Geral de Protegéo
de Dados Pessoais)
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TERMO DE AUTORIZAGAO DA DIRETORIA DE EDUCACAO

A Diretoria de Educag&o, por intermédio de sua Titular, fora devidamente informada

acerca dos objetivos da pesquisa intitulada
1 L‘ -~ =
YM IO alpuo de autoria de
- > A “ .
Sene Gale Foabao (/ase de el , discente do curso
de  rbade da IES
v

' < { ’ n g
S do st sob orientagdo do Prof.
Nt @l peancn Rotgo /e )ui.L'-'&l concedendo a presente
autorizagé?) para realizar o estudo na unidade

, vinculada a esta Secretaria Municipal de

Educacéo de Belém.
Cabe ressaltar que o pesquisador assinou o Termo de Compromisso anexo a esta

Autorizagao, responsabilizando-se pelas seguintes condutas:
1. Utilizagdo dos dados produzidos para fins exclusivamente académicos, devendo
zelar pela anonimizagao dos participantes;

ne ‘N4 .
30 Adjunte

Avenida Govemador José Malcher, n°® 1291 — Nazaré — CEP: 66.060-230 Belém/PA.
(91) 984129739 / 30755428
diedsemec2021@gmail.com
gabs@semec.pmb.pa.gov.br



DIRETORIA DE EDUCAGAO
CENTRO DE REFERENCIA EM INCLUSAO EDUCACIONAL GABRIEL LIMA MENDES

AUTORIZAGAO PARA REALIZAR PESQUISA

A Secretaria Municipal de Educagdo (SEMEC) por meio do Centro de Inclusdo Educacional
Gabriel Lima Mendes (CRIE) informa que, desde o ano de 2022, estd retomando a parceria
interinstitucional com as Universidades para a realizagdo de atividades académicas no campo da
educacéo especial e inclusiva da Rede Municipal de Ensino de Belém (RMEB).

A referida parceria podera ser desenvolvida nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMS) das
unidades escolares de educacao infantil e ensino fundamental; nos Ndcleos, Programas e Equipes de
trabalho do CRIE, bem como nas salas de aulas regulares em que haja a matricula e a frequéncia dos (as)
estudantes com deficiéncia, transtornos em geral, superdotagéo e altas habilidades.

A natureza da parceria consiste na realizagdo de pesquisa, ensino e extensdo referentes ao
atendimento dos (as) estudantes supracitados/as na rotina inclusiva desenvolvida nas unidades escolares
da RMEB, de forma que possa enriquecer o conhecimento académico, as praticas escolares inclusivas e
as aprendizagens dos profissionais nela envolvidos.

Diante do exposto e do cumprimento das exigéncias, apresentamos o discente MARIA PAULA
FERREIRA MAIA DA SILVA, ao passo que autorizamos a realizar pesquisa na EQUIPE DE EDUCAGAO
INFANTIL, do NUCLEO DE EDUCAGAQ BASICA, a qual se refere ao projeto de Dissertagéo de Mestrado
intitulada “O CURRICULO NA EDUCAGAOC INFANTIL: A INCLUSAO DE BEBES COM
DESENVOLVIMENTO ATIPICO EM UMA TURMA DE BERCARIO NO MUNICIIPIO DE BELEM”,
vinculado ao Programa de Pés Graduagao em Curriculo e Gestdo da Escola Basica, da Universidade
Federal do Para (UFPA).

Declaramos que este CRIE esta de acordo com a realizagdo da pesquisa e recomendamos que
ao final, os resultados da mesma sejam socializados pela professora no ambito do CRIE/DIED/SEMEC.

Certos de sua compreensdo e colaboragdo, aproveitamos o ensejo para manifestar nossos
agradecimentos e nos  colocamos a disposicao para  quaisquer  esclarecimentos
que se fizerem necessarios.

Belém, 17 de margo de 2023.

B 5 Condere

ASSINATURA

i Y D g F b Gl
L'ASSINATURA DA PE UISADORA i COORDENADORA DO CENTRO DE REFERENCIA EM

INCLUSAO EDUCACIONAL ~ CRIE
GABRIEL LIMA MENDES

AV. GENTIL BITTENCOURT, 694 - CEP: 66.035-340 - BELEM (PA)
E-MAIL: CRIE.SEMECPAQGMAIL.COM
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ANEXO B - INFORMACOES DA CRIANCA COM DEFICIENCIA PARA
ACOMPANHAMENTO DO NUCLEO DE EDUCACAO INFANTIL
(NEI/CRIE).

= | & Belém PREFEITURA MUNICIPAL DE BELEM - PMB
ey SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SEMEC CRIEIE
DIRETORIA DE EDUCAGAO - DIECENTRO DE REFERENCIA EM INCLUSAO EDUCACIONAL GABRIEL LIMA MENDES - CRIE

INFORMAGOES DA CRIANGA COM DEFLCIENCIA PARA ACOMPANHAMENTO DO NUCLEO DE
EDUCAGAO INFANTIL-NEI/CRIE

UEI/EMEI/OSC/ OSCIP
NOME DA CRIANCA
DATA DE NASCIMENTO
CODIGO DA TURMA | TURNO |
PAI

MAE |
RESPONSAVEL |
ENDERECO \
TELEFONE

POSSUI LAUDO? ( )SIM ( )NAO ( )EMAVALIAGAO
cID
RECEBE BPC ( )SIM ( )NAO
A CRIANCA PRECISA DE ESTAGIARIA (0) ( )SIM ( )NAO
PROFESSORES

MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO

OBSERVACOES INICIAIS |

PROFESSORA REGENTE DIREGCAO/COORDENAGAO

Av. Gentil Bittencourt, 694 - Cep: 66.035-340 - Belém (PA) -  e-mail: crie.semecpa@gmail.com
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ANEXO D - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CONSELHO DE ETICA EM
PESQUISA

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA C QW«E mo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL: a pratica curricular de docentes do
bergario no contexto da inclusdo de bebés com Transtorno do Espectro Autista no
municipio de Belém

Pesquisador: MARIA PAULA FERREIRA MAIA DA SILVA
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 70609623.0.0000.0018

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.426.160

Apresentagao do Projeto:

A presente pesquisa apresenta como tema a inclusédo de bebés com Transtorno do Espectro Autista — TEA
em turmas de bergario. A delimitagcdo do objeto de estudo emergiu da trajetéria profissional e formativa da
docente e autora deste estudo, desta forma como objeto destacou-se pratica curricular das professoras de
uma turma de bergario no contexto de inclusdo de um bebé com TEA. Dada a natureza do objeto este
estudo segue uma abordagem qualitativa dos dados coletados. Assim, tem-se como objetivo geral analisar o
que revelam as narrativas das docentes sobre suas praticas curriculares junto a bebés com TEA em uma
turma de bergario, e como objetivos especificos analisar as escolhas curriculares priorizadas pela docente
no desenvolvimento de sua pratica curricular junto ao bebé com TEA e identificar que adequagdes
curriculares para a inclusdo do bebé com TEA a professora realiza para desenvolver sua pratica em turma
do bergario Il. Para tanto se optou por desenvolver uma pesquisa narrativa, a fim de destacar das falas dos
sujeitos participantes suas escolhas curriculares junto aos bebés com TEA. Como procedimento de coleta
de

informacdes sera adotado a entrevista aberta, a qual sera gravada e transcrita. Como procedimento de
analise dos dados coletados sera realizada a analise do conteldo das narrativas das docentes de bergario
acerca de suas praticas curriculares junto a bebés com TEA.
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Continuagéo do Parecer: 6.426.160

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar o que revelam as narrativas das docentes sobre suas praticas curriculares junto a bebés com TEA
em uma turma de bergario

Objetivo Secundario:

Analisar as escolhas curriculares priorizadas pela docente no desenvolvimento de sua pratica curricular
junto ao bebé com TEA lIdentificar que adequagdes curriculares para a inclusdo do bebé com TEA a

professora realiza para desenvolver sua pratica em turma do bergario Il.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O processo de coleta de dados sera realizado por meio de entrevista aberta ,no decorrer do qual a previsdo
de riscos € minima, ou seja, o risco vocé corre é semelhante aquele sentido num exame fisico ou
psicolégico de rotina, entretanto a pesquisadora buscara reduzir a possibilidade de vocé sentir desconforto
ao discorrer acerca do tema proposto pela questdo norteadora, possibilitando uma condugéo flexivel do
momento da

entrevista, a qual sera realizada em local e horario adequado as necessidades da professora.

Beneficios:

O processo de pesquisa no intento de revelar as praticas curriculares adotadas pelas docentes pode
oportunizar a reflexdo acerca das mesmas,bem como favorecer a inclusdo de bebés com TEA em turmas de
bercario, possibilitando que as docentes participantes enriquegcam a suas praticas curriculares.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O protocolo encaminhado dispée de metodologia e critérios definidos conforme resolugcdo 466/12 do
CNS/MS. Trata ainda em resolver pendéncias citadas no parecer n°6.216.084, que depois de ser avaliado
por este colegiado, entende-se como, pendéncias resolvidas e aceitas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos apresentados, nesta versao, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Diante do exposto somos pela aprovagéo do protocolo. Este & nosso parecer, SMJ.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
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UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
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Continuacao do Parecer: 6.426.160

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

QA

SILVA

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2162223 .pdf 09:52:33
TCLE / Termos de |TERMO_DE_USO_DE_IMAGEM_E_US| 08/08/2023 | MARIA PAULA Aceito
Assentimento / O_DE_VOZ.pdf 09:50:45 |FERREIRA MAIA DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
Declaracgédo do DECLARACAO_DE_ISENCAO.pdf 18/06/2023 | MARIA PAULA Aceito
Patrocinador 00:39:30 |FERREIRA MAIA DA

SILVA
Declaragédo de TERMO_DE_ACEITE_DO_ORIENTAD | 18/06/2023 | MARIA PAULA Aceito
Pesquisadores OR .pdf 00:37:27 |FERREIRA MAIA DA

SILVA
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONCENTIMENTO_DA_I | 18/06/2023 | MARIA PAULA Aceito
Assentimento / NSTITUICAO.pdf 00:35:32 |FERREIRA MAIA DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
Declaragédo de TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE | 18/06/2023 | MARIA PAULA Aceito
Pesquisadores SQUISADOR.pdf 00:27:04 |FERREIRA MAIA DA

SILVA
Solicitagdo Assinada| CARTA_DE_ENCAMINHAMENTO.pdf 18/06/2023 | MARIA PAULA Aceito
pelo Pesquisador 00:22:49 |FERREIRA MAIA DA
Responsavel SILVA
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 18/06/2023 | MARIA PAULA Aceito

00:21:24 |FERREIRA MAIA DA

SILVA
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONCENTIMENTO_LIVR | 18/06/2023 | MARIA PAULA Aceito
Assentimento / E_ESCLARECIDO.pdf 00:07:43 |FERREIRA MAIA DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA pdf 18/06/2023 | MARIA PAULA Aceito
Brochura 00:06:57 |FERREIRA MAIA DA
Investigador SILVA
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 18/06/2023 | MARIA PAULA Aceito

00:06:09 |FERREIRA MAIA DA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Guama
UF: PA

Telefone: (91)3201-7735

Municipio:

CEP: 66.075-110
BELEM

Fax: (91)3201-8028 E-mail:

cepces@ufpa.br
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UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA Q Plataoforma
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

Continuacéo do Parecer: 6.426.160

BELEM, 14 de Outubro de 2023

Assinado por:
Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

T~

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidada a participar de uma pesquisa intitulada, “O CURRICULO
NA EDUCACAO INFANTIL: A PRATICA CURRICULAR DE DOCENTES DO
BERCARIO NO CONTEXTO DA INCLUSAO DE BEBES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NO MUNICIiPIO DE BELEM” cujo objetivo é: analisar o que
revelam as narrativas das docentes sobre suas praticas curriculares junto a bebés com TEA em
uma turma de bergario. E para participar € necessario que vocé leia este documento com
aten¢do, uma vez que pode conter palavras que vocé ndo entenda, e que cabe a mim elucidar.
Ressalto que sua decisdo em participar deste estudo ¢ voluntdria e vocé ndo serd pago por sua
participago, assim como ndo tera nenhum custo. Assim sendo, caso decida participar, deverd
assinar esse termo de consentimento. Contudo, podera se retirar do estudo a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo.

A pesquisadora responsavel pelo estudo ird coletar informagdes fornecidas por

vocé, por meio de entrevista aberta, que sera gravada com a utilizagdo de aparelho digital.
Durante a realizagdo da entrevista, a previsdo de riscos € minima, ou seja, 0 risco que vocé corre
¢ semelhante aquele sentido num exame fisico ou psicologico de rotina, mas a possiblidade de
vocé sentir desconforto serd evitada pela pesquisadora, pois a entrevista seguira um roteiro com
uma questdo norteadora, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em
questdo sem se prender a indagacdo formulada, isso permitird uma condugdo flexivel da
entrevista, que serd agendada e realizada em local e horario adequado as necessidades da
professora. Em todos os registros elaborados, um cédigoe substituird seu nome. Todos os dados
coletados serdo mantidos de forma confidencial. Sua identidade ndo serd revelada em qualquer
circunstancia e sua participa¢@o nao envolverd desconforto ou riscos. Assim, a questdo que
norteadora do roteiro da entrevista sera: ’
1- O cotidiano em uma turma de bergario é marcado pela proximidade das relagdes vivenciadas
entre a docente e os bebés que compartilham momentos de brincadeira, interag@o, choros,
sorrisos. Como vocé descreve as vivéncias de suas préticas curriculares junto aos bebés com
desenvolvimento atipico?

Os discursos coletados serao usados para a analise da pesquisa. Os dados também
podem ser usados em publicacoes cientificas pelo pesquisador sobre o assunto pesquisado,
sendo que a também ndo sera revelada a identidade de nenhum participante que responder as
perguntas formuladas pela pesquisadora ou que contribuir com informagdes para que a pesquisa
alcance seus objetivos. Estardo garantidas todas as informagoes que vocé queira, antes durante e
depois da pesquisa ¢ se vocé tiver alguma divida com relacdo a pesquisa, deve contatar a
responsédvel pelo estudo a senhora Maria Paula Ferreira Maia /Telefone: (91) 98926-4318 e e-
mail: maria.maia silva@neb ufpa br. Esta pesquisa foi revisada e aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto de Ciéncias a Saide da Universidade Federal do
Pard (CEP-ICS/UFPA) — Complexo de sala de aula/ICS — Sala 13 — Campus Universitario, n°
01, Guamé - CEP: 66.075-110 - Belém Para. Telefone 3201-8349. E-mail: cepccsi@ufpa br

fY(n'LL.Cu .(P)o.u)o }’L‘hma LN&M;& da ww\

Maria Paula Ferreira Maia da Silva (Pesquisadora)

By li o texto acima e
compreendi a natureza ¢ objetivo do estudo do qual fui convidado a participar ¢ declaro, para os
devidos fins, que a pesquisadora Maria Paula Ferreira Maia da Silva, responsivel pelo projeto
denominado O CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL: a pratica curricular de
docentes do bergdrio no contexto da inclusdo de bebés com Transtorno do Espectro
Autista no municipio de Belém, me concedeu o prazo de 2 (dois) dias para refletir sobre a
conveniéncia de aceitar para participar da pesquisa decorrente do referido projeto, cujo TCLE
me estd sendo apresentado, previamente. Assim como, entendi que sou livre para interromper
minha participagdo no estudo a qualquer momento sem justificar minha decisdo e sem que esta
decisdo me acarrete problemas. Eu entendi que ndo havera problema com relagdo a pesquisa ¢
que a mesma ndo acarretard custos ou danos para mim.
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Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo e recebi uma cépia do presente
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Belém, de de 2023.

(Participante)

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto de Ciéncias a Saide da
Universidade Federal do Para (CEP-ICS/UFPA) — Complexo de sala de aula/ICS — Sala 13 —
Campus Universitario, n® 01, Guama - CEP: 66.075-110 — Belém Para. Telefone 3201-8349. E-
mail: cepecs@ufpa.br.



