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Pense em tudo o que vocé ja ouviu falar sobre
pessoas trans. E provavel que a maior parte desse
tudo, que talvez nem seja tanto assim, seja puro
senso comum, envolto muitas vezes em
preconceito e ideias que seguem reafirmando que
ndo deviamos sequer existir ou, entdo, apenas
longe dos olhos de todos. No entanto, essas
pessoas cada dia mais vdo conseguindo um
cantinho sob o Sol e, com isso, também o direito a
ter voz e vez; 0 mundo aos poucos esta se dando
conta de que o que elas tém a dizer faz diferencga,
muda a forma como enxergamos a vida. Ja
imaginou vocé também pode aprender algo com
travestis e transexuais, descobrindo o que sé as
palavras deles e delas sabem dizer?
E uma tarefa complicada definir ou delimitar os
contornos do que € a transexualidade ou a
travestilidade. Mas tudo comega no mesmo ponto:
nossa sociedade ainda tem muito o que avangar
para tratar homens e mulheres de forma menos
desigual.

(Apresentacdo do livro “Vidas Trans”)
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Esta dissertacdo, intitulada Dilemas e Desafios de Ser Estudante Trans Atras das Grades
Curriculares, analisou questdes de identidade de género e diversidade no curriculo escolar no
contexto da educacdo em prisdes, com énfase nas alunas transexuais do estado do Para. Partiu-
se da premissa de que, embora a escola seja concebida como espaco de formacao e inclusao,
pessoas trans enfrentam barreiras sociais e estruturais que comprometem seus direitos
educacionais. A pesquisa utilizou uma revisdo sistematica da literatura, conforme Galvéo e
Ricarte (2020), nas bases da CAPES, para compreender o contexto e identificar lacunas. Deste
processo, emergiram trés categorias norteadoras: curriculo heteronormativo, formacéo
continuada de profissionais da educacdo e vivéncias da transgeneridade nas prisdes. Os
resultados indicaram que, no contexto prisional, as identidades de género das alunas transexuais
foram frequentemente mais respeitadas e reconhecidas do que em escolas regulares, onde
preconceito e marginalizagdo eram mais marcantes. Esse contraste destacou o potencial da
educacdo prisional para promover inclusdo, mesmo em meio a limitagdes e desafios
relacionados ao curriculo escolar. O objetivo central desta pesquisa foi analisar as narrativas de
alunas transexuais em situacdo de restricdo e privacdo de liberdade em relagdo ao curriculo
escolar, com base na histdria oral tematica. Como objetivos especificos, buscou-se identificar
estudos sobre transexualidade no contexto escolar dentro da prisdo; analisar as praticas
educacionais voltadas para alunas transexuais no sistema prisional, avaliando seu impacto nas
experiéncias e oportunidades educacionais; e compreender, por meio das narrativas, os desafios
enfrentados por essas alunas no ambiente escolar prisional. Para alcancar os objetivos
propostos, utilizamos um aporte tedrico que abrangeu os conceitos de curriculo (Apple, 2002;
Gomes, 2007; Oliveira, 2007; Sacristan, 2013); de cultura (Moreira, 2002; Candau, 2011); de
identidade de género (Bento, 2011; Jesus, 2012; Junqueira, 2013); e de educagéo escolar no
contexto prisional (Julido, 2013; Onofre, 2016). A metodologia de coleta de dados foi baseada
em uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas estruturadas pelos principios da Historia
Oral Tematica, conforme Meihy e Holanda (2013). Foram entrevistadas dez alunas transexuais,
com idades entre 23 e 60 anos, matriculadas na Educacdo Escolar da Unidade de Custddia e
Reinsercdo Santa lzabel-VI, localizada na regido metropolitana de Belém, Para. A analise dos
dados, fundamentada na Analise Temética (Braun e Clarke, 2006), resultou em dois temas
principais: experiéncias positivas com a educagdo prisional e obstaculos e desafios ao acesso e
permanéncia na educacdo escolar. Concluimos que, embora haja respeito pelas identidades de
género das alunas, persiste a auséncia de um curriculo socialmente justo e alinhado a realidade
das pessoas privadas de liberdade, especialmente das transexuais. Assim, evidenciou-se a
necessidade de politicas publicas que fortalecam a representatividade e valorizem a diversidade
no curriculo escolar, ampliando os debates educacionais para incluir essas vivéncias.
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This dissertation, entitled Dilemmas and Challenges of Being a Trans Student Behind the
Curriculum Bars, analyzed issues of gender identity and diversity in the school curriculum in
the context of education in prisons, with an emphasis on transgender students in the state of
Pard. The premise was that, although schools are conceived as spaces for education and
inclusion, trans people face social and structural barriers that compromise their educational
rights. The research used a systematic review of the literature, according to Galvao and Ricarte
(2020), in the CAPES databases, to understand the context and identify gaps. From this process,
three guiding categories emerged: heteronormative curriculum, continuing education for
education professionals, and experiences of transgenderness in prisons. The results indicated
that, in the prison context, the gender identities of transgender students were often more
respected and recognized than in regular schools, where prejudice and marginalization were
more striking. This contrast highlighted the potential of prison education to promote inclusion,
even amid limitations and challenges related to the school curriculum. The central objective of
this research was to analyze the narratives of transgender students in situations of restriction
and deprivation of liberty in relation to the school curriculum, based on thematic oral history.
The specific objectives were to identify studies on transsexuality in the context of prison
schools; to analyze educational practices aimed at transsexual students in the prison system,
assessing their impact on educational experiences and opportunities; and to understand, through
narratives, the challenges faced by these students in the prison school environment. To achieve
the proposed objectives, we used a theoretical framework that encompassed the concepts of
curriculum (Apple, 2002; Gomes, 2007; Oliveira, 2007; Sacristan, 2013); culture (Moreira,
2002; Candau, 2011); gender identity (Bento, 2011; Jesus, 2012; Junqueira, 2013); and school
education in the prison context (Julido, 2013; Onofre, 2016). The data collection methodology
was based on a qualitative approach, using interviews structured by the principles of Thematic
Oral History, according to Meihy and Holanda (2013). Ten transgender students, aged between
23 and 60, enrolled in the Santa Izabel-VI Custody and Reintegration Unit, located in the
metropolitan region of Belém, Pard, were interviewed. Data analysis, based on Thematic
Analysis (Braun and Clarke, 2006), resulted in two main themes: positive experiences with
prison education and obstacles and challenges to access and permanence in school education.
We concluded that, although there is respect for the students' gender identities, there is still a
lack of a socially fair curriculum aligned with the reality of people deprived of liberty,
especially transgender people. Thus, the need for public policies that strengthen representation
and value diversity in the school curriculum was highlighted, expanding educational debates to
include these experiences.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa, esta vinculada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Curriculo e
Gestdo da Escola Béasica da Universidade Federal do Pard (UFPA)/Brasil e tem como objeto de
analise as narrativas de alunas transexuais em situacdo de restri¢do e privacdo de liberdade, na
Unidade de Custddia e Reinsercdo Santa lzabel VI do Estado do Para (UCR VI) sobre suas
trajetorias de vida escolar antes e depois da priséo.

Ao pensar neste tema, buscamos aprofundar as discussfes sobre as implicacdes do
curriculo escolar na identidade e na diversidade de género, verificando como a condicao de ser
aluna trans é tratada, pedagogicamente, no percurso escolar e de que forma essas alunas
transexuais, no contexto especifico de restri¢do e privacao de liberdade, atribuem significados
ao curriculo das escolas nas quais estudaram e estudam.

S&o inimeros os aspectos que fomentam o desejo por esta pesquisa, principalmente, a
minha participagdo profissional direta com estudantes que pertenciam ao publico de Lésbicas;
Gays; Bissexuais; Transgéneros; Queer; Intersexos; Assexuais; Pansexuais; N&o-binarie e
outros - LGBTQIAPN+ da unidade prisional citada na descricdo da pesquisa, quando no ano
de 2021, devido a reforma nas estrutura do prédio da Unidade de Custddia e Reinsercédo
Feminino de Ananindeua - UCRFA em que trabalho, fui transferida temporariamente e assumi
a coordenacdo pedagdgica escolar em outra Unidade Penitenciaria, da qual essas alunas faziam
parte, como serd explicado na terceira secdo sobre a Contextualizacdo do Cenario e Sujeitos da
pesquisa.

Apos esta transferéncia, surgiram inquietacdes, duvidas e desejos pelas possibilidades
de perceber e de dar ouvidos as falas dessas pessoas, em especial das alunas transexuais que,
por diversas vezes foram, e ainda sdo, invisibilizadas no contexto escolar, 0 que nos instigou a
buscar, desta forma, ndo somente a produgéo de dados, mas também a valorizac¢do dos discursos
para fora das grades curriculares e muros.

Neste contexto, faz-se necessario, antes de tudo, compreender de maneira clara e
objetiva o significado do termo "género". Embora o conceito seja complexo, buscamos
apresenta-lo de forma acessivel e resumida, de modo a diferenciar corretamente alguns termos
que, muitas vezes, sdo utilizados de forma inadequada ou pejorativa. E o caso de palavras como
"transexuais”, "transgénero™ e "transgeneridade”, cuja compreensdo precisa é fundamental para
evitar usos equivocados e perpetuacdo de preconceitos.

Assim, utilizamos os estudos de Jesus (2012) que afirma que género é a classificacao

pessoal e social das pessoas como homens ou mulheres, ou seja, sdo suas atitudes, expressoes
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e comportamentos influenciados pela sociedade como adequados a homens ou a mulheres,
independentemente de sexo, que determinam o género. Somos culturalmente ensinados, ao
nascer, que “meninos fazem isso ¢ meninas fazem aquilo” (Jesus, 2012, p.8).

Essa compreensdo nos fez entender que, de acordo com Jesus (2012, p.24), o termo
identidade de Género é o género com o qual uma pessoa pode ou ndo se identificar, o qual ele
pode ou ndo ser, de acordo com o que Ihe foi atribuido no seu nascimento; ou seja, um individuo
pode nascer com a genitalia feminina, mas durante o seu processo de desenvolvimento humano,
ndo se identificar com este 6rgdo genital, ndo se reconhecer como uma mulher e se identificar
Ou ndo com outro género.

J& o termo orientacdo sexual, para essa mesma autora, significa a atracdo afetivo-sexual
que esta pessoa tem por alguém e/ou por alguens, ou seja, atracdes relacionadas a sexualidade,
independentemente de género, haja vista que existe uma diversidade de atracGes. Por
conseguinte, como ressalta a escritora, a identidade de género e orientacdo sexual podem até
conversar e andar juntas, mas nao podem ser confundidas como se fossem a mesma coisa e nem
classificadas segundo a sua orientacdo sexual, pois: “Identidade de género e orientagdo sexual
sdo dimensdes diferentes e que ndo se confundem. Pessoas transexuais podem ser
heterossexuais, Iéshicas, gays ou bissexuais, tanto quanto as pessoas chamadas de cisgénero?
ou cis” (Jesus, 2012, pg. 24).

Posto isto, aproveitamos para enfatizar que as pessoas trans sdo consideradas pessoas
que ndo se identificam com a genitalia definida biologicamente ao seu nascimento, ou seja,
pessoas que nasceram com o 6rgdo genital feminino e ndo se identificam como mulheres ou
vice-versa.

Vale ressaltar que, neste estudo, nao pretendemos ensinar o conceito de transexualidade
como se fosse uma receita de bolo pronta e acabada, ou melhor dizendo, como se fosse um
termo j& definido e que ndo requer alteracdes; queremos apenas esclarecer 0 que uma pessoa
transexual pode ser, pois apesar de haver varias defini¢cdes, ndo existe um conceito definitivo
para a Transexualidade. Porém, Jesus (2012), tenta nos explicar, de forma mais simples, em

seus estudos sobre identidades de géneros, o termo utilizado:

Pessoas transexuais geralmente sentem que seu corpo ndo esta adequado a
forma como pensam e se sentem, € querem “corrigir” isso adequando seu
corpo & imagem de género que tém de si. 1sso pode se dar de varias formas,

1 Chamamos de cisgénero, ou de “cis”, as pessoas que se identificam com o género que lhes foi atribuido quando
ao nascimento (Jesus, 2012, p.10).
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desde uso de roupas, passando por tratamentos hormonais e até procedimentos
cirargicos (Jesus, 2012, p. 15).

Continuando com as explanagdes de minhas trajetdrias académicas e profissionais, pois
elas me induziram bastante para a realizacdo desta pesquisa, uma vez que, sou professora ha
dezoito anos, hoje reflito que, desde a época da graduacdo, ja me identificara com algumas
disciplinas especificas como Rela¢des Humanas, Psicologia da Educacdo e Educagédo Especial,
0 que me fizeram realizar EspecializacOes latu sensu em Gestdo com Pessoas pelo Centro
Universitario do Estado do Para - Cesupa (2007)e, em seguida, outra, também latu sensu, em
Educacdo Especial, com Enfase na Inclusio pela Faculdade Integrada Brasil Amazonia - Fibra
(2009).

Insta destacar que os trabalhos e agdes voltados para os estudantes de grupos em situagao
de wvulnerabilidades sempre me chamaram mais atencdo. Entdo, apds alguns anos de
experiéncias na docéncia, e com muitos estudos e dedicacdes, em 2012, consegui ser aprovada
em um Concurso Publico, e me tornei funcionéria publica efetiva da Secretéaria de Estado de
Educacdo do Estado do Pard (Seduc/PA), na funcdo de Técnica Pedagbgica, hoje com
nomenclatura modificada para Especialista em Educacdo. Durante esse periodo, exerci funcoes
de coordenadora pedagogica em Escola de Tempo Integral do Ensino Fundamental e Médio, de
vice-diretora e de diretora de Escola de Ensino Regular, e atuei com a modalidade da Educagéo
de Jovens e Adultos. Desde 2018 até os dias atuais, assumi, com muito entusiasmo, um novo
desafio: o de exercer a funcdo de Coordenadora Pedagdgica na Educacdo Escolar em Prisbes
do Estado do Para.

De acordo com a Lei de Execucdo Penal n® 7.210 (BRASIL,1984), a Educacéo faz parte
da assisténcia ao preso e deve ser ofertada nos ensinos fundamentais e médio, na modalidade
da educacao de jovens e adultos. Sendo assim , o Estado do Paré possui o Plano Estadual de
Educacéo para Pessoas Privadas de Liberdade e para Egressas do Sistema Prisional, elaborado
pela Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria — Seap e pela Secretaria de Estado
de Educacdo — Seduc (PARA, 2021), o qual regulamenta as atividades educacionais escolares
dentro das Unidades Prisionais da Regido Metropolitana de Belém - RMB, por meio do Termo
de Cooperagdo n° 013 (PARA, 2020) firmado entre as duas secretarias que tém o objetivo de
ofertar, manter e ampliar a educacdo basica por meio da modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, nas unidades prisionais e nos equipamentos de atencdo aos egressos.

Deste modo, a Seduc, através da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Roberto Carlos Nunes Barroso, atua em dezessete unidades penais da RMB do Estado do Par4,
estando sua sede localizada na Vila de Americano, BR-316, Km 53 — Santa lzabel/PA. Por



19

questdes de logisticas, o setor administrativo da escola funciona em um novo prédio, recém
inaugurado, na Tv. Perebebui s/n, entre RdGmulo Maiorana e Duque de Caxias, Belém/PA. O
espaco foi construido para que o corpo administrativo possa gerenciar as atividades de
escolarizacdo das turmas da EJA na RMB e promover auxilio aos estudantes egressos,
orientando as suas possiveis transferéncias para escolas da rede estadual e/ ou municipal.

Partindo da compreensdo da realidade desse cenario, a motivacdo para esta pesquisa
surgiu do trabalho realizado enquanto Coordenadora Pedagdgica, ha aproximadamente sete
anos, especificamente na Unidade de Custodia e Reinser¢do Feminina de Ananindeua
(UCRFA), com um assessoramento também na unidade vizinha, a Unidade de Custddia e
Reinsercdo de Ananindeua (UCRA), em Ananindeua/PA.

Porém, no ano de 2021, devido a reforma da antiga UCRFA, fiquei trabalhando,
aproximadamente, oito meses na UCRA de onde surgiram varias inquietacdes sobre o curriculo
escolar e suas vertentes na educagdo em prisdes, em especial para as pessoas destinadas a esta
unidade prisional, que nessa época, possuia, em sua maioria, uma populacdo do publico
LGBTQIAPN+ e que, devido as reorganizacdes da SEAP, foi primeiramente transferida para a
Unidade de Custodia e Reinsercdo do Coqueiro (UCRC) e atualmente, esta populacédo encontra-
se na UCR Santa Izabel VI, localizada no Complexo de Americano, na Cidade de Santa Izabel
do Para.

Importante salientar que, em todas as escolas que trabalhei, questbes sobre as
diversidades de género, tanto sobre identidade de género quanto de orientacdo sexual, sempre
ocorreram de forma continua, porém denuncias sobre discriminaces e atitudes preconceituosas
ndo eram tdo frequentes, haja vista que na maioria dessas escolas, realizavamos intervencdes
individuais e coletivas contra atitudes preconceituosas e a¢fes educativas que visavam melhorar
0 comportamento de todos com relacdo as diversidades, por este motivo que possivelmente, tais
violéncias eram pouco visiveis.

Entretanto, foi na Escola Roberto Carlos Nunes Barroso, quando estava na UCRA, que
tais questdes comecaram a me incomodar, ao perceber certas atitudes homofobicas com
tratamentos preconceituosos e resistentes a aceitacao e ao respeito as identidades de géneros as
pessoas do publico LGBTQIAPN+, principalmente em relacdo as alunas de identidades
transexuais. Essa transfobia?, recheada de condutas desfavoraveis e de discriminacéo, era
apresentada por parte de alguns professores e funcionarios que trabalhavam na unidade

prisional, através de falas hostilizadas, machistas e discriminatérias, desprezando as mulheres

2 Preconceito e/ou discriminacdo em funcdo da identidade de género de pessoas transexuais ou travestis. N&o
confundir com homofobia (Jesus, 2012, pg. 29).
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trans da unidade penal, com comportamentos resistentes a aceitacdo, principalmente ao uso do
nome social dessas mulheres, talvez por ndo possuirem uma orientagdo profissional adequada
que se enquadrasse ao assunto do contexto situado ou mesmo por resisténcias e preconceitos as
diversidades de identidades de géneros.

Nesse diapasdo, as inquietagdes comecaram a ganhar forga e forma, intensificando no
cotidiano escolar muitas perguntas, duvidas e um forte desejo de conhecer mais sobre
determinada tematica, com o objetivo de ajudar tanto as alunas, quanto os profissionais que
realmente ndo possuissem conhecimentos sobre tal questdo, assim como eu também néo
possuia.

Portanto, mesmo sem saber exatamente por onde comecar, percebemos que ainda ha
uma oposicao generalizada entre as pessoas para discutir esses assuntos, pois 0 preconceito e a
falta de conhecimento continuam sendo forcas significativas na sociedade como um todo. E,
embora a escola seja um lugar de maltiplas diversidades, muitas vezes ela também demonstra resisténcia
a discussoes sobre determinados assuntos, 0 que acaba fortalecendo a discriminagdo e a excluséo dessas
alunas no ambiente escolar, ja que, geralmente, muito pouco ou nada é feito para minimizar essa situagao.

Dessa forma, comecei a realizar pesquisas, a ler e a interagir mais com as alunas,
buscando entender como elas percebem a educacdo e os obstaculos que enfrentam. Meu
objetivo era refletir e encontrar maneiras de contribuir para que certos conhecimentos e atitudes
ganhassem maior relevancia. No entanto, percebi que precisaria aprofundar significativamente
meus conhecimentos sobre o tema para iniciar discussdes e debates que valorizassem as
diversas identidades de género no cotidiano escolar.

No entanto, percebi que apenas incentivar discussdes e debates superficiais sobre a
diversidade de género na escola ndo resolveria os problemas existentes para que as pessoas da
comunidade LGBTQIAPN+ se sentissem verdadeiramente valorizadas e incluidas no ambiente
escolar, especialmente as alunas transexuais, que tém uma identidade de género diferente das
normas sociais predominantes. 1sso é ainda mais critico em ambientes escolares dentro das
prisdes, onde essas pessoas ja enfrentam exclusdo devido aos marcadores sociais que as afetam,
aos atos que cometeram no passado e ao afastamento precoce do espago escolar, que
provavelmente contribuiu para suas privacgoes de liberdade.

Sendo assim, diante desse cendrio de incertezas, decidi retomar meu processo formativo
e dedicar-me as pesquisas para obter dados concretos e embasamento teérico. O objetivo €,
futuramente, promover acGes escolares que respeitem a diversidade de género e valorizem a
equidade de tratamento para todos na escola, independentemente de sua identidade ou

orientacdo sexual.
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Considerando as raz0es pessoais e profissionais mencionadas, a pesquisa se justifica
pelas minhas experiéncias no ambiente prisional, onde, através de didlogos e vivéncias
compartilhadas, evidenciei questdes relacionadas a identidades e diversidades de género em
comparagdo com o cenario das escolas basicas fora do sistema prisional. Essas observacoes
revelaram que muitas alunas que né@o se encaixam nos padrdes heteronormativos — ou seja,
padrBes de comportamento sexual impostos pela sociedade — sé@o excluidas das salas de aula,
especialmente as alunas transexuais, que frequentemente enfrentam mais desafios no ambiente
escolar.

Por essas e outras observagoes, a pesquisa se concentrou inicialmente nos dispositivos
legais e nas pesquisas que discutem os direitos a educagdo, com um foco especial nas pessoas
transexuais.

Desse modo, em virtude das inimeras observagdes e inquietaces realizadas no
ambiente de trabalho, a pesquisa se debrugou inicialmente sobre os estudos que abordam os
direitos a educacao, com um foco especial nas pessoas transexuais.

Existem diversas orientacGes e postulados que asseguram o direito a educagdo para
todos. Destaca-se, por exemplo, o artigo 3° da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos
(UNESCO, 1990), que afirma que os grupos excluidos ndo devem sofrer qualquer tipo de
discriminagao no acesso as oportunidades educacionais.

Apesar disso, algumas realidades persistem no cotidiano escolar onde muitos estudantes
ainda enfrentam situacGes de discriminacdo, preconceito e violéncia quase diariamente. Essas

atitudes podem se manifestar de diversas formas, como:

[...] piadas, ridicularizagbes, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuages,
expressdes desqualificantes e desumanizantes, bem como tratamentos
preconceituosos, medidas discriminatorias, ofensas, constrangimentos,
ameagcas e agressdes fisicas ou verbais”. Tais agdes podem ser sutis, muitas
vezes disfargadas de ‘brincadeira’, ou assumir formas agressivas que podem
levar a tentativas de homicidio e/ou suicidio (Junqueira, 2013, p. 484).

Considerando que a escola desempenha um papel social fundamental na intensificacdo
das conexdes sociais, no desenvolvimento de habilidades fisicas e cognitivas, e na promoc¢édo
de processos inclusivos que valorizam as diferencas, é crucial que a instituicdo atue para
diminuir toda e qualquer forma de violéncia.

Porém, muitas vezes, em vez de reduzir, a escola acaba incentivando o aumento de tais
violéncias, especialmente contra estudantes do publico LGBTQIAPN+, particularmente as

alunas transexuais, devido as suas identidades e orientacdes sexuais que fogem das normas
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hegemoénicas e binarismo?® de género. De acordo com os dados da pesquisa “Preconceito contra
Travestis e Transexuais impacta no direito a educagdao” (UNIBANCO, 2021), realizada pelo
Instituto Unibanco - Observatorio de Educagéo, em janeiro de 2021, afirma-se que as violéncias
cometidas as pessoas travestis e transexuais sdo consequéncias da forte discriminacdo e
preconceito a essas pessoas, causando a elas uma negacgéo a varios direitos, dentre eles o direito
a educacdo que acaba comprometendo a aprendizagem, incentivando o abandono e/ou evasao
escolar, que inevitavelmente ird originar numa baixa escolaridade, dificultando a insercédo
qualificada no mercado de trabalho e agravando a marginalidade vivida pelas pessoas trans.

Em uma pesquisa intitulada “Transfobia®: entenda as raizes e os impactos deste tipo de
preconceito” (ANTRA, 2022), realizada pelo Guia do Estudante em agosto de 2022, é destacado
um levantamento realizado pela Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais
de Ensino Superior (Andifes) sobre os efeitos da transfobia em alunos e alunas transexuais. O
estudo ressalta ndo apenas a porcentagem reduzida de pessoas transexuais no Ensino Superior,
que corresponde a 0,1% do total de alunos em universidades federais, mas também apresenta
dados preocupantes sobre o Ensino Basico. Apenas 56% da comunidade ndo-cis Sconseguiu
concluir o Ensino Fundamental, e aproximadamente 72% nédo concluiu o Ensino Médio.

Além disso, a mesma pesquisa confirma que a 'exclusdo escolar' tem uma influéncia
direta nas dificuldades enfrentadas por essas pessoas para ingressar no mercado de trabalho. Os
dados revelam que, em média, 90% das mulheres trans e travestis no Brasil recorrem a
prostituicdo como a unica fonte de renda para sua subsisténcia, muitas vezes realizando esse
trabalho nas ruas. Apenas 4% dessas pessoas tém empregos formais, enquanto 6% ocupam
empregos informais.

Destaca-se que, nesse ambiente de vulnerabilidades, as travestis e mulheres trans podem
se deparar com oportunidades ilicitas, incluindo a economia movida pelo tréfico, que, diante de
um cenario com poucas opgoes, surge como alternativa de sustento (ANTRA, 2022). De acordo
com o Documento Técnico que contém o diagnoéstico nacional do tratamento penal da
populacdo LGBTQIAPN+ nas pris6es do Brasil (2020):

sdo assujeitadas a um conjunto de processos sociais que as colocam em
situacdo de vulnerabilidade desde a mais tenra idade. Sdo diversos relatos de
abandono familiar, expulsdo escolar, alta dificuldade de acesso a postos de

3 Crenga, construida ao longo da histdria da humanidade, em uma dualidade simples e fixa entre individuos dos
sexos feminino e masculino (Jesus, 2012, p.28).

4 Preconceito efou discriminagdo em funcéo da identidade de género de pessoas transexuais ou travestis. N&o
confundir com homofobia (Jesus, 2012, p.29).

°> Denominamos as pessoas nao-cisgénero, as que ndo sio identificam com o género que lhes foi determinado,
como transgénero, ou trans (Jesus, 2012, p.10).
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trabalho regulamentados, entre outras situagcbes comuns a essa populacéo.
Essa situacdo produz condi¢cBes favoraveis para a captacdo dessas pessoas
pelas atividades ilicitas. A propor¢do expressiva da faixa etaria dos 18 aos 29
anos para a populacéo de travestis € um indicativo que reitera, ndo apenas o
alto grau de vulnerabilidade vivenciado por essa populagdo, mas também
como o sistema prisional é especificamente seletivo para esse publico
(BRASIL, 2020.p 24).

De acordo com os dados de julho de 2021 fornecidos pelo Departamento Penitenciario
Nacional (BRASIL, 2020), o Mapeamento Nacional da Populacdo LGBTQIAPN+ quantifica
aproximadamente 11.490 presos em todo o pais, dos quais 559 sdo mulheres trans. No estado
do Para, esse nimero totaliza 203 presas. Apesar do crescimento no nimero de custodiadas da
populacdo LGBTQIAPN+ nessa unidade, a quantidade de estudantes matriculadas ndo tem
aumentado, evidenciando a continuidade da exclusao dessas pessoas.

Embora o contexto social seja diferente, as questdes permanecem as mesmas:
atualmente, hd uma média de 10 a 16 alunas autodeclaradas transexuais, regularmente
matriculadas na Escola Estadual Roberto Carlos Nunes Barroso, considerada a instituicdo de
referéncia em Educacdo Escolar nas Prisdes da Regido Metropolitana do Estado do Pard,
oficialmente criada em 2016 para atender alunos em situacdo de privacdo e restricdo de
liberdade na Regido Metropolitana de Belém.

De acordo com as regulamentacdes constitucionais, a educagdo € um direito de todos e
um dever do Estado, e todos devem ter garantido o seu direito a educagdo. Assim, o individuo
que esta temporariamente privado de sua liberdade deve continuar a ser visto como um sujeito
com direitos, e ndo como alguém privilegiado, ao ter acesso a educacdo escolar dentro das
prisdes (BRASIL, 1988).

Portanto, a presenca da educacdo escolar nas prisdes ndo apenas garante um direito
humano, mas também afirma a valorizacdo do desenvolvimento e da busca continua por uma
transformacdo humanizada de cada individuo, oferecendo uma possibilidade de intervencao
positiva em um ambiente em que a desumanizacdo pode prevalecer. Segundo Onofre (2016, p.
51), a escolarizacdo das pessoas privadas de liberdade ndo pode ser reduzida ao mero
desenvolvimento de conteidos destinados a uma realidade prisional marcada por historias de
vida que frequentemente carregam o estigma do “fracasso” escolar, ou seja, Onofre (2016) nos
alerta para o risco de limitar a educacgdo prisional a uma abordagem restrita, que ignora as
complexas trajetorias de vida das pessoas privadas de liberdade. E fundamental que o processo
educativo transcenda a transmissdo de conteudos, promovendo reflexdes criticas e o resgate de

uma autoestima escolar frequentemente marcada por experiéncias de exclusdo e fracasso.
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Com base nos estudos de Oliveira (2007, p.92) sobre novas formas de organizagao
curricular voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que consideram as realidades
vividas por esses individuos, surgem diversas questdes sobre a singularidade do espaco
prisional e o curriculo escolar desenvolvido nesses estabelecimentos. A autora identifica e
discute problemas nas praticas curriculares que ndo atendem adequadamente as necessidades
dos sujeitos inseridos nessa modalidade de ensino, destacando a necessidade de um curriculo
que responda as especificidades do contexto prisional. Como resultado, surgiu uma visao mais
profunda sobre os sujeitos que estdo na condicdo de estudantes, destacando suas
particularidades e o impacto do curriculo em suas vidas.

Dessa forma, esta pesquisa esta estruturada em torno da seguinte questdo
problematizadora: Como as alunas transexuais em situacdo de restricdo e privacao de liberdade
na Unidade de Custodia e Reinsercdo Santa Izabel VI percebem o curriculo escolar?

Como objetivo geral, este estudo prop6s analisar as narrativas de alunas transexuais em
situacdo de restri¢do e privacdo de liberdade na Unidade de Custddia e Reinsercdo Santa Izabel-
VI, em relacdo ao curriculo escolar, com base na historia oral tematica. Para alcanca-lo, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos: identificar estudos sobre transexualidade no
contexto escolar dentro da prisdo; analisar as praticas educacionais voltadas para alunas
transexuais no sistema prisional, avaliando seu impacto nas experiéncias e oportunidades
educacionais; e compreender, por meio das narrativas, os desafios enfrentados por essas alunas
no ambiente escolar prisional.

Inicialmente, realizou-se uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) de carater
exploratorio, fundamentada nos conceitos de Galvao e Ricarte (2020), que orienta sua conducao
por meio de protocolos especificos. Essa estratégia teve como objetivo compreender o objeto
de estudo e seu contexto, além de identificar lacunas relevantes na pesquisa. Dessa forma, foi
possivel direcionar as escolhas metodoldgicas e estruturar as etapas subsequentes do estudo.

Segundo Galvao e Ricarte (2020), uma revisao sistematica da literatura apresenta, de
forma detalhada, as bases de dados bibliograficos consultadas, os métodos de busca utilizados,
os procedimentos de selecdo com critérios de inclusdo e exclusdo, bem como a anélise dos
estudos. Além disso, especifica os principais achados e aponta possiveis interrupgoes.

Portanto, a estratégia adotada foi baseada no levantamento de dados literarios
publicados entre janeiro de 2018 e maio de 2023. O recorte temporal foi justificado pela
Resolucéo n° 01, de 19 de janeiro de 2018, que regulamenta o uso do nome social de travestis

e transexuais nos registros escolares, permitindo analisar as mudancas ocorridas ap6s sua
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implementacdo. A base cientifica utilizada para a coleta de dados foi a CAPES, no periodo de
16 de maio a 13 de junho de 2023.

Seus critérios de busca, foram definidos a partir de descritores que identificaram estudos
sobre estudantes trans privadas de liberdade no processo educacional escolar. Deste modo, 0s
termos: “trans*” e “prisao” foram utilizados em lingua portuguesa, com letras minusculas,
manuseando o operador booleano “and”, para auxiliar no mapeamento das publicagdes. Posto
isto, apos os primeiros filtros, foram definidos outros critérios de incluséo: Titulos que
trabalhavam com a populacéo trans no contexto da educacédo escolar dentro de prisdes; Titulos
que trabalhavam com a populacdo trans no contexto da educacdo basica; Titulos que
trabalharam com a populagdo trans no contexto prisional com divulgagdo autorizada e
documento disponivel para download.

Em uma primeira busca avancada, foram encontrados 90.374 trabalhos, entre teses e
dissertacdes. Utilizamos como critério de inclusdo o recorte temporal de 2018 a 2023, tendo
como justificativa a resolucdo 01/2018, resultando em 42.929 trabalhos. Como o foco é na
Educacdo, selecionamos as pesquisas na area de concentracdo em Educacdo, obtendo como
resultado 1.923 trabalhos.

Conforme propbem Galvéo e Ricarte (2020) realizamos leituras flutuantes para a
execucao da selecdo dos documentos, delimitando a pesquisa a titulos, resumos e palavras-
chave que contemplassem todos ou um dos termos utilizados como descritores. Portanto,
seguindo essas orientacdes, foram encontrados um total de 10 documentos que foram lidos e
organizado segundo uma ficha de extracé@o de dados, a qual possui descrigdes e identificaces
dos estudos.

A revisdo nos permitiu mergulhar nos estudos que dialogam com a problematica aqui
apresentada e, a partir dessas leituras, pudemos identificar trés categorias de andlise, a saber: i)
Curriculo Heteronormativo no Cotidiano Escolar, ii) Formagdo Continuada dos Profissionais
da Educacdo e iii) Transgeneridades na Educac&o e nas Prisfes. Portanto, a luz dos achados e
das lacunas identificadas, foi possivel evidenciar a necessidade de redirecionar as lentes e
ajustar o foco para estudos e pesquisas sobre esse tema, especialmente considerando a
insuficiéncia dos resultados encontrados, sobretudo na regido Norte do Brasil. Enquanto a
academia ndo promover 0s espacos necessarios para a discussdo direcionada a tematica da
transexualidade no cenario escolar, ndo incluir esse debate nos cursos de formacdo de
professores/as, ndo promover 0 acesso e a permanéncia de estudantes trans, estaremos
contribuindo para que esses individuos, muitas vezes desumanizados e marginalizados, sejam

forcados a buscar ocupag6es no mercado informal e na prostituicdo, negando-lhes justica social.
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Isso, por sua vez, reflete no elevado indice de violéncia contra pessoas trans no pais, que ocupa,
pela 152 vez consecutiva, 0 1° lugar no ranking de violéncia e homicidios contra essa populagdo
(Nogueira, 2024).

Em vista disso, compreendemos a importancia de debater essas questdes com o intuito
de diminuir a invisibilidade e o desrespeito enfrentados por essas pessoas. Como ressalta
Santana (2019):

Compreendemos a educagdo como um processo social legitimo das vigéncias
de direitos civis e politicos, consolidada muitas vezes por um curriculo
sociocultural que privilegia a hegemonia da ordem normativa de pensar e
categorizar as identidades e diferencas muitas vezes alijando para o campo da
invisibilidade os corpos abjetos, por ndo reconhecer suas subjetividades e
diferencas. Assim perpassamos pela compreensdo da educagdo para além das
estruturas reprodutoras do poder, mas como também construcdo de espagos
sociopoliticos e econdémicos que possibilitam transformacao social (Santana,
2019, p.141).

De acordo com as pesquisas dos autores Silva (2019), Corréa (2021), Souza (2019) e
Sonetti (2020), destaca-se a importancia da formacéo inicial e continuada para os profissionais
da educacdo. Muitos ainda carecem de conhecimentos adequados sobre a temética da
transexualidade, o que reforca a necessidade de capacitacdo. Os autores defendem que, apenas
por meio dessas formacdes, sera possivel implementar praticas pedagogicas que contribuam
para minimizar as discriminagcdes e preconceitos enfrentados por pessoas trans, tanto no
ambiente escolar quanto em outros contextos.

Esta relevancia aumenta ainda mais quando se tenta discutir tal tematica no contexto
prisional, pois ap0s filtros estabelecidos ao campo de concentracdo em educagdo, ndo foram
encontrados estudos sobre a tematica especifica, tampouco relacionados a estudantes trans no
contexto de educagdo escolar dentro de prisdes. Nesse sentido, a nossa pesquisa traz a
importancia de se trabalhar questdes acerca do universo de pessoas trans, especificamente com
0 campo da educacéo escolar dentro do contexto prisional

Assim, ao reconhecer essa importancia, esta investigacdo se concentra nos dilemas e
desafios enfrentados por estudantes transexuais atualmente matriculadas em uma escola dentro
de uma priséo, localizada na regido metropolitana da capital do Estado do Para. Investigamos
as percepcdes que essas alunas transexuais em situacdo de restricdo e privacdo de liberdade
possuem em relacdo ao curriculo escolar, contribuindo desta forma, para as discussdes sobre
identidade e diversidade de género no campo do Curriculo do Programa de P6s-Graduagdo em
Curriculo e Gestéo da Escola Basica — UFPA/PA.
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Para fins de organizacdo, esta pesquisa esta dividida em cinco se¢des: apds esta secao
introdutoria, na secdo 2, sdo discutidos aspectos relacionados a presenca de um curriculo
cis/heteronormativo no ambiente escolar e de como a transgeneridade é (ou ndo) trabalhada
dentro desse curriculo. Nela, abordamos de forma concisa, com base nas concepc¢des de
diversos autores, os conceitos de curriculo, cultura, diversidade cultural, heteronormatividade
expressa no curriculo escolar, transgeneridade e suas expressdes, e de como esses conceitos se
entrelacam no cotidiano escolar.

Na terceira secdo, intitulado "Entre Muros e Grades — Curriculares: A Dinamica Escolar
Dentro das Prisdes", realiza-se uma breve analise dos dispositivos legais relevantes para a
educacédo de jovens e adultos em contextos prisionais. Em seguida, com base nas pesquisas
realizadas, sdo apresentados a organizacdo e o funcionamento das escolas dentro do ambiente
prisional.

Na quarta secdo, descreve-se o caminho metodoldgico adotado para a coleta de dados,
que se baseia na historia oral tematica, segundo Meihy e Holanda (2013). As etapas desse
processo sao detalhadas, incluindo os critérios definidos, que abrangem desde a caracterizacdo
do estudo até a selecdo das participantes e os procedimentos de coleta. Por fim, sdo descritas as
etapas da analise dos dados, fundamentadas na Anélise Tematica (AT) proposta por Braun e
Clarke (2006), com a devida especificacdo das etapas e desenvolvimentos desse método.

Na quinta, sdo apresentados os resultados da analise que complementam a sexta e Gltima
etapa da técnica de andlise utilizada, proposta por Braun e Clarke (2006). Nele, é realizada a
explanacao dos dois Temas identificados por meio das narrativas das colaboradoras, juntamente
com suas respectivas descricoes.

Por fim, a Gltima secdo intitulada “Algumas Considera¢des”, retomamos 0S objetivos
da pesquisa e 0s comparamos com as andlises realizadas a partir das narrativas das alunas
transexuais privadas de liberdade e do curriculo escolar no contexto prisional, com o intuito de

responder a questdo central da pesquisa.

2. REFLEXOES CRITICAS SOBRE O CURRICULO CIS/HETERONORMATIVO E
A TRANSGENERIDADE

Esta secdo € relacionada ao referencial tedrico da pesquisa e nos oferece momentos de
discussdes acerca do curriculo escolar cis/heteronormativo e a transgeneridade. Nesta

oportunidade, realizamos momentos de reflexfes sobre as diversas concepgdes de curriculo,
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sobre a sua relagdo com a cultura e com o poder, assim como destaco a sua relagdo com 0s
variados tipos de diversidades culturais e sexuais que séo observadas no cotidiano escolar.

As subsecdes que seguem abordardo questdes relacionadas ao tipo de curriculo que é
desenvolvido dento das escolas e sobre a transgeneridade, ao mesmo tempo em que
desmistificam os conceitos de trans e demais conceitos relacionados a ela e as identidades de
género, que sdo, muitas vezes, invisibilizadas e silenciadas no espago escolar.

Essas observacfes levam-nos as pesquisas que discutem sobre a tematica em questdo e
que irdo nos subsidiar na andlise das narrativas das colaboradoras que serdo debatidas mais
adiante, pois as préximas linhas irdo nos permitir refletir como as relacbes de poder que
influenciam o curriculo e a forma que as expressdes de género sdo abordadas dentro do contexto

escolar.

2.1. Contribuigdes dos tedricos para a compreensado do curriculo

O termo curriculo é amplamente reconhecido, mas ndo possui um conceito Unico e
definitivo, uma vez que apresenta multiplas interpretacdes, variando de acordo com a
perspectiva de cada autor e com sua concepc¢ao tedrica. Ainda assim, Paraiso (2023) ressalta
que o curriculo é entendido como o conjunto de aprendizagens oportunizadas no ambiente

escolar; para ela, o curriculo é “o coragdo da escola”:

E ele que faz a escola pulsar, sonhar, desejar, planejar, discutir, lutar, fazer
aliancas, decidir, conquistar, ensinar, possibilitar o aprender. Ele ¢é
determinante para a escola se movimentar, acontecer, existir, e € fundamental
para a sociedade que deseja construir. Ndo ha escola sem curriculo (Paraiso,
2023, p.7).

Contudo, também é importante ressaltar que a palavra "curriculo”" geralmente é
associada a selecdo dos diversos objetos de conhecimentos e dos contetdos a serem ensinados
e aprendidos por meio dos atuais e variados componentes curriculares das diferentes escolas.
Como ja dizia Sacristan (2000):

O curriculo aparece, assim, como o0 conjunto de objetivos de aprendizagem
selecionados que devem dar lugar a criacdo de experiéncias apropriadas que
tenham efeitos cumulativos avaliaveis, de modo que se possa manter o sistema
numa reviséo constante, para que nele se operem as oportunas reacomodacdes
(Sacristan, 2000, p.46).

No entanto, faz-se necessario refletir sobre esses conhecimentos que sdo selecionados,

na perspectiva de quais devem ser considerados relevantes para o ambiente escolar, uma vez
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que 0s objetivos a serem alcangados por meio desse processo educativo tém grande importancia
para a sociedade, visto que a partir desses resultados, pode-se observar que tipo de individuo é
desejavel para essa sociedade, como enfatiza Paraiso (2023):
Por ser o coracdo da escola e representar um projeto de sociedade, o curriculo
¢ sempre um territério disputado. Ndo ha consenso em torno de quais
conhecimentos devem ser ensinados, de que sujeito se quer produzir ou formar

e nem sobre quais elementos das culturas é preciso preservar e valorizar
(Paraiso, 2023, p.7).

Santana (2019) também contribui com essa concepc¢ao, ao afirmar que o curriculo é um
instrumento de poder que produz e/ ou reproduz conhecimento especifico sobre a essencialidade
e as subjetividades dos individuos:

As teorias do curriculo nos ajudam a compreender como essa producgdo do
saber estrutura-se e funciona, deslindando os interesses de grupos dominantes

gue determinam o que e como deve ser ensinado, delimitando dessa forma as
relagdes entre as pessoas, ou seja, relagdes sociais (Santana, 2019, p.74).

Com isso, trazemos as contribui¢cdes dos estudos de Apple (2002) como referéncia,

especialmente por suas criticas a Teoria Tradicional do Curriculo:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo. Ele é sempre
parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da viséo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensoes,
conflitos e concessdes culturais, politicas e econémicas que organizam e
desorganizam um povo (Apple, 2002, p. 59).

Desta forma, pode se dizer que tal concepgdo revela os inUmeros aspectos que recaem
sobre a elaboracdo de uma politica do conhecimento oficial em que a decisdo de definir o
conhecimento legitimo de determinados grupos, como o oficial, tende a desqualificar o
conhecimento dos demais grupos, mostrando desta forma quem detém o poder na sociedade.
Apple ainda ressalta que por tras das organizac@es curriculares, had sempre uma intengdo
que expressa um conflito de interesses entre aquilo que € visto dentro de uma "neutralidade™ e
0 que é visto como uma concepgdo privilegiada de certos grupos e marginalizada de outros.
Assim como enfatiza Santana (2019):
Dessa forma somos guiados a exercer sempre uma condig¢do planejada de
constituir o corpo e os saberes sobre nds e com o outro, no sentido do que é
produzido, vivenciado e ensinado nas escolas sobre um grupo social a partir
do que o outro grupo hegemdnico afirma como deve se da essas relagdes

sociais. E quem ¢ esse “outro”? Os outros sdo os que sdo silenciados e
invisibilizados por quem estd em condi¢do de exercer o poder e assim
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determinam quem deve falar e a quem se deve escutar potencializando a
manutencdo de um sistema que aprofunda as desigualdades e assegura
privilégios em detrimento do abandono e exclusdo limitando ou até mesmo
impedindo o acesso a direitos basicos, direito a educagdo inclusive (Santana,
2019, p.75).

Na mesma direcdo, Moreira e Silva (2002) acentuam que o curriculo é um instrumento
que molda as determinagOes sociais e culturais de uma sociedade. Em outras palavras, isso
significa dizer que ele ndo é um elemento neutro ou inocente, nem uma mera transmissao
desinteressada de conhecimentos. Os autores veem o curriculo como um dispositivo inserido
em relacOes de poder, que veicula visbes sociais especificas e interessadas de determinados
grupos, influenciando a organizagdo da sociedade e da educacdo, bem como evidencia Paraiso

(2023), ao afirmar que todo curriculo deve responder a pergunta:

“O que ensinar?” -; dos valores que transmite e preserva - j& que todo e
qualquer curriculo transmite valores -; do sujeito que demanda e produz — ja
que todo curriculo tem como objetivo modificar alguma coisa em alguém, e
tem, implicita ou explicitamente, um sujeito que deseja formar/produzir -; e
por conta das verdades que ajuda a autorizar, produzir e divulgar — ja que todo
curriculo seleciona discursos ou saberes que ensina como verdadeiros
(Paraiso, 2023, p.8).

Assim, ao refletirmos sobre essas afirmacdes, podemos memorar que ao longo dos anos,
desde os tempos mais remotos até os dias atuais, as geragdes mais antigas buscam transmitir
para as geracdes mais novas os conhecimentos e as informagdes que aprenderam em suas
trajetdrias de vida e que foram fundamentais para sua sobrevivéncia e seu desenvolvimento.

Por essa razdo que ainda conseguimos ver nos dias atuais muitos pais transmitindo a
seus filhos ensinamentos sobre comportamentos, religides, costumes e conhecimentos herdados
de seus antepassados. Eles orientam sobre os locais que devem frequentar e sobre o0s
comportamentos esperados de homens e mulheres em diferentes contextos sociais, visando ao
respeito, a aquisicdo de novos conhecimentos e ao desenvolvimento pessoal e profissional,
conforme elucida Paraiso em suas afirmacdes sobre o curriculo:

Os sentidos de curriculo sdo muitos. Varios deles circulam
concomitantemente em diferentes espacos nos quais transitamos, trabalhamos
e estudamos. Ele € espago do ensinar e do aprender por exceléncia, ja que é
um artefato com o qual muito se ensina e também se pode aprender. E espaco
de ensino de elementos da cultura, de parte dos saberes acumulados, de
producdo de sentidos sobre mundo. E uma sele¢éo interessada de elementos
da cultura que determinados grupos sociais e culturais querem preservar. E

um territério de luta por representacGes e por significados (Paraiso, 2023,
p.10).
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Portanto, ao consideramos essas reflexdes no ambiente escolar, é possivel compreender
a diversidade cultural presente nesse espaco. A maioria dos alunos em uma sala de aula ou
escola ja teve algum tipo de construgdo cultural, adquirindo diferentes conhecimentos nos
lugares que frequentaram e frequentam, os quais podem ou nao ser 0s mesmos para todos.
Assim, as culturas e ensinamentos que cada individuo traz consigo podem ter semelhancas e/ou
diferencas em relacdo aos demais. Nesse sentido, percebemos que o curriculo ndo pode ser
dissociado da cultura, pois ele representa uma forma institucionalizada de transmitir os valores
e conhecimentos de uma sociedade.

Vale destacar que esses ambientes fora da escola sdo essenciais, pois contribuem
significativamente para a formacéo da identidade e da individualidade dos seres humanos, como

ressalta Jesus (2012) na introdugéo do seu guia:

Cada um(a) de nds € uma pessoa Unica, que porém tem caracteristicas comuns
a toda a humanidade. Elas nos identificam com alguns e nos tornam diferentes
de outros, como a regido em que nascemos e crescemos, nossa raga, classe
social, se temos ou ndo uma religido, idade, nossas habilidades fisicas, entre
outras que marcam a diversidade humana (Jesus, 2012, p.7).

Dessa forma, torna-se imprescindivel explorar os diferentes significados da palavra
cultura, considerando que ela passou por inimeras variacdes ao longo do tempo. Para este
contexto, utilizaremos as defini¢des de Moreira e Candau (2007, p.27) que concebem culturas
(no plural) como os diversos modos de vida, valores e significados compartilhados por
diferentes grupos, como nages, classes sociais, grupos étnicos, culturas e de género, além de
suas relacdes com periodos historicos.

Vale realcar que os autores mencionados enfatizam os contetdos culturais desses
grupos, mas também ressaltam a dimensao simbdlica da cultura. Eles a compreendem como
uma pratica social, e ndo como um objeto ou estado fixo. Segundo Moreira e Candau (2007),
quando uma classe compartilha uma cultura, ela estd compartilhando um conjunto de
concepcdes que foram produzidas e construidas dentro desse grupo.

Por outro lado, de acordo com as teorias criticas, o curriculo e a cultura estdo
intrinsecamente associados, embora de forma diferente da concepcao tradicional. Nesta Gltima,
0 curriculo é visto apenas como um veiculo para a transmissdo de contetdos, que séo
passivamente absorvidos. Em contraste, as teorias criticas entendem o curriculo como um
espaco de producdo e criacdo cultural, conforme explicam os autores Moreira e Silva (2002):

“O curriculo €, assim, um terreno de produgdo e de politica cultural, no qual os materiais
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existentes funcionam como matéria-prima de criagdo, recriagdo e, sobretudo, de contestagdo e
transgressao” (Moreira e Silva, 2002, p. 28).

Os autores destacam que a cultura ndo deve ser vista como unica e hegemonica, a ponto
de ser considerada a Unica digna de transmisséo as futuras gerac6es por meio do curriculo. Em
vez disso, ela deve ser entendida como um campo de lutas, onde diferentes e conflitantes
concepcOes de vida social se confrontam. Isso significa que a ideia de cultura ndo pode ser
dissociada das dindmicas de grupos e classes sociais, pois a cultura reflete as lutas e divises
dessas classes. O curriculo, portanto, € um espaco privilegiado para essas manifestacdes, onde
se tentam impor tanto as culturas das classes sociais privilegiadas quanto os contetdos culturais
de grupos menos favorecidos (Moreira e Silva, 2002, p. 27).

No entanto, essas manifestacbes de imposicOes culturais e as lutas relacionadas as
divisdes de classes sociais podem ser facilmente observaveis no cotidiano escolar, onde essas
diversidades culturais se manifestam com maior frequéncia e intensidade.

Sendo assim, ao analisarmos essas dindmicas de confronto, percebemos que muitos
conhecimentos, identidades e diferencas, bem como novas formas de hierarquizacdo, sao
constantemente construidos e/ou reconstruidos, fazendo com que esta constante mudanca acabe

influenciando na formacdo da sociedade, como enfatiza Junqueira (2012):

A observagdo e a analise do cotidiano escolar revelam situacdes e
procedimentos pedagogicos e curriculares estreitamente vinculados a
processos sociais por meio dos quais se desdobra e aprofunda a producao de
diferencas, distingdes e clivagens sociais que, entre outras coisas, interferem
na formacao e na producéo social do desempenho escolar (Junqueira, 2012, p.
64-65).

Conforme Gomes (2007), essa diversidade pode ser compreendida, do ponto de vista
cultural, como uma construcao historica, cultural e social das diferencas. Ela argumenta que
essa construcdo das diferencas vai além das caracteristicas bioldgicas visiveis a olho nu. Essas
diferencas sdo também construidas pelos sujeitos sociais ao longo dos processos de formacéo e

nas interacbes com o meio social e suas relag6es de poder, como Gomes (2007) afirma:

Os aspectos tipicamente observaveis, que aprendemos a ver como diferentes
desde 0 nosso nascimento, s6 passaram a ser percebidos dessa forma porque
nos, seres humanos e sujeitos sociais, no contexto da cultura, assim o0s
nomeamos e identificamos (Gomes, 2007, p.17).

Perante 0 exposto, continuamos a refletir sobre o curriculo escolar. Com base nas

concepcOes de Paraiso (2023), que considera o curriculo como o “corag¢do da escola” — 0
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elemento essencial que mantém a escola vibrante e em funcionamento — questionamos o
silenciamento das diversidades. Como pode esse "cora¢do continuar a pulsar e manter a escola
como um projeto vital para a construcdo da sociedade, sem reconhecer e respeitar as diferencas
culturais presentes em nosso cotidiano? As experiéncias e aprendizagens que ocorrem tanto
dentro quanto fora do ambiente escolar sdo fundamentais para a formagao dos sujeitos e de suas
identidades.
Considerando que a diversidade permeia os variados aspectos subjetivos dos educadores
e educandos, que possuem uma gama de diferencas culturais, como idade, raca, cor, religido,
género, identidade, entre outras, essas diferencas podem ter sido transmitidas por seus
antecessores ou (re)construidas pelos meios sociais; assim como corrobora Junqueira (2010):
A trama milda do cotidiano escolar revela um conjunto infinito de situaces
e procedimentos pedagodgicos e curriculares estreitamente vinculados a
processos sociais por meio dos quais se desdobra e aprofunda a producéo de
diferencas e distingdes sociais que interferem na formacdo, no desempenho

escolar de cada um/a e na desigualdade da distribuicdo do “‘sucesso”/
“fracasso” escola (Junqueira, 2010, p.1).

Porém, como destaca Gomes (2007), para que possamos avangar em nossas reflexdes
sobre o curriculo escolar e o silenciamento as diferencas, faz-se necessario primeiramente

entendermos o tipo de educag@o que nos orienta, pois, dentro da linha de raciocinio de Gomes:

A educagdo de uma maneira geral ¢ um processo constituinte da experiéncia
humana, por isso se faz presente em toda e qualquer sociedade. A
escolarizagdo, em especifico, ¢ um dos recortes do processo educativo mais
amplo. Durante toda a nossa vida realizamos aprendizagens de naturezas mais
diferentes. Nesse processo, marcado pela interagdo continua entre o ser
humano e o meio, no contexto das relagdes sociais, ¢ que construimos nosso
conhecimento, valores, representagdes e identidades. Sendo assim, tanto o
desenvolvimento bioldgico, quanto o dominio das praticas culturais existentes
no nosso meio sao imprescindiveis para a realizacdo do acontecer humano.
Este ultimo, enquanto uma experiéncia que atravessa toda sociedade e toda
cultura, ndo se caracteriza somente pela unidade do género humano, mas,
sobretudo, pela riqueza da diversidade (Gomes, 2007, p.18).

Moura e Zibetti (2023) destacam que a educacgdo desempenha um papel essencial como
mediagdo que possibilita aos seres humanos perpetuar e transformar sua historia. Segundo as
autoras, ao se apropriarem da cultura existente, as pessoas garantem a continuidade do
conhecimento produzido e contribuem para a construcdo de novos significados, ampliando sua

historicidade.
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As autoras também salientam que os seres humanos se apropriam de dispositivos
culturais, como valores, habitos, costumes e conhecimentos, adquiridos por meio das relacdes
sociais nas quais estdo inseridos, como as familias, as religides e outros grupos de convivéncia
social. No entanto, elas enfatizam que uma parte dos instrumentos culturais indispensaveis a
vida em sociedade exige um ensino mediado, planejado e sistematico. Por esse motivo,
consideram a escola um espaco privilegiado para a socializacdo desse tipo de conhecimento em
nossa sociedade (Moura e Zibetti, 2023, p.3).

Sendo assim, a partir dessas observacoes, faz-se necessario destacar que o direito a
educacdo a todos, em especial as questdes de acesso e a permanecia, sejam realmente
respeitados, principalmente na educacdo bésica, pois 0 que se percebe frequentemente é uma
elevagéo nas desigualdades em virtude das diferengas culturais e identitarias que acarreta cada
vez mais na exclusdo de determinados estudantes, sobretudo ao que ndo se enquadram nas
normas estabelecidas, tornando-se, desta forma, um atravanco grandioso no cumprimento do
papel social e humanizador da escola.

Embora compreendamos que a concepc¢édo de educacdo defendida por Gomes (2007),
anteriormente, deveria ser incorporada aos curriculos escolares e refletida em suas praticas
sociais, valorizando desta forma a diversidade humana, cultural e social, observa-se que esta
incorporacdo ainda ndo esti concretizada de fato no cotidiano dos ambientes educacionais.
Apesar de a diversidade cultural ter uma importancia significativa para o desenvolvimento e
construcao das identidades dos sujeitos, como mencionado anteriormente, ela frequentemente
enfrenta rejeicBes devido as diferencas que apresenta, especialmente por parte da cultura
dominante. Esse cenario pode incentivar praticas de xenofobia, racismo, intolerancia religiosa,

LGBTfobia e outras formas de discriminacdo, como destaca Candau (2011):
A cultura escolar dominante em nossas institui¢des educativas, construida
fundamentalmente a partir de matriz politico-social e epistemolégica da
modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados

como elementos constitutivos do universo. Nesta Otica, as diferengas sdo
ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver (Candau, 2011, p.241).

Portanto, ainda que a escola desempenhe um papel social fundamental ao intensificar as
interacOes sociais, 0 desenvolvimento de habilidades fisicas e cognitivas e a promoc¢do de
processos inclusivos que valorizem as diferencas, diminuindo assim toda e qualquer forma de
desigualdade, o que percebemos é que, na maioria das vezes, em vez de reduzir essas

desigualdades, ela acaba as reforcando. Isso afeta especialmente os estudantes considerados
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“diferentes”, aqueles que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos pelas normas cultas da

classe dominante, como podemos observar através das afirmac@es de Candau (2011):

A cultura escolar dominante em nossas instituicdes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o0 homogéneo, considerados
como elementos constitutivos do universal. Nesta Gtica, as diferencas sdo
ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver (Candau, 2011, p.241).

Posto isso, podemos considerar, com base nos autores mencionados, que a igualdade em
relacdo as diferencas culturais é apenas um mito na cultura escolar. Isso ocorre porque a
educacdo, juntamente com o curriculo, é, na verdade, um artefato politico de um grupo
privilegiado que detém o poder de selecionar e definir os conhecimentos, os valores, os modelos
familiares, os comportamentos, as normas, as crencas, as identidades — principalmente de
género — e as orientagBes sexuais que a sociedade deve valorizar, enfatizando, desta forma,
uma monocultura dentro do ambiente educacional, tornando essa cultura hegemonica e
inquestionavel, como ja afirmava Moreira e Silva(2002) em seus estudos, referenciados por

Michael Apple. Akkari e Santiago (2015) afirmam que:

O curriculo escolar tem um importante papel no processo de inclusdo e
exclusao de determinados grupos, pois a selecdo de conteidos pode enfatizar
ou omitir diferentes contextos de grupos, estabelecendo rela¢6es de identidade
e diferenca que podem reforcar hierarquizagdes e discriminacdo
historicamente produzidas. As énfases e omissdes nos curriculos escolares
adquirem diferentes significados no que se refere as identidades produzidas
(Akkari e Santiago, 2015, p.31-32).

Sendo assim, como resultado, as desigualdades e injusticas sociais se intensificam tanto
na escola quanto na sociedade, favorecendo a discriminacdo e o preconceito contra todos que
ndo se enquadram nos padrdes de valores e regras dominantes, predeterminados pela escola, ja
que a cultura da escola se encontra diretamente ligada a cultura da classe dominante e ndo a das
classes marginalizadas.

Assim como também ressalta Junqueira (2010), em suas reflexbes sobre a
heteronormatividade impregnada no curriculo escolar, que a Escola Brasileira foi politicamente
estruturada sobre um conjunto de valores, normas e crengas responsaveis por reduzir a figura
do “outro”, ou seja, entende-se que o “outro” que nao possua suas referéncias centradas em um
adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués, cristéo, fisica e mentalmente normal deve

ser cada vez mais silenciado para a sociedade:
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A escola tornou-se um espago em que rotineiramente circulam preconceitos
gue colocam em movimento discriminagdes de classe, cor, raga/etnia, sexo,
género, orientagcdo sexual, crenca, capacidade fisico-mental etc. Assim,
classismo, racismo, sexismo, e homofobia, entre outros fendmenos
discriminatérios, fazem parte da cotidianidade escolar como algo
cotidianamente cultivado na escola e que produz efeitos sobre todos
(Junqueira, 2010, p.2).

Podemos observar que o curriculo escolar estd imerso em préaticas conservadoras e
preconceituosas, uma vez que tais praticas sao, em sua maioria, baseadas em normas e padrdes
culturais hegemonicos. Esses padrbes frequentemente decretam modelos de normalidade e
anormalidade para meninos e meninas, excluindo, consequentemente, todas as identidades de
género que divergem dos padrdes estabelecidos pela sociedade. Isso resulta na excluséo e
silenciamento de direitos, muitas vezes basicos, incluindo o direito a educacdo de pessoas
compreendidas como léshicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros, entre
outras, que ndo se encaixam no padrdo cultural que valoriza o corpo, conforme o sexo de
nascimento.

Inferimos, por conseguinte, que a heteronormatividade incentiva atitudes
preconceituosas, tanto dentro quanto fora do ambiente educacional, o que pode comprometer a
permanéncia de estudantes LGBTQIAPN+, em especial as alunas transexuais. Esse preconceito
muitas vezes as afasta das escolas, empurrando-as para contextos de maior vulnerabilidade.

Diante deste cendario, na proxima subsecdo, buscamos refletir sobre como a
heteronormatividade permeia o curriculo e a educacéo, e as suas consequéncias na vida das
estudantes transexuais que fazem ou fizeram parte desse contexto. Além disso, pretendemos
desmistificar os conceitos relacionados a expressdo trans e analisar como a transgeneridade esta

sendo ressignificada no ambiente educacional.

2.2 Heteronormatividade e a exclusdo trans no ambiente escolar: reflexdes e
conceitos

O curriculo escolar € considerado pelos autores Moreira e Silva (2002) e Akkari e
Santiago (2015), como um instrumento carregado de intencdes politicas e ideoldgicas da classe
dominante. Suas préaticas sociais, em grande parte, sdo baseadas em normas e padrbes que
frequentemente desvalorizam as diversidades culturais, privilegiando a monocultura, o
binarismo sexual e o heterossexismo. Esses elementos reforcam o que chamamos de
heteronormatividade, que evidencia as desigualdades sociais, 0 preconceito e a discriminacdo

contra estudantes que ndo se enquadram nessas normas e fundamentos padrées, 0 que se torna



37

cada vez mais evidente no espago educacional. Essa realidade pode ser percebida por meio dos
estudos de Junqueira (2010) e dos autores que ele referéncia:

A escola é um espaco obstinado na (re)producao e atualizagdo dos parametros
da heteronormatividade, a qual esta no cerne das concepgdes curriculares de
uma escola empenhada em garantir o éxito dos processos de
heterossexualizacdo compulsoria e de incorporagdo das normas de género. A
homofobia age ai instaurando um regime de controle e vigilancia da conduta
sexual e das expressdes e das identidades de género. Um intenso processo de
normalizacdo heterorreguladora e de marginalizacdo de sujeitos, saberes e
praticas dissidentes (Butler, 2003 apud Junqueira, 2010, p.2).

Tendo em vista que a escola deveria ser um espago essencial para a formacéo plena do
educando, preparando-o para a vida em sociedade e qualificando-o para o0 mundo do trabalho,
conforme enfatizam os dispositivos legais sobre a educacgéo, ela também deveria valorizar as
diferencas culturais e sociais. 1sso contribuiria para a construcdo de novas identidades e relac6es
sociais, reduzindo o preconceito e as discriminacGes frequentemente presentes no cotidiano
escolar. No entanto, para muitos, essa concepc¢do de educacao ainda é vista como um ideal
distante, especialmente para as pessoas transexuais, que destoam das normas do binarismo de
género.

Apesar de estarmos no século XXI e de a escola ser um espacgo de grande diversidade
cultural, devido a variedade de sujeitos que a compdem, ainda a vemos como um palco central
de conflitos, preconceitos e discriminacdes entre classes sociais e suas respectivas culturais.
Acredito que isso ocorra, em grande parte, porque a escola, enquanto instituicdo, continua a
atribuir caracteristicas, comportamentos e julgamentos que sdo legitimados por suas préprias
préticas. Essa realidade, amplamente discutida por tedricos como Bourdieu (1970), Apple
(1985) e Giroux (1983), leva-nos a refletir sobre como a escola ndo € apenas um local de
transmissdo de conhecimentos, mas também um espaco onde se perpetuam as desigualdades
sociais, culturais e econdmicas. Muitos estudos apontam que, ao tentar generalizar
caracteristicas atribuidas a um grupo especifico, a escola acaba por excluir e marginalizar
aqueles que nao se enquadram nos padrdes dominantes, negando-lhes os mesmos direitos a
diversidade e & incluséo.

Portanto, as atitudes preconceituosas e as violéncias originadas da heteronormatividade
contra pessoas reconhecidas como ndo-heterossexuais e/ou pelos sujeitos fora da normatizagao
tornam-se cada vez mais visiveis, especialmente no ambiente educacional, conforme afirma
Junqueira (2010):
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Embora para a instituicdo heteronormativa da sequéncia sexo-género-
sexualidade concorram diversos espagos sociais e institucionais, parece ser na
escola e na familia onde se verificam seus momentos cruciais. Processos
heteronormativos de construcdo de sujeitos masculinos obrigatoriamente
heterossexuais se fazem acompanhar pela rejeicdo da feminilidade e da
homossexualidade, por meio de atitudes, discursos e comportamentos
abertamente homofdbicos. Na escola individuos que destoam do diapasdo
heteronormativo sdo postos @ margem das preocupagdes centrais de um
curriculo e de uma educacao supostamente para todos (Butler, 1999; Louro,
2004, apud Junqueira, 2010, p.8).

Aqueles que contrariam as normas e padrdes preestabelecidos pela sociedade,
considerados normais em relacdo ao género, acabam sendo pressionados a se conformar a esses
padrdes, silenciando assim sua identidade ou orientacdo sexual. Caso ndo o facam, sdo
frequentemente marginalizados, isolados e excluidos. Esses estudantes, na maioria das vezes,
sdo desrespeitados, agredidos verbal e fisicamente, além de serem invisibilizados por praticas
pedagdgicas preconceituosas que desvalorizam suas identidades de género. Isso ocorre em
situacbes como separacao por filas, atividades esportivas ou culturais que envolvem dangas e
trajes especificos, e em espacos como banheiros, entre outros, que se observa nas palavras de
Santana (2019):

Essa discriminagdo que se estende aos espagos escolares que de forma omissa
e conivente as maltiplas formas de violéncias as quais as pessoas trans sofrem,
contribui para hierarquizacéo e inferiorizaréo social, por meio, de um discurso
conservador e autoritario na perspectiva da “naturalidade”, reproduzindo
discursos heteronormativos, homofobicos, lesbofobicos e transfobia (Santana,
2019, p.20).

Santana (2019) ressalta que o ndo reconhecimento das identidades de género pelas
instituicbes educativas infelizmente contribui para um processo perverso que culmina na
invisibilizacdo e segregacdo das pessoas cujas identidades de género fogem aos padrdes de
normalizacdo estabelecidos pela sociedade. Corroborando com o autor, Reis e Paraiso (2014)
afirmam que isso evidencia a legitimidade da heteronormatividade na escola, que € justificada
por meio de um discurso estigmatizador e segregador dos corpos que sdo considerados
diferentes:

Nao ha lugar, em praticas curriculares como essas, para aqueles corpos que se
situam nas fronteiras ou para aqueles que transitam entre as fronteiras culturais
do género. Um corpo ¢ menino-aluno ou é menina-aluna. No entanto, mesmo
nao havendo um lugar reconhecido para os/as que ndo se enquadram no padrao
prescrito, as normas de género continuam a operar para separar 0S COrpos em
masculinos e femininos. Aqueles corpos considerados meninos-alunos que
escapam as normas de género sdo significados como corpos femininos, como
corpos de mulherzinhas (Reis e Paraiso, 2014, p. 244).
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Observamos, no entanto, que a resisténcia as normas e padrdes estabelecidos pela
sociedade é uma das causas das discriminagdes, preconceitos e diversas formas de violéncia
contra essas pessoas. Além disso, a falta de conhecimento também contribui para essa
discriminacdo, pois a maioria das pessoas na sociedade ndo consegue diferenciar
adequadamente os conceitos de género, identidade de género e orientacdo sexual, resultando
em confusdes e mal-entendidos.

Posto isto, torna-se essencial discutir, tanto dentro quanto fora dos ambientes
educacionais, os variados conceitos relacionados a género. E importante ressaltar que essa
discussdo deve ocorrer prioritariamente nas escolas que tém o papel fundamental de formar
futuros cidadaos. Por isso, destacaremos as diferencgas entre 0s conceitos que muitas vezes séo
utilizados de forma errdnea ou até mesmo preconceituosa. Vale frisar que nao pretendemos
oferecer um curso sobre esses conceitos e suas utilizacbes corretas, embora essa seja uma
sugestdo valiosa para a sociedade. Nosso objetivo é apenas esclarecer alguns conceitos e suas
diferencas, buscando ajudar a reduzir a discriminagdo e os mal-entendidos na sociedade.

Sendo assim, recorreremos aos estudos de alguns autores e suas pesquisas sobre a
tematica aqui pautada, para que possamos compreender e desmistificar o 'ser' e sua 'superficie’,
de modo a aprofundar nosso entendimento sobre a esséncia interna e as manifestagdes externas
dessa esséncia. Em especial, faremos referéncia mais uma vez aos estudos Jesus (2012) sobre
pessoas transexuais, travestis e demais transgéneros.

A vista disso, iniciaremos a compreenséo desde o principio, ou seja, a partir da definicio
da palavra 'género’. Segundo Jesus (2012, p. 12), género refere-se as formas de se identificar e
ser identificado(a) como homem ou mulher. Da mesma forma, Goellner, Guimaraes e Macedo
(2011, p. 20) entendem género como a condi¢do social que nos permite identificar como
masculinos ou femininos. Porém, faz-se necessario entendermos que, segundo as autoras,
género € diferente de sexo, pois 0 sexo é um termo usado para identificar as caracteristicas que
diferenciam os homens das mulheres ou vice-versa.

Assim, Jesus (2012) enfatiza a importancia de diferenciar género de orientacdo sexual,
sendo esta ultima referida a vontade de se relacionar sexualmente com alguém de um ou mais
géneros. Embora essas duas expressdes costumem ser confundidas, elas ndo tém o mesmo

significado e ndo dependem uma da outra:

Orientacdo sexual se refere a atracdo afetivossexual por alguém de algum/ns
género/s. Uma dimensdo ndo depende da outra, ndo hd uma norma de
orientacdo sexual em funcdo do género das pessoas, assim, nem todo homem
e mulher ¢ “naturalmente” heterossexual (Jesus, 2012, p. 12).
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Da mesma forma, a autora alerta para a confusao frequente entre identidade de género
e orientagdo sexual, criticando a suposi¢do heteronormativa de que todas as pessoas Sdo
naturalmente cisgénero. Ela ressalta que distinguir corretamente esses conceitos é essencial
para evitar a discriminacéo e a exclusdo das pessoas que ndo seguem a norma.

Desse modo, é importante frisar e esclarecer cada um desses conceitos, especialmente
as diferencas de género que frequentemente causam confusdo entre as pessoas cisgéneras. Além
disso, ¢ fundamental entender que sermos diferentes enquanto sujeitos construtores de
identidade, e ndo apenas em conformidade com a heteronormatividade, é algo normal. Portanto,
continuaremos a desmistificar os conceitos, com énfase na identidade de género, para que
possamos alcangar nosso objetivo geral.

Destarte, com base nos estudos de Jesus (2012), o conceito de identidade de género
refere-se ao género com o qual a pessoa se identifica, que pode ser o mesmo do seu nascimento.
Exemplificando, uma pessoa que nasceu com genitalia feminina pode nédo se identificar com o
género feminino, assim como uma pessoa que nasceu com genitalia masculina pode ou nao se
identificar com o género masculino. Essas questdes de identificacdo de género ndo tém relacédo
com a sexualidade, pois pessoas transexuais, assim como cisgéneras, podem ser heterossexuais,

Iésbicas, gays ou bissexuais, como elucida a pesquisadora:

Identidade de Género - Género com o qual uma pessoa se identifica, que pode
ou ndo concordar com o género que lhe foi atribuido quando de seu
nascimento. Diferente da sexualidade da pessoa. Identidade de género e
orientacdo sexual sdo dimens@es diferentes e que ndo se confundem. Pessoas
transexuais podem ser heterossexuais, lésbicas, gays ou bissexuais, tanto
guanto as pessoas cisgénero (Jesus, 2012, p.24).

Partindo desse cenario, para compreender as pessoas chamadas de travestis e
transsexuais, habitualmente conhecidas como transgénero ou, mais popularmente, como trans,
dentro dos grupos de identidade de género, € fundamental, antes de tudo, entender de forma
clara o papel do género, do cisgénero e do transgénero.

O papel de género ensina modos de agir: desde o nascimento, as pessoas sdo orientadas
a se comportar, falar e adotar atitudes que distinguem homens de mulheres conforme as normas
sociais. Exemplos comuns incluem frases como 'isso ndo é coisa de homem', 'menina ndo senta
assim’ ou 'meninos ndo brincam com isso ou aquilo'. Pessoas cisgénero identificam-se com o
género atribuido ao nascer, enquanto pessoas transgénero, em diferentes graus, ndo se

identificam com o género designado, como afirmam Jesus (2012, p. 25) e Xavier (2019, p. 82),
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“a pessoa trans ¢ entendida como aquela cuja identidade de género difere do sexo bioldgico
designado no nascimento”.

Portanto, com base nos estudos das autoras mencionadas, podemos compreender como
pessoas trans todas aquelas que nao se identificam com o género atribuido ao seu nascimento.
No entanto, por ndo se adequarem aos modelos de sujeitos impostos pela sociedade —
considerados os padrdes corretos e adequados de ser humano —, essas pessoas, em sua maioria,
ndo séo reconhecidas como cidadas de direitos e deveres, muito menos devem reivindica-los,
em consequéncia, pode-se dizer que seu género e sua sexualidade sdo frequentemente

silenciados e tratadas como anormalidades, segundo Bento (2011):

A possibilidade de se reivindicarem direitos humanos se restringe a um grupo
muito reduzido de sujeitos que tém atributos que o lancam ao topo da
hierarquia: sdo heterossexuais, brancos, homens masculinos, membros da elite
econdmica/intelectual/politica. O afastamento desses pontos qualificadores de
humanidade reduz a capacidade de o sujeito entrar na esfera dos direitos e de
reivindica-los. Os direitos humanos se transformam, nesse processo, num
arco-iris: lindo de se ver, impossivel de se alcancar. As normas de género s
conferem vida aqueles seres que estao "ajustados” a essa expectativa (Bento,
2011, p.554).

Salienta-se que o silenciamento e a invisibilidade das pessoas trans no ambiente
educacional ndo ocorrem de maneira distinta, especialmente no que tange ao curriculo. Quando
a escola se nega a reconhecer e valorizar as identidades diversas de seus alunos, ela desvaloriza,
desqualifica e marginaliza suas crengas, culturas, modos de vida, expressdes afetivas e
orientacOes sexuais. Assim, a escola se torna um espaco normatizador, disciplinador, de
silenciamento, de marginalizacao e de desumanizacao, especialmente para estudantes trans que
transgridem as normas impostas.

Podemos também nos basear nas palavras de Jungueira (2010) que afirma que as pessoas
transgéneras frequentemente sofrem inimeras formas de violéncia, que podem ser observadas
‘a olho nu' no cotidiano escolar. No entanto, a maior parte dessas violéncias € negligenciada e
invisibilizada, tanto pela propria instituicdo de ensino quanto pelos sujeitos que dela fazem

parte.

O aporte da escola, com suas rotinas, regras, praticas e valores, a esse processo
de normalizacdo e ajustamento heterorreguladores e de marginalizacdo de
sujeitos, saberes e préticas dissonantes em relagdo a matriz heterossexual é
crucial. Ali, o heterossexismo e a homofobia podem agir, de maneira sorrateira
ou ostensiva, em todos os seus espacos (Junqueira, 2009b). Pessoas
identificadas como dissonantes ou dissidentes em relagdo as normas de género
e a matriz heterossexual sdo postas sob a mira preferencial de uma pedagogia
da sexualidade (Louro, 1999) geralmente traduzida, entre outras coisas, em
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uma pedagogia do insulto por meio de piadas, ridicularizagdes, brincadeiras,
jogos, apelidos, insinuactes, expressdes desqualificantes e desumanizantes.
Tratamentos  preconceituosos, medidas discriminatérias,  ofensas,
constrangimentos, ameacas e agressoes fisicas ou verbais sdo uma constante
na rotina escolar de um sem nmero de pessoas, desde muito cedo expostas as
multiplas estratégias do poder e a regimes de controle e vigilancia (Junqueira,
2013, p.484-485).

Levando em consideragdo esse contexto, torna-se relevante destacar as palavras de

Bento (2011) sobre essas violéncias, em que a autora igualmente ressalta que:

Pessoas transexuais e travestis sao expulsas de casa, ndo conseguem estudar,
ndo conseguem emprego, sdo excluidas de todos 0s campos sociais, entram na
justica para solicitar a mudanga do nome e do sexo; enfim, um conjunto de
instituicbes sociais é posto em agdo toda vez que alguém afirma: “ndo me
reconheco nesse corpo, ndo me identifico com o género imposto; quero uma
cirurgia corretiva do meu sexo, ndo suporto esses seios que me aprisionam ao
destino materno; quero mudar minha identidade civil”. Essas anunciacdes
reverberam nas instituicbes como sentencas proferidas por uma pessoa
transtornada, sem condi¢des de significar suas dores (Bento, 2011, p.549-
550).

Diante disso, podemos perceber como a desvalorizacdo das diversidades culturais e
identidades sexuais dos estudantes que ndo se enquadram nas normas do curriculo
cis/heteronormativo contribui para o fracasso escolar desses alunos e afeta o papel social da
escola e, consequentemente, da sociedade. Isso ocorre porque, dessa forma, o direito a educacgéo
para todos ndo estad sendo garantido. Em sua maioria, especialmente as pessoas transgéneras,
como enfatizam as pesquisas mencionadas na se¢do introdutoria, acabam se evadindo da escola
e ndo completando seus niveis de ensino, pois suas identidades ndo sdo valorizadas nem
respeitadas conforme se percebem. No entanto, o0 termo ‘'evasdo’ talvez ndo seja 0 mais
adequado para essas situagdes. Como podemos compreender a partir das explanagoes de Bento
(2011), esses alunos e alunas ndo deixam a escola por falta de interesse nos estudos; eles séo,
muitas vezes, indiretamente — e em alguns casos até diretamente — expulsos por ndo serem

aceitos e respeitados.

A escola, que se apresenta como uma instituicdo incapaz de lidar com a
diferenca e a pluralidade, funciona como uma das principais instituicdes
guardias das normas de género e produtora da heterossexualidade. Para os
casos em que as criancas sao levadas a deixar a escola por ndo suportarem o
ambiente hostil, é limitador falarmos em “evasao” (Bento, 2011, p.555).
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Portanto, pensar o curriculo escolar ¢, inevitavelmente, pensar em conflitos. E planejar
um curriculo que contemple as significacBes culturais e identitarias dos grupos sociais que 0
compdem, de modo que todos se sintam importantes, valorizados e respeitados. E reconhecer
que o curriculo sempre serd produzido a partir de conflitos e tensdes inerentes ao ambiente
escolar, baseados nas relacGes de poder entre os sujeitos que fazem parte desse cotidiano. Como
aponta Veiga (1991, p.83): “Planeja curriculo implica tomar decisGes educacionais, implica
compreender as concepgdes curriculares existentes que envolvem uma visdo de sociedade, de
educacdo e do homem que se pretende formar”.

A vista disso, podemos concluir que, conforme enfatizado por inimeros autores, 0
curriculo é uma construcdo cultural que sugere ou impde as ideologias e concepgdes dos grupos
dominantes, gerando desigualdades sociais, culturais, raciais e de género, entre outras. No
entanto, percebemos que as discussdes sobre o curriculo cis/heteronormativo se tornam cada
vez mais relevantes para o ambiente educacional e para a sociedade como um todo, ja que esses
conflitos culturais sdo constantes ndo apenas no cotidiano escolar, mas séo particularmente
acentuados nesse espaco. A forma como essas diversidades culturais sdo percebidas e
trabalhadas dentro da escola provoca inimeras inquietacdes.

Na proxima sec¢do, continuaremos a enfatizar a educagdo como um direito de todos, mas
sob uma nova perspectiva: a educagdo em espacos de privacao de liberdade. Refletiremos, a luz
de diversos autores, sobre como essa educacéo, ou ‘educacdes’, sdo desenvolvidas entre muros
e grades curriculares, que, possivelmente, aprisionam e/ou libertam o processo de

aprendizagem das pessoas em situacao de privacdo de liberdade, as chamadas PP’S.

3. ENTRE MUROS E GRADES - CURRICULARES: A DINAMICA ESCOLAR
DENTRO DAS PRISOES

Com base nas concepgdes ideologicas em torno do curriculo discutidas na secao
anterior, surgiram varias questdes sobre a singularidade do espaco prisional, que emergiram em
um exercicio reflexivo mais profundo sobre os sujeitos que ali se encontram na condicéo de
estudantes e suas particularidades em contextos de restricdo e privacdo de liberdade.

Considerando que o individuo privado de liberdade, cumprindo pena imposta pela
justica e sob custddia do Estado, deve ser reconhecido como sujeito de direitos, a educacao,
enquanto pratica social pode ser um dispositivo essencial para o processo de ressocializagéo.

De acordo com o principio constitucional, a educacdo é um direito de todos e um dever do
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Estado, sendo fundamental assegurar que esse direito seja efetivamente garantido a todos,
independentemente da condicéo de liberdade (BRASIL, 1988).

Vale destacar que o Brasil ocupa o 3° lugar no ranking mundial de paises com a maior
populacdo carceréria, atras apenas dos Estados Unidos e da China. Segundo dados fornecidos
pela Secretaria Nacional de Politicas Penais (SENAPPEN), em junho de 2023, o nimero total
de custodiados no Brasil era de 644.794 em celas fisicas. A partir dessa informacéo, calculamos
que aproximadamente 62% dessa populacdo ndo possui 0 ensino médio completo, e apenas
21%, ou cerca de 134.817 pessoas privadas de liberdade tém acesso a atividades de educacao
basica. Além disso, € importante ressaltar que, em média, 62% dessa populagdo € composta por
pessoas pobres, negras e pardas.

Nesta secdo, realizamos inicialmente um percurso cronologico sobre os dispositivos
legais relevantes para a educacao de jovens e adultos nas prisdes. Em seguida, apresentamos,
com base nas pesquisas realizadas, como as escolas sdo organizadas e atuam no ambiente

prisional.

3.1 Direitos educacionais no contexto prisional: analise dos dispositivos legais

A educagdo escolar dentro das unidades prisionais, nos ultimos anos, tem sido
amplamente discutida em reunibes do Ministério da Educacdo, bem como em seminarios e
congressos nacionais e internacionais sobre educacdo. Como exemplo, temos 0s Seminarios
Internacionais de Pesquisa em Prisdo, organizados anualmente pela Associagdo Nacional de
Direitos Humanos, Pesquisa e Pds-Graduagdo (ANDHEP), que teve sua primeira edi¢cdo em
2015, realizada na Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo (USP). Os Seminérios
Regionais sobre a Educacdo Carceraria na Regido Norte do Estado do Para também tém sido
realizados anualmente. S&o organizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Gestéo,
Trabalho e Educacgdo no Cércere (GEPGTEC), da Universidade do Estado do Para/CNPq, com
a participacgéo de professores e pesquisadores da rede publica de ensino do Para. Outro exemplo
relevante sdo os Encontros Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos em Situacao de Prisao,
promovidos pela Secretaria Nacional de Politicas Penitenciarias (SENAPPEN), drgéo
vinculado ao Ministério da Justica e Seguranca Publica e ao Ministério da Educacao (MEC).
Esses encontros redinem especialistas em seguranca publica e educacédo de diversas regides do
pais.

Todos esses debates enfatizam a importancia do desenvolvimento de praticas

pedagogicas que considerem a realidade dos grupos em questdo, que, muitas vezes, tém sido
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esquecidos e excluidos ao longo do tempo. Acreditamos que tais reflexdes sdo essenciais para
a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e transformadora, que leve em conta as
especificidades e desafios enfrentados pelos individuos privados de liberdade, e que, muitas
vezes, sdo negligenciados no contexto educacional mais amplo.

Esse contexto é composto majoritariamente por pessoas pobres, negras e com baixa
escolaridade que, por necessidade, abandonam os estudos muito cedo para trabalhar e contribuir
nas financas e tarefas domésticas. Como resultado, ocupam empregos desvalorizados e de
baixos salarios, vivem em moradias precarias e tém acesso limitado a satde, quando disponivel.
Em sua maioria, sdo pessoas que tiveram seus direitos violados e que, por essas circunstancias,
acabam em unidades prisionais, encontrando-se privadas de liberdade.

Essas pessoas, embora estejam sob restri¢Ges e privacdes de liberdade, ndo perdem seus
direitos fundamentais, ja que a privacao de liberdade se limita a restri¢do do direito de ir e vir,
sem implicar na perda de outros direitos, como o direito a vida, a integridade fisica e moral, a
salde, a educacdo, ao respeito e a dignidade. No entanto, € comum que esses direitos, como o
direito a educacdo, ja tenham sido violados antes de sua entrada na prisdo, por motivos ja
mencionados.

Sendo assim, é fundamental ressaltar que o acesso & educagdo para todas as pessoas,
inclusive aquelas que se encontram em situacdo de restricdo e privacao de liberdade, deve ser
efetivamente garantido, pois acredita-se que a educacdo pode transformar a visdo de mundo
dessas pessoas, recriar sonhos e perspectivas de uma vida mais digna e humana.

Posto isto, debrugamo-nos sobre os dispositivos legais que asseguram o direito a
educacdo para as pessoas reclusas, com o objetivo de desmistificar a ideia de que a educacéo é
um privilégio dentro das unidades prisionais. Em primeiro lugar, apresentamos a Lei de
Execucdo Penal — Lei n.° 7.210 (BRASIL, 1984), uma das primeiras legislacdes a garantir a
educacdo no sistema prisional. Essa lei é fundamental para a educagao das pessoas em situacao
de restricdo e privacao de liberdade, pois, em seu artigo 11, considera a educacdo como uma

forma de assisténcia ao apenado, conforme enfatiza o artigo a seguir (BRASIL, 1984):

Art. 11 - A assisténcia sera:
| — Material;

Il — A salde;

11 = Juridica;

IV — Educacional;

V — Social;

VI — Religiosa.
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Observa-se que a Lei de Execucgéo Penal (LEP) foi criada antes da Constituicao Federal
de 1988 e ja estabeleceu as bases para a assisténcia aos presos, incluindo a educa¢do como um
direito, ou seja, mesmo sendo anterior a Constituicdo, a LEP introduziu a ideia de que a
educacdo é um elemento fundamental para a ressocializacdo das pessoas privadas de liberdade.

Em seguida, citamos a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que, em seu Capitulo IlI,
trata dos direitos a educacdo, a cultura e ao desporto. Na Secdo I, referente a Educacéo, o Artigo
205 estabelece que a educacdo é um direito de todos e um dever do Estado e da familia, devendo
ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho. Destacamos também o Artigo 208, que garante a educacdo publica e gratuita a todos
que ndo tiveram acesso na idade apropriada, incluindo jovens e adultos. Como pode ser
observado no artigo a seguir (BRASIL, 1988):

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

| - Educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - Progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;

[...]

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo béasica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a salde;

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola.

Além de garantir a educacdo como um direito a todas as pessoas, a Constituicdo Federal
de 1988 é complementada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei n°
9.394 (BRASIL, 1996), que reafirma esse direito. No Titulo I11, que trata do Direito a Educacéo
e do Dever de Educar, o artigo 4° destaca, especialmente na Secdo VII, a oferta da educacao
escolar regular para jovens e adultos. Essa se¢do enfatiza ndo apenas o direito a educacdo, mas
também o direito a uma educacdo que se adapte as caracteristicas e as necessidades desses
educandos, assegurando condigdes de acesso e permanéncia na escola para aqueles que séo
trabalhadores. A LDB também reitera o direito a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos

(EJA) no Titulo V, Secéo V, artigo 37, que se refere a educacdo de jovens e adultos, destinando-
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a aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade apropriada.

Entretanto, o marco histérico neste processo de educacdo para pessoas privadas de
liberdade ocorreu com a implementacéo da Resolugdo N° 2, do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) e do Conselho Nacional de Educacdo Bésica -CEB - (BRASIL, 2010), que estabelece
as diretrizes nacionais para a oferta de educacdo escolar para jovens e adultos em situacéo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. Essa resolugcdo determina que as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacdo e ensino sejam atendidas,
estendendo-se a presos provisoérios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que
cumprem medidas de seguranca. Este dispositivo legal detalha os principios, a organizacéao e
0s objetivos para garantir uma educacao adequada as pessoas encarceradas.

Por conseguinte, temos a Lei n® 13.163, (BRASIL, 2015) que modifica a Lei de
Execucdo Penal para incluir a oferta de ensino médio nas unidades prisionais, enfatizando a
necessidade de ampliar as oportunidades educacionais no sistema prisional. A Se¢do V desta
lei aborda especificamente a assisténcia educacional, reforcando ainda mais o direito a
educacdo basica para as pessoas privadas de liberdade. Portanto, é fundamental descrever a
seguir a Secdo V desta lei para um melhor entendimento futuro. Assim, destacamos a se¢ao
referente a Assisténcia Educacional apds a modificacdo da Lei (BRASIL, 2015):

Da Assisténcia Educacional

Art. 17. A assisténcia educacional compreenderd a instrucdo escolar e a
formagéo profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema escolar
da Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacdo geral ou
educacdo profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em
obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizacdo (Incluido pela
Lei n®13.163, de 2015).

§ 1° O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema estadual
e municipal de ensino e sera mantido, administrativa e financeiramente, com
0 apoio da Unido, ndo s6 com os recursos destinados a educacdo, mas pelo
sistema estadual de justica ou administracdo penitenciéria (Incluido pela Lei
n® 13.163, de 2015).

§ 2° Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos e as presas cursos supletivos
de educacdo de jovens e adultos (Incluido pela Lei n® 13.163, de 2015).

§ 3° A Unido, os Estados, 0s Municipios e o Distrito Federal incluirdo em seus
programas de educacdo a distancia e de utilizacdo de novas tecnologias de
ensino, o atendimento aos presos e as presas 7.627 (Incluido pela Lei n°
13.163, de 2015).

Art. 19. O ensino profissional ser4 ministrado em nivel de iniciacdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo tnico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a sua
condicdo.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7627.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
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Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos
especializados.

Art. 21. Em atendimento as condic@es locais, dotar-se-a cada estabelecimento
de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de
livros instrutivos, recreativos e didaticos.

Art. 21-A. O censo penitenciario deverd apurar: (Incluido pela Lei n® 13.163,
de 2015)

I - o nivel de escolaridade dos presos e das presas; (Incluido pela Lei n®
13.163, de 2015);

Il - a existéncia de cursos nos niveis fundamental e médio e o nimero de
presos e presas atendidos; (Incluido pela Lei n°® 13.163, de 2015)

Il - a implementacdo de cursos profissionais em nivel de iniciacdo ou
aperfeicoamento técnico e o numero de presos e presas atendidos; (Incluido
pela Lei n° 13.163, de 2015)

IV - a existéncia de bibliotecas e as condicBes de seu acervo; (Incluido pela
Lei n° 13.163, de 2015)

V - outros dados relevantes para o aprimoramento educacional de presos e
presas. (Incluido pela Lei n° 13.163, de 2015)

Destarte, conforme assegurado pela Lei de Execucdo Penal (BRASIL, 1984), em seu
art. 11, a educacao é parte da assisténcia ao preso e tem como objetivo prevenir o crime, além
de orienta-lo para o retorno a convivéncia social. 1sso reafirma que, embora os presos tenham
perdido seus direitos politicos e estejam sob custddia do Estado, seus direitos civis e sociais
permanecem garantidos.

Portanto, como ja destacado em diversos dispositivos legais, a educacao € um direito de
todos, mesmo dentro das prisdes. Assim, deve ser oferecida nas unidades penais por meio de
cursos supletivos de Educacdo de Jovens e Adultos para o ensino fundamental e médio, de
acordo com a demanda identificada pelo censo penitenciario, conforme estabelecido por lei.

Para encerrar este breve percurso cronoldgico dos dispositivos legais mais relevantes,
destaca-se a Resolugéo N° 01 (BRASIL, 2021), que institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em aspectos relacionados ao alinhamento com a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
EJA a distancia. Embora essa resolu¢do ndo mencione especificamente a educagao para pessoas
privadas de liberdade, ela é de grande importancia para esse publico, pois a EJA é a modalidade
que mais se aproxima da realidade social das pessoas que estdo em unidades penais.

Considerando que a populacdo carceraria no Brasil é majoritariamente composta por
individuos de classes sociais de baixa renda e baixa escolaridade, com evidente distor¢céo
idade/série, a EJA torna-se o formato mais adequado para atender essa demanda. Dessa forma,

a resolucdo confirma que a Educacao de Jovens e Adultos é a modalidade da Educacdo Bésica


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13163.htm#art2

49

que melhor se adapta a realidade da populacéo carceréria, permitindo o acesso, a permanéncia
e a continuidade dos estudos para aqueles que néo iniciaram ou interromperam 0 processo
educativo na idade apropriada.

No entanto, embora a educacdo basica tenha como finalidade o pleno desenvolvimento
do educando e o preparo para o exercicio da cidadania, proporcionando meios para qualifica-lo
para o mercado de trabalho e estudos posteriores, surgem inimeras inquietacfes sobre como
essa educacdo pode ser efetivamente exercida em um ambiente que, historicamente, opera com
base em vigilancia, opressdo e punicdo. Esse espaco € caracterizado por acgdes que
frequentemente resultam em castigos, em segregacdes e em exclusdes para os presos. Tais
exclusfes acabam se estendendo para além das prisdes, atingindo a sociedade e reforcando
estigmas, como explana Onofre (2007):

Os presos fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por
modelos econémicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais de
vida. Ideologicamente, como os “pobres”, sdo jogados em um conflito entre
as necessidades basicas vitais e os centros de poder e decisdo que as negam.
S&o, com certeza, produtos da segregacdo e do desajuste social, da miséria e
das drogas, do egoismo e da perda de valores humanitarios. Pela condicdo de
presos, seus lugares na piramide social sdo reduzidos a categoria de

“marginais”, “bandidos”, duplamente excluidos, massacrados, odiados
(Onofre, 2007, pg.12).

Sendo assim, na proxima subsecao, analisamos como a educacao escolar esta organizada
e funciona dentro dos ambientes prisionais, levando em conta que existe um protocolo

especifico de segurancga e vigilancia nesses espacos.

3.2 Educacédo em confinamento: organizacédo e praticas nas prisoes

Como temos visto, a populacdo do sistema carcerario brasileiro tem aumentado cada
vez mais nos ultimos tempos, sendo o Brasil um dos paises com 0 maior nimero de pessoas em
privacdo de liberdade no mundo. A educagdo tem sido vista como um dos dispositivos de
incentivo a ressocializacdo do apenado, contribuindo para sua formacdo cidada e inclusdo no
mundo do conhecimento e do trabalho, visando, desta forma, uma possivel diminuicdo das
reincidéncias criminais.

A educacdo, além de ser um direito, intensifica as condi¢cdes para que essas pessoas
possam se sentir novamente membros participantes da sociedade de forma mais adequada,

possibilitando, por meio dos novos conhecimentos, propor intervengdes criticas em sua
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realidade vivida, tornando-se cidadaos que fazem uso de seus direitos e cumprem seus deveres
em prol do desenvolvimento social.

Por outro lado, surge a reflexdo e a curiosidade ao imaginar como essa educacgao pode
ser efetivamente desenvolvida em um ambiente marcado pela violéncia e pela segregacéo,
comprovado pelos muros altos, arames farpados, cameras de vigilancia, grades e policiais
armados que caracterizam o sistema prisional. Como descreve Onofre (2014) em uma de suas
pesquisas:

A arquitetura dos presidios € agressiva e violenta: muralhas altas, fios
dentados de arame farpado, muitos portdes de ferro com cadeados, grades nas
janelas, vigias, guardas, metralhadoras. Tais dispositivos dizem por si mesmos
a gue se destinam: estabelecer e manter limites, separar, agregar. Esse cenario
é a reproducdo do imaginario desumano e repressor ou do mito que a

sociedade em geral cria sobre o mundo para os “condenados” (Onofre, 2014,
p.35).

Sendo assim, torna-se relevante enfatizar a visao de agresséo e desrespeito que a prisao
transmite, especialmente aqueles que chegam pela primeira vez, em funcdo da
representatividade de sua arquitetura. A simples observacdo da estrutura fisica da prisao recorda
a ideia de acdes de repressdo, de ameacas e de desumanidade. J& é possivel imaginar celas
escuras, imidas, com pouca ou henhuma higiene, superlotadas por pessoas de diversas culturas
e com diferentes tipos de crimes, além das restricGes e da falta do minimo de privacidade e
outros direitos que o individuo deveria ter, mas que sdo retirados dele no momento em que
adentra a prisdo como custodiado. Como podemos afirmar através das consideracfes de Onofre

(2007) em suas pesquisas:

Ao chegar a priséo, o sentenciado traz uma concepgao de si mesmo formada
ao longo de sua vivéncia no mundo doméstico. Neste momento, ele é
totalmente despido de seu referencial, pois ao entrar na prisao o sentenciado é
desvinculado de todos os seus objetos pessoais, desde a roupa até 0s
documentos. Aqueles sinais “classicos” de pertencimento a sociedade sdo
subtraidos: ao despir sua roupa e vestir o uniforme da instituicdo, o individuo
comeca a perder suas identificagdes anteriores para sujeitar-se aos parametros
ditados pelas regras institucionais (Onofre, 2007, p.13).

Porém, mesmo com essa Vvisdo sombria que os ambientes prisionais transmitem a
sociedade, dentro deles funciona uma educacdo escolar que se opde a essa perspectiva de
repressao e de violéncia. Trata-se de uma educacao humanitaria, que visa auxiliar o recluso em
sua formacdo e ressocializacdo, ajudando-o a reconstruir um futuro melhor durante e apds o

cumprimento da pena. No entanto, essa escola precisa se adaptar aos padrbes de seguranca
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estabelecidos pelas secretarias de seguranga para poder funcionar dentro das unidades penais,
como podemos perceber atraves das pesquisas de Lourenco (2011):

O que temos em mente, entdo, € que na confluéncia das inter-relagdes
desenvolvidas por professores e monitores, alunos, supervisores, funcionarios
de prisGes, entre outros, com as caracteristicas fisicas instituidas para as
escolas nas instituicBes prisionais, reside uma possibilidade de diferenciacdo
dos sujeitos que ali se encontram. Também para nds, num ambiente mais
favoravel, onde a dindmica das relagGes entre pessoas possa fluir com maior
naturalidade ou flexibilidade e, portanto, menos rigor, a autonomia construida
dos sujeitos pode ser mais elevada quando comparada com aquela autonomia
de sujeitos mantidos em condi¢cGes menos favoraveis de aprisionamento e em
espagos de convivéncia menos flexiveis (Lourenco, 2011, p.170-171).

Dessa forma, retornamos a Lei de Execucdo Penal (BRASIL,1984), em seu artigo 20,
para relembrar que as atividades educacionais podem ser oferecidas por meio de convénios com
entidades publicas ou particulares que instalem escolas ou oferecam cursos especializados.
Assim, podemos compreender que as atividades educacionais dentro das prisdes sao geralmente
realizadas em parceria com as secretarias estaduais ou municipais de educagéo, por meio de
convénios de cooperacdo técnica, nos quais funcionam duas gestdes: a penitenciaria e a

pedagogica, cada uma com suas respectivas funcdes, tal qual explica Julido (2013):

Nos convénios de cooperacao técnica, geralmente as Secretarias de Educacao
sdo responsaveis pelas acBes regulares, principalmente por uma proposta
regular e formal de ensino: proposta pedagogica de elevacgdo de escolaridade
que, dependendo do estado, vai desde a alfabetizacdo até o ensino médio.
Neste sentido, respondem administrativamente pelo corpo técnico das escolas,
pela proposta pedagdgica e pelos seus recursos materiais e pedagdgicos. Ja a
Secretaria parceira responsavel pela politica de execucdo penal no estado,
através de um corpo técnico auxiliar, desenvolve as chamadas atividades de
cunho informal, ndo regular ou extraclasse: oficinas, workshops, palestras,
cursos diversos, atividades culturais e esportivas etc._(Julido, 2013, p.29).

Leme (2011) afirma que ajustar a dinamica do espaco escolar com a légica do ambiente
prisional é um desafio constante, pois sdo contextos que operam com objetivos distintos e, por
vezes, conflitantes. Enquanto a educagdo busca promover autonomia, criticidade e
ressocializacdo, o sistema prisional se pauta no controle, na disciplina e na seguranca. Essa falta
de articulacdo e cooperacdo entre as secretarias de seguranca e educacdo, bem como com 0s
policiais penais, pode dificultar a implementacdo de projetos educacionais, impactando
negativamente a qualidade e a efetividade das acGes pedagdgicas voltadas para as pessoas

privadas de liberdade. Essa realidade demonstra a necessidade de uma maior integracéo entre
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0s setores, visando um alinhamento que favoreca a educacdo como ferramenta de transformacao
e reintegragéo social:
Esse isolamento € sentido ainda hoje. Néo foi possivel, ao longo dos ultimos
anos, aproximar na quase totalidade dos presidios os diferentes setores para
constitui¢des de um projeto comum. Exemplo claro disso é que para o setor
de disciplina as atividades escolares sdo as que mais sofrem, pois qualquer

“pbarulho” diferente na unidade ¢ motivo para suspender as atividades
executadas no setor de educagdo (Leme, 2011, p. 247-248).

Apesar de Leme (2011) ter realizado sua pesquisa sobre a FUNAP — Fundag@o “Prof.
Dr. Manoel Pedro Pimentel” de Amparo ao Preso do Estado de Sao Paulo, suas reflexdes sobre
0 isolamento da educacéo se estendem aos demais setores educacionais presentes nas diversas
unidades penais do pais. O autor destaca que, frequentemente, a educacao é tratada de forma
isolada, sem uma articulacdo efetiva com outros setores e servigos do sistema prisional, o que
acaba gerando dificuldades na implementacgéo e no funcionamento das a¢6es pedagogicas. Essa
realidade revela um padrdo recorrente em varias unidades prisionais, onde ha uma falta de
integracdo entre as politicas educacionais e as demais politicas de gestdo prisional, o que
dificulta a construgdo de um ambiente mais colaborativo e favoravel ao processo educativo das
pessoas privadas de liberdade.

Ressaltamos também as afirmativas de Julido (2013, p. 89) para as demais unidades
prisionais, o qual garante que as escolas geralmente funcionam em espagos improvisados dentro
das unidades penais, como celas desativadas que séo transformadas em salas de aula. Com a
organizacdo e a inclusao de mobiliario e materiais pedagogicos necessarios, juntamente com as
praticas educacionais, esses espacos improvisados vdo sofrendo mudancas e, aos poucos,
adquirem caracteristicas de uma escola, de uma escola situada dentro das unidades penais.

Continuando com os estudos de Julido (2013, p. 89), a educacdo escolar dentro das
unidades penais possui autonomia administrativa; contudo, suas atividades pedagodgicas sao
subordinadas a dire¢do da unidade penal. Por questfes de seguranca, € o diretor da unidade
penal quem define os limites das a¢bes pedagogicas, sendo que muitas delas sdo vetadas sob a
justificativa de protocolo de seguranca. Isso acaba prejudicando o desenvolvimento dos
instrumentos pedagogicos e de aprendizagem dos docentes, gerando, assim, possiveis conflitos
entre as secretarias parceiras.

A maioria dos estados possui um Plano Estadual de Educacao para Pessoas Privadas de
Liberdade e para Egressas do Sistema Prisional, no qual sdo estabelecidas as diretrizes
curriculares para o funcionamento das escolas nos espacos prisionais. Algumas escolas foram

criadas especificamente para essa finalidade e possuem um Projeto Politico Pedagdgico que



53

detalha o cumprimento da carga horaria das aulas; o horario de inicio e término das aulas que
geralmente estéo ligados ao funcionamento da unidade prisional; o controle de frequéncia dos
alunos; os planejamentos, a metodologia de ensino e avaliacdo, além da quantidade de alunos
e dos niveis de ensino.

Consequentemente, observa-se que a organizagdo curricular das escolas nas prisdes
pode ser comparada a das escolas regulares fora dos muros das unidades penais. No entanto, o
funcionamento daquelas apresenta diferencas significativas, uma vez que o cotidiano do
complexo penitenciario influencia diretamente as atividades e as estruturas pedagdgicas das
escolas prisionais.

Diante disso, é essencial destacar, na proxima subsecdo, a dindmica das atividades
educacionais realizadas nas unidades penais da regido metropolitana de Belém, no Estado do
Pard, sob a responsabilidade da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Roberto
Carlos Nunes Barroso”. Isso ¢ fundamental para uma melhor compreensao da pesquisa e dos
sujeitos envolvidos, visto que o estudo foi realizado em uma dessas unidades penais, onde a
educacdo é gerida pela referida escola, com foco especifico nas alunas transexuais em situacédo
de restricdo e privacdo de liberdade. Essa abordagem permitird uma analise mais detalhada e
contextualizada das praticas educativas voltadas para esse grupo especifico, dentro do contexto

prisional.

3.3 Entre grades e salas de aula: a dindmica da educacéo escolar dentro das unidades

prisionais da regido metropolitana de Belém

O processo de escolarizagcdo formal em ambientes prisionais no Estado do Para é
relativamente recente, tendo iniciado no século XXI, especificamente em 2006, com a criacéo
do Projeto Educando para a Liberdade: Trajetorias, debates e proposi¢des de um projeto para a
educacdo nas prisdes brasileiras. Este projeto foi resultado de uma parceria entre 0 Ministério
da Educacgéo, o Ministério da Justica e a Representacdo da UNESCO no Brasil, com apoio do
governo do Japdo. O objetivo era transcender os muros das prisdes brasileiras, afirmando os
direitos fundamentais de todos os cidaddos e promovendo a inclusdo das pessoas privadas de
liberdade, alinhando-se ao ideal democratico. Assim, o Educando para a Liberdade tornou-se
uma referéncia fundamental para a construgcdo de uma politica publica integrada e cooperativa,
estabelecendo um novo paradigma, tanto na Educacdo de Jovens e Adultos quanto na

Administracdo Penitenciaria.
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No Pard, o processo culminou em 2006 com a cooperacdo entre a entdo
Superintendéncia do Sistema Penal (SUSIPE) e a Secretaria de Estado de Educagéo (SEDUC).
Desde essa data, a institucionalizacdo da educagdo nos espacos prisionais se deu por meio da
implementacao de um convénio de colaboracao entre a SUSIPE e a SEDUC, garantindo a oferta
regular de escolarizagdo e promovendo a expansao dessa iniciativa nos ambientes prisionais
paraenses.

Assim como ocorre nas unidades prisionais de outros estados brasileiros, as unidades
penais da regido metropolitana de Belém seguem uma organizacdo semelhante em relacdo ao
setor educacional. Conforme o Plano Estadual de Educagao para Pessoas Privadas de Liberdade
e para Egressos do Sistema Penal (PARA, 2021), no Para, existe um convénio intersecretarial
entre a Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria - SEAP- (antiga SUSIPE) e a
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC). A educacdo € regulamentada pelo Termo de
Cooperagdo Técnica n° 013/20 (PARA, 2021), que estabelece a atuacio conjunta entre SEAP
e SEDUC. Contudo, o Termo de Cooperacdo Técnica atualmente vigente é o de n® 005/23
(PARA, 2021), que rege o convénio celebrado entre as duas secretarias, normatizando as acoes
educacionais nas unidades penais do estado.

Atualmente, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Roberto Carlos Nunes
Barroso (EEEFMRCNB), registrada no Conselho Estadual de Educacéo (CEE), esta vinculada
a Unidade de Reinsercdo de Regime Semiaberto de Santa lIzabel (URRS Santa lzabel),
localizada dentro do Complexo Penitenciario de Americano, na BR-316, Km 53, s/n° no
municipio de Santa lzabel, Para. A escola foi criada pela portaria n°® 14/17/SAEN (PARA,
2017), para funcionar como uma escola de referéncia, com o objetivo de promover a
escolarizacéo de Pessoas Privadas de Liberdade (PPL) nos Centros e Unidades de Custodia e
Reinsercdo da SEAP, por meio da oferta do Ensino Fundamental e Médio na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ressalta-se que a gestdo administrativa e pedagdgica da
escola ocorre no anexo localizado na Travessa Perebebui, n° 2280, bairro do Marco, Belém —
PA.

Segundo o Projeto Politico e Pedagdgico (PARA, 2024), a escola faz parte da rede
estadual de educacédo do Para e segue as diretrizes determinadas pela SEDUC, pelo Estatuto das
Escolas Publicas do Estado do Paréa e pelo Convénio de Cooperacdo Técnica n® 005/2023. Sua
equipe de gestdo é composta por uma diretora, um secretario escolar, dois vice-diretores, dois
assistentes de gestdo governamentais, um coordenador administrativo, cinco coordenadores de

area e dois auxiliares operacionais educacionais. Sua equipe de docentes da escola é formada
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por 54 professores, dos quais a maioria possui vasta experiéncia na educacdo em prisoes,
ministrando aulas h&a mais de dez anos para pessoas privadas de liberdade.

Segundo documentos mencionados, a atuacéo da escola abrange a Regido Metropolitana
de Belem (Belém, Ananindeua, Icoaraci, Marituba, Mosqueiro e Santa Izabel) e 0 municipio de
Castanhal. As turmas funcionam nos turnos da manhé, tarde e noite, conforme demanda da
SEAP no inicio de cada ano letivo. A selecdo dos internos é realizada em trés fases: na primeira,
sdo feitas entrevistas, aplicacdo de questionarios, verificacdo do nivel de escolaridade e da
situacdo dos documentos pessoais e escolares dos alunos; na segunda fase, ocorre a pesquisa
no sistema SIGEP-SEDUC para comprovacéo da escolaridade; caso as pesquisas documentais
sejam insuficientes, a escola aplica um teste classificatorio para atualizacdo. Na terceira fase, é
realizada a matricula no sistema da SEDUC.

A E.E.E.F.M. Roberto Carlos Nunes Barroso atende estudantes em situacédo de privacao
de liberdade, custodiados pela SEAP, com idades entre 18 e 80 anos, nos regimes provisorio,
fechado e semiaberto. Evidencia-se que no ano de 2023 foram registradas 1.181 matriculas
desse publico em questdo, sendo que a escola possui 80 turmas nessas unidades, 14 de ensino
fundamentaldamental-1, 36 de ensino fundamental-2 e 30 de ensino médio, distribuidas em 17
Unidades de Custddia e Reinsercdo, com salas anexas, oferecendo a Educagdo Basica na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Destaca-se que a maioria das pessoas em situacdo de privacéo e restricdo de liberdade
ndo possui comprovacdo de escolaridade, e sua maior motivacdo para participar das atividades
educacionais é a remicgdo da pena. Conforme a Lei Federal n® 12.433 (BRASIL, 2011), “a cada
12 horas de atividade educativa, o preso pode remir 1 dia de sua pena”.

Conforme j& mencionado, a escola dentro da prisdo se adapta ao cotidiano do presidio.
Por conta disso, seus horarios de aulas sdo ajustados, e suas atividades pedagogicas sdo
planejadas e organizadas com antecedéncia, apds a autorizacdo da direcdo penitenciaria e da
coordenacao de seguranca. As possiveis suspensdes de aulas também sdo determinadas pela
direcdo da unidade penal, devido a intercorréncias, a atividades extracurriculares ou a visitas
de familiares, situagdes que acabam prejudicando os dias letivos e comprometendo a carga
horaria minima estabelecida.

Apesar de funcionar dentro de unidades penais, trata-se de uma escola formal, que
possui uma proposta curricular planejada e seguida pelos professores. Esses planejamentos sdo
organizados pela coordenacdo pedagogica, de acordo com o calendario disponibilizado pela
SEAP, que inclui os dias de visitas de familiares, pois, por questdes de seguranga, as atividades

de atendimento e pedagogicas sdo suspensas nesses dias.
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E pertinente destacar que uma pessoa em cumprimento de pena e privada de liberdade
deve, eventualmente, retornar ao convivio social, e a educacao assume um papel transformador
como pratica social, ressignificando as vidas de individuos que foram historicamente excluidos.
Dessa forma, abre-se um leque de possibilidades para que essas pessoas possam criar e recriar
outras formas de existéncia.

Diante disso, as discussdes sobre curriculos diferenciados para a EJA em prisdes
tornam-se cada vez mais significativas. Como a educagdo escolar ocorre em espacos
especificos, o curriculo precisa ser desenvolvido levando em consideracdo as particularidades
e complexidades dessas realidades. Os contetdos e conhecimentos devem atender as
necessidades dos estudantes em privacdo de liberdade, sendo orientados por questfes éticas,
diversidades culturais, politicas e sociais. Baseando-se nas palavras de Camara (2008),

Um curriculo que norteie trabalhos em educacdo prisional deve ter os saberes,
sabores, travos e rangos, das diversas experiéncias vividas ndo s6 pelos
detentos, mas também pelos professores [...]JAs atividades educacionais
devem ser livres, e a grande metodologia deve ser a do didlogo, o que exige
despojamento das crengas e dos preconceitos (Camara, 2008, p.90).

Posto isto, percebe-se que o curriculo da educacao escolar para as pessoas em situacao
de restricdo e privacdo de liberdade deve estar alinhado a realidade cotidiana delas. As praticas
pedagdbgicas também devem ser fundamentadas nesse principio, considerando que a escola em
prisdes precisa ter um olhar diferenciado para seu alunado, dado que o ambiente em que vivem
é distinto. O curriculo, portanto, deve estar inserido nessa realidade, ndo apenas como meio de
transmisséo de conhecimentos, mas também como valorizagédo da diversidade cultural presente

nesse contexto, como enfatiza Onofre (2019):
N&o se trata, no entanto, de organizar um curriculo e um material diferenciado
para a EJA em pris6es, porém é fundamental que o projeto politico pedagégico
institucional de cada unidade seja elaborado de acordo com suas
especificidades e modalidades — esta pode ser uma possibilidade para avancar

na concepgdo de curriculo e os modos de fazé-lo funcionar no interior das
prisdes (Onofre, 2019, p.50).

A partir dessa visdo de curriculo, percebe-se a importancia de sua aplicacdo nos espacos
prisionais, onde ele deve ser compreendido como uma construgéo social inserida na sociedade.
Por isso, é essencial ter essa percepcao na relacdo de ensino e aprendizagem dos educandos, de
modo que o curriculo esteja fundamentado na realidade cultural e social das pessoas. Dessa
forma, a interacédo entre professores e alunos deve ser incentivada para promover uma formacao

critica, alinhada a realidade vivida. Essa construcdo curricular precisa ser valorizada e
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estimulada de dentro para fora, para que reflita verdadeiramente as vivéncias e necessidades
dos estudantes, conforme destaca Onofre (2019):

A educacdo escolar, ndo apenas em prisdes, mas talvez principalmente nelas,
precisa levar o estudante a questionar a sociedade em que vive e despertar nele
um posicionamento que o fara ndo aceitar as verdades impostas. A educacao
deve, portanto, contribuir para que os estudantes se sintam seguros de estar no
mundo, saibam fazer escolhas e estejam conscientes de que existem maltiplas
formas de se viver (Onofre, 2019, p.46).

Conclui-se que a educacdo no contexto do carcere deve proporcionar ensinamentos
baseados no cotidiano vivido pelos educandos, de forma inovadora e direcionada, para que a
aprendizagem tenha um impacto significativo na vida dessas pessoas, tanto durante quanto apos
o0 periodo de reclusdo. O curriculo exerce um papel fundamental na vida escolar, abrangendo
todos os aspectos, desde os alunos até a metodologia de ensino, os materiais didaticos, o tempo
e a realidade vivida. Por isso, o planejamento curricular vai além da mera sele¢do de conteddos;
trata-se de refletir sobre a relevancia desses conhecimentos e sobre como eles podem
transformar a vida das pessoas privadas de liberdade, materializando-se em suas vivéncias e
visbes de mundo. E essencial propor uma educacdo que atenda, de forma intrinseca, as
necessidades de pessoas que, historicamente, foram excluidas de programas sociais,

especialmente dos processos educacionais formais.

4. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta secdo tem como objetivo descrever o caminho metodoldgico seguido neste estudo,
0 qual esta organizado em trés subsecdes. A primeira aborda a descricdo da abordagem
metodoldgica, incluindo os métodos e etapas definidos para a investigacdo. Na segunda
subsecdo, apresento a contextualizacdo do cenério e dos sujeitos da pesquisa. Por fim, na

terceira subsecao, é descrito o processo metodologico de analise dos dados.

4.1 Descricdo do caminho metodoldgico

Esta etapa da pesquisa consistiu na aplicacdo de entrevistas com as alunas colaboradoras
para coleta da Histdria Oral de suas narrativas. Assim, a investigacdo adotou uma abordagem
qualitativa, fundamentando-se na perspectiva de Minayo (2014, p. 21), que descreveu esse tipo

de abordagem como voltada para desvelar questdes especificas dos processos sociais, em um
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nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Em outras palavras, essa
abordagem abrangeu o universo dos significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e
atitudes. Minayo também enfatizou que o ser humano se distingue ndo apenas por agir, mas por
refletir sobre suas acdes e interpreta-las dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes.

Ressaltamos também as afirmacfes da autora Martinelli que descreve apontamentos

sobre a pesquisa qualitativa:

Essa pesquisa tem por objetivo evidenciar o que os participantes pensam a
respeito do que esta sendo pesquisado, ndo é sé a minha visdo de pesquisador
em relacdo ao problema, mas é também o que o sujeito tem a me dizer a
respeito. Parte-se de uma perspectiva muito valiosa, porque a medida que se
quer localizar a percepcdo dos sujeitos, torna-se indispensavel — e este é um
outro elemento muito importante — o contato direto com o sujeito da pesquisa
[...] (Martinelli, 2012, p.23-24).

Sendo assim, em investigagbes com esse tipo de abordagem, podem ser utilizados
diversos tipos de metodologias. No entanto, quando a pesquisa esta relacionada a historias ou
a memorias pessoais e a contextos sociais, que devem ser relatados por determinados
individuos, a Histdria Oral se torna uma das ferramentas mais adequadas para tal investigacéo.
Meihy e Holanda (2013, p. 15) conceituam a Historia Oral como “um conjunto de
procedimentos que se inicia com a elaboragdo de um projeto e que continua com o
estabelecimento de um grupo de pessoas a serem entrevistadas”.

Ainda segundo o0s autores, existem basicamente trés géneros distintos em Historia Oral:
1-Histéria Oral de Vida: caracterizado por narrativas que vdo além dos simples fatos,
permitindo que elementos como fantasias, delirios, siléncios, omissdes e distor¢des facam parte
do relato. As historias de vida sdo construidas a partir de narrativas pessoais e dependem da
memoria, das alteracdes subjetivas, das imprecisdes e até das contradi¢des naturais da fala. Essa
abordagem reflete a esséncia subjetiva da historia oral de vida, pois considera a experiéncia
vivida do narrador, marcada pela sua percepcao e interpretacdo pessoal dos fatos; 2-Historia
Oral Teméatica: género que possui uma estrutura mais definida, com um questionario que
orienta a abordagem de determinados temas. As perguntas e respostas sdo partes essenciais do
processo investigativo, guiando o andamento da pesquisa. A histdria oral tematica se aproxima,
em certa medida, das entrevistas tradicionais, pois se foca em questdes especificas a serem
respondidas pelos participantes, com o intuito de gerar dados mais objetivos e direcionados ao

tema proposto.
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3-Tradicdo Oral: apresenta o foco em elementos da memoria coletiva e suas bases
misticas, rituais e materiais de grupos. Nao se encaixa nas discussdes sobre entrevistas, pois se
refere a préaticas e narrativas transmitidas oralmente entre geragdes dentro de uma comunidade.
A tradicdo oral envolve a observacdo de praticas culturais e rituais que sdo transmitidas e
recontadas de forma coletiva, preservando aspectos simbdlicos e sociais de um grupo (Meihy e
Holanda, 2013, p. 35).

Para esta pesquisa, utilizamos a Histdria Oral Tematica como metodologia, pois essa
modalidade se caracteriza por ser realizada a partir de um assunto especifico, enfocando a
narrativa de um(a) entrevistado(a) sobre um evento previamente definido. Nesse contexto, 0s
detalhes da vida do(a) narrador(a) e suas experiéncias pessoais s6 adquirem relevancia na
medida em que revelam aspectos vinculados a tematica central (Meihy e Holanda, 2013, p. 40).

Diante do exposto, fica explicita a intencdo de ter utilizado a Historia Oral Tematica
nesta pesquisa, pois ela possibilitou compreender os dilemas e desafios de ser uma aluna
transexual atrds das grades, em especial das grades curriculares, por meio das narrativas que
revelam suas percepcdes, experiéncias e significados.

Portanto, de acordo com os autores mencionados anteriormente, a Histéria Oral pode
ser dividida em quatro etapas principais, com a possibilidade de uma quinta etapa emergir.
Essas etapas sdo: I) Elaboracédo do Projeto; I1) Gravacéo; I11) Confecgdo do Documento Escrito;
IV) Analise; e V) Devolugdo do Produto. No entanto, € fundamental conhecer e definir 04
conceitos apropriados para dar complexidade e dimensao ao projeto de Historia Oral, tais como:
Comunidade de Destino, Colbnia, Rede e Ponto Zero (ou Ponto de Partida). A partir das
especificacbes de cada um desses conceitos, foram estabelecidos os critérios para a condugao
das entrevistas, seguindo os critérios de inclusdo e exclusdo descritos por Meihy e Holanda
(2013, p. 30).

Sendo assim, o primeiro conceito é o de Comunidade de destino, que se refere ao grupo
caracterizado por uma experiéncia em comum, estabelecendo principios e uma identidade que
orienta essa coletividade. No estudo em questao, esse grupo € composto por Pessoas Privadas
de Liberdade (PPL) que fazem parte da populacdo de Lésbicas, Gays, Travestis, Transexuais,
Queer, Intersexuais, Assexuais, Pansexuais, N&o-binaries e outros (LGBTQIAPN+) da
Unidade de Custodia e Reinsercdo Santa Izabel VI (UCR - VI), configurando-se, assim, como
a Comunidade de Destino.

Em relagdo ao segundo conceito, a Colbnia, foi representada nesta pesquisa pelas
Mulheres Transexuais Privadas de Liberdade que estdo na Unidade de Custddia e Reinsercédo
Santa Izabel VI (UCR Santa Izabel VI). Essa populacéo constitui uma parcela da comunidade
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de destino, facilitando, assim, a compreensédo dos fendmenos coletivos que poderiam ser
perdidos em sua totalidade e o terceiro conceito, a rede de participantes, refere-se a subdiviséo
da Colonia, representando a menor parte de uma comunidade de destino, e foi ilustrado pelas
colaboradoras entrevistadas, que no caso deste estudo, sdo as alunas transexuais privadas de
liberdade. Vale destacar que a origem da rede sempre corresponde ao ponto zero, e essa primeira
entrevista deve guiar a formacédo das redes subsequentes, com a continuidade das redes sendo,
preferencialmente, derivada da entrevista anterior.

O Ponto Zero ou Ponto de Partida, quarto conceito, refere-se a um depoente que conheca
a historia do grupo ou a pessoa com quem se deseja realizar a entrevista central.

Como critério de inclusdo, participaram do estudo alunas transexuais em situacdo de
privacéo e restricdo de liberdade, cumprindo pena em regime fechado ou semiaberto na Unidade
de Custddia e Reinsercdo Santa Izabel VI, e que estavam regularmente matriculadas na Escola
Estadual Roberto Carlos Nunes Barroso (escola de referéncia da Educacéo Prisional do Estado
do Pard) em qualquer etapa da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), ofertada pela Secretaria
de Estado de Educacdo (Seduc-PA). As colaboradoras foram caracterizadas por codinomes de
flores, escolhidos com base nas suas caracteristicas pessoais.® Como critério de exclusdo, foram
consideradas as mulheres transexuais privadas de liberdade que ndo estavam regularmente

matriculadas na Escola Estadual Roberto Carlos Nunes Barroso.

4.2 Contextualizacdo do cenario e sujeitos da pesquisa

A pesquisa de campo teve inicio com um projeto voltado para alunas transexuais em
situacdo de restricdo e privacdo de liberdade na Unidade de Custddia e Reinsercdo de
Ananindeua (UCRA), localizada na BR-316, Alameda Caixaparah, s/n, Bairro do Coqueiro,
Municipio de Ananindeua, Para. Segundo dados fornecidos pela Secretaria de Administragdo
Penitenciaria (SEAP), no periodo de inicio deste projeto, essa unidade prisional era reconhecida
ndo apenas pela custddia de pessoas privadas de liberdade em regimes provisérios e
sentenciados, mas também, e preferencialmente, pela custddia de pessoas pertencentes a

populacédo LGBTQIAPN+, especialmente mulheres transexuais.

6 A aluna transexual de codinome Pétala era inicialmente considerada para essa funcdo, mas como ela ja havia
sido liberada sob alvara, ndo foi possivel utiliza-la. Assim, a aluna Jasmim foi escolhida como substituta, uma
vez que a pesquisadora a conhecia e ja havia realizado diversos trabalhos pedagogicos com ela, como sera
apresentado na contextualizacdo dos sujeitos da pesquisa.
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Figura 1 — Unidade de Custddia e Reinsercdo de Ananindeua (UCRA)

o b
¥

Fonte: imagem registrada pela autora (2023).

Vale ressaltar que, como todo projeto de pesquisa relacionado a seres humanos (direta
ou indiretamente), este foi submetido a apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
conforme definido na Resolucdo n° 466 (BRASIL, 2012). Assim, o projeto foi apresentado ao
Comité juntamente com o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que detalha o
teor da pesquisa, seus riscos e beneficios, além do Termo de Autorizacdo para Gravagdo de
Voz, garantindo as colaboradoras o0 anonimato e o direito de se retirarem da pesquisa a qualquer
momento, caso assim desejem (BRASIL, 2012). Dessa forma, o projeto obteve o Parecer
Consubstanciado Favoravel do Comité de Etica sob o n° 6.107.789, emitido em 08 de junho de
2023 e assinado por Wallace Raimundo Aratjo dos Santos, Coordenador do Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Satde da Universidade Federal do
Para - CEP/ICS/UFPA.

Por ora destacamos que o projeto foi autorizado tanto pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) como pela Escola de Administracdo Penitenciaria (EAP) da SEAP/PA, para a realizacéo
das etapas da pesquisa. Por se tratar de uma pesquisa de campo, suas etapas foram realizadas in
loco, conforme preconizado na Resolugdo 510 (BRASIL, 2016), que estabelece as normas
aplicaveis a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Essa resolugdo aborda o conhecimento
e a compreensdo das condigdes, vivéncias e saberes das pessoas e grupos, além de suas relacées
sociais e valores culturais (BRASIL, 2016).
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No entanto, a autorizagio para a realizagio dos projetos pelo Comité de Etica tende a
levar um periodo consideravel. Assim, quando a liberacdo foi finalmente autorizada, as alunas
que estavam na UCRA ja haviam sido transferidas para outra unidade penal, a Unidade de
Custddia e Reinsercdo do Coqueiro (UCRC), figura 03, localizada no Conjunto Satélite, Rua
WE 01, n° 10, Bairro do Coqueiro, Municipio de Beléem-PA.

Figura 2 — Unidade de Custddia e Reinsercdo do Coqueiro (UCRC)

Fonte: https://nicelocal.br.com/belem

Apos o periodo de transferéncia, foi realizada uma visita exploratoria prévia em junho
de 2023 na Unidade de Custddia e Reinsercdo do Coqueiro. O objetivo foi conhecer a
guantidade média de alunas transexuais matriculadas, seus niveis de ensino e suas rotinas de
vida dentro do cércere. Durante essa visita, foi apresentada uma breve explicacdo sobre a
pesquisa, detalhando como ela seria conduzida, e foi questionado as alunas se gostariam de
participar. Além disso, ocorreram conversas informais sobre diversos temas. Apos essa etapa,
um documento com o cronograma de atendimento foi encaminhado para a Escola de
Administracdo Penitencidria do Pard (EAP) para organizar as entrevistas, envolvendo
aproximadamente 17 alunas regularmente matriculadas na Educacdo de Jovens e Adultos dessa
unidade.

Apesar do envio de inimeros documentos, ndo obtivemos retorno da Escola de
Administracdo Penitenciaria do Pard (EAP) em relacdo ao cumprimento do cronograma
solicitado para a autorizagdo de entrada na unidade e a realizagdo das entrevistas com as
colaboradoras. Apés diversas tentativas e muita insisténcia por parte dos pesquisadores,

finalmente recebemos uma resposta da EAP. No entanto, a entrada na unidade ndo foi


https://nicelocal.br.com/belem
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novamente autorizada para a realizacdo das entrevistas, pois as alunas ja haviam sido
transferidas para uma nova unidade penal, a Unidade de Custddia e Reinsercdo Santa Izabel VI
(UCR Santa lzabel V1), figura 4, localizada no Complexo de Americano, na Rodovia BR-316,
KM 53, no municipio de Santa lzabel, PA.

Figura 3 — Unidade De Custddia e Reinsercdo Santa Izabel — VI (UCR-VI)

Fonte: imagem registrada pela autora (2024).

A Unidade Penal UCR Santa Izabel VI é atualmente a unidade penitenciaria da Regiao
Metropolitana de Belém que adota uma politica institucional de reserva de espa¢o para a
populacdo LGBTQIAPN+, além de oferecer atencdo as demandas especificas dessa populacéo.
A unidade é organizada em blocos, onde estdo localizadas as celas reservadas para travestis,
mulheres transexuais, gays e seus companheiros. De acordo com registros, essa unidade
prisional ainda passa por reformas e construgdes para possiveis adaptacées, pois compartilha o
espaco com o Hospital Geral Penitenciario (HGP). Apesar de ser considerada uma unidade de
pequeno porte em comparagcdo com outras unidades da regido, a UCR Santa Izabel VI foi
designada como prisdo de referéncia para a execugdo de penas privativas de liberdade para
pessoas LGBTQIAPN+.

Ressalta-se que a designacdo dessa unidade veio acompanhada de uma mudanga no
procedimento institucional em nivel estadual. Em outras palavras, caso uma unidade penal
identifique que uma pessoa faz parte da populacdo LGBTQIAPNH+, ela deve ser encaminhada

paraa UCR Santa Izabel V1. Ao chegar na unidade, a pessoa passa por um processo de triagem,
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em que permanece por tempo indeterminado. De acordo com relatos de algumas travestis em

situacdo de privacéo de liberdade, esse periodo pode variar de alguns dias a meses, ou até anos.

4.3 Coleta de dados

Sobre a coleta de dados da pesquisa de campo, as entrevistas com as alunas trans
comecaram na Unidade de Custddia e Reinser¢cdo Santa lzabel VI. As participantes
entrevistadas forneceram indicacgdes para outras possiveis colaboradoras, seguindo 0s mesmos
critérios de inclusao no estudo, repetindo o processo a cada nova entrevistada. No entanto, foi
possivel realizar entrevistas com apenas dez (10) alunas transexuais privadas de liberdade, das
dezessete (17) mencionadas anteriormente, que atenderam aos critérios de sele¢do do estudo.
Quatro (4) alunas ja haviam progredido para o regime de liberdade e/ou prisdo domiciliar, uma
(1) ndo recebeu autorizacdo para participar por questdes de seguranca, pois estava cumprindo
medida disciplinar na unidade, e duas (2) eram alunas da Educac&o Superior (EAD).

Desta forma, a coleta oficial dos dados, que deveria ter ocorrido entre agosto e dezembro
de 2023, sO pbde ser realizada em janeiro de 2024, ja na Unidade de Custodia e Reinsercéo
Santa lIzabel VI, de maneira extremamente urgente, devido as intercorréncias anteriores, que
causaram um impacto significativo no tempo estimado para a coleta. Assim, as entrevistas
foram realizadas em apenas trés dias, seguindo um cronograma especifico conforme as
demandas da unidade penal.

A obtencéo de dados foi realizada por meio de um instrumento Unico, dividido em duas
partes, utilizando uma entrevista semiestruturada. A primeira parte abordou os perfis
sociodemogréaficos das participantes, com um conjunto significativo de perguntas que visavam
caracterizar as colaboradoras, incluindo: iniciais, codinome, idade, estado civil, raca/cor,
religido/crenca, escolaridade, tempo sem estudar, periodo de privacdo de liberdade, presenca
de doengas cronicas que possam interferir nos estudos, entre outras. Essas informagdes foram
essenciais para a compreensdo das narrativas sobre as interferéncias na préatica social escolar.

A segunda parte do instrumento consistiu em uma entrevista tematica, utilizando a
metodologia da Histdria Oral. Para o inicio da entrevista, foi utilizado o seguinte estimulo:
"Conte-me sobre sua vida escolar antes de entrar no presidio, desde a infancia até onde parou e
por que parou?". A medida que as narrativas se desenrolavam, foi necessario usar uma pergunta
de corte: "O que a escola, os professores, 0s seus colegas de sala de aula, os contedos e 0s
aprendizados representam/significam na sua historia de vida?". As falas foram registradas por

meio de um gravador de voz, uma vez que o0 uso de celulares para esse fim ndo foi permitido,
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apesar de haver um Termo de Autorizagédo para Gravacdo de VVoz. Posteriormente, as gravacoes,
que totalizaram aproximadamente 8 horas e 23 minutos, foram transcritas integralmente,
resultando em 23 laudas.

Para garantir o anonimato, as falas de cada entrevistada foram codificadas com 0 nome
de uma flor, seguindo a ordem das entrevistas realizadas por dia. Os dados coletados seréo
armazenados e mantidos sob sigilo absoluto por um periodo aproximado de cinco anos.

As entrevistas foram tratadas de acordo com os principios da Histdria Oral, conforme
enfatizado por Meihy e Holanda (2013, p. 140). A primeira etapa consistiu no procedimento de
transcricdo absoluta, em que as palavras ditas por cada colaboradora foram transcritas de forma
bruta e fiel ao que foi falado, mantendo as perguntas e respostas, assim como 0S erros,
repeticdes, expressdes, vicios de linguagem e até os barulhos.

A segunda etapa, chamada de textualizacdo, envolveu a eliminacdo das perguntas e
correcdo dos erros gramaticais, visando tornar as narrativas mais claras e acessiveis. E nessa
fase que se identifica 0 Tom Vital, que consiste em uma frase guia escolhida e retirada das
entrevistas como um todo, requalificando a narrativa de acordo com a esséncia de cada

participante. Como explica os autores Meihy e Holanda (2013):

O “tom vital” ¢ um recurso usado para requalificar a entrevista segundo sua
esséncia. Porque se parte do principio que cada fala tem um sentido geral mais
importante, € tarefa de quem estabelece o texto entender o significado dessa
mensagem e reorganizar a entrevista segundo esse eixo. E o “tom vital” que
diz o que pode e o que ndo pode ser eliminado do texto (Meihy; Holanda,
2013, p. 142).

Por fim, a Gltima etapa, denominada transcriacdo, consiste na transformacéo do oral para
0 escrito, utilizando metéforas nas palavras escritas, conforme os autores Meihy e Holanda
(2013, p. 142-143). No entanto, essa fase ndo pdde ser realizada devido ao longo tempo
despendido na coleta de dados e ao reduzido periodo disponivel para a analise desses dados.

Apos todo esse percurso, os textos deveriam ter sido apresentados a cada colaboradora
para que pudessem revisar e autorizar seu conteudo. Essa etapa € crucial para a elaboracao dos
documentos finais e a validacéo das informacg6es. Segundo Denis (2011), "uma vez que tenham
entendido integralmente a natureza e as implicagdes do projeto de historia oral, os entrevistados
devem dar seu consentimento. A responsabilidade sobre isso é do pesquisador, que deve
assegurar que isto ocorra de forma esclarecida e voluntaria™ (p. 56). O autor alerta ainda que

algumas pessoas podem inicialmente concordar em participar porque ndo se sentem a vontade
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para recusar, mas, em etapas posteriores, podem demonstrar aflicdes ou objecdes, o que levanta
preocupacdes éticas.

E importante ressaltar que as assinaturas das Cartas de Cess&0 s&0 essenciais para 0 uso
das histérias na nossa pesquisa. Porém, vale destacar que a Escola de Administracao
Penitenciaria — EAP, apesar de varios documentos de solicitagdo explicando a etapa de
finalizacdo da pesquisa, ndo autorizou a entrada da pesquisadora na unidade para tal validacéo.
A fase de validagdo configura-se como um momento fundamental na Historia Oral, pois garante
a confiabilidade da pesquisa e o protagonismo das colaboradoras do estudo (Meihy, Holanda,
2013, p. 31).

E importante mencionar algumas situacoes que ocorreram durante a coleta de dados pela
pesquisadora. Em todas as entrevistas realizadas com as colaboradoras, a pesquisadora foi
acompanhada por um servidor da Escola de Administracdo Penitenciaria (EAP). Ela solicitou
que esse servidor assinasse o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) juntamente
com ela. Na primeira visita a unidade, foi autorizada a coleta de dados, em uma manha, com
quatro (4) colaboradoras, utilizando uma sala improvisada para essa finalidade. A cada término
de entrevista, os policiais penais levavam a colaboradora e traziam a préxima, que havia sido
indicada pela entrevistada anterior, seguindo assim a metodologia de rede, conforme a etapa da
Historia Oral.

No entanto, € importante destacar que, no primeiro dia de entrevistas, a pesquisadora e
o servidor da EAP foram colocados dentro da sala e trancados junto com as colaboradoras, sem
a presenca de policiais penais para garantir a seguranca. Os policiais penais s6 apareciam
quando eram chamados apds o término das entrevistas. O espaco destinado estava sujo, quente
e muito abafado, sem porta, contando apenas com uma grade lateral e outra grade para entrada
e saida de pessoas.

A sala estava localizada em um corredor onde circulavam inimeros policiais penais,
que conversavam, faziam barulhos e realizavam outras atividades, o0 que comprometeu bastante
a privacidade e a clareza das entrevistas, dificultando o entendimento das perguntas e/ou
respostas das colaboradoras ao longo do processo.

No segundo dia, a entrevistadora e o servidor da EAP foram novamente colocados na
mesma sala mencionada, mas desta vez com uma dupla de policiais penais do lado de fora da
grade, garantindo a seguranca. Nesse dia, foi autorizada a coleta de dados com trés (3)
colaboradoras, mantendo a mesma dindmica de rede utilizada no dia anterior: a cada término
de entrevista, 0s policiais penais levavam a colaboradora e traziam a proxima, conforme a

indicagéo da anterior.
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No entanto, os barulhos e conversas continuaram a interferir nas entrevistas. Além dos
policiais penais que passavam e faziam barulho, a dupla de seguranga também conversava e ria
em voz alta, o que levou a pesquisadora a fazer inUmeras intervengdes para tentar amenizar o
ruido. Essa situacdo acabou intimidando as entrevistadas, que demonstraram certo desconforto
ao narrar as atividades que realizavam dentro da unidade, impactando a clareza e a profundidade
das respostas.

Na terceira e Ultima visita, ndo foi possivel realizar a entrevista com duas colaboradoras
que constavam na lista. Uma delas havia sido transferida devido ao progresso para o regime
semiaberto, e a outra ndo foi autorizada a participar por estar cumprindo medida disciplinar,
conforme ja mencionado. Dessa forma, foram realizadas as entrevistas com apenas trés (3)
colaboradoras.

O local da entrevista permaneceu nas mesmas condicdes, com barulhos e incomodos
semelhantes aos dias anteriores. No entanto, a escolta dos policiais penais foi ampliada; em vez
de uma dupla, agora havia um quarteto de policiais conversando e fazendo barulhos
indesejaveis na porta da sala, o que impactou ainda mais a concentracdo e o fluxo das
entrevistas.

Embora o diretor da casa penal tenha sido muito educado e solicito em relagdo as
demandas da pesquisa, explicando sobre as reformas, a falta de espaco e os barulhos,
observamos que o nivel de ruido era muito maior do que deveria. Além disso, parecia que as
entrevistas estavam incomodando os funcionarios que ali trabalhavam, que demonstravam
atitudes de resisténcia em relacdo a pesquisa. Essa situagdo contribuiu para um ambiente menos
favoravel a coleta de dados, impactando a qualidade das interaces e das respostas das

colaboradoras.

4.4 Andlise de dados

Na primeira etapa de obtencdo de dados, 0 questionario sociodemogréafico foi digitado
e organizado em um quadro, resultando na formacéo de um banco de dados. Esse conjunto de
informacgdes foi submetido & andlise estatistica, possibilitando a caracterizagdo das
colaboradoras da pesquisa. Ressalta-se que esses dados sociodemograficos das alunas
transexuais privadas de liberdade sdo essenciais para compreender as caracteristicas das
participantes e identificar possiveis relacbes com suas experiéncias educacionais. No Quadro

1, a ser apresentado na proxima secéo, sera detalhado o perfil das colaboradoras.
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De posse dos contetidos da segunda etapa das entrevistas, a analise do material foi
fundamentada na Anélise Tematica (AT) proposta pelas autoras Braun e Clarke (2006). Embora
essa metodologia qualitativa analitica seja pouco demarcada e reconhecida, ela é amplamente
utilizada em pesquisas da area de psicologia e em outras areas humanas e sociais, pois visa
identificar, analisar e relatar padrées ou temas presentes nos dados, descrevendo de forma
detalhada o conjunto de dados. Além disso, a Analise Temética oferece uma abordagem
flexivel, permitindo a interpretacdo de significados a partir de diferentes tipos de dados
qualitativos, como entrevistas, grupos focais, textos e documentos (Braun; Clarke, 2006, p.81).

Postos isto, dentre os diversos métodos, estratégias e técnicas de pesquisas que se
configuram como qualitativas, compreendemos a Analise Tematica de Braun e Clarke (2006)
como a metodologia mais adequada para analisar as narrativas coletadas de alunas transexuais
em situacdo de privacdo de liberdade por meio da historia oral tematica, uma vez que oferece
essa flexibilidade e possui a capacidade de compreender a complexidade e os detalhes das
experiéncias pessoais.

Sendo assim, o processo de analise foi realizado com base na abordagem de Braun e
Clarke (2006), seguindo as suas seis etapas: 1) familiarizacdo com os dados; 2) geracdo de
cadigos iniciais; 3) busca por temas; 4) revisdo dos temas; 5) definicdo e nomeacéo dos temas;
e 6) elaboracdo do relatorio. E importante destacar, no entanto, que a analise ndo é um processo
linear em que uma etapa obrigatoriamente precede a outra. Pelo contrario, trata-se de um
processo recursivo, no qual o(a) pesquisador(a) pode mover-se para frente e para tras entre as
etapas, conforme julgar necessario ao longo da andlise (Braun e Clarke, 2006, p. 90). A seguir,
explicamos cada uma das seis etapas de forma detalhada:

O processo se inicia com a etapa de Familiarizacdo com os dados, no qual € realizada a
transcricdo dos dados, seguida da leitura e releitura cuidadosa dos textos, bem como a
identificacdo e anotacdo de ideias iniciais para a codificacdo. Nesta etapa, é fundamental que
o(a) pesquisador(a) se dedique intensamente a exploracdo dos dados de forma ampla e
profunda, permitindo uma maior familiarizacdo com o conteudo. Esse mergulho no material
possibilita a geracdo de novas ideias e a identificacdo de possiveis padrdes, que vdo se
moldando e se tornando mais claros ao longo do tempo.

Apos a conclusdo da primeira etapa, o(a) pesquisador(a) pode avancar para a segunda
etapa, que é o processo de codificagdo. Nesta fase, sdo gerados codigos que descrevem
caracteristicas importantes dos dados relacionadas aos objetivos da pesquisa. Os cddigos sdo
pequenos rotulos que identificam aspectos especificos do conteido e sdo organizados em

grupos com significados semelhantes.
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Vale destacar que esses codigos diferem dos temas, que sdo mais abrangentes e
envolvem conjuntos maiores de dados. E crucial, nessa etapa, assegurar que todos os contetidos
relevantes foram devidamente codificados e agrupados em cada codigo, de acordo com seus
significados. A codificacdo pode ser realizada manualmente ou com o auxilio de softwares de
analise qualitativa.

Uma vez garantido que todos os dados foram inicialmente codificados e organizados,
o(a) pesquisador(a) pode passar para a terceira etapa, que é a busca por temas. Nesse momento,
comeca-se a agrupar codigos semelhantes em categorias mais amplas, chamadas de temas. Cada
tema deve captar algo relevante em relacdo a questdo de pesquisa, e 0 processo exige uma
anélise detalhada para verificar as conexdes e rela¢fes entre os codigos. Essa etapa se conclui
com uma colecdo de temas que serdo refinados na quarta etapa, etapa de Revisao dos temas.

Nesta etapa, os temas inicialmente identificados sdo revisados e refinados. As autoras
sugerem que 0s temas sejam revistos em dois niveis: primeiro, os dados codificados sdo
verificados para garantir que formem um padrdo coerente; depois, 0 conjunto de temas é
examinado para garantir que eles se encaixem de forma significativa na totalidade dos dados.
Apbs essa revisdo dos temas, o(a) pesquisador(a) podera seguir para a quinta etapa, que € a
Definicdo e nomeacdo dos temas, em que estes sdo claramente definidos e nomeados. Isso
envolve identificar a "esséncia” de cada tema e determinar que aspectos dos dados cada um
aborda. Os temas devem ser concisos e descrever precisamente o que foi encontrado.

E finalmente a sexta e Gltima etapa que é a Producdo do relatério; nele deve conter uma
descricdo clara sobre os temas, com exemplos ilustrativos dos dados (como citagdes ou trechos
de texto) para apoiar suas interpretacdes. O relatorio precisa ir além da descricao e oferecer uma
analise que mostre como os temas estdo relacionados com a questao de pesquisa.

Sendo assim, reiteramos a afirmativa anterior, que dentre os diversos métodos,
estratégias e técnicas de pesquisas que se configuram como qualitativas, compreendemos a
Analise Tematica de Braun e Clarke (2006) como a metodologia mais adequada para analisar
as narrativas coletadas de alunas transexuais em situacao de privacao de liberdade por meio da
histéria oral tematica, uma vez que oferece essa flexibilidade e possui a capacidade de
compreender a complexidade e os detalhes das experiéncias pessoais. Por conseguinte,
mostraremos a seguir, como essas seis etapas foram pensadas e realizadas em nossa pesquisa.

O processo de familiarizacdo ocorreu durante toda a analise. As narrativas foram lidas
e relidas sempre que necessario, apds as transcri¢oes e textualizagfes das falas das alunas. A

cada nova leitura, novas observacOes eram feitas, 0 que frequentemente resultava em novas
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ideias. Assim, durante o processo de familiarizagdo, foram identificados possiveis cédigos
diretamente nos textos.

Para o processo de codificacdo, foi elaborada uma planilha para destacar e organizar os
cddigos. Nessa planilha, foram criadas trés colunas, cada uma com uma defini¢éo especifica: a
primeira coluna foi dedicada as unidades de significado, onde foram reunidos todos os trechos
relevantes das narrativas; a segunda coluna foi denominada focos de analise, onde pequenos
rotulos foram inseridos para caracterizar os trechos destacados, identificando aspectos
especificos de cada conteddo e organizando-os em grupos de significados especificos. A
terceira coluna foi definida como tema, onde, ap0s a fase de codificagdo e organizagéo, os focos
de analise foram agrupados em categorias, originando 0s possiveis temas.

Esses temas foram revisados e refinados. Porém, vale ressaltar que a maioria dos trechos
foram caracterizados com o0s seguintes codigos: Implicacbes na escolarizacdo, Falta de
estimulo, Rotinas dentro da unidade penal, Estigma, Oportunidades na cadeia, Praticas
pedagogicas diferenciadas, Respeito a diversidade, Liberdade de escolhas e Estimulo. Esses
cddigos foram utilizados para caracterizar os trechos relevantes, dando origem aos seguintes
temas:

1. Escola normal: abarcou todos os codigos relacionados as escolas regulares fora da
priséo.

2. Escola dentro da prisdo: incluiu todas as situacOes e caracteristicas referentes a
educacdo escolar dentro da prisao.

3. Trabalho: envolveu todos os codigos relacionados ao trabalho e seus impactos nos
estudos das alunas.

4. Familia: agrupou todos os trechos que retratavam situacdes relacionadas a familia.

5. Praticas sociais: reuniu todas as acdes e intera¢fes que ocorriam de forma continua
dentro do cércere.

6. Saude: englobou situacdes relacionadas a satde das alunas que poderiam influenciar
nos estudos.

7. Seguranca: incluiu atitudes ou atividades da equipe de seguranca que impactavam a
vida escolar.

Assim, esses temas foram revisados e reagrupados em duas categorias principais:
Experiéncias Positivas com a Educacdo Prisional e Obstaculos e Desafios ao Acesso a

Educacéo.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentamos e discutimos os resultados decorrentes das narrativas das
colaboradoras segundo a Histéria Oral temética, quanto aos achados relativos a pesquisa de
campo no espaco prisional. Esta secdo esta dividida em trés subse¢des, onde a primeira descreve
o perfil das colaboradoras; enquanto a segunda e a terceira subsec¢des fazem explicagdes sobre

as categorias que emergiram apos o reagrupamento dos temas.

5.1 Perfil das colaboradoras

O objetivo desta subsecdo é facilitar a compreensao dos aspectos discutidos nos focos
de analise, para isso 0 Quadro 1 traz a caracterizacdo detalhada das colaboradoras,

complementando as informacg6es aqui descritas.

Quadro 1: Perfil das colaboradoras transexuais entrevistadas

Flor Idade Ragca/ Série/ Tempo de Tempo na Educacéo
Cor Etapa Custodia Prisional
Jasmim 23 Negra 32 et. Fund. 3 anos 2 anos
Camélia 48 Parda 12 et. médio 7 anos 2 anos
Orquidea 26 Branca 32 et. Fund. 8 anos 2 anos
Dalia 44 Parda 42 et. Fund. 20 anos 3 anos
Lirio 37 Branca 32 et. Fund. 4 anos e 5 meses 2 anos
Iris 27 Parda 12 et. médio 2 anos e 9 meses 2 anos
Girassol 35 Branca 2% et. Fund. 4 anos e 3 meses 2 anos
Margarida 24 Branco 2% et. Fund. 3 anos 1 ano
Lotus 33 Parda 42 et. Fund. 4 anos. 1 ano e 6 meses
Lis 60 Parda 42 et. Fund. 2 anos e 6 meses 2 anos

Fonte: quadro elaborado pela autora (2024)

O quadro inclui variaveis como o nome da flor que cada colaboradora foi identificada,
idade, raca/cor, escolaridade, periodo de custddia e tempo de estudo na educagdo prisional.
Essas informagdes foram coletadas para compreender os perfis individuais e tracar um
panorama geral das alunas em destaque. Observa-se que a maioria das participantes se
encontravam na faixa etéria de 23 a 60 anos. Em relacdo a escolaridade, 80% das alunas
possuiam o ensino fundamental incompleto, evidenciando uma interrupgdo educacional
anterior a entrada no sistema prisional. Além disso, observou-se que a maioria dessas alunas

passou de 2 a 5 anos, ou até mais, sem estudar apos sua reclusdo. Esses dados revelam que a
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interrupcdo educacional antes do ingresso na prisdo é uma realidade comum entre as
participantes, o que pode impactar sua experiéncia de retorno aos estudos.

Portanto, a analise das caracteristicas sociodemogréaficas permitiu uma compreensdo
mais abrangente das condi¢cdes de vida e dos desafios enfrentados pelas alunas transexuais
privadas de liberdade, fornecendo subsidios valiosos para interpretar suas experiéncias no
ambiente escolar e suas percepgdes sobre o curriculo educacional.

Neste sentindo, na construcdo deste estudo, para preservar a identidade das
colaboradoras, optamos por atribuir-lhes codinomes inspirados em flores. A escolha das flores
como representagdo simbdlica vai além de uma mera estética; ela reflete as experiéncias,
personalidades e a complexidade das vivéncias dessas mulheres transexuais em contexto de
privacao de liberdade. Assim como as flores, que enfrentam condic¢Ges adversas e ainda assim
florescem, cada colaboradora traz consigo uma histéria de forca e superacgéo frente aos desafios
impostos pela sociedade e pelo contexto prisional.

Ao associar cada uma a flores especificas, distribuidas em grupos que simbolizam
diferentes aspectos de suas jornadas, buscamos honrar suas caracteristicas singulares. Por
exemplo, flores como o jasmim e a camélia, que simbolizam pureza e graca, foram escolhidas
para colaboradoras que mantém sonhos e esperanga, mesmo em meio a desafios continuos.
Outras flores, como a orquidea e a dalia, representam forca e dignidade, simbolizando as
participantes cuja determinacéo e resisténcia foram moldadas pelas dificuldades da vida.

Além disso, flores como o lirio e a iris, que carregam simbolismos de renovacao e
transformacéo, foram associadas a colaboradoras que encaram o aprendizado e a mudanca
pessoal como um caminho para uma nova perspectiva. Da mesma forma, o girassol e a
margarida, que evocam positividade e simplicidade, representam aquelas que, apesar das
adversidades, mantém uma visao otimista e valorizam as pequenas alegrias diarias. Por fim,
flores como a 16tus e a lis, que simbolizam renascimento e integridade, refletem colaboradoras
que buscam sentido em suas experiéncias e se dedicam a sua evolucdo pessoal.

Para cada colaboradora, atribuimos o “tom vital” como titulo, refletindo a esséncia € a
energia Unica de sua jornada, personalidade e historia. Sendo assim, a seguir, apresentaremos a
descricdo de cada uma, associando-as ao simbolismo da flor que melhor representa sua
trajetoria.
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Jasmim — “Eu tenho vontade de estudar e me formar, de ser uma mulher bela”

A colaboradora "Jasmim” é uma jovem mulher trans de 23 anos, solteira, de pele negra,
que acredita em Deus, embora ndo siga uma religido especifica. Ha trés anos no sistema
prisional, cursando a 32 etapa do ensino fundamental, Jasmim carrega consigo uma trajetoria de
lutas e desafios. Como a flor jasmim, que simboliza pureza e forca, ela floresce em meio as
adversidades, sustentada por uma resiliéncia que se mantém firme apesar dos obstaculos.

Assim como o jasmim desabrocha a noite, irradiando sua beleza e perfume mesmo nas
sombras, Jasmim encontrou no carcere um espaco para renascer e redescobrir sua forca interior.
Antes de sua recluséo, enfrentou duras experiéncias de racismo, discriminacgdo e preconceito,
que tentaram apaga-la por sua identidade e sua expresséo de género. Embora tentasse manter o
foco nos estudos, acabou se envolvendo com as drogas, 0 que a levou a abandonar sua educacgéo
com sentimentos de vergonha e perda.

Agora, dentro da prisdo, Jasmim se enxerga de uma nova maneira: vé a escola ndo
apenas como um lugar de aprendizado, mas como um solo fértil onde pode recuperar o tempo
perdido e transformar seu futuro. Assim como o0 jasmim se destaca por sua delicadeza e
persisténcia, Jasmim utiliza sua forca para cultivar seu conhecimento e fortalecer sua
autoestima, preparando-se para se reerguer e enfrentar o mundo.

A crenca em Deus, juntamente com sua vontade de mudar, sustenta sua resiliéncia,
assim como o jasmim se ergue em qualquer condigdo, adaptando-se e florescendo. Jasmim
inspira-se nessa capacidade de superacédo da flor que, apesar de fragil, é resiliente e firme. Com
fé e determinacdo, ela sonha em alcancar uma vida melhor, realizando o desejo de se tornar
uma mulher realizada e confiante, pronta para desabrochar em liberdade e encontrar sua

verdadeira esséncia e identidade.

Camélia — “A escola representa o meu futuro, um sonho realizado”

A colaboradora com o codinome "Camélia" € uma mulher transexual de 48 anos, casada,
de pele parda, originaria do Ceara e privada de liberdade ha sete anos. Estudante da 12 etapa do
ensino médio, Camélia vive longe de sua familia, que permanece em sua terra natal, o que
intensifica os desafios da reclusédo e a saudade dos lagos afetivos.

Como a flor Camélia, simbolo de nobreza e beleza interior, Camélia desenvolveu uma
resiliéncia que floresce mesmo em condicdes adversas. A Camélia, que é conhecida por manter
sua elegancia e florescer em meio ao inverno, inspira a historia de vida de Camélia, que, mesmo

diante das dificuldades, preservou a determinacéo e a busca por uma nova oportunidade. Desde
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a juventude, ela enfrentou obstaculos relacionados a pobreza e a discriminacéo, sendo forcada
a interromper os estudos para sustentar a familia. Sua trajetéria é marcada pela luta contra o
preconceito de uma sociedade cis-heteronormativa que muitas vezes marginalizou sua
identidade de género, assim como a flor Camélia, que resiste aos desafios do ambiente ao seu
redor.

Dentro do sistema prisional, em uma unidade dedicada & populacdo LGBT, Camélia
encontrou um solo mais acolhedor, onde, como a flor que encontra abrigo para florescer, péde
redescobrir a importancia da educacdo. Incentivada por colegas e profissionais, ela voltou aos
estudos, vendo a escola como um caminho para sua reconstrugdo pessoal. A Camélia, que
simboliza também a forca e a capacidade de renovacdo, reflete sua busca por uma vida renovada
através do conhecimento.

A educacdo se tornou, para Camélia, a luz que ilumina seu caminho para um futuro
diferente, onde ela vislumbra uma liberdade que ultrapassa as barreiras fisicas. Assim como a
Camélia floresce com intensidade e resiliéncia, Camélia deseja, ao retomar os estudos e investir
em seu crescimento pessoal, criar uma nova historia para si mesma, em que possa Ser

reconhecida por sua coragem e por sua forca.

Orquidea — “O proposito da minha vida: me formar; ter uma profissio; se eu puder, fazer

uma faculdade e ser alguém melhor na vida”

A colaboradora, identificada com o codinome “Orquidea”, ¢ também uma jovem mulher
trans de apenas 26 anos, de pele branca, casada e de fé cristd. Atualmente, ela estuda na 32 etapa
do ensino fundamental e vive ha oito anos em situacdo de privacdo de liberdade. Como a
orquidea, uma flor rara e resiliente, que floresce em meio as adversidades, Orquidea encontrou
no carcere um espaco para reavaliar sua trajetoria e recomegar, resistindo aos desafios que a
vida lhe impds.

Assim como a orquidea requer cuidados especificos e perseveranca para florescer
plenamente, a colaboradora, ao refletir sobre seu passado, decidiu retomar os estudos, motivada
pelo desejo de mudar e de se realizar academicamente e profissionalmente. Antes de sua
reclusdo, a vida de Orquidea foi marcada por dificuldades, como a discriminacao e até agressoes
por sua identidade de género; no entanto, dentro da cela LGBT, ela encontrou um ambiente de
respeito, onde péde se concentrar em reconstruir sua autoestima e seu proposito.

A escola, para Orquidea, € um campo fértil onde pode nutrir seu potencial, crescer e

evoluir. Tal como a orquidea que floresce lentamente, mas com uma beleza impressionante e



75

singular, Orquidea vem cultivando sua educacdo com determinacao, almejando se formar, ter
uma profisséo, e tornar-se “alguém melhor”. Essa nova fase representa para ela a concretizagdo
de seu propdsito de vida, de renascer mais forte e integra, tal qual a orquidea, que com suas
cores e formas delicadas e resilientes, simboliza a sua busca por um futuro repleto de dignidade

e respeito.

Dalia — “So de voceé sair de dentro da cela, pra vir pra uma sala de aula, ja ¢ uma alegria”

A colaboradora identificada com o codinome "Dalia", é uma mulher trans, de pele parda,
44 anos, solteira e catdlica. A flor dalia é conhecida por sua resisténcia e capacidade de florescer
em diferentes condigdes, assim como a colaboradora, que, desde crianca, sempre soube da sua
verdadeira identidade, mas foi forcada a enfrentar muitos obstaculos ao longo de sua vida. A
dalia, com sua estrutura forte e raizes profundas, reflete 0 caminho de vida da colaboradora,
que, mesmo diante da excluséo e do preconceito, nunca deixou de tentar se reerguer.

A colaboradora, assim como a dalia, teve uma infancia dificil. Sua jornada comegou
marcada por uma constante luta contra a discriminagéo. Desde 0s primeiros momentos em que
se identificou como mulher trans, enfrentou o bullying e a rejeicdo. Na escola, sua raiva e
agressividade eram uma forma de defesa contra as dificuldades que enfrentava. Assim como a
dalia, que precisa de cuidados para crescer em ambientes hostis, ela também precisou aprender
a lidar com sua dor e revolta, que a levaram a se distanciar dos estudos e da convivéncia escolar.

Depois de ser expulsa da escola e de desistir dos estudos aos 12 anos, a colaboradora,
como a flor dalia, seguiu um caminho diferente, mas com a forca de se reinventar. Aos 18 anos,
comecou a trabalhar como produtora de eventos, mas a vida a levou de volta a educacdo, dessa
vez dentro do sistema prisional. Dentro das paredes do céarcere, a colaboradora encontrou a
chance de recomecar, como a dalia que floresce nas condi¢Ges mais adversas. Ao retomar seus
estudos, ela ndo sé se dedicou a sua formacgédo, mas também ajudou a transformar o ambiente
ao seu redor, promovendo cursos de artesanato que beneficiaram outros internos,
compartilhando seu aprendizado e contribuindo para a recuperagao dos outros.

A délia, que exibe uma beleza vibrante e uma diversidade de cores, € um simbolo de
mudanca e adaptacdo, e a colaboradora reflete essa mesma capacidade de transformacdo. A
prisdo, onde ela vivia uma vida de dor e exclusdo, tornou-se o terreno onde ela encontrou a
chance de florescer novamente. Hoje, a escola e o0 artesanato sdo 0s campos nos quais ela tem
florescido, demonstrando que, assim como a dalia, sua verdadeira beleza estd em sua

capacidade de superar as dificuldades e se reinventar a cada novo dia.
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Por meio de sua educacdo e suas conquistas dentro do carcere, a colaboradora, como a
flor délia, mostra sua forca de transformacdo. Ela agora vé na educacdo ndo apenas uma
ferramenta de ascenséo pessoal, mas também a possibilidade de um futuro onde possa se libertar
de suas amarras e florescer com liberdade e dignidade, alcancando a realizacdo de seus sonhos

de se tornar uma mulher plena e reconhecida por sua identidade.

Lirio — “A escola era uma coisa que antes, eu nem imaginava e agora eu sei, eu penso, eu

imagino”

A colaboradora identificada como "Lirio" é uma mulher trans de 37 anos, de pele branca,
solteira e praticante da religido de matriz africana, a Umbanda, que se encontra reclusa ha quatro
anos e cinco meses, cursando a 3% etapa do ensino fundamental. Sua trajetoria de vida, como a
do lirio, é marcada por resisténcia e beleza que florescem mesmo em solo arido. Assim como o
lirio consegue crescer em ambientes hostis, Lirio superou adversidades desde a infancia,
vivendo em uma zona rural sem acesso a escolas, 0 que a levou a se distanciar da educacgéo
formal e a passar boa parte da juventude em condicdes de vulnerabilidade.

No sistema prisional, Lirio encontrou o estimulo necessario para retornar aos estudos e,
como a flor que simboliza renovacdo e pureza, ela viu na educagdo uma oportunidade para
reconstruir sua vida. Assim como o lirio se desabrocha para revelar sua pureza, ela encontrou
na escola uma nova possibilidade de realizacdo pessoal e autodescoberta, algo que antes parecia
distante. A flor de lirio, admirada por sua resisténcia e graca, reflete a forca interior da
colaboradora, que agora considera o aprendizado uma luz em meio as adversidades e uma porta
aberta para o renascimento. Para Lirio, a educacdo ndo € apenas uma forma de adquirir
conhecimento, mas também um caminho para transformar seu futuro e florescer em um

ambiente onde, antes, havia somente incertezas e sombras.

Iris — “Aprendi muito mais na escola aqui no carcere do que na escola fora”

A colaboradora identificada com o codinome "iris" € uma mulher transexual de 27 anos,
de pele parda, casada e praticante da Umbanda. Iris, assim como a flor que leva seu nome,
simboliza sabedoria, transformacéo e esperanca, tracos que refletem sua propria jornada de
vida.

Estudante da 12 etapa do Ensino Médio e héa dois anos e nove meses no sistema prisional,

iris, antes de sua reclusdo, levava uma vida comum de estudante, mas, envolvida na
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criminalidade ainda na adolescéncia, perdeu o interesse pelos estudos. No entanto, no ambiente
carcerario, Iris redescobriu a importancia do aprendizado e passou a valorizar o conhecimento
que agora encontra na escola. Assim como a flor que desabrocha em terrenos dificeis, Iris
encontrou forca para florescer dentro da prisdo, onde, segundo ela, sente-se mais inspirada e
comprometida com seus estudos do que jamais esteve fora das grades.

A experiéncia da educacio no carcere se tornou um simbolo de renascimento para Iris,
cuja sexualidade e identidade sdo respeitadas no ambiente prisional, uma realidade que
contrasta com a hostilidade e preconceito que ela enfrentava fora dali. Para iris, a escola
representa ndo apenas um lugar de aprendizado, mas uma oportunidade de transformacéo e de
encontrar novos significados para sua vida. Assim como a iris, que guarda beleza e forca em
condicdes adversas, ela também ressurge em meio as dificuldades, comprometida com a

construcao de um futuro mais esperangoso e sabio

Girassol — “Aqui dentro da prisdo, nés aprendemos a conviver melhor um com o outro

sem ter diferenca de sexualidade ou outras coisas”

A colaboradora identificada como "Girassol" é uma mulher trans de 35 anos, de pele
branca, solteira, e praticante do Candomblé. Estudante da 22 etapa do ensino fundamental,
Girassol vive em uma unidade prisional ha quatro anos e trés meses, onde também enfrenta os
desafios de salde trazidos pela epilepsia, que ocasionalmente impactam seu desempenho
escolar.

Assim como o girassol, que simboliza forca, busca pela luz e adaptacdo ao ambiente,
Girassol tem uma trajetoria marcada pela superacdo e pela determinacdo em crescer, mesmo
diante das dificuldades. Ao perder a mae quando jovem, ela abandonou os estudos para ajudar
seu pai a cuidar dos nove irméos, o que a afastou da escola por muitos anos. Somente ao entrar
no sistema prisional pdde retomar seus estudos, encontrando na educacdo uma nova forma de
se fortalecer.

Dentro do cércere, Girassol se dedicou a diversas oportunidades de desenvolvimento,
participando de cursos como ioga e 0 Método Cis, além de atividades fisicas que contribuem
para sua salde e autoestima. Da mesma forma que o girassol se volta para o sol, buscando
sempre energia e renovacao, ela encontrou na escola um ambiente de aceitagéo e evolugéo,
onde se sente valorizada por suas habilidades e pela chance de recomecar. A escola na prisao
representa para ela um aprendizado mais acolhedor e transformador do que aquele que
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experimentou fora das grades, onde sofreu preconceito tanto na escola quanto nas ruas, e até no
seio da prépria familia.

Para Girassol, a educacdo no carcere nao é apenas uma oportunidade de aprendizado,
mas uma fonte de resiliéncia e uma possibilidade de se transformar. Assim como o girassol que
floresce voltado para a luz, ela usa o conhecimento e as relagdes dentro da priséo como
ferramentas de crescimento e como um caminho para reconstruir sua vida com dignidade,

respeito e esperanca.

Margarida — “Quando vim presa, eu decidi mudar de vida, fazer uma transformacgéo

grandiosa nela”

A colaboradora identificada como “Margarida” ¢ uma jovem mulher transexual, de pele
clara, 24 anos, casada e sem religido, atualmente cursando a 22 etapa do ensino fundamental
enguanto cumpre trés anos de pena. Em seu passado, Margarida mostrava pouco interesse pelos
estudos, apesar de sua méae ser professora, preferindo o envolvimento em atividades ilicitas. No
entanto, assim como a flor de margarida, que simboliza simplicidade, renovacao e esperanca,
ela descobriu dentro do carcere uma nova perspectiva para transformar sua vida.

A margarida, com sua delicadeza e resiliéncia, brota em lugares simples, adaptando-se
a condicOes adversas, e ¢ essa capacidade de florescer mesmo em ambientes dificeis que reflete
a propria transformacéo da colaboradora. Agora, Margarida enxerga a educacdo como uma via
fundamental para um recomeco significativo. Assim como a flor se destaca pela pureza e pela
capacidade de alegrar com sua presenca, ela passou a encontrar na escola ndo apenas
conhecimento, mas também respeito, atencdo e carinho dos professores, sentimentos que
alimentam seu desejo de continuar avangando.

Para Margarida, a educacdo representa o solo fértil de onde pode brotar uma nova
trajetdria, e seu desejo é sair do sistema penal para construir uma vida digna, trabalhar e
recomecar com uma Vvisdo mais clara e esperangosa sobre seu futuro. Essa jornada de recomeco,
assim como a simplicidade e a beleza da margarida, representa uma nova fase de aprendizado

e determinacgdo em sua vida.

Flor de Lotus — “os ensinamentos que vou lembrar e pensar, quando sair daqui, no que

devo fazer e no que ndo devo mais fazer”

A colaboradora, com o codinome "Létus", € uma mulher trans de pele parda, 33 anos,

solteira e catdlica. Ha quatro anos em privacao de liberdade, completou o ensino fundamental
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em 2023 e, agora, se prepara para a 12 etapa do ensino médio. Sua histdria, assim como a da
flor de I6tus, € uma trajetdria de resiliéncia e superagdo: tal como a flor que emerge das aguas
mais profundas e lamacentas, Lotus também teve que crescer em meio a escuriddo, enfrentando
0 peso das dificuldades e escolhas do passado.

Em sua juventude, L6tus estudou até a antiga oitava série, mas foi se afastando da escola
ao envolver-se com atividades perigosas. Esse afastamento dos estudos e a falta de escuta aos
conselhos familiares representaram para ela um periodo de aguas escuras, onde parecia ndo
haver direcdo. No entanto, assim como a l6tus abre seu caminho até a superficie, atraida pela
luz, o ambiente prisional se tornou o impulso que ela precisava para buscar uma nova
perspectiva de vida. Na educacdo, Lotus encontrou a possibilidade de se elevar acima das
condicdes que antes a limitavam.

Para LOtus, o ato de estudar dentro do sistema penal é como cada movimento de
ascensdo da flor em direcdo a superficie, superando o passado e buscando um renascimento. A
educacéo representa para ela uma forma de "subir mais na vida", uma expressao que reflete o
desejo de desabrochar e deixar para tras as escolhas passadas, carregando consigo apenas 0
aprendizado necessario para viver com clareza e propdsito.

Assim como a flor de 16tus mantém sua beleza intocada, mesmo nas dguas mais turvas,
L6tus estéa se reerguendo com um espirito renovado, determinado a refletir o que aprendeu e a
caminhar em direcdo a um futuro mais claro e verdadeiro. Cada etapa académica é para ela
como uma pétala que se abre, simbolizando uma nova camada de sabedoria que a ajudara a

encontrar uma vida plena e significativa.

Flor de Lis — “Desde que fui presa, tive muitas oportunidades. Sempre trabalhei, estudei

e fiz cursos”

Identificada pelo codinome Flor de Lis, essa colaboradora é uma mulher transexual de
pele parda, catolica, solteira, com 60 anos. Estudante da 42 etapa do Ensino Fundamental, esta
ha dois anos e seis meses no sistema penal. Flor de Lis é soro positivo, mas seu quadro esta
zerado desde 2020, o que lhe permite manter o foco nos estudos. Como a prépria Flor de Lis,
simbolo de lealdade e dignidade, ela carrega uma forca tranquila e uma postura respeitosa,
sempre buscando manter-se fiel a seus valores.

Assim como a Flor de Lis prospera e mantém sua beleza em meio a ambientes
desafiadores, a colaboradora encontrou, dentro do carcere, um espaco para florescer

intelectualmente, iniciando de fato seus estudos e expandindo seu aprendizado. A flor
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representa um espirito resiliente e firme, semelhante a forma como ela enfrentou as dificuldades
e 0 preconceito — seja fora do carcere, em interagdes sociais, seja dentro dele, onde seu respeito
as regras e a postura conciliadora a tornaram alvo de conflitos com outras detentas.

A Flor de Lis também é conhecida por seu simbolismo de pureza de espirito e lealdade,
refletindo a trajetoria da colaboradora, que sempre se manteve verdadeira aos seus principios.
A aceitagdo que encontrou em sua familia e a maneira como lida com sua prépria identidade,
em paz consigo mesma, espelham essa integridade e dignidade que a Flor de Lis simboliza.
Para ela, a escola na prisdo € mais do que um lugar de aprendizado; é um terreno fértil onde
pode renovar-se, buscando o crescimento pessoal e intelectual, assim como a flor que floresce

mesmo nos cenarios mais desafiadores.

5.2 Experiéncias positivas com a educacéo prisional

Nesta categoria, sdo exploradas as experiéncias positivas vivenciadas pelas alunas
transexuais no ambiente educacional prisional. As entrevistas com essas alunas revelam que a
escola dentro do contexto prisional se configura como um espaco significativo de acolhimento
e valorizacdo, especialmente devido a atuacdo de professores comprometidos com a incluséo e
com préticas pedagogicas diferenciadas. As colaboradoras destacam que, no ambiente prisional,
ha um respeito pela identidade de género e um cuidado especial na forma como os educadores
se relacionam com elas. Esse respeito € considerado fundamental para a criacdo de um ambiente
seguro e propicio ao aprendizado.

Como observa Girassol:

“Eu acho que aqui dentro da priséo, nds aprendemos a conviver melhor uns
com os outros, sem ter diferencas de sexualidade ou outras coisas”.

Para essas alunas, o respeito a diversidade de género dentro da escola prisional € um
aspecto essencial, criando um espaco onde elas se sentem mais aceitas e valorizadas do que fora
do sistema prisional. Além disso, a pratica pedagogica se adapta as necessidades das alunas,
que muitas vezes ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade apropriada, sendo atendidas
pela modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

A dedicacdo dos educadores € constantemente destacada nas falas das colaboradoras,
refletindo a importancia do envolvimento dos professores no processo de aprendizagem. Como

aponta Jasmim:
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“as unicas vezes que eu passei mais tempo estudando, foi dentro da cadeia,
igual agora, onde ja estou a dois anos estudando”.

Camélia também reconhece o esforgo dos professores:

"Dentro da sala de aula, temos professores dedicados e supercompetentes,
assim como os coordenadores, que também sdo muito competentes. E muito
raro os professores faltarem em sala de aula”.

Esses relatos evidenciam uma relagdo de confianga mutua, onde as alunas percebem que
os professores estdo comprometidos com seu desenvolvimento académico e pessoal,
contribuindo significativamente para a criagcdo de um ambiente de aprendizado inclusivo e
acolhedor.

A importancia do vinculo entre professor e aluna também se evidencia nas entrevistas.

Para Jasmim, a relagdo com os educadores vai além da sala de aula:

“os professores tém uma forma muito melhor de ensinar, e eu entendo que o
professor esté tentando me ajudar a alcangar um nivel onde eu quero chegar.
Entdo, o unico que esta ali e que é muito mais para ser amigo, é o professor”.

A percepcéo de que os professores se preocupam com seu bem-estar e desenvolvimento
pessoal contribui para a sensacao de apoio e confianca, elementos essenciais para o aprendizado
das alunas no ambiente prisional.

Duarte e Sivieri-Pereira (2018) também observam que a relagdo professor-aluno,
marcada pela simpatia, respeito matuo e aceitacdo incondicional, € um dos pilares que fortalece
a satisfacdo docente. Para os professores, essa relacdo ndo sé contribui para o aprendizado, mas
também resulta em um sentimento de realizacdo pessoal e profissional, estimulando motivacdes
intrinsecas. Segundo os autores, a relacdo de respeito e apoio mutuo confere aos docentes
“sentimentos de satisfacdo em relagdo a docéncia e sobre si mesmos enquanto profissionais”
(Duarte; Sivieri-Pereira, 2018, p.303).

Onofre (2012) também observa que, apesar das dificuldades iniciais impostas pela
estrutura da instituicdo prisional, os docentes conseguem superar esses obstaculos e se sentir

motivados pela experiéncia de ensinar nesse contexto. Segundo a autora:

¢ importante considerar que os professores passam por processo semelhante a
chegada do novato na prisdo, quando lhe sdo passadas as “regras da casa” pela
equipe dirigente, no processo denominado “boas vindas”. Trata-se de um
momento em que avalia sua condi¢ao de duplamente iniciante: como professor
em um espago com caracteristicas proprias e onde rapidamente deve aprender
a sobreviver — ali ele percebe a importancia de buscar saberes, ndo s6 para
lidar com diferentes culturas, mas para lidar com conflitos e dilemas para os
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quais ndo foi preparado na formagao inicial € nem em experiéncias em outros
espacos escolares (Onofre, 2012, p.211).

O reconhecimento das alunas sobre o impacto positivo da educacéo é evidente em suas
falas, como as de Jasmim e Margarida. Margarida, por exemplo, compartilha:
“A escola dentro da prisdo é de extrema importdancia para nos... Aprendemos
coisas novas, conversamos com os professores, que lembram muito nossos
pais, por serem pessoas educadas e alegres. Eles conversam com a gente, nos
fazem sorrir e, dessa forma, a nossa vida vai melhorando cada vez mais e o
tempo vai passando. Porém, o mais interessante é a atencéo que recebemos
dos professores aqui dentro. Eles ensinam, mas também nos d&do conselhos o

tempo todo, explicam as coisas e fazem com que fiquemos mais focadas em
suas explicagdes e nos conteudos”.

Essa relacdo entre professor e aluna transcende o simples ato de ensinar, tornando-se
uma fonte de apoio emocional, contribuindo para 0 bem-estar e a autoestima das alunas. Duarte
e Siviari-Pereira (2018) também observam que os professores frequentemente associam sua
identidade profissional a fungdo de “conselheiros” por atenderem demandas emocionais;
“missionarios”, por acreditarem que podem contribuir para a transformagao da conduta dos
alunos; e “corajosos”, por desempenharem um trabalho desafiador, segundo o imaginario social
(Duarte; Sivieri-Pereira, 2018, p.306).

Portanto, a escola no contexto prisional ndo é apenas um espaco de aprendizado
académico, mas também um local de ressignificacdo da identidade e de desenvolvimento
pessoal. As praticas pedagogicas diferenciadas e o ambiente de respeito a identidade de género
favorecem a criacdo de um espaco onde as alunas se sentem mais valorizadas e respeitadas,
proporcionando uma oportunidade de olhar para o futuro com mais esperanca.

Lirio, contribui com este pensamento ao enfatizar a importancia da escola dentro da
prisdo e o impacto dos professores, dos colegas de sala, dos contetdos e de todo o aprendizado

que recebe:

“Era uma coisa que eu nem imaginava que existia, mas agora eu sei que
existe, eu penso, eu imagino, eu vivo isso”.

Girassol também ressalta a relevancia do ensino:

“Aqui dentro nos somos mais cobradas pelos professores, tanto para
aprender os contetdos como para desenvolver nossa leitura e escrita,
ajudando a gente para que possamos sair daqui com uma profissdao melhor”.

Essa relevancia é confirmada pelas palavras de Onofre (2019) ao refletir sobre a priséo

como instituicdo:
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As interaces/ relacbes em diferentes espacos educativos permitem que os
individuos se construam, criem suas identidades e se formem para a vida em
sociedade, a partir do contato com as diversas culturas, crencas, modo de ser,
pensar e agir. Esta perspectiva rompe com o monopoélio pedagdgico da escola
como Unica pratica social em que as pessoas se educam no interior das
unidades de privacao de liberdade (Onofre, 2019, p.46).

Assim como a sensibilidade e o compromisso dos educadores em criar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e acolhedor, especialmente para alunas transexuais, sao elementos que
contribuem de forma significativamente para o desenvolvimento da aprendizagem e para a

valorizagéo da identidade dessas alunas. Como Onofre (2019) afirma:

A educacdo escolar, ndo apenas em prisdes, mas talvez principalmente nelas,
precisa levar o estudante a questionar a sociedade em que vive e despertar nele
um posicionamento que o fara ndo aceitar as verdades impostas. A educacao
deve, portanto, contribuir para que os estudantes se sintam seguros de estar no
mundo, saibam fazer escolhas e estejam conscientes de que existem maltiplas
formas de se viver (Onofre, 2019, p.46).

Nesse sentido, Onofre (2019) destaca que a educacgdo escolar deve ser um ambiente
seguro, consciente e inclusivo, que reconheca e valorize as multiplas formas de viver,
desafiando as imposic¢des sociais e promovendo o empoderamento dos individuos. Essa visao
é complementada por Dinis (2011, p,49), que enfatiza o papel da escola como um espaco de
formacédo cidadd e respeito aos direitos humanos. Para ele, é essencial que os(as) docentes
assumam a responsabilidade de combater todas as formas de preconceito e discriminagéo,
criando uma cultura de respeito no ambiente escolar.

Contudo, as falas das colaboradoras refletem que, frequentemente, a escola tradicional
ndo cumpre esse papel de acolhimento e respeito. O ambiente escolar, que deveria ser um
espaco de inclusdo e respeito a diversidade, muitas vezes se torna um local de violéncia
simbolica e fisica, especialmente para aqueles que ndo se conformam com as normas
heteronormativas impostas pela sociedade.

A experiéncia de Iris ilustra bem esse contraste, revelando que, surpreendentemente, o
ambiente prisional pode oferecer um espaco mais seguro para a expressao de sua identidade de
género:

“Em relacdo a minha sexualidade, tanto nesta unidade penal quanto nas
outras, nés ndo sofremos preconceito, provavelmente por serem unidades
voltadas para o publico LGBT. Aqui dentro vocé ndo vé aquelas
brincadeirinhas preconceituosas que estamos cansadas de enfrentar la fora”.
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iris revela uma situacio que é contraditdria & experiéncia vivida na escola tradicional,
onde ela se sente constantemente marginalizada e alvo de discriminagdo. A unidade prisional,
por ser voltada para o publico LGBT, proporciona um espago mais seguro e acolhedor, o que
reforca a ideia de que, dentro de contextos de privacdo de liberdade, podem existir praticas
pedagogicas mais inclusivas. Orquidea, por sua vez, compartilha uma percepcdo semelhante ao

afirmar:

“Eu sofro menos preconceito na sala de aula daqui de dentro do que na sala
de aula Ia de fora. Aqui, eu me sinto muito mais a vontade, consigo ser eu
mesma, ser da maneira que eu sou. La fora, encontrei muitas dificuldades, ja
fui agredida por todos os tipos de pessoas, mas aqui dentro nunca aconteceu
isso, talvez pelo fato de estarmos todas em uma cela LGBT, entdo todo mundo
se respeita.”

Orquidea, assim como Iris, destaca a diferenca entre os ambientes, colocando a unidade
prisional como um local de maior aceitacdo, 0 que estd em contraste com o tratamento violento
e preconceituoso que ela ja sofreu na escola externa. Sua fala revela o impacto positivo de um
ambiente que, por ser composto principalmente por pessoas LGBT, cria uma cultura de respeito
mutuo, algo que nédo é frequentemente encontrado em escolas regulares.

Esses relatos evidenciam de forma clara o impacto das normas heteronormativas,
conceito abordado por Warner (1993), que descreve a heterossexualidade como a norma
socialmente aceita e dominante, marginalizando qualquer identidade que fuja a essa norma. No
ambiente escolar, essas imposi¢des muitas vezes se manifestam de forma explicita através do
bullying homofobico. Dinis (2011, p.42) descreve o bullying homofébico como uma violéncia
sistemética que atinge especialmente as pessoas LGBTQIA+, manifestando-se por agressdes
fisicas e verbais, que resultam em um ambiente escolar hostil, onde a identidade de género e
sexualidade das alunas e alunos se torna motivo de perseguicéo e exclusao.

No entanto, as experiéncias relatadas por Iris e Orquidea mostram que é possivel
encontrar, mesmo em contextos prisionais, um ambiente mais acolhedor, onde as identidades
dissidentes sdo respeitadas e as praticas pedagogicas inclusivas sdo mais evidentes. 1sso indica
uma necessidade urgente de transformar as praticas educacionais em escolas convencionais, a
fim de criar um espaco realmente plural e inclusivo, que acolha as diferencas ao invés de
reforgar estigmas e preconceitos.

Desta forma, percebemos que os educadores desempenham um papel essencial na
construcao de um ambiente educacional mais inclusivo e respeitoso no contexto prisional. Ao
acolher as identidades e histdrias das alunas transexuais, esses profissionais ajudam a promover

um espaco de seguranca e dignidade que vai além da simples instru¢do académica.
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As narrativas das colaboradoras destacam como educadores comprometidos e sensiveis
as questdes de género contribuem para uma experiéncia educacional mais significativa, seja por
meio de praticas pedagogicas diferenciadas ou pelo respeito a identidade de cada aluna. Neste
sentido, os educadores ndo apenas favorecem o aprendizado, mas também reforcam o sentido
de pertencimento e valorizacdo pessoal, desempenhando um papel transformador no processo
educativo.

Essas falas evidenciam que, quando as praticas pedagogicas sdo pautadas pelo respeito
e pela inclusdo, as alunas transexuais se sentem mais motivadas a participar do processo
educacional. Farias (2021) alerta que o fracasso escolar é frequentemente agravado por um
ambiente hostil e excludente, onde os sujeitos ndo se veem representados ou respeitados.

Segundo o autor:

O preconceito sofrido pela populacdo LGBT tem muita influéncia no processo
de escolarizacdo desses sujeitos. A discriminacdo na escola ndo é apenas uma
pratica individual entre os discentes, pois um conjunto de a¢Ges e omissbes do
sistema escolar acarretam prejuizos na aprendizagem do aluno, repercutindo
no processo de construgdo da identidade desses individuos (Farias, 2021, p.5).

Essa discriminagdo estrutural, muitas vezes negligenciada, compromete o pleno
desenvolvimento dos estudantes LGBTQIA+ no ambiente escolar tradicional. No entanto, no
contexto prisional descrito pelas colaboradoras, os educadores demonstram que € possivel
romper com essa logica, promovendo ndo apenas 0 sucesso académico, mas também a
valorizacdo da identidade de cada estudante.

Dessa forma, fica evidente que transformar o ambiente escolar em um espaco de respeito
e incluséo é essencial para combater o fracasso escolar e possibilitar trajetorias educacionais
mais significativas. Como mostram as narrativas das colaboradoras, no contexto prisional,
educadores comprometidos tém demonstrado que, ao respeitar a diversidade e valorizar as
identidades das estudantes, € possivel construir uma experiéncia educacional que ultrapassa
barreiras e ressignifica vidas.

Outros fatores de analise frequentemente mencionados, que se entrelagam com as
préticas pedagogicas diferenciadas e com o respeito as identidades de género dentro da escola
prisional, sdo as oportunidades e estimulos que essas pessoas encontram e recebem no setor de
educacdo e reinsercdo da unidade penal. Apesar das inimeras dificuldades presentes nas
unidades penais — destacadas na proxima subsecdo — o ambiente prisional proporciona

oportunidades que, muitas vezes, ndo estavam disponiveis para essas pessoas em liberdade.
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Pessoas transexuais enfrentam diversas formas de preconceito, entre elas a falta de
oportunidades de estudo e trabalho.

Os estudos de Duarte e Sivieri-Pereira (2018) indicam que os professores, ao se
adaptarem a realidade das unidades prisionais e as necessidades especificas de seus discentes,
desenvolvem habilidades de escuta e acolhimento emocional. As falas de nossas colaboradoras
corroboram essa perspectiva, ao destacarem como esses educadores fazem a diferenca em suas
experiéncias escolares. Essa habilidade de acolher e compreender a trajetdria das alunas cria
um ambiente mais propicio para o aprendizado e, sobretudo, para o fortalecimento da
autoestima e da identidade de género, como observado nas vivéncias narradas por elas.

No entanto, ao nosso ver, essas praticas ainda sdo pouco comuns no contexto das escolas
regulares do Ensino Fundamental e Médio. Nas experiéncias das colaboradoras, é mais
frequente perceber através de seus relatos o enfrentamento de preconceitos e exclusdes. Essas
vivéncias destacam a auséncia de um suporte pedagogico e emocional que, como vemos nas
experiéncias no carcere, pode ser transformador quando adequadamente aplicado.

E importante enfatizar, como destaca Conceicdo (2020, p.1405), que a maioria dos
ambientes educacionais frequentados por essas pessoas antes de entrarem no carcere possuiam
uma relacdo professor-aluno marcada por estigmas e praticas preconceituosas, criando fatores
de risco que desestimulam o aprendizado. As colaboradoras também revelaram como esse
estigma foi uma barreira constante em suas trajetdrias educacionais, que serdo debatidos na
proxima subsecdo, porém esse cendrio corrobora a afirmacdo de Conceicdo (2020) de que o
estigma presente nas relag0es educacionais pode dificultar o aprendizado, desmotivando ainda
mais estudantes que ja enfrentam desafios significativos, como no caso das alunas transexuais.

Assim, é fundamental que a formacéo inicial de professores/as inclua debates sobre
diversidade e incluséo, a fim de preparar os docentes para lidar com as demandas especificas
de diferentes contextos. Como afirma Conceicdo (2020, p.1405), € preciso que os educadores
se sensibilizem para as especificidades de seus alunos, principalmente os que carregam historias
de marginalizacdo e exclusdo. Essa sensibilizacdo pode ser um caminho para a construcéo de
um ambiente educacional mais inclusivo.

As narrativas das colaboradoras e o0s estudos tedricos apontam que praticas pedagogicas
voltadas para a escuta, o acolhimento e o respeito a diversidade podem contribuir
significativamente para a construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo, seja dentro
ou fora do carcere. Revisitar as posturas docentes, como sugerem Conceicdo (2020, p.1405), é

essencial para evitar a reproducdo de preconceitos e reforcar o papel transformador da
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educacdo, criando possibilidades reais de justica social e de reconfiguracdo de trajetérias de
vida.

Por fim, a educacdo escolar na Socioeducagédo, conforme Conceicao (2020, p.1405),
ressignifica a relacdo professor/a - aluno/a diante das especificidades do cotidiano dos jovens.
Os estigmas vivenciados antes do conflito com a lei sdo minimizados no ambiente educacional,
pois os/as professores/as demonstram disposi¢do para ensinar, reconhecendo as dificuldades
que esses jovens ja enfrentaram e ainda enfrentam no processo escolar. Esse reconhecimento
das dificuldades dos alunos, conforme exemplificado nas falas das colaboradoras, reflete a
construgdo de um ambiente educacional mais sensivel e acolhedor, algo que poderia ser
replicado nas escolas regulares, onde, infelizmente, muitas vezes falta essa disposi¢do para
acolher e respeitar as diferencas.

Essas habilidades de escuta e acolhimento emocional, como descrito por Duarte e
Sivieri-Pereira (2018), poderiam contribuir de maneira significativa na relagdo professor-aluno
das escolas regulares do Ensino Fundamental e Médio. Essas relagbes, frequentemente
marcadas pela falta de apoio emocional, contrastam com o modelo observado em algumas
unidades prisionais. O exercicio da docéncia, pautado em rela¢fes de suporte e empatia, pode
ser um canal para maior engajamento do aluno com a figura do professor, promovendo um
ambiente mais propicio ao aprendizado e a reestruturacdo psicolégica. Duarte e Sivieri-Pereira
(2018, p. 308) destacam que essa abordagem pode transformar o processo educativo, criando
novas possibilidades para alunos que enfrentam barreiras significativas a inclusdo e ao
desenvolvimento. Se implementado nas escolas regulares, esse modelo de docéncia teria o
potencial de criar um ambiente educacional mais acolhedor e inclusivo.

Nesse contexto, as narrativas das colaboradoras revelam como o ambiente prisional,
apesar de suas limitacGes, proporcionou oportunidades de aprendizado e ocupacdo gque nao

estavam disponiveis em liberdade. Jasmim, por exemplo, relata:

“O que eu fago dentro da cela é costurar, que é a unica coisa que fago de
muito top. A costura ocupa o meu tempo e também as nossas conversas.”

De forma similar, Lirio compartilha sua experiéncia:

“So retornei aos estudos quando entrei na cadeia”.

Girassol também menciona:

“Dentro do carcere, realizei inumeros cursos, como o de ioga, método cis e
outros, além de atividades fisicas”.
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Esses relatos evidenciam que, mesmo em um ambiente restritivo como o cércere, 0
sistema prisional conseguiu oferecer algumas alternativas de ocupacéo e desenvolvimento. As
oportunidades educativas e de capacitagdo profissional, embora limitadas, mostram-se como
um diferencial no contexto prisional, em comparagdo as experiéncias educacionais vivenciadas
pelas colaboradoras em liberdade. Contudo, tais avancos ainda dependem de um suporte
institucional que seja constante e efetivo, algo que precisa ser fortalecido tanto no carcere
quanto nas escolas regulares.

Esse contraste entre as oportunidades de aprendizagem no carcere e as barreiras
encontradas fora dele reforca a ideia de que a adaptacéo das praticas educacionais, com foco na
escuta, acolhimento e respeito a diversidade, pode ser transformadora. Se as escolas regulares
adotassem praticas de acolhimento semelhantes as observadas no carcere, como exemplificado
pelas colaboradoras, poderiam contribuir para a construgédo de um ambiente educacional mais
inclusivo e solidario, proporcionando melhores oportunidades de aprendizagem e incluséo para
estudantes marginalizados.

Orquidea descreve o apoio matuo no ambiente educacional:

“Os professores e também o0s meus colegas me ajudam bastante. Aqui, um
ajuda o outro, conversamos sobre as matérias, sobre os assuntos, 0 que
também nos ajuda a distrair a mente e faz ndo pensar em besteiras. Quando
estou estudando, eu ndo fico pensando em coisas ruins; pelo contrario, me
sinto super bem dentro de sala de aula”.

Dalia destaca a importancia do trabalho e dos cursos oferecidos:

“Hoje eu trabalho com artesanato, sou profissional do artesanato. Desenvolvia
cursos de artesanato dentro do cércere para remir minha pena e a de outros
internos também. O diretor me deu a oportunidade de fazer cursos e obter
certificados. Desde entdo, fiz cursos de maquiagem, mecanica de moto,
confeccdo de sandalias e trabalhei na marcenaria da antiga CTM-II e CRC”.

Lis complementa:

“Desde que fui presa, tive muitas oportunidades. Sempre trabalhei, estudei e
fiz cursos. Conquistei seis certificados em areas como manicure, pedicure,
design de sobrancelhas, confec¢do de sandalias e marcenaria. Sempre que
surgia uma chance de fazer um novo curso, eu pedia para participar e me
colocavam sem problemas. Quando fui transferida para as unidades CTM-11
e CRC, ja cheguei com indicac¢des para continuar trabalhando, estudando e
fazendo cursos”.
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No contexto prisional, as alunas enfrentam inimeros desafios que interferem
diretamente em seu dia a dia, tanto antes quanto depois da prisdo. Esses obstaculos incluem o
estigma relacionado a sua trajetoria de vida, a falta de apoio psicoldgico e pedagogico
adequado, e a restricdo de recursos educacionais. Além disso, as dificuldades emocionais, como
0 impacto da privacao de liberdade e o afastamento da familia contribuem para a fragilidade
emocional dessas alunas, afetando sua capacidade de concentracdo e motivacdo para os estudos.
Esses fatores, somados as limitagdes do ambiente prisional, refletem n&o apenas nas
dificuldades académicas, mas também nas questdes sociais que permeiam suas experiéncias.

Os estigmas associados a condi¢do de encarceramento, como a falta de recursos
adequados, estimulos e apoio psicoldgico, sdo barreiras diretamente relacionadas a vivéncia das
alunas transexuais nas escolas prisionais, conforme evidenciado nas entrevistas com as
colaboradoras. Essas dificuldades ndo se restringem apenas as questdes académicas, mas
também envolvem aspectos emocionais e sociais, que afetam o desenvolvimento integral das
alunas. Tais barreiras podem ser compreendidas a luz do conceito de estigma, conforme descrito
por Goffman (2004, p.6). Para ele, o estigma é um processo de desvalorizacdo social em que
um individuo, ao ser rotulado de forma negativa por uma caracteristica especifica, tem sua
identidade prejudicada, sendo marginalizado pela sociedade.

No contexto das alunas transexuais, 0 estigma relacionado a condicdo de
encarceramento e a identidade de género reforca uma percepgao negativa de suas capacidades
e direitos. As falas das colaboradoras indicam que a sociedade as vé por meio de um estigma
duplo — o de prisioneiras e 0 de pessoas trans — 0 que, muitas vezes, as torna invisiveis ou
desvalorizadas dentro do ambiente educacional. Por exemplo, Jasmim e Lirio relatam como,
dentro da prisdo, encontram mais oportunidades de desenvolvimento pessoal e académico do
que quando estavam em liberdade, indicando que o ambiente prisional, apesar de suas
limitacOes, oferece uma forma de reconhecimento que, em muitos casos, foi negada a elas na
sociedade.

Esse fendmeno é descrito por Goffman (2004) como a transformacao de uma identidade
social em que o estigma imposto pela sociedade impede a pessoa de ser vista de maneira
holistica, dificultando o acesso a recursos e oportunidades. No caso das alunas transexuais, a
falta de estimulos, de recursos adequados e de apoio psicoldgico no cércere evidencia a
dificuldade de superacdo desse estigma. A possibilidade de se envolver em cursos e atividades
como costura, ioga e atividades fisicas, relatadas pelas colaboradoras, surge como uma forma
de resisténcia a esse processo de estigmatizagao, contribuindo para a recuperacao da autoestima

e a reintegracao social.
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Portanto, é imprescindivel que a educacdo prisional se atente para essas implicacdes do
estigma, a fim de criar um ambiente mais acolhedor e inclusivo. Goffman (2004, p.6) sugere
que, ao ser reconfigurada, a identidade estigmatizada pode ser transformada, desde que haja
oportunidades de apoio e reconciliagio com a sociedade. A partir das narrativas das
colaboradoras, fica evidente que a educagdo, quando adequada e sensivel as necessidades das
alunas, tem um papel crucial na reducdo do impacto do estigma, ajudando-as a superar as
barreiras e a encontrar novas formas de ressignificacao de suas trajetdrias de vida.

Assim, na proxima subsecdo, abordaremos os Desafios e Implicacdes no Processo de
Escolarizacdo, explorando as diversas dificuldades enfrentadas pelas alunas no contexto
prisional e como essas questdes impactam sua experiéncia educacional. Discutiremos 0s
obstaculos que se interpdem ao aprendizado, bem como as implicacdes dessas barreiras para o
desenvolvimento pessoal e social das alunas transexuais em situacéo de restricdo e privacao de

liberdade na Unidade de Custodia e Reinsercdo de Santa Izabel V1.

5.3 Obstéaculos e desafios ao acesso a educacao

Esta categoria aborda as barreiras e dificuldades que as alunas transexuais enfrentam
em seu percurso educacional, tanto nas escolas fora das grades quanto dentro das prisdes. Essas
alunas vivenciam dificuldades que véo desde a discriminacgéo e a falta de reconhecimento de
suas identidades de género até a auséncia de politicas inclusivas que assegurem sua
permanéncia e desenvolvimento nos espacos escolares.

Embora o contexto carcerario amplifique alguns desses desafios, percebe-se que muitas
das barreiras sdo comuns a ambos os ambientes, refletindo questdes estruturais e culturais que
atravessam a sociedade. Nesta subsecdo, sera mostrado por meio das narrativas das
colaboradoras, como as especificidades de cada contexto — o sistema escolar regular e o sistema
prisional — impactam as oportunidades de acesso e as condicdes de aprendizagem dessas alunas,
revelando as particularidades e similaridades que marcam suas trajetérias educacionais.

Sendo assim, iniciaremos pelo contexto das escolas regulares, cujos principais focos de
anélise mencionados nas narrativas foram as multiplas implicagcdes para a escolarizacdo. As
alunas transexuais frequentemente se deparam com um ambiente pouco receptivo, moldado por
estruturas cis/heteronormativas e politicas educacionais que raramente contemplam a
diversidade de género em suas praticas cotidianas.

Essa realidade é confirmada nos relatos das colaboradoras, como o de Jasmim, que

descreve:
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“Eu sempre fui muito destratada, sofria homofobia, desrespeito e racismo.
Porém, o que fez eu sair da escola foi quando comecei a usar drogas. Foi o
gue fez eu sair da escola e perder todas as vontades. Acabei ndo tendo mais
vontade de estudar e acabei fazendo coisas que me trouxeram para 0
carcere .

Esse relato evidencia como as experiéncias de discriminacdo e marginalizacdo podem
afetar profundamente o engajamento escolar e o desenvolvimento pessoal. A fala de Jasmim
reflete o contexto descrito por Silva (2019, p.18), que ressalta que ser visto como inferior, como
€ 0 caso de muitas pessoas trans, pode ser entendido como algo negativo. Estar em um ambiente
preconceituoso e violento, como no caso das escolas, torna extremamente dificil para qualquer
aluno ou aluna, especialmente trans, permanecer nesse espaco e desenvolver seus projetos de
vida. A falta de apoio e o estigma enfrentado resultam em prejuizos duradouros para a
construgdo de futuros educacionais e profissionais.

Da mesma forma, Girassol relata:

“La fora é mais dificil, porque nos sofremos muitos preconceitos, tanto nas
escolas quanto nas ruas. Muitas vezes, n6s sofremos preconceitos por parte
da nossa propria familia”.

Essa fala destaca a dificuldade da insercéo social e educacional enfrentada pelas alunas
transexuais, onde os preconceitos vao além do ambiente escolar e se estendem a diversos
espacos sociais, incluindo o familiar. Isso reforca o que Silva (2019, p.100) aponta, em que a
exclusdo social imposta pela violéncia simbolica e fisica limita severamente o desenvolvimento
das pessoas trans.

Orquidea compartilna uma experiéncia que também a desmotivou a continuar 0s
estudos:

“FEu morava no interior com a minha avo, comecei a estudar como todo
mundo na alfabetizacéo e todos os dias eu pegava 6nibus as cinco horas da
manha para ir para a escola. No entanto, quando cheguei na quinta série,
aconteceu um fato comigo dentro da escola e acabei sendo expulsa. Por conta
disso, me desanimei e abandonei os estudos. Entdo comecei a trabalhar e ndo
quis mais estudar”.

Essa experiéncia ilustra como as dificuldades externas, como o preconceito e a violéncia
dentro da escola, somam-se a outras barreiras, como a distancia e o custo de deslocamento, que
dificultam a permanéncia no sistema educacional. O fato de Orquidea ter sido expulsa e

desmotivada pela falta de apoio e pela discriminacdo é uma demonstracdo clara de como o
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ambiente escolar pode se tornar um fator desestabilizador para a trajetoria educacional das
alunas transexuais.

Essas estudantes frequentemente enfrentam preconceito e discriminagdo por parte de
colegas, professores e outros membros da comunidade escolar. Em muitos casos, sao
desrespeitadas quanto ao nome social e a identidade de género, sendo forgadas a conviver com

a invisibilidade ou a rejeigdo. Esse cenario de marginalizacéo é reafirmado na fala de Dalia:

“Eu parei de estudar porque ia para a escola somente para brigar. Fui
expulsa uma vez do colégio porque tentei agredir a minha professora, que
puxou minha orelha e me chamou a atengédo por causa de outro aluno. Esse
aluno passou a prova na minha cara, eu reclamei e ela me castigou, mas nao
a ele. Ai eu joguei uma cadeira nela e fui expulsa”.

Dalia continua:

“Em relagdo a minha sexualidade, la fora existe muito preconceito. Na época
da escola, eu era gay, ainda ndo me entendia como uma mulher trans, e
enfrentava muitas dificuldades e muito bullying, com piadas de ‘gay’, viado’

’

e outras. A gente sofre muito no colégio ld fora”.

A fala de Dadlia revela a interacdo de multiplos fatores que impedem a continuidade e o
sucesso escolar, como o bullying, o preconceito por parte de outros alunos e a falta de
compreensdo sobre a identidade de género. Como apontado por Silva (2019), esses episédios
de violéncia verbal e fisica sdo altamente prejudiciais ao bem-estar e a autoestima das alunas,
0 que contribui para o abandono escolar.

Além desses constantes episddios de preconceito no ambiente escolar, o curriculo
heteronormativo também se apresenta como uma barreira para essas alunas transexuais. A falta
de uma abordagem inclusiva dentro do curriculo impede que suas identidades sejam
reconhecidas e respeitadas. Da mesma forma, a falta de oportunidades para pessoas fora da
idade escolar regular, tanto em estudos formais quanto em atividades extracurriculares,
esportivas ou de capacitacédo, limita o acesso a alternativas que poderiam estimular essas jovens.

Isso é claramente refletido nas falas das colaboradoras, como a de Lirio:

“La fora eu ndo estudava, morava na roga e vivia na rua. No lugar onde
morava, ndo havia escolas para criangas. Comecei a estudar ja adolescente,
por volta dos 15 ou 16 anos, mas logo percebi que ndo era pra mim e parei”.
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Girassol também relata:

“Quando nova, estudei somente até os 14 anos. Depois, minha mde faleceu, e
eu tive que trabalhar para ajudar meu pai a criar meus irméos. Tinha nove
irmaos, entdo abandonei os estudos”.

Esses relatos ilustram como as condi¢des socioecondmicas e familiares também séo
determinantes no abandono escolar, especialmente em contextos de vulnerabilidade social. A
escassez de escolas, a falta de apoio familiar e as necessidades de trabalho precoce muitas vezes
séo fatores que contribuem para o afastamento do ambiente educacional.

Percebe-se que as dificuldades de permanéncia escolar sdo exacerbadas pela falta de
politicas de inclusdo efetivas, aliadas a formacdo insuficiente de professores para lidar com
questdes de diversidade de género. Isso contribui para que o ambiente escolar regular se torne
hostil e pouco acolhedor, impactando negativamente a motivacao e a permanéncia das alunas
transexuais. As narrativas das colaboradoras exemplificam esse cenario, como LoOtus, que
descreve:

“Depois que cheguei numa certa idade, doze ou treze anos, fui deixando os
estudos para trés. Tentei voltar depois de um tempo, mas ja estava
desmotivada e ndo consegui mais. Eu s6 queria saber de malandragem, das
gangues, de matar os outros, menos dos estudos .

Lis menciona que comecou a estudar tarde, j& adolescente, com dezesseis anos; e
Margarida acrescenta:

“Se estivesse la fora, eu ndo estaria estudando, porque ndo tinha tempo para
isso, precisava trabalhar e fazer outras coisas”.

Esse desestimulo é evidenciado pelas falas de Jasmim:

“La fora, ndo temos o respeito que temos aqui dentro”.

Margarida complementa:

“La fora, os professores ndo sdo tdo preocupados ou atentos com os alunos.
Podemos dizer que vamos sair para o recreio e fugir, que eles nem

’

percebem”.

Da mesma forma, Iris observa:

“As escolas aqui sdo bem diferentes das de ld fora, onde os alunos geralmente
demonstram menos interesse e os professores menos dedicagdo”.

E Orquidea finaliza:

“La fora, eu fico meio apreensiva”.
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Essa falta de acolhimento e a negligéncia com as questdes de diversidade de género nas
escolas regulares reforcam o ciclo de exclusdo e desmotivacdo das alunas. Como afirma
Junqueira (2009):

A escola configura-se um lugar de opressao, discriminagdo e preconceitos, no
qual e em torno do qual existe um preocupante quadro de violéncia a que estdo
submetidos milhdes de jovens e adultos LGBT — muitos/as dos/as quais
vivem, de maneiras distintas, situacbes delicadas e vulneradoras de
internalizacdo da homofobia, negacédo, auto culpabilizacdo, auto aversao. E
isso se faz com a participacao ou a omissdo da familia, da comunidade escolar,
da sociedade e do Estado (Junqueira, 2009, p. 15).

As falas destacam que a trajetoria escolar das alunas transexuais € frequentemente
interrompida por barreiras estruturais e sociais, como a falta de transporte, a inacessibilidade
de escolas e a necessidade de trabalhar desde jovens para ajudar a familia. A combinagdo desses
fatores ndo so limita suas oportunidades de estudo, mas também contribui para que muitas delas
abandonem a escola em idade precoce.

Dando continuidade & andlise das barreiras ao acesso a educagdo, observa-se que 0S
desafios enfrentados pelas alunas transexuais se agravam no contexto prisional, onde o
ambiente educativo apresenta suas proprias limitacdes e tensdes. Se nas escolas regulares elas
se deparam com curriculos cis/heteronormativos e praticas excludentes, no sistema prisional,
o0s obstaculos sdo amplificados pelas restricdes impostas pelo confinamento, pela escassez de
recursos e pelo suporte institucional insuficiente.

Essa realidade fica evidenciada nas narrativas das colaboradoras. Jasmim, por exemplo,

relata;

“Aqui dentro, onde a gente vive, muitas vezes somos destratadas, querendo
ou nado, por muitos policiais penais, que nos tratam de forma desrespeitosa,
apesar de muitas pessoas ndo acreditarem que somos tratadas assim”.

Lirio reforca essa dificuldade ao afirmar:

“Muitas vezes, os professores pedem para que os alunos sejam retirados para
as aulas, mas o proprio policial penal ndo retira, devido as alteracdes no
bloco, e isso acaba atrapalhando os nossos estudos. Tudo aqui é muito
dificultoso e complicado”.

Orquidea complementa:

“As vezes, existe muita dificuldade aqui na cadeia para os policiais nos
tirarem para levar a aula e, por conta disso, acabamos perdendo algumas
aulas”.
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Esses relatos ilustram como as barreiras institucionais, combinadas com atitudes de
resisténcia e desinformacéo, dificultam o acesso e a continuidade dos estudos no contexto
prisional, tornando ainda mais desafiadora a construcdo de uma educacgdo inclusiva e

transformadora.

Neste ambiente, 0 acesso e a permanéncia na educagdo sdo prejudicados por diversas
barreiras estruturais, como a escassez de materiais didaticos e a falta de profissionais
capacitados e sensiveis as especificidades do processo educacional em contextos de privacao
de liberdade. Alem disso, observa-se uma resisténcia significativa de alguns policiais penais
em reconhecer o direito & educacdo das pessoas privadas de liberdade, o que dificulta a
implementacdo de politicas inclusivas voltadas a uma populacdo estudantil j& marcada pela

vulnerabilidade antes mesmo de ingressar no carcere.

Nesse contexto, Xavier e Viana (2023, p. 8) destacam que essas barreiras enfrentadas
por pessoas trans ndo se restringem ao ambiente prisional. As autoras observam que as
memorias escolares de pessoas transexuais revelam, desde cedo, um processo de desigualdade
que se reflete em outros aspectos de suas vidas. Ao lidar com estudantes que desafiam as normas
de género, as escolas frequentemente oscilam entre a ocultacdo das discriminacdes e a
reiteracdo de processos normatizadores baseados na matriz heterossexual, buscando enquadrar
corpos dissidentes nas normas estabelecidas. Essas praticas contribuem para a exclusdo

educacional, seja por meio de expulsdes ou do abandono escolar, conforme as autoras afirmam:

Assim, as experiéncias dessas pessoas trans na escola, além de provocarem as
no¢Bes hegemonicas de género, também desafiam a repensar o espaco escolar
e convidam pessoas cisgénero a refletirem sobre os privilégios de
determinados grupos, que se configuram como desigualdade para outros
(Xavier e Viana, 2023, p.8).

De forma similar as escolas regulares, as experiéncias de alunas transexuais privadas de
liberdade expdem um sistema educacional que negligencia as demandas de populagdes
vulnerdveis. As narrativas dessas alunas revelam como praticas discriminatorias e
normatizadoras séo perpetuadas em ambientes que deveriam garantir a educagdo como um
direito fundamental, evidenciando o desafio de construir um curriculo verdadeiramente

inclusivo e transformador.

Dando continuidade, exploramos as dindmicas educativas dentro das prisdes, analisando
como essas limitagOes impactam a jornada escolar das alunas transexuais privadas de liberdade,

a partir das narrativas das colaboradoras da pesquisa. Um dos aspectos que se destacou foi a
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auséncia ou a dificuldade de acesso as documentacdes pessoais e estudantis das pessoas
privadas de liberdade.

E importante ressaltar que muitas dessas pessoas tiveram seus documentos extraviados
ao longo de suas trajetorias de vida. No entanto, tais documentos sdo fundamentais para iniciar
ou retomar a escolarizagdo em qualquer instituicdo, seja dentro ou fora do carcere. Essa

problemaética é ilustrada no relato de Jasmim, uma das colaboradoras da pesquisa:

“/...] ndo sou do estado do Paré e, por conta disso, hdo possuia documentos
pessoais e escolares. Também ndo tinha visitas de familiares para que
pudessem trazer meus documentos. Por esse motivo, demorei muitos anos
para comecar a estudar e ainda tive que repetir a quarta etapa do
fundamental .

Assim como as questdes de transferéncias das alunas para outras unidades penais,
tornam-se um dos obstaculos para a continuagdo e/ou inicia¢do da escolarizagdo, a dindmica da
unidade penal pode influenciar diretamente na possibilidade de matricula imediata. Mesmo
tendo o direito a continuidade dos estudos, as alunas muitas vezes enfrentam atrasos e

complicacdes nesse processo. 1sso é ilustrado nas falas de Létus:

“[...] fui transferido para o CRC e cheguei la, eu queria continuar 0s meus
estudos e entdo comecei a perturbar a pedagoga todos os dias, para que ela
me colocasse para estudar. Depois que ela verificou que eu estava realmente
estudando na unidade anterior, é que ela me colocou para estudar. Acho que
deve ter demorado em média uns dez dias. Mas se ndo fosse eu ficar
perguntando todos os dias pra ela, eu nao teria voltado a estudar .

Além disso, a falta de estrutura para o acolhimento das pessoas privadas de liberdade

também se torna um desafio significativo, como evidenciado por Orquidea:

“Entdo fui transferido para esta nova unidade e deixei de trabalhar e estudar.
N&o deveria ter vindo transferida, porém eu estava com um problema de PDP.
Agora estou esperando uma nova oportunidade para voltar a estudar de onde

’

parei’”.

Jasmim enfatiza ainda mais a precariedade do ambiente:

“As atividades cotidianas da prisdo ndo estdo funcionando, ndo esta tendo
nada, ndo ta tendo nenhuma atividade para a gente. Nao tem sol, ndo tem
escola, ndo tem curso, ndo tem nada, e por isso temos ficado o tempo todo
presas. Porém, a cadeia ainda é nova, esta em construcdo, nés estamos em
um bloco que ainda esté totalmente despreparado .
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Esse cenario de descaso e falta de estrutura nas unidades prisionais é agravado por uma
realidade ainda mais dolorosa: a violéncia de género. A transfobia, expressdo concreta dessa
violéncia, manifesta-se de diversas formas, sendo uma das mais marcantes as discriminagoes e

hostilidades sofridas pelas pessoas transgénero.

Como apontam Xavier e Viana (2023, p. 8), a escola e outros espagos sociais, incluindo
0 ambiente prisional, muitas vezes se tornam locais onde as normas de género e sexualidade
reforcam desigualdades, excluindo aqueles que néo se encaixam na heteronormatividade. Para
as alunas transexuais, esse processo € ainda mais desafiador. Além das barreiras estruturais e
pedagdgicas, elas enfrentam uma violéncia emocional e psicoldgica que decorre de um

ambiente que constantemente reforga preconceitos contra suas identidades.

Nesse contexto, a transfobia se insere no campo da violéncia contra a populacdo
LGBT+, como descrito por Jesus (2012, p. 7). Essa violéncia se torna ainda mais incisiva nas
interacbes didrias das alunas transexuais, prejudicando suas trajetorias educacionais e

resultando em um processo constante de desumanizagéo.

A transfobia, que engloba os preconceitos e discriminagcdes sofridos por pessoas
transgénero, € uma das expressdes mais marcantes da violéncia de género. Como afirma Jesus
(2012, p. 7), ela caracteriza-se por hostilidades generalizadas e € um dos maiores desafios
enfrentados pela populacéo trans. No contexto prisional, essa violéncia é amplificada, afetando
diretamente a experiéncia educacional das alunas transexuais. Alem de lidarem com barreiras
estruturais, elas enfrentam agressbes emocionais e psicoldgicas em um ambiente que

frequentemente reforga preconceitos.

Ao comparar as experiéncias das alunas transexuais nas escolas regulares e nas escolas
prisionais, € possivel perceber que, além de ambas enfrentarem preconceitos e desafios para a
incluséo, as condicGes dentro do sistema prisional trazem dificuldades adicionais. Nas escolas
fora da cadeia, as alunas lidam com a rejeicéo e a falta de acolhimento, mas nas instituicoes
prisionais, elas enfrentam a escassez de recursos, a auséncia de profissionais qualificados e, por

vezes, a indiferenca de policiais penais.

A escola, que deveria ser um espago de promogéo da cidadania, frequentemente se torna
um local problematico, onde alunas transexuais s&o excluidas e marginalizadas, intensificando
as desigualdades estruturais. No ambiente prisional, essas barreiras se ampliam, dificultando
ainda mais o0 acesso e a permanéncia dessas mulheres na educacéo.

As alunas destacam essas diferencas em suas narrativas. Girassol observa:
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“[...] nés também sofremos preconceitos de alguns policiais penais, mas
mesmo assim é diferente de la de fora”.

Jasmim enfatiza as limitac6es das dindmicas no carcere, afirmando que:

“[...] existem alguns fatores que dificultam os nossos estudos, como na escola
fora da prisdo, onde temos acesso a outros materiais, como livros,
apontadores, canetinhas e mochilas, que podem nos ajudar a fazer pesquisas
e desenvolver melhor os nossos estudos; na escola daqui de dentro da cadeia,
nos ndo temos acesso a nada.”

Jasmim complementa, ressaltando a rigidez dos procedimentos:

“[...] aqui, diferente de la de fora, temos que fazer o que os policiais mandam.
Entramos na sala de aula e ficamos somente nela e no banheiro, que € dentro
da sala. Nao podemos olhar para trds nem nada, somente para frente,
prestando atengdo somente no professor que estd tentando nos ensinar”.

Lirio destaca que:

“Diferente la de fora, onde as pessoas tém inumeras oportunidades, aqui ndo
podemos conversar livremente; se falarmos alto, os policiais penais nos
retiram da sala de aula. Aqui, ndo podemos saber ou fazer nada, ficamos
trancadas.”

Por fim, Délia ressalta a humilhacdo do remanejamento:

“[...] naescola daqui da prisdo, somos remanejadas por policiais. Temos que
obedecer ao procedimento criado pela SEAP, que nos obriga a sair de cabeca
baixa, quase encostando no chéo. Isso tudo é uma frustragdo. Enquanto la
fora, eu colocava a mochila nas costas, pegava minha bicicleta e ia até o
colégio, esperando o sinal tocar para entrar .
Para as alunas transexuais, a escola representa ndo apenas um espaco de aprendizado,
mas também um local onde podem vislumbrar a possibilidade de transformacéo e de construcéo

de um futuro diferente. Jasmim expressa essa esperanca ao afirmar que:

“[...] aescola, os professores, os meus colegas de sala de aula, o contetdo e
o aprendizado que eu recebo aqui representam o meu futuro.”

Essa fala ressalta como a educacdo pode servir como uma ponte para novos horizontes.
Contudo, os casos mais evidentes de como a transfobia incide sobre sujeitos marcados por

identidades de género inconformes, especialmente no ambiente escolar, demonstram que, para
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essas pessoas, as possibilidades de insercédo social sdo frequentemente comprometidas pela falta
de acolhimento afetivo e pelas violéncias institucionais. Como afirmam Xavier e Viana (2023):

Os casos mais evidentes da forma como a homo-lesbo-transfobia incidem
sobre a vida de sujeitos marcados por identidades de género ou sexuais
inconformes no ambiente escolar sdo vividos por pessoas trans, que tém
comprometidas suas possibilidades de insercdo social em funcdo da falta de
acolhimento afetivo de amigos ou familiares (Xavier e Viana, 2023, p. 16).

Tais situacdes geram fragilidade emocional, e a saida para esses sujeitos € lutar e
encontrar forcas para lidar com a discriminacao. Além disso, mesmo para aquelas que retornam
ao ambiente escolar dentro do sistema prisional, as marcas do preconceito podem persistir.

Como destacam Xavier e Viana (2023):

“As discriminagdes no cotidiano escolar prejudicam os processos de socializa¢dao. E
mesmo que essa experiéncia ja tenha sido vivida no contato inicial com a escola, ela pode voltar
a acontecer nesse retorno, pois estamos inseridos em uma cultura cis/heteronormativa” (Xavier
e Viana, 2023, p.16).

Essa cultura frequentemente reforca padrées e normas que excluem pessoas trans, e,
embora algumas consigam apresentar discursos inovadores ou criticos, podem tambem

reproduzir os discursos e modelos cisnormativos.

J& Jasmim enfatiza em sua fala a busca por acolhimento e aceitacdo em meio as

adversidades:

“Os conteudos e os aprendizados que adquiri aqui dentro da escola
representam muita coisa pra minha vida, para o presente, para o futuro e
também para o passado, porque a gente sempre tem que relembrar.”

Girassol complementa:

“Aqui no carcere, o aprendizado que recebo representa muito, pois tive
cursos e estudei matérias que eu nem pensava em fazer 14 fora. Eu ja tive
muito mais oportunidades do que 14, entdo para mim foi um aprendizado
muito melhor.”

Iris também reflete sobre a importancia da educacéo, afirmando:

“Para ser sincera, aprendi muito mais na escola aqui do carcere do que na
escola de fora. Aqui, me interessei muito mais pelos estudos e pelo
conhecimento do que quando estava em liberdade.”
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Lotus acrescenta:

“A escola significa muita coisa pra mim e pra minha vida, os ensinamentos
que vou lembrar e pensar, quando sair daqui, vdo me ajudar a saber o que
devo fazer e o que ndo devo mais fazer.”

Para Orquidea:

“A escola aqui dentro representa coisas boas; eu quero mudar de vida e
quero terminar meus estudos.”

Dalia finaliza afirmando que:

“A escola representa, na minha histéria de vida, um grande aprendizado e
gue ainda quero aprender um pouco mais. Eu vou levar daqui de dentro um
aprendizado de vida, pra mim e pra usar la fora, e aprender a dar valor nas
pequenas coisas que aqui conseguimos absorver, porque so de sair de dentro
da cela pra vir pra sala de aula ja é uma alegria.”

Essas falas refletem ndo apenas o desejo de educacdo, mas também a importancia da
escola como um espaco de resisténcia e afirmacgéo da identidade. Cada colaboradora evidencia,
em sua narrativa, a maneira como o ambiente escolar dentro do carcere tem contribuido para
ressignificar suas trajetorias de vida, superando barreiras emocionais e sociais.

Além disso, tais experiéncias ressaltam que, para essas alunas, a educacédo vai além do
aprendizado formal, funcionando como um mecanismo de inclusdo, esperanca e transformacéo
pessoal. A escola ndo é apenas um local de aquisicdo de conhecimento, mas também um
ambiente em que elas podem projetar um futuro diferente, repensar suas historias de vida e
construir novas possibilidades de reintegracdo social.

Em suma, as narrativas das alunas transexuais revelam um panorama complexo e
desafiador sobre o acesso a educacdao dentro do sistema prisional. Embora essas mulheres
enfrentem uma série de obstaculos estruturais e culturais, como a escassez de recursos, a falta
de profissionais qualificados e a resisténcia de alguns policiais penais, suas falas expressam um
desejo profundo por aprendizado e transformacao.

A escola, mesmo em um contexto adverso, emerge como um espago de esperanca,
resiliéncia e resisténcia, onde as alunas ndo apenas buscam conhecimentos, mas também
constroem suas identidades e reafirmam suas histérias de vida. Essas experiéncias destacam a
necessidade urgente de politicas educacionais inclusivas, que sejam sensiveis as especificidades

das pessoas privadas de liberdade e as demandas das alunas transexuais.
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Embora a educacdo prisional esteja assegurada na legislagdo como um direito
fundamental, sua implementacdo enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz
respeito a incluséo de grupos historicamente marginalizados, como as pessoas transexuais. O
acesso a educacédo nas unidades penais € frequentemente limitado por fatores como a escassez
de recursos, a falta de formag&o especifica para os profissionais que atuam nesse contexto e as

barreiras culturais e institucionais que persistem.

Nesse cenario, € essencial promover iniciativas que fortalecam a estrutura educacional
no sistema prisional, criando condicGes para que a escola cumpra seu papel transformador. A
formacdo continuada de educadores, a elaboragdo de politicas publicas que garantam a
igualdade de oportunidades e o enfrentamento de praticas discriminatorias sdo passos
fundamentais para superar 0s entraves existentes e assegurar que a educacgéo seja, de fato, um

caminho para a reintegracao social e a reafirmacéo da dignidade humana.

6. ALGUMAS CONSIDERACOES

Ap0s a realizacdo do presente estudo, ficou evidente que as alunas transexuais em
privacdo de liberdade na Unidade de Custddia e Reinsercdo de Santa Izabel VI possuem uma
percepcdo multifacetada e complexa sobre o curriculo escolar. Para elas, a escola vai além de
um simples espaco de aprendizado, representando também uma oportunidade de transformacéo
de suas vidas e um local de acolhimento, apesar das dificuldades enfrentadas no contexto
prisional.

As entrevistas realizadas evidenciam que, apesar das limitacOes estruturais e da
resisténcia de alguns policiais penais, o curriculo escolar é, para as alunas, um meio
fundamental de ressignificacdo de suas identidades e trajetdrias. Elas reconhecem o valor do
conhecimento adquirido e do ambiente educativo, que, em muitos casos, se configura como um
pilar essencial para a construcdo de um futuro mais promissor. Contudo, destacam que o sistema
prisional, com suas condicBes precarias e a resisténcia institucional, ainda torna a educacdo um
privilégio, e ndo um direito plenamente acessivel a todas as pessoas privadas de liberdade.

Em relacdo aos objetivos deste estudo, podemos afirmar que a pesquisa identificou a
realidade das alunas transexuais no sistema prisional, revelando como elas vivenciam a
exclusdo e a invisibilidade tanto nas escolas regulares quanto nas prisdes. A transexualidade,
como aspecto central na vida dessas alunas, ndo é adequadamente abordada nem nas politicas

publicas educacionais nem nas praticas pedagogicas dentro das unidades prisionais.
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Além disso, a analise das praticas educacionais no sistema prisional revelou que, apesar
das barreiras estruturais e politicas, hd um potencial transformador quando as alunas se sentem
respeitadas e acolhidas. O curriculo escolar, quando mediado por praticas pedagogicas
inclusivas, pode se tornar uma ferramenta poderosa de resisténcia e inclusdo, promovendo a
valorizacdo das identidades e a construcdo de novas trajetorias de vida.

Por meio das narrativas das alunas, foi possivel compreender os desafios enfrentados
por elas no ambiente escolar prisional. As dificuldades se estendem desde a falta de politicas
publicas inclusivas até as barreiras impostas pela estrutura curricular cis/heteronormativa, que
invisibiliza as identidades trans. No entanto, as falas das alunas também indicam a existéncia
de um acolhimento dentro do ambiente prisional que, em muitos casos, ndo é encontrado nas
escolas regulares, o que desperta uma reflexdo sobre o papel da educagdo no processo de
reconhecimento e incluséo.

Ao comparar as experiéncias dessas alunas no sistema prisional com aquelas
vivenciadas em escolas regulares, ficou evidente que as dificuldades enfrentadas nas prisdes
sdo ampliadas pelas condicdes estruturais adversas. Contudo, foi surpreendente perceber que
algumas alunas se sentem mais acolhidas e respeitadas dentro do ambiente prisional do que fora
dele. Esse contraste € revelador e nos leva a refletir sobre o papel da educagdo em contextos téo
desafiadores. Embora o sistema prisional tenha suas limitacdes, ele oferece um contexto no qual
as alunas se sentem mais seguras e respeitadas em relacdo a sua identidade de género, algo que
frequentemente falta nas escolas regulares, que muitas vezes ndo possuem politicas inclusivas
adequadas.

As falas das alunas também revelaram um quadro de exclusdo e marginalizacéo tanto
nas escolas regulares quanto no sistema prisional. A discriminacgdo, o0 preconceito e a auséncia
de politicas publicas inclusivas tém contribuido para a criacdo de um ambiente escolar hostil,
no qual as alunas transexuais ndo se veem representadas nem nos conteudos abordados, nem na
postura dos educadores ou na propria estrutura da instituicdo escolar. Em muitas situac@es, o
curriculo heteronormativo acaba reforcando a invisibilidade dessas alunas, perpetuando as
exclusdes ao invés de promover a inclusao.

No entanto, é importante destacar que, dentro do ambiente prisional, algumas alunas
conseguiram identificar um espaco de maior acolhimento. Esse contraste entre as duas
realidades — escolar e prisional — evidencia que o respeito pela identidade de género ndo
depende exclusivamente das condi¢des externas, mas também da postura e sensibilidade dos
educadores. Quando o curriculo é mediado por praticas pedagogicas inclusivas e respeitosas,

ele pode se tornar uma poderosa ferramenta de resisténcia, reconhecimento e empoderamento.
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Diante dos dados apresentados, podemos, enfim, responder ao questionamento inicial
que nos orientou ao longo de toda a investigacdo: o curriculo escolar é percebido pelas alunas
transexuais ndo apenas como uma oportunidade de transformacdo, mas também como um
reflexo das dificuldades e exclusGes impostas pelo sistema educacional e pelo contexto
prisional. O titulo deste trabalho, "Dilemas e Desafios de Ser Estudante Trans Atras das Grades
— Curriculares”, sintetiza a condicdo dupla de aprisionamento dessas alunas, destacando tanto
a complexidade guanto os desafios que enfrentam no processo educativo.

Esse titulo reflete a interseccdo de duas prisGes: uma, material, representada pelas grades
do sistema penitenciario, e outra simbolica, configurada pela estrutura curricular
cis/heteronormativa, que muitas vezes nega ou invisibiliza as identidades de género das alunas
transexuais. De um lado, ele aborda a realidade das alunas transexuais privadas de liberdade,
lidando com o confinamento fisico e os desafios da vida no carcere. De outro, ele expde como
essas alunas também estdo aprisionadas por um curriculo que, em vez de promover a inclusdo
e o respeito a diversidade, frequentemente reforca exclusdes e invisibilidades.

Assim, o titulo convida a reflex@o sobre como esses dois tipos de aprisionamento — 0
literal, imposto pelo sistema penal, e o simbélico, estruturado pela educacéo tradicional — se
entrelacam, moldando as experiéncias dessas estudantes e desafiando ndo apenas o direito a
educacdo, mas também o direito ao reconhecimento e respeito a sua identidade de género.

Concluimos que, ao repensar o curriculo escolar, é fundamental que ele seja inclusivo e
transformador, capaz de promover a emancipacdo das alunas transexuais e garantir a
valorizacdo de suas identidades. O curriculo ndo deve ser visto apenas como um espaco de
transmissao de conteldos, mas como um campo de afirmacao de direitos, dignidade e liberdade
de ser quem se é. Ao adotar essa abordagem, estaremos trabalhando em prol de um curriculo
que, de fato, seja um instrumento de mudanca e justica social, como defende Paraiso (2023,
p.7), ao afirmar que o curriculo ¢ o “cora¢dao da escola”. Esse coragdao, ao pulsar por uma
educacéo inclusiva e respeitosa, pode promover a verdadeira transformacdo das realidades mais

duras e marginalizadas, incluindo as vidas das alunas transexuais privadas de liberdade.
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| - PERFIL DA ALUNA E SUA TRAJETORIA NO CONTEXTO PRISIONAL

. Iniciais do Nome e Codinome:

. Orientacdo Sexual:
. ldade: Anos
. Estado Civil:

. Raca/ Cor:
. Religido/Crenca:

~N o oA oW N e

. Estuda em qual série/ano/etapa: Turno:

8. Esta a quanto tempo no sistema prisional?

9. Vocé ficou quanto tempo sem estudar depois que entrou na priséo?

10. A gquanto tempo que vocé estd na educagdo escolar dentro da prisdo (anos/meses):

11. Possui alguma doenga cronica ou algum tipo de problema de satde que interfere na sua
vida escolar?

- CNONCEPQf)ES E SIGNIFICADOS DA EDUCACAO ESCOLAR DENTRO DA
PRISAO

1. Conte-me sobre sua vida escolar antes de entrar no presidio, desde a infancia até onde
parou e porque parou?

2. Conte-me com riquezas de detalhes sobre suas atividades cotidianas na prisdo (como
vocé pensa e desenvolve suas atividades na prisdo? Ha dificuldades?)

3. Fale um pouco sobre a escola dentro da prisdo e como ela funciona.

4. Quais as semelhancas e diferencas (aproximacoes e distanciamentos) entre a escola aqui
de dentro e as escolas la de fora? E em relacdo a sua sexualidade, vocé sente alguma
diferenca em relacdo as escolas 1a de fora e a escola daqui?

5. PERGUNTA DE CORTE (CASO HOUVER NECESSIDADE): O QUE AESCOLA,
OS PROFESSORES, OS SEUS COLEGAS DE SALA, OS CONTEUDOS E
APRENDIZADOS REPRESENTAM NA SUA HISTORIA DE VIDA?

APENDICE B —- TEXTUALIZACAO DAS ENTREVISTAS
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Relatos de Camélia—"" A escola representa o meu futuro, um sonho realizado"

Sou Camélia, sou uma mulher transexual, de cor parda e tenho quarenta e oito (48) anos.
Sou casada e a minha religido é o catolicismo. Atualmente, estudo na 12 etapa do ensino medio,
no turno da noite, e ndo tenho nenhuma doenca crénica ou qualquer tipo de problema de satde
que interfira nos meus estudos.

Estou no sistema prisional ha sete (7) anos e, quando cheguei aqui, fiquei
aproximadamente quatro anos sem estudar. 1sso aconteceu porque nédo sou do Estado do Para
e, por conta disso, ndo tinha documentos pessoais ou escolares. Além disso, também néo recebia
visitas de familiares para trazerem meus documentos. Por esse motivo, levei anos até conseguir
estudar novamente, e, inclusive, precisei repetir a quarta etapa do ensino fundamental. Hoje,
apos trés anos, estou estudando na educacéo escolar dentro da prisdo e ja estou concluindo o
ensino médio.

Antes de ser presa, morava no Ceara e 1 estudei em duas escolas. No Colégio Clara
Nunes, fiz 0 ensino fundamental, e depois estudei no Colégio Edgar Vieira Guerra, onde iniciei
0 ensino médio, mas parei no segundo ano com o objetivo de trabalhar. Infelizmente, minha
vida tomou outro rumo e acabei sendo presa.

Atualmente, no sistema prisional, a minha realidade, € um pouco diferente, pois estamos
em uma cadeia voltada exclusivamente para o publico LGBT. Isso tem proporcionado mais
oportunidades e atividades para nos, coisa que nao acontecia em outras unidades prisionais. Eu
trabalho todos os dias, nos turnos manha e tarde, ajudando a técnica de reinsercao.

A escola dentro da prisdo tem suas dificuldades, como em qualquer outra prisao, mas
ela existe e € um espaco muito importante para todas nés. Tanto os funcionarios da unidade
quanto os colegas de cela e os técnicos de reinsercdo incentivam os estudos. Ja temos até a
oportunidade de cursar o ensino superior a distancia dentro da prisdo, o que me deixa muito
animada. Se Deus quiser, no proximo ano, vou estar cursando faculdade.

A escola dentro da prisao possui salas de aula semelhantes as das escolas externas, mas
sentimos a falta de materiais como livros, apontadores, mochilas e outros recursos que poderiam
ajudar nos estudos. Apesar disso, os professores e coordenadores da escola sdo muito
competentes e dedicados. E raro os professores faltarem as aulas. Para mim, a escola dentro da
prisdo ndo faz distingdo quanto & minha sexualidade, e isso é muito positivo.

Para mim, os estudos representam o meu futuro. A educacdo que recebo aqui € o que

me motiva a seguir em frente. Quero terminar meus estudos, cursar a faculdade e me formar.
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Isso € um sonho muito importante para mim, um passo para me tornar uma pessoa formada e

realizar todos os meus objetivos.

Dalia — “So de vocé sair de dentro da cela, pra vir pra uma sala de aula, ja é uma alegria”

Meu nome é Dalia, sou uma mulher trans desde crianca, sempre me identifiquei como
uma mulher. Tenho 44 anos, sou parda, sou solteira e a minha religido é o catolicismo. Estou
no sistema prisional ha 20 anos, e desde que entrei, passei mais de 17 anos sem estudar.
Comecei a retomar os estudos aqui dentro da prisdo, ha cerca de trés anos.

Em 2023, estudei na 4? etapa do ensino fundamental, no turno da tarde, e agora vou
comecar a 12 etapa do ensino médio. Até o momento, ndo tenho nenhum problema de saude que
afete minha vida escolar.

Quando estava fora do sistema, eu ndo dava muita atencdo para os estudos. Eu ia para a
escola, mas ndo queria saber de aprender, s queria brigar. Passei por muita confusdo na sala
de aula e até fui expulsa de um colégio depois de tentar agredir, minha professora. 1sso
aconteceu porque, em um episédio, a professora me chamou a atencéo e puniu um aluno, mas
ndo a mim, e eu acabei ficando muito irritada. Quando fui ao juizado, a doutora Cecilia
Carneiro, de Mae do Rio, pediu para que eu fosse aceita de volta ao colégio. Eu até tentei
retomar os estudos, mas estava muito desmotivada. Depois, abandonei a escola e comecei a
trabalhar.

Aos 18 anos, comecei a trabalhar como produtora de eventos, organizando festas,
aniversarios e casamentos, 0 que me sustentou por um bom tempo. SO voltei a estudar de
verdade dentro da prisdo, algo que nao fazia desde os 12 anos.

Aqui dentro, a rotina de trabalho e estudo é diferente. Estamos em uma nova unidade e,
por enquanto, ndo sabemos ainda se vamos ter as mesmas oportunidades que tinhamos em
unidades anteriores, como 0 CRC e o CTM-2. L4, eu trabalhava com artesanato e até
desenvolvia cursos para remir minha pena. O diretor do PEM-2, doutor Pantoja, me ajudou
bastante, oferecendo cursos e certificagdo. J& fiz cursos de maquiagem, mecéanica de moto,
confecgdo de sandalias e até trabalhei na marcenaria.

Aqui, ainda ndo tenho essas oportunidades, j& que a casa é nova e ainda estamos
comecando. Tenho mais quatro anos para cumprir aqui e sei que preciso buscar formas de remir
minha pena. Sem isso, vou acabar passando mais tempo dentro da prisao, o que pode afetar
minha saude mental. Ficar sem fazer nada aumenta a ansiedade, e é muito dificil manter a

cabeca boa. Muitas pessoas acabam dependendo de remédios para lidar com o peso de estar
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preso por tanto tempo. Gragas a Deus, com 44 anos, nunca precisei disso. Mesmo depois de
tantos anos, nunca surtei nem perdi a memdria.

A escola dentro da prisdo, nas unidades em que estive, era boa. Os professores eram
muito atenciosos, e tinhamos oportunidades de participar de atividades. No final de cada
semestre, tinhamos até festas de encerramento. Me dei muito bem com os professores e
educadores, que sempre me trataram com muito respeito.

Comparando a escola aqui dentro com a de fora, hd muitas diferengas. Aqui, Somos
escoltadas por policiais e seguimos procedimentos rigorosos para ir de uma cela para a sala de
aula. Precisamos sair com a cabeca baixa, quase encostando no chédo. J& 14 fora, eu pegava
minha mochila, ia para a escola de bicicleta e vivia a rotina de uma estudante comum. Aqui
dentro, as salas de aula tém grades, e, depois de estudar, voltamos para a cela. A realidade
dentro de um carcere é bem diferente da de uma escola na rua.

Quando se trata da minha sexualidade, |& fora, na época da escola, eu enfrentava muito
preconceito. Eu ainda ndo havia me revelado como mulher trans, e sofria muito bullying, sendo
chamada de “gay” e “veado”. Eu sempre tentei lidar com isso da melhor forma possivel, mas o
preconceito era constante.

Agora, a escola tem um grande significado na minha vida. Ela representa uma chance
de aprender, de me reerguer. Quando sair daqui, aos 48 anos, espero levar esse aprendizado
comigo para o resto da minha vida, aplicando tudo o que aprendi aqui. A oportunidade de sair
da cela para a sala de aula ja é algo valioso para mim. Mesmo que ndo seja como na rua, onde
VOCé paga para estudar, aqui dentro, cada aula, cada curso é uma chance de crescimento pessoal.
Esse aprendizado vai me acompanhar sempre, e eu vou compartilhar com meus filhos, netos e
amigos. Quero que eles aprendam com minha historia, para que nao precisem passar pelo que

Vivi.

Girassol — “Aqui dentro da prisiao, nés aprendemos a conviver melhor um com o outro

sem ter diferenca de sexualidade ou outras coisas”

Me chamo Girassol, sou uma mulher transexual, de cor branca e tenho trinta e cinco
(35) anos. Sou solteira e minha religido ¢ o Candomblé. Estudo na 22 etapa do Ensino
Fundamental no turno da tarde e sou portadora de epilepsia, que as vezes interfere na minha

vida escolar.
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Estou no sistema prisional ha quatro (4) anos e trés (3) meses. Desde que entrei no
presidio, fiquei cerca de dois (2) anos sem estudar, mas j& estou ha dois (2) anos participando
da educacéo escolar dentro da prisao.

Quando era mais jovem, estudei até os quatorze (14) anos. Apds o falecimento de minha
made, precisei interromper os estudos para ajudar meu pai, pois éramos nove (9) filhos. A partir
dai, abandonei a escola e s retornei aos estudos ao ser presa.

Dentro do sistema prisional, realizei diversos cursos, como loga, Método Cis, entre
outros, além de atividades fisicas. No entanto, encontramos muitas dificuldades para realizar as
atividades diérias.

A escola no carcere tem sido uma experiéncia de aprendizado muito mais significativa
do que o que vivi fora. L4, eu tinha pouco tempo para estudar, mas aqui dentro, apesar das faltas
dos professores, conseguimos avangar mais na leitura e na escrita. Os professores que temos
sdo muito dedicados, e isso tem sido fundamental para 0 meu aprendizado. Aqui, as cobrangas
sdo maiores, 0 que nos ajuda a aprender melhor e a nos qualificarmos para a vida ap6s a priséo.

Dentro da prisao, acredito que aprendemos a conviver melhor uns com 0s outros, sem
tantas distingdes por sexualidade ou outras caracteristicas. La fora, enfrentamos muito
preconceito, tanto nas escolas quanto nas ruas, e muitas vezes, até em nossas proprias familias.
No cércere, encontrei menos dificuldades em relacdo a minha sexualidade, pois convivemos
com pessoas do publico LGBTQIA+, o que facilita a adaptacdo. Contudo, enfrentamos
preconceito por parte de alguns policiais penais, mas, de maneira geral, a convivéncia no
carcere é diferente do que vivemos fora.

Para mim, a escola, os professores, 0s colegas de sala, o contetdo e o aprendizado que
recebo aqui representam muito. Aqui, tive acesso a cursos e matérias que nem imaginava
estudar la fora. As oportunidades dentro do sistema prisional tém sido muito mais valiosas,
fazendo com que eu veja meu aprendizado de maneira mais positiva. A convivéncia com 0s
colegas de prisdo também tem sido fundamental, pois a interagdo constante facilita o

aprendizado e nos motiva a nos dedicarmos ainda mais.

Iris — “Aprendi muito mais na escola aqui no carcere do que na escola fora”

Podem me chamar de iris, sou uma mulher transexual, de cor parda, tenho vinte e sete
(27) anos, sou casada e minha religido ¢ a Umbanda. Atualmente, sou estudante da 12 etapa do

Ensino Médio, no turno da noite.
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Estou no sistema prisional hé dois (2) anos e nove (9) meses. Desde que entrei no
presidio, passei poucos meses sem estudar e logo fui colocada para estudar na unidade prisional
CTM-II, da qual sou ex-integrante. Depois, fui transferida para a unidade penal CRC e agora
estou nesta nova unidade, a UCR-VI. Por isso, estou hd aproximadamente dois (2) anos
estudando. N&o tenho doencas crénicas ou problemas de saude que impactem minha vida
escolar.

Antes de ser presa, eu tinha uma vida normal de estudos, mas apds entrar para a
criminalidade e ser presa ainda na adolescéncia, acabei perdendo o interesse pelos estudos. Na
unidade CTM-II, as atividades eram mais restritas e eu sé participava da educacéo no turno da
tarde. JA no CRC, eu trabalhei nos turnos da manha e tarde como faxineira, realizando trabalho
interno e pagando pela alimentacdo. A noite, eu estudava.

Os professores que temos sdo muito dedicados. Muitos até dizem que preferem lecionar
para pessoas privadas de liberdade do que para as pessoas fora da priséo, pois afirmam que
prestamos mais aten¢do e demonstramos mais respeito durante as aulas. Ao contrario dos alunos
fora, que muitas vezes precisam ser chamados a atencdo, ficam mexendo nos telefones ou até
respondem aos professores, 0 que muitas vezes leva a necessidade de retira-los da sala para dar
continuidade as aulas. N@s, por outro lado, somos mais dedicados ao estudo.

As aulas nesta unidade ainda ndo comecaram, mas no CRC, as aulas aconteciam em
uma sala muito boa, climatizada, com ar-condicionado, no turno da noite. A sala tinha banheiro
e bebedouro, 0 que proporcionava um ambiente bem mais confortavel para o aprendizado. Isso
era bem diferente das escolas fora do presidio, onde os alunos geralmente demonstram menos
interesse pelos estudos e os professores tém menos dedicacéo.

Em relacdo a minha sexualidade, tanto nesta unidade quanto nas outras, ndo sofremos
preconceito, talvez por ser um ambiente voltado ao publico LGBT. La fora, com certeza, eu
sofria muito preconceito. Aqui dentro, ndo enfrentamos as brincadeiras preconceituosas que
estamos acostumadas a ouvir |4 fora. Para ser sincera, aprendi muito mais aqui no carcere do
que na escola fora. Aqui, eu me interessei muito mais pelos estudos e pelo conhecimento do

que quando estava em liberdade.

Relatos de Jasmim — “Eu tenho vontade de estudar e me formar, de ser uma mulher bela”

Ol4a, podem me chamar de Jasmim. Eu sou uma mulher transexual... quer dizer, ainda

nédo totalmente, mas vou ser um dia. Sou negra, tenho 23 anos e sou solteira, apesar de ter um



117

companheiro aqui na prisdo. Nos ainda ndo somos casados, mas € um sonho que espero realizar
no futuro. Eu ndo sigo uma religido especifica, mas acredito em Deus e confio muito nele.

Ja faz trés anos que estou aqui no sistema prisional. Desde que cheguei, fiquei s6 um
ano sem estudar, mas, em 2022, voltei para a escola. Estou na 32 etapa do ensino fundamental,
e, gracas a Deus, ndo tenho nenhuma doenca ou problema de satde que interfira nos meus
estudos. Estudar tem sido muito importante para mim, porque eu acredito que posso mudar
minha vida.

Antes de vir para ca, minha relacdo com a escola era complicada. Sempre me
identifiquei como uma mulher e, na época, isso fez com que eu sofresse muita discriminacao e
preconceito. Na escola, enfrentava homofobia e racismo, mas, mesmo assim, eu ia. O que
acabou me afastando foi quando comecei a usar drogas. Eu perdia o foco e ficava envergonhada,
porque ndo conseguia mais acompanhar as aulas.

Mas hoje eu vejo tudo de forma diferente. Aqui dentro, estudar me trouxe outra
perspectiva. Sempre que vou para a escola, sinto que estou dando um passo para ser a pessoa
que quero me tornar: uma mulher forte, preparada e com um futuro melhor. Tenho sonhos,
como qualquer outra mulher. Quero me formar, construir uma familia e ser feliz.

Nos meus dias aqui, tento ocupar meu tempo costurando e conversando com meu
companheiro. Ele é como minha nova familia e me d& forca para seguir em frente. Também
faco bolos e pées para vender; é assim que mantemos a cabeca ocupada enquanto aguardamos
dias melhores.

Eu sei que ndo é facil, mas acredito que com fé e esforgo, tudo pode mudar. A escola
aqui dentro € diferente das escolas de fora. Para mim, € melhor. Os professores sdo dedicados
e tentam realmente nos ajudar. Eu vejo o professor como um amigo, porque, na cadeia, hem
todos ao seu redor querem o seu bem.

Estudar me faz sonhar. Me da forca para acreditar que, mesmo com tudo o que vivi e
com 0s erros que cometi, ainda posso sair daqui uma pessoa melhor. Eu quero recuperar o
tempo perdido, construir algo para mim e, quem sabe, até ajudar outras pessoas. Afinal, nunca

é tarde para comecar de novo.

Relatos de Lirio — “A escola era uma coisa que antes, eu nem imaginava e agora eu sei, eu

penso, eu imagino”

Me chamo Lirio, sou uma mulher transexual, de cor branca, tenho trinta e sete (37) anos

e sou solteira. Minha religido é a Umbanda. Estudo na turma da 32 etapa do ensino fundamental,
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no turno da tarde. Nao tenho doencas cronicas ou problemas de satde que interfiram na minha
vida escolar.

Estou no sistema prisional h4 quatro (4) anos e cinco (5) meses. Quando entrei no
presidio, fiquei aproximadamente dois (2) anos sem estudar. Agora, estou ha dois anos e meio
estudando na educacgéo escolar dentro da priséo.

Sobre minha trajetoria escolar: Eu ndo estudava quando vivia na ro¢a e morava na rua,
pois no local onde morava nédo havia escola. Comecei a estudar ja na adolescéncia, por volta
dos 15 a 16 anos, mas percebi que ndo era para mim e parei. Voltei a estudar somente dentro
da priséo.

As atividades escolares dentro da prisdo séo cheias de dificuldades. A maior parte do
tempo estamos no regime fechado, 0 que impacta as aulas, que raramente acontecem. Em um
més, se conseguimos ter um ou trés dias de aula, € muito. Passamos mais tempo sem estudar do
que estudando. Muitas vezes, somos aprovadas sem o devido conteldo, mas isso ndo é culpa
das professoras, pois elas tentam nos retirar da cela para as aulas. Porém, os policiais penais
ndo sempre permitem, devido as alteracGes nos blocos. Isso é muito diferente das escolas de
fora, onde as aulas acontecem com mais frequéncia e sem interrupcdes. Aqui, além dos feriados,
as mudancas nos blocos e as regras dos policiais penais dificultam ainda mais o nosso estudo.

Diferencas entre a escola dentro e fora da prisdo: Nas escolas regulares, os estudantes
tém liberdade para ir e vir, mas nos, que estamos presas, temos que cumprir ordens. Quando
entramos na sala de aula, devemos falar baixo, pois, caso contrario, os policiais penais nos
retiram da sala. Ndo podemos conversar livremente com os professores nem discutir certos
assuntos. Tudo é muito restrito, e passamos a maior parte do tempo trancadas.

Em relacdo a minha sexualidade, enfrento certo preconceito de alguns colegas de sala
que sdo de outros blocos, mas acabo tratando isso como algo normal.

Apesar das dificuldades, a escola, os professores, 0s colegas de sala e 0 contetdo que
aprendo aqui representam algo muito positivo para mim. Antes de entrar na prisdo, eu nem
imaginava que poderia ter acesso a educacdo. Agora, sei que posso aprender e crescer, mesmo
com as limitacbes do ambiente prisional. O estudo aqui é muito diferente do que é oferecido
fora, onde temos mais liberdade. Dentro da priséo, estamos trancadas na maior parte do tempo,
aguardando as aulas, que nem sempre acontecem. E, mesmo assim, enfrentamos as dificuldades

dos feriados e das regras do presidio.



119

Lis — “Desde que fui presa, tive muitas oportunidades. Sempre trabalhei, estudei e fiz

cursos”

Me chamo Flor de Lis, sou uma mulher transexual, de cor parda, e tenho 60 anos. Sou
solteira e minha religido é o catolicismo. Atualmente, sou estudante da 42 etapa do Ensino
Fundamental, no turno da tarde.

Estou no sistema prisional ha 2 anos e 6 meses e irei completar 3 anos no dia 26 de maio
deste ano. Assim que cheguei ao presidio, fui logo colocada para estudar e trabalhar. N&o tenho
nenhum problema de salde que interfira na minha vida escolar, mas sou portadora do HIV, e
desde 2020 meu exame esta zerado.

Antes de entrar no presidio, eu j& ndo estava mais estudando. Comecei a estudar
tardiamente, ja na adolescéncia, aos 16 anos, e, na época, ndo tinha muita vontade de estudar,
0 que se deveu a minha falta de esforco. Porém, dentro do sistema prisional, tive muitas
oportunidades e aproveitei cada uma delas. Sempre trabalhei, estudei e participei de cursos,
conquistando seis certificados em areas como manicure, pedicure, design de sobrancelhas,
confeccdo de sandalias e marcenaria. Sempre que surgia a oportunidade de um novo curso, eu
pedia para participar, e fui aceita sem problemas. Nunca tive conflitos com os policiais.

Quando fui transferida do CTM-II para o CRC, ja cheguei com a recomendacao de
continuar trabalhando, estudando e fazendo cursos. Também participei do método CIS, que foi
uma grande oportunidade de aprendizado.

Em relacdo a escola dentro da prisdo, ndo tenho nada a reclamar. No CRC, a escola era
muito boa, com bons professores. Quando comecei a estudar, estava literalmente comecgando
do zero, e fui progredindo da primeira série para a segunda, terceira e quarta, sempre com muito
esforco. Os professores me elogiavam, principalmente por eu quase néo ter estudado antes e
por ser mais propensa a faltar. Mesmo assim, fui avaliada e passei de ano. Até mesmo algo que
eu nunca havia feito fora da prisdo, como os exames educacionais do Encceja, eu fiz e fui
aprovada.

Quando estudei 14 fora, aos 16 anos, eu ndo era focada nos estudos. No entanto, depois
que comecei a estudar aqui dentro, me tornei mais dedicada e a cada dia queria aprender mais.
No entanto, parece que nem todos os alunos tém o mesmo interesse. As vezes, parece que eles
estudam apenas para sair da cela, o que me revolta, pois eu realmente vou para a escola para

aprender.
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Em relacdo a minha sexualidade, nunca senti preconceito, tanto & fora quanto aqui
dentro. Minha familia sempre me aceitou e todos sempre me trataram bem. Claro, havia aquelas
piadinhas, mas nunca liguei para isso.

Nesse tempo que estou aqui, aprendi muitas coisas. Minha familia veio me visitar, mas
a experiéncia foi bem diferente de tudo o que eu imaginava. Nunca tinha sido presa antes e
fiquei muito atordoada com essa nova realidade. N&o sabia o que pensar, entdo me dediquei aos
estudos e ao trabalho. Agora, vai ter um recesso com saidas, e nem sei 0 que pensar. La fora,
eu trabalhava muito, principalmente em casas de familia, € nunca mexi em nada. Sei que sou
inocente e que ndo deveria estar aqui; entrei em regime provisorio e acabei pegando 11 anos.

Mas tudo bem, estou levando numa boa. O mais dificil tem sido a convivéncia na cela,
pois precisamos lidar com os outros presos. Quanto aos procedimentos, entendo que os policiais
precisam manter a ordem, sendo tudo fica desorganizado. O problema é que alguns presos nao
cumprem os procedimentos, e eu cumpro, 0 que me chateia, pois acabo sendo prejudicada.
Quando cobro que os outros sigam as regras, eles acham que estou do lado dos policiais, que
estou "puxando o saco™. Ja fui até agredida por ndo querer participar de uma rebelido. Me
bateram porque o chefe de seguranca tentou me tirar da cela, e acharam que eu era protegida

pelos policiais.

L6tus — “os ensinamentos que vou lembrar e pensar, quando sair daqui, no que devo fazer

e no que nao devo mais fazer”

Ola! Me chamo Flor de Létus, sou uma mulher trans, parda e tenho trinta e trés (33)
anos. Sou solteira e sigo a religido catdlica. Estou no sistema prisional ha quatro (4) anos e,
desde que entrei no presidio, fiquei cerca de dois (2) anos sem estudar. No entanto, desde agosto
de 2022, estou estudando na educacdo escolar dentro da prisdo, 0 que representa
aproximadamente um ano e meio de estudos.

Em 2023, estudei na turma da 42 etapa do Ensino Fundamental, no turno da noite, e
agora irei para a 12 etapa do Ensino Médio. N&o tenho nenhuma doenca cronica ou problema
de saude que interfira nos meus estudos.

Antes de entrar no presidio, a minha familia sabia que eu gostava muito de estudar. No
entanto, por volta dos 12 ou 13 anos, comecei a me afastar da escola e acabei deixando de
estudar. Fiquei cerca de dois ou trés anos sem estudar, mas depois voltei aos estudos. No
entanto, acabei interrompendo os estudos novamente e fiquei mais de quatro anos fora da

escola. Passei por séries como a 58, 62, 72 e cheguei até a 82 série, quando decidi parar de estudar
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de vez. Meus pais sempre me incentivaram a voltar, mas eu ndo queria ouvir. Naquela época,
me interessava mais pelas gangues, pela vida de "malandragem™ e ndo queria saber de nada que
envolvesse estudos. Parecia que eu até tinha vontade de estudar, mas ndo conseguia.

Quanto as minhas atividades cotidianas na prisdo, por um lado, eu gostaria de trabalhar
e estudar, pois ainda estou no regime fechado e tenho mais cinco (5) anos a cumprir neste
regime, além de dois (2) anos e meio no regime semiaberto. Em 2025, talvez eu consiga ir para
0 semiaberto. L4 no CRC eu estava estudando e, sinceramente, prefiro mais estudar do que
trabalhar. N&o estou muito interessado em trabalhar aqui, mas 1& fora, quando sair, pretendo
trabalhar e continuar meus estudos.

A escola dentro da priséo tem aspectos positivos. Quando estudei no CRC, eu saia todos
os dias para as aulas, e la os professores eram bons. Havia também a pedagoga, que sempre me
ajudou muito. Eu era do CTM-2 e, quando fui transferido para o CRC, fiquei determinado a
continuar os meus estudos. Passei a procurar a pedagoga todos os dias, insistindo para que ela
me colocasse para estudar. Depois de perceber que eu realmente estava comprometido com 0s
estudos, ela me colocou para estudar. Acredito que demorou cerca de dez dias, pois cheguei no
CRC no dia 1° de agosto e ja estava estudando por volta do dia 12 de agosto. Se nao fosse a
minha insisténcia, eu provavelmente nao teria voltado a estudar, pois eu sabia que precisava
disso. Ficar dentro da cela o tempo todo pesa na mente, mas quando estou fora dela, estudando,
a mente se alivia e o tempo passa de forma mais produtiva.

Em relacdo as diferencas entre a escola aqui dentro e a escola la de fora, ndo tem como
ndo perceber as muitas diferencas. A escola na priséo é bem distinta de fora, mas, em relagéo a
minha sexualidade, ndo vejo diferencas. A escola, dentro da prisdo, tem um grande significado
para mim. Ela representa uma oportunidade de melhorar, de avangar mais um pouco na vida.
Os ensinamentos que estou recebendo vao ser lembrados quando eu sair daqui, e, com isso,

poderei refletir sobre o que devo fazer e o que ndo devo mais fazer na minha vida.

Margarida — “Quando vim preso, eu decidi mudar de vida, fazer uma transformacio

grandiosa nela”

Ola! Me chamo Margarida, sou uma mulher trans, de cor branca e tenho vinte e quatro
(24) anos. Sou casada e ndo sigo nenhuma religido. Estudo na 22 etapa do Ensino Fundamental,
no turno da tarde, e ndo tenho nenhum problema de salde que possa interferir na minha vida

escolar.
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Estou no sistema prisional ha trés (3) anos e, desde que entrei no presidio, fiquei
aproximadamente dois (2) anos sem estudar. No entanto, ja estou hd um (1) ano estudando na
educacdo escolar dentro da priséo.

Nunca tive interesse em estudar, apesar de minha mae ser professora e sempre ter me
incentivado. Eu s6 queria participar de atividades ilicitas, do mundo do crime, fazendo coisas
erradas. Porém, quando cheguei aqui na prisdo, decidi mudar minha vida, fazer uma
transformacéo grandiosa nela. Foi ai que comecei a estudar, pois sabia que se continuasse no
caminho da criminalidade, sé aprenderia mais coisas erradas. Decidi entdo assinar o termo de
LGBT e ficar com o publico LGBT dentro da prisdo. Foi nesse ambiente que encontrei minha
companheira e, com isso, minha mente também mudou. Agora, meus pensamentos estdo
focados em estudar e sair daqui o0 mais breve possivel, para que eu possa trabalhar e recomecar
minha vida.

Eu era da UCRC, e Ia, enquanto estudava, minha companheira lia livros para mim e me
ajudava na leitura de livros e, as vezes, da Biblia. 1sso nos ajudava a manter pensamentos
positivos. A escola dentro da prisdo € extremamente importante para nos, pois se a pessoa passa
0 tempo todo dentro da cela, sua mente fica pesada, cheia de pensamentos negativos. Quando
saimos da cela para estudar, ocupamos a mente com coisas boas, e ela fica mais leve e tranquila.
Podemos aprender coisas novas, conversar com 0s professores, que muitas vezes se tornam
como pais para nos, pela maneira educada e alegre com que nos tratam. Eles nos fazem sorrir,
e assim nossa vida vai melhorando. O tempo passa de maneira mais leve.

A escola aqui dentro tem varias diferencas em relacdo a escola de fora, mas a mais
interessante é a atencdo que recebemos dos professores. La fora, os professores ndo se importam
tanto ou ndo tém tanta atencdo com os alunos. Muitas vezes, quando vamos para o recreio, €
facil se perder e fugir sem que ninguém perceba. J& aqui dentro, os professores ensinam, mas
também nos d&o conselhos o tempo todo, conversam conosco, nos explicam as coisas e nos
ajudam a focar mais nas explicagdes e aprender os conteudos. Se eu estivesse la fora,
provavelmente ndo estaria estudando, pois ndo tinha tempo, tinha que trabalhar e fazer outras
coisas.

Quanto a minha sexualidade, ainda ndo percebi nenhum tipo de discriminacdo desde
que comecei a me envolver com minha companheira aqui dentro. A escola, para mim, é de
extrema importancia, ndo s para mim, mas também para meus companheiros de cela. Estamos
aprendendo muitas coisas e, como a palavra de Deus diz, "quem anda com sabio, sabio sera".
Se eu andasse com pessoas que ndo se importam com o futuro, acabaria ficando como elas: sem

futuro.
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Relatos de Orquidea — “O propésito da minha vida: me formar; ter uma profissio; se eu

puder, fazer uma faculdade e ser alguém melhor na vida”

Bom dia! Me chamo Orquidea, sou uma mulher transexual, de cor branca, tenho vinte e
seis (26) anos e sou casada. Minha religido é o cristianismo. Estudo na turma da 3?2 etapa do
ensino fundamental, no turno da noite. Estou no sistema penal ha oito (8) anos e, ao entrar no
presidio, fiquei aproximadamente seis anos sem estudar. Agora, ja fazem dois anos que faco
parte da educacdo dentro da prisdo. Nao tenho doencas cronicas ou problemas de salde que
interfiram nos meus estudos, mas faco uso de psicotrépicos para dormir, o que ndo afeta 0 meu
rendimento escolar.

Antes de ser presa, morava no interior com minha avé e comecei 0s estudos como
qualquer crianca, indo para a escola de manhd. Quando me mudei para a cidade com minha
mde, continuei os estudos. No entanto, quando cheguei a quinta série, um episédio na escola
me levou a ser expulsa, o que me desmotivou. Apesar dos esfor¢os da minha mée para que eu
retornasse aos estudos, decidi abandonar a escola e comecei a trabalhar, viajar e passear,
afastando-me dos estudos.

Quando entrei no cércere, inicialmente ndo me interessei por nada, mas depois de refletir
sobre minha vida, decidi voltar a estudar. No regime semiaberto, comecei a estudar novamente
e, por um tempo, saia todos os dias para estudar fora da cadeia. No entanto, ao ser transferida
para esta nova unidade, deixei de trabalhar e estudar, o que foi frustrante. Agora, estou
aguardando uma nova oportunidade para retomar meus estudos.

Dentro do cércere, reflito sobre a minha vida e sobre o que quero alcancar quando sair.
A maior dificuldade que enfrento, além das questfes comuns do carcere, sdo as crises de sono,
0 que me incomoda bastante, mas fora isso, consigo lidar bem com a rotina aqui dentro.

Em relagdo a escola na prisdo, percebo que é bem diferente da escola fora dela. Os
professores sdo esforcados, mas a principal dificuldade que enfrentamos é a logistica, pois a
saida das celas para as aulas nem sempre € possivel, 0 que faz com que percamos algumas aulas.
No entanto, os professores se dedicam para garantir que aprendamos o conteddo. A diferenca
que sinto € que, enquanto fora da prisdo enfrentei muito preconceito e constrangimento, aqui
dentro sou mais respeitada, pois estamos todas na cela LGBT e nos apoiamos mutuamente.

A escola dentro da prisdo tem sido positiva para mim. Ela representa a mudanca que
busco. O apoio dos professores e colegas de sala tem sido fundamental. Juntos, discutimos as

mateérias, 0 que me ajuda a distrair minha mente e a focar no futuro. Estudar me faz sentir bem
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e me afasta de pensamentos negativos. Meu objetivo é terminar meus estudos, obter uma

profisséo e, quem sabe, cursar uma faculdade, para me tornar uma pessoa melhor.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

ALUNAS TRANSEXUAIS REGULARMENTE MATRICULADAS NA ESCOLA
E.E.F.M.R.C.N.B, DO CENTRO DE RECUPERACAO DO COQUEIRO, LOCUS DA
PESQUISA

Prezado (a) Senhor (a),

Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa, que tem como titulo “Dilemas e
Desafios de Ser Estudante Trans por tras das Grades — Curriculares.”, desenvolvido no
ambito do Programa de Poés-Graduacdo em Curriculo e gestdo da Escola
Basica/PPEB/NEB/UFPA, da linha de pesquisa Curriculo da Educacédo Basica, pela mestranda
Silmara Fernanda Alves do Nascimento, sob orientacdo do Professor Dr. Willian Lazaretti da
Conceicdo. A pesquisa tem por objetivo, investigar as percepc¢des das estudantes transexuais
em situacéo de privacdo de liberdade acerca do cotidiano no processo educacional escolar. A
minha participacdo neste estudo serd no sentido de permitir que a pesquisadora desenvolva
coleta de dados através das narrativas, para a transcri¢do e transcriacdo de documentos, no
periodo de maio a novembro de 2023, respondendo o questionadrio com perguntas abertas e
fechadas, com questfes voltadas para a pesquisa. Ratifico que recebi os esclarecimentos
necessarios sobre possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo. Também fui informada
que em nenhum momento serei identificada, pois, serd adotada uma codificacdo para garantir
0 anonimato, com isto, 0 meu nome ndo constard em nenhum registro da pesquisa, que posso
me recusar a participar do estudo, ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar, e que, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo. Poderei
manter contado com a pesquisadora Silmara Fernanda Alves do Nascimento pelo telefone (91)
98518-1913, ou pelo E-mail: s.fernanda.mestranda2022@gmail.com, bem como € me garantido
o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, enfim, tudo
0 que eu queria saber antes, durante e depois da minha participacdo. Dessa forma, tenho sido
informada quanto o teor do estudo aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo da
tematica supracitada, sendo assim, manifesto consentimento em participar, estando totalmente
ciente de que ndo ha nenhum valor econdémico, a receber ou pagar, por minha participacdo. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em 02 (duas) vias, sendo que uma copia sera
arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé, para ser colocada em
seu prontuario da unidade prisional, onde todas as folhas desse documento deverdo ser
rubricadas.

Eu, , declaro que fui
informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada, concordando em
participar da pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e
poderei modificar a deciséo de participar se assim o desejar.

Belém-PA de 12023.

Assinatura da participante da pesquisa
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ANEXO B — OFICIO ENCAMINHADO A EAP PARA AUTORIZACAO

EDUCACHO BASICA PPEB

=~ > >
) NUCLEO ay
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDICIPLINARES EM EDll(',\(';\O BASICA =
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA

OFiCIO N° 10/2023 — NEB/PPEB/UFPA
Belém/PA, 09 de fevereiro de 2023.

Ao excelentissimo Senhor Diretor

PAULO ROCHA CUNHA
Diretor da Escola de Administracao Penitenciaria do Para - EAP
Tv. Frei Gil de Vila Nova, N° 59 - Campina, Belém — PA, CEP: 66010-050.

Assunto: Solicitacao de autorizacido para pesquisa académico-cientifica
Senhor Gestor,

Solicitamos autorizacao para realizacdao de uma pesquisa integrante da dissertacao de
mestrado, da pos-graduanda: SILMARA FERNANDA ALVES DO NASCIMENTO,
mestranda no Programa de Pds-graduagao em Curriculo e Gestao da Educagao Basica, campus
Belém, matriculada nesta Instituicdo de Ensino sob 0 n°202274670002, orientada pelo
Professor Doutor Willian Lazaretti Da Conceigao, tendo como titulo preliminar “Dilemas E
Desafios De Ser Estudante Trans Atras Das Grades — Curriculares”.
Como parte dos procedimentos éticos, submeteremos ao Comité de ética em Pesquisa
com Seres Humanos, e a autorizagdo a vossa autorizagdo é parte integrante dos documentos.
Uma das metas para a realizagao deste estudo é o comprometimento do pesquisador(a)
em possibilitar, aos participantes, um retorno dos resultados da pesquisa. Solicitamos ainda a
permissao para a divulgacao desses resultados e suas respectivas conclusdes, em forma de
pesquisa, preservando o sigilo quanto a identidade do pessoal envolvido e da instituicao,
conforme termo de consentimento livre que sera assinado pelo participante. Esclarecemos que
tal autorizacao é uma pré-condicao.

Agradecemos vossa compreensao e colaboracao e nos colocamos a disposicao para,
em caso de duvida, prestar outros esclarecimentos pelo telefone: (91) 3201-6940 ou (91) 9895-

5565 pelo e-mail: lazaretti@ u fpa.br.

Documento assinado digitalmente
. ‘Lb WILLIAN LAZARETTI DA CONCEICAO
Atenciosamente, g Data: 07/02/2023 16:58:58-0300
Verifique em https://verificador.iti.br

Prof. Dr. Willian Lazaretti Da Conceicao
Professor (a) orientador(a)

Profa. Dra. Amélia Maria de Aratjo Mesquita
Coord. do Programa de Pds-Graduagao em Curriculo e Gestao da Escola Basica da UFPA
Portaria n® 3.328/2021-GR
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ANEXO C - DECLARACAO EAP

ol

SECRETARIA DE
ESTADO DE ADMINISTRACAC
PENITENCIARIA
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“ GOVERNO DO
\
.o PARA

A Secretdria de Estado de Administracdo Penitencidria, por meio
da Escola de Administracdo Penitenciaria, declara APROVADO o
pedido de realizagdo da pesquisa académica da discente
SILMARA FERNANDA ALVES DO NASCIMENTO que visa a
obtengdo do Titulo de Mestrado pelo Programa de Pos-
Graduagdo em curriculo e Gestdo da Educacdo Basica da
Universidade Federal do Para, sob a temadtica: “Dilemas e
desafios de ser estudante trans. atras das grades - curriculares”,
o qual se encontra autorizado com ressalva, condicionado ao
parecer favoravel do Comité de Etica da Instituicio de Ensino
Superior na qual a discente faz parte.

Belém, 27 de Fevereiro 2023.

\I\E\“P‘g{p
NS e
St
e pR®
o
LUANDERS DINHA VIEIRA
Coordenador de Planejamento e Pesquisa da
Escola de Administragdo Penitencidria — EAP/SEAP
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ANEXO D - TERMO DE COMPROMISSO DE PESQUISA ACADEMICA N° 08/2023

S
..13_;(\‘ Governo do Estado do Para

U~ ]  Secretaria de Estado de Administragio Penitenciaria
\f /’ Escola de Administragiio Penitenciaria

TERMO DE COMPROMISSO DE PESQUISA ACADEMICA N° 08/2023
QUE ENTRE SI CELEBRAM A SECRETARIA
DE ESTADO DE ADMINISTRACAO
PENITENCIARIA - SEAP E O ORIENTADOR
WILLIAM LAZARETTI DA CONCEICAO.

Pelo presente termo, a SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO
PENITENCIARIA - SEAP, Institui¢do da Administracio Direta do Estado do Para, CNPJ
05.929.042/0001-25, estabelecida na Avenida Jodo Paulo II, N° 602 , entre Vileta ¢ Humaitda, CEP
66095-492, em Belém-Pard, neste ato representado por seu Secretario de Estado de Administracio
Penitenciaria, o Marco Antonio Sirotheau Corréa, e o orientador Willian Lazaretti da Concei¢io
portador do RG n°®: 42372979 SSP/SP e CPF n°: 344.086.898-23, brasileiro residente nesta cidade
Belém, a favor da pés-graduanda Silmara Fernanda Alves do Nascimento portadora do RG n°:
4292954 PC/PA e CPF n°: 746.632.832-68, vinculada a IES: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA — UFPA para a obtengéo do titulo de Mestrado, pelo Programa de Pés-graduag¢io em
Curriculo e Gestio da Educac¢io Basica com projeto de pesquisa intitulado “DILEMAS E
DESAFIOS DE SER ESTUDANTE TRANS ATRAS DAS GRADES — CURRICULARES.”

CLAUSULA PRIMEIRA - O presente Termo de Compromisso terd como objeto promover
parceria institucional no campo da pesquisa académica, notadamente no campo penitenciario e
correlatos, de modo alcangar ndo somente os presos, mas todos os publicos que mantém contato com
o ambiente carcerario, bem como organizando o aceso as informagdes disponiveis, salvo os sigilosos
por determinag¢do da SEAP, que contribuam para a consecugfio da pesquisa conforme plano pré-
aprovado pelos celebrantes deste Termo.

CLAUSULA SEGUNDA — A Escola de Administragdo Penitenciaria — EAP ficara responsavel pelo
recenseamento e intercdmbio dos estudantes pesquisadores com as diversas unidades do Sistema
Penitenciario do Estado.

CLAUSULA TERCEIRA - A formalizagdo deste instrumento fica condicionada ao
comparecimento, com a antecedéncia minima de 01 (uma) semana a EAP para conferéncia
documental, além da avaliagdo de compatibilidade de vagas e horéarios, segundo critérios a serem
estabelecidos posteriormente através de Portaria especifica.

SUBCLAUSULA UNICA — Para consolidagdo do compromisso, o orientador (a) e o (a)
pesquisador (a) deveram apresentar-se 8 EAP munida dos seguintes documentos:

a) Oficio enderecado a diregdo da Escola de Administragdo Penitenciaria do Estado do Para (EAP), a
solicitagdo de pesquisa académica, em papel timbrado da Institui¢do Académica a qual se encontra
vinculado e assinado pelo (a) orientador (a), coordenador (a), diretor (a) ou responsavel legal pela
unidade no qual o (a) pesquisador (a) interessado (a) esta vinculado (a);

b) Ficha cadastral;

c) Copia do RG e CPF;

d) Cépia do comprovante de residéncia;

e) Copia do pré-projeto de pesquisa.

CLAUSULA QUARTA — A SEAP, incluindo a EAP, nfo se responsabiliza pelo fornecimento de
material didatico, reprografia de documentos da instituigdo em favor do orientador/pesgfiiyador e,
ainda, o pagamento de despesas com transporte ou alimenta¢do do discente ou mesnjo dpcente,
ficando isenta de quaisquer dnus de carater remunerativo ou compensatorio.

Escola de Administracido Penitenciaria
Rua Santo Anténio, S/N. Campina. Belém /PA. CEP: 66010-105. Telefone (91) 3342-2350 / 23{75.
eapsede@gmail.com
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PARAGRAFO PRIMEIRO — A EAP se isenta também da responsabilidade pelos resultados
esperados com a conclusdo da pesquisa, ressaltando que a obrigagdo deste 6rgdo se restringe a
disposicio discricionaria de acesso aos dados e/ou informagdes sem implicar em qualquer vinculo
com a qualidade do contetido da produg@o académica.

PARAGRAFO SEGUNDO — A pesquisa, objeto deste Termo, desenvolvida pela Institui¢do
Académica parceira, através de seus pesquisadores, podera, conforme interesse manifestado pela
SEAP, ser direcionada para outro tema escolhido de comum acordo entre os signatarios. Fica
acordado, desde ja, que, no caso de ndo haver consenso, as atividades pertinentes serdo
automaticamente encerradas.

CLAUSULA QUINTA — O presente Termo vigorara da data de sua assinatura pelo periodo maximo
de 6 (seis) meses, podendo ser prorrogado por igual periodo desde que devidamente justificado pelos
interessados. A prorrogagdo sera decidida pelo titular da EAP ap6s a manifestagdo do (a) orientador
(a) vinculado (a) a Instituigdo de Ensino Superior (IES) e Coordenagéo de Planejamento e Pesquisa
Académica da EAP.

CLAUSULA SEXTA — O (a) pesquisador (a) identifica-se e assumem o compromisso de:

a) Preservar a privacidade dos internos cujos dados serdo coletados;

b) Assegurar que as informagdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para a execugfo do projeto
em questdo;

¢) Assegurar que as informagGes somente serdo divulgadas de forma anénima ou sendo usadas

iniciais, ndo sendo permitidas outras indicagdes que possam identificar o sujeito da pesquisa.

CLAUSULA SETIMA — O (a) pesquisador (a) deveram portar a identificagdo propria que lhes sera
fornecidas pela EAP/SEAP durante o periodo em que se encontrar nas dependéncias da
Superintendéncia, sujeitando-se as normas internas de conduta e funcionamento da mesma.

CLAUSULA OITAVA — Este termo ndo gera, em nenhuma hipétese, vinculo empregaticio entre a
SEAP e o (a) pesquisador (a), nem a titulo de estagio ou aprendizagem.

CLAUSULA NONA — A qualquer tempo, visando a primazia do interesse publico e o interesse da
Secretaria, este termo podera ser reincidido, além dos seguintes motivos:

a) a conclusdo ou abandono do curso e/ou trancamento da matricula por parte da estudante;

b) ndio cumprimento do convencionado no presente instrumento.

SUBCLAUSULA UNICA — A SEAP reserva-se do direito de suspender a concessdo das
informagOes atinentes a pesquisa, enviar comunicagdo a Institui¢do de Ensino, relatando o
descumprimento das clausulas estipuladas ao pesquisador e da obrigatoriedade de encaminhamento
de justificativa junto a este érgdo acerca das razdes da inobservancia do compromisso acordado.

CLAUSULA DECIMA — Ao final do periodo estipulado neste Termo de Compromisso para
conclusdio da pesquisa, o (a) pesquisador (a) devera disponibilizar uma copia do trabalho a SEAP,
devidamente assinada pelo orientador (a) e banca examinadora.

PARAGRAFQ UNICO — A pesquisa, ja defendida e aprovada em conformidade com a Clausula
Décima-Primeira, devera ser entregue em PDF contendo todos os seus elementos consgtutivos,
inclusive anexos se houver, passando a integrar o acervo da Biblioteca Virtual da SEAP.

Escola de Administraciio Penitenciaria
Rua Santo Anténio, S/N. Campina. Belém /PA. CEP: 66010-105. Telefone (91) 3342-2350 /237
eapsede@gmail.com 2
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CLAUSULA DECIMA PRIMEIRA — Cabera ainda & instituigdo académica indicar o periodo em

que se compromete a apresentar os resultados da pesquisa para dirigentes e convidados da SEAP em
sessdo organizada pela EAP.

Belém, 02 de Junho de 2023.

MARCO ANTONIO SIROTHEAU CORREA
Secretario de Estado e |[Administragdo Penitenciaria

Diretor da Escola de Administragdo| Penitenciaria

Documento assinado digitalmente

“ WILLIAN LAZARETTI DA CONCEICAO
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WILLIAM LAZARETTI DA CONCEICAO

Documento assinado digitalmente
“b SILMARA FERNANDA ALVES DO NASCIMEN
Data: 13/06/2023 23:34:33-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

SILMARA FERNANDA ALVES DO NASCIMENTO
Discente
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CPF:

Testemunha:
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Escola de Administracio Penitenciaria
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eapsede@gmail.com 3
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ANEXO E - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA Plataforma
UNIVERSIDADE FEDERAL DO %Gf'
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:SER ESTUDANTE TRANS ATRAS DAS GRADES ¢ CURRICULARES
Pesquisador:SILMARA FERNANDA ALVES DO NASCIMENTO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 68872823.4.0000.0018

Instituicao Proponente:Universidade Federal do Para

Patrocinador Principal:Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer:6.107.789

Apresentacao do Projeto:

A presente pesquisa vinculada ao Programa de Pés-Graduacao em Curriculo e Gestao da Escola Basica da
Universidade Federal do Para

(UFPA)/Brasil, tendo como titulo “Dilemas e Desafios de Ser Estudante Trans atras das Grades —
Curriculares”. Sera uma pesquisa de abordagem

qualitativa baseada nos conceitos de Minayo (2013) e Martinelli (2012), utilizando os principios da Histéria
Oral Tematica como Metodologia

fundamentada nos autores Meihy e Holanda (2013); Ao pensar o titulo “Dilemas e Desafios de Ser
Estudante Trans atras das Grades —

Curriculares”, buscou-se aprofundar as discussdes sobre a questao de identidade e diversidade de género,
verificando como essa tematica é tratada

pedagogicamente no Curriculo Escolar dentro da Educacao em Prisdes e de que forma as alunas
Transsexuais no contexto situado de Restrigdo e

Privacao de Liberdade na Central de Triagem Metropolitana Masculina II do Estado do Para atribuem
sentidos e significados a este curriculo entre

grades e muros. De acordo com os autores ja mencionados anteriormente, a Histdria Oral sera dividida em
cinco etapas que sao: I) Elaboracgao do

Projeto; II) Gravacao; I1I) Confecgao do documento escrito; IV) Analise e V) Devolucao do Produto.

Endereco:Rua Augusto Corréa n® 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guaméa CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM

Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA Plataforma
UNIVERSIDADE FEDERAL DO %oﬂ
PARA

Continuacao do Parecer: 6.107.789

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as percepcdes das estudantes transexuais em situacido de privagao de liberdade acerca
do cotidiano no processo educacional escolar.

Objetivo Secundario:

Descrever como as praticas sociais analogas a educacao escolar atravessam as vidas dessas alunas
Transexuais.

Identificar quais processos escolares sao realizados com as alunas Transexuais no contexto situado da
prisao.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Como esta pesquisa serd realizada com alunas transexuais em situacao de privacao de liberdade e que
muitos humanos sejam eles funcionarios e/

ou ndo ainda possuem muitas atitudes preconceituosas em relacdo a este publico, torna-se um
risco algumas delas acabarem sofrendo algum tipo

de coacdo moral e/ ou sofrerem algum tipo de desgaste emocional, devido as lembrancas narradas
Beneficios:

Quando se fala sobre a proposta mostrar ser relevante, significa destacar os beneficios que tende a ter com
tal propostas que sao: a medida em que

seu desenvolvimento pode favorecer na implementacido de uma escola acolhedora e voltada para
a valorizacao e respeito as identidades sexuais,

em especial as alunas transexuais Privadas de Liberdade, de modo a gerar novas e melhores condicdes de
vida e de ocupacgodes sociais, diminuindo

assim, as taxas de abandono, evasao e/ ou “expulsdo” escolar, bem como um aumento ao acesso e
permanéncia delas na escola, mesmo no

contexto por tras grades.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
O Projeto de Pesquisa corresponde aos requisitos do CEP e esta devidamente organizado correspondendo
aos critérios académicos.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatodria:
Todos os termos exigidos pelo CEP estdo devidamente instruidos no processo de

Endereco:Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.
Bairro: Guaméa CEP: 66.075-110

UF: PA Municipio: BELEM

Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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Continuacgdo do Parecer: 6.107.789

encaminhamento.

Recomendacgdes:
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R8rant

Recomendo a aprovagao e aproveito para parabenizar pela iniciativa académica e desejar sucesso na

pesquisa.

Concluso6es ou Pend

éncias e Lista de Inadequacgdes:

Diante do exposto somos pela aprovagao do protocolo. Este € nosso parecer, SMJ.

Consideragoes Finai

s a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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