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RESUMO

A promulgacéo da Lei n® 10.639/2003 torna obrigatorio o ensino da Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana nos curriculos oficiais das Redes de Ensino. Por considerar essa
determinacéo, o presente trabalho teve como objetivo principal compreender como a Lei n°
10.639/2003, esta sendo materializada no curriculo dos/as professores/as dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica municipal de Belém. Para isso, foi
realizada uma pesquisa documental, tendo como objeto de pesquisa o curriculo das turmas do
5° ano do Ensino Fundamental. Os instrumentos de coleta de dados foram os documentos
escolares: o Projeto Politico Pedagdgico da escola, os Planejamentos Anuais da turma do 5°
ano dos anos 2019 e 2023 e os Planos de Ac¢des Pedagogicas dos anos 2017,2018, 2019, 2020
e 2023. Para a compreensdo dos conceitos de curriculo, cultura e escola foram considerados
os estudos de Hall (2016), Santomé (1997; 2013), Forquin (1993), Moreira e Candau (2007;
2023), Moreira e Tadeu (2013). Para a andlise dos conceitos acerca da Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais e diversidade cultural, as referéncias sio de Coelho (2010; 2014;
2015; 2018), Gomes (2001; 2007; 2011; 2012; 2023) e Silva (2011; 2016). A anéalise
documental estd fundamentada na perspectiva de Veiga (1995; 2019) e Vasconcelos (2014); e
a perspectiva metodoldgica na Anélise de Conteudo de Bardin (2016). Por meio da analise
realizada, foi observada a coexisténcia do Curriculo Turista que trata as realidades culturais
diferentes numa perspectiva muito trivial, em especial a partir de datas e eventos
comemorativos e o Curriculo Culturalmente Orientado aquele aberto as distintas
manifestacdes culturais. Além disso, para melhor compreensdo da realidade e dos desafios
que a escola enfrenta, foi destacada a necessidade de aprofundamento conceitual e tedrico do
Projeto Politico Pedagdgico a partir de trés partes estruturais: Marco Referencial, Diagndstico
e Programacdo (Vasconcelos, 2014); onde foi sugerida a articulacdo entre os demais
documentos pedagogicos. Por fim, foram identificados elementos que apontam para a
inser¢do no curriculo de conhecimentos escolares que abordam a diversidade cultural e o
ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, no entanto, a escola precisa avancar
nas discussbes sobre o racismo e na consolidacdo da Educacdo para as Relacbes Etnico-
Raciais no curriculo.

Palavras-chave: Anos Inicias do Ensino Fundamental. Curriculo. Lei n°® 10.639/2003. Educacdo
para as Relac6es Raciais. Cultura Escolar.



ABSTRACT

The enactment of Law 10.639/2003 renders mandatory the teaching of African and Afro-
Brazilian History and Culture as part of the official curricula in education networks. Taking
that into consideration, this work has as its main objective understand how Law 10.639/2003
has been materialized in curricula adopted by teachers working in early years of Elementary
School at a school part of the municipal public education network in Belém-PA. So, a
document analysis was carried out, having as research object the curriculum of 5" year
Elementary School classes. The instruments of data collection were the following school
documents: a school Political Pedagogical Project; annual plannings for 5" year from 2019
and 2023; and the Pedagogical Action Plans from 2017, 2018, 2019, 2020, and 2023. To
understand concepts of curriculum, culture, and school, the research considered studies by:
Hall (2016), Santomé (1997, 2013), Forquin (1993), Moreira and Candau (2007, 2023),
Moreira and Tadeu (2013). And to analyze concepts related to Education for Ethnic and
Racial Relations, and cultural diversity, the references were: Coelho (2010, 2014, 2015,
2018), Gomes (2001, 2007, 2011, 2012, 2023), and Silva (2011; 2016). The document
analysis is based on perspectives such as Veiga’s (1995, 2019), and Vasconcelos’ (2014),
while the methodological perspective relies on Content Analysis by Bardin (2016). Through
carrying out the analysis, it was possible to observe the coexistence of a Tourist Curriculum,
which discusses different cultural realities from a quite trivial perspective, especially when it
comes to dates and commemorative events, as well as a Culturally Oriented Curriculum,
being that open to distinct cultural manifestations. Not only that, to better understand reality
and the challenges schools face, it was highlighted that the need to deepen the conceptual and
theoretical aspects of Political Pedagogical Projects from three structural parts: Theoretical
Framework; Diagnosis; and Programming (Vasconcelos, 2014), being suggested an
articulation with the other pedagogical documents. At the end, it became possible to identify
elements which point out to the inserting into the curriculum school knowledge that discuss
cultural diversity, and the teaching of African and Afro-Brazilian History and Culture.
However, schools need to move forward in discussions about racism, and in the consolidation
of an Education for Ethnic and Racial Relations in the curriculum.

Keywords: Early years of Elementary school. Curriculum. Law 10.639/2003. Education for
Ethnic and Racial Relations. School culture.
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CAMINHOS INTRODUTORIOS

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, no artigo 1°, estabelece que todos os
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos, e também reconhece os direitos
fundamentais e a protecdo integral de todos/as. Entre as dimensdes de direitos garantidos,
ressaltamos os direitos sociais e os direitos coletivos surgidos a partir de lutas, iniciadas no
século XIX, que possibilitaram que ninguém pudesse se valer de pretextos, como raca, cor,
sexo, género, lingua, religido, opinido politica para se abster ou infligir de garantir tais
direitos.

No final do século XX, as exigéncias pelas garantias de direitos sociais se
intensificaram com a era da Globalizacdo, destacando o periodo pds-guerra, em que se
observa a transi¢do de uma sociedade industrial para uma sociedade do conhecimento. Dentro
desse processo, Fraser (2002) salienta que algumas caracteristicas se sobressairam, como: a
maior consciéncia do pluralismo cultural, na esteira do aumento da imigracao; a intensificacéo
da hibridizacdo cultural e a proliferacdo rapida das imagens pelas industrias globais de
publicidades e do entretenimento em massa. Como consequéncia, atualmente, percebemos
uma nova consciéncia reflexiva em torno do “outro”, uma nova énfase na identidade e na
diferenga e uma politizagdo generalizada da cultura, que anseiam pela necessidade de
reconhecimento (Fraser, 2002, p. 8).

Nesse contexto de mudancgas substanciais, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988
define a Educacdo como direito publico subjetivo e primeiro direito social do/da cidad&o/a.
Em seu artigo 6°, estabelece que “sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagéo, o
trabalho [...]” (Brasil, 1988). Com o amparo da Constituicdo, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) reforgcam a garantia
desse direito. A combinacdo desses marcos legais faz com que o direito a Educacdo se
equipare aos demais direitos sociais e coadune com o0s principios da dignidade humana e da
igualdade. Tambem se torna um direito juridicamente protegido, uma vez que é garantido pela
gratuidade, obrigatoriedade, pelo dever do Estado e pelo financiamento (Cury, 2008).

Além disso, Cury (2008) destaca que por ser um direito publico e subjetivo, o direito a
educacdo torna-se um direito a cidadania, ou seja, qualquer cidaddo ou cidadd, de qualquer
idade pode exigi-lo caso Ihe tenha sido negado o beneficio da educagdo escolar. O autor
complementa ainda que o direito a educagdo parte do reconhecimento de que o saber
sistematico é uma importante heranca cultural, tornando o/a cidaddo/a capaz de se apropriar

de padrdes cognitivos e formativos que proporcionardo maiores possibilidades em participar
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dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua formacao. Por isso, a exigéncia ao direito
educacional se transforma em “[...] uma arma néo violenta de reinvindicacdo e de participagédo
politica. Desse modo, a educacdo como direito e sua efetivacdo em praticas sociais se
converte em investimentos de reducdo das desigualdades e das discriminacGes e possibilita
uma aproximagcdo pacifica entre os povos de todo mundo” (Cury, 2008, p. 261).

Diante do exposto, compreendemos o papel da educacdo enquanto ‘arma’ (Cury,
2008) para a superacdo das desigualdades sociais e principalmente ao racismo e a
discriminacdo de toda ordem. E é nesse contexto, de garantias de igualdade de condicdes e
pela luta para uma sociedade mais justa que se destaca a necessidade em se promover a
Educacéo para as Relag@es Etnico-Raciais nas instituicdes de ensino.

Inicialmente, ndo existe discussdo sobre a Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais
sem relaciona-la ao Movimento Negro. De acordo com Petronilha Silva (2016), ao longo do
século XX, o Movimento Negro tem reivindicado a garantia de diversos direitos para a
populagdo negra enquanto coletivo. Entre essas reivindicacGes, no campo educacional, ele
tem tomado iniciativas a fim de

[...] fortalecer negros e negras, por meio inclusive dos curriculos escolares.
[...] tem construido diferentes e amplos sentidos para a negritude, desde o
sentimento de sentir-se parte do Mundo Africano — culturas e histérias do
Continente, bem como da didspora — até as exigéncias, por meio de politicas
publicas institucionais e de Estado, de reconhecimento e tratamento
equanime de sua cidadania, enquanto negros, descendentes de africanos
(Silva, 2016, p. 27).

Além disso, Gomes (2017) afirma que até chegarmos as discussdes atuais, desde o
século XVI, um longo caminho foi percorrido com muitas lutas e reivindicacdes em busca da
libertacdo dos/as negros/as escravizados/as. A autora salienta que apds o treze de maio de
1888, o Movimento Negro compreendeu que entre as necessidades do povo, era primordial
qgue eles tivessem acesso a educacdo, tornando esse direito, uma pauta para suas
reivindicacdes. Apos a Abolicdo, ndo houve nenhuma lei que protegesse essas pessoas, uma
vez que, com o mito da democracia racial® ficou subtendido que todos viviam em harmonia e
ndo havia a necessidade de promover politicas publicas que garantissem seus direitos. Sobre

isso, Gomes (2017) reitera que,

! De acordo com Munanga (2022, p. 119), o mito da democracia racial apresenta o Brasil como um paraiso
racial, isto é, um pais sem preconceito e discriminacéo raciais. Em razéo desse ideal, o Brasil viveu muito tempo
sem leis protecionistas dos direitos humanos dos nao brancos, justamente porque ndo eram necessarias, tendo em
vista a auséncia dos preconceitos e da discriminagdo racial, pensavam. Enquanto permanecia essa consciéncia
tranquila dos dirigentes e da sociedade civil organizada, inimeras injusticas e violagdes dos direitos humanos
foram cometidas contra negros e povos originarios, como demonstradas pelas pesquisas quantitativas que o
IBGE e o Ipea vém realizando nos Gltimos vinte anos.
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[...] deixar de ser um “ex-escravo” ou liberto para ser cidaddo, ter direitos
iguais, ndo ser visto como inferior e vivenciar a cidadania plena era o sonho
perseguido pela populacdo negra da época, sobretudo os setores mais
organizados. Entre as suas reivindicacdes, a educagdo se tornou prioritaria,
pois o analfabetismo e a lenta insercao de escolas oficiais se constituiram um
dos principais problemas dessa populacdo para a insercdo no mundo do
trabalho (Gomes, 2017, p. 29).

Diante desse panorama social, a imprensa negra paulista contribuiu para a producéo de
saberes emancipatorios sobre a raca e denunciou as condigdes de vida da populacdo negra,
rompendo com o imagindrio racista do final do século XIX e inicio do século XX que atribuia
a populago negra o lugar de inferioridade, pautada no ideario do racismo cientifico? (Gomes,
2017).

Além disso, é valido recobrar o papel da Frente Negra Brasileira® que por intermédio
de seus departamentos promoveu a educacdo, mediante a criacdo de escolas e cursos de
alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos. Gomes (2017, p. 30) pontua que a Frente Negra
Brasileira “[...] visava a integracdo dos negros na vida social, politica e cultural, denunciando
as formas de discriminacao racial existentes na sociedade brasileira daquele periodo”.

Entre a década de 1940 e 1960, destacamos a atuacdo do Teatro Experimental Negro
(TEN) que depreendeu esforgos para dar visibilidade aos negros e negras por meio da arte e
da cultura. De acordo com Gomes (2017), o TEN foi criado para contestar a discriminacédo
racial, formar atores e resgatar a heranca africana. Ele alfabetizava seus primeiros
participantes, oferecendo-lhes uma nova atitude e habilitando-os a requerer o espago ocupado
pela populacédo negra naquele contexto.

Tudo que foi exposto por Gomes (2017) nos ajuda a perceber o papel do Movimento
Negro a frente das reinvindica¢bes em prol da populacdo negra, com foco de atuacdo em

diversos campos, esse Movimento ndo deixou passar despercebido o campo de atuacdo das

> Munanga (2022, p. 5) explica que os naturalistas dos séculos XVI11-XIX se deram o direito de hierarquizar e
estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas por erigir uma relagdo intrinseca entre o biolégico
(cor da pele, tragcos morfoldgicos) e as qualidades psicoldgicas, morais, intelectuais e culturais. Assim, 0s
individuos da raga “branca” foram decretados coletivamente superiores aos da raga “negra” e “amarela”, em
funcdo de suas caracteristicas fisicas hereditarias, tais como: a cor clara da pele, o formato do créanio
(dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo etc. que segundo pensavam, 0s tornam mais bonitos, mais
inteligentes, mais honestos, mais inventivos etc. e consequentemente mais aptos para dirigir e dominar as outras
racas, principalmente a negra, a mais escura de todas e considerada como a mais estUpida, mais emocional e
menos honesta. A classificagdo da humanidade em racas hierarquizadas desembocou numa teoria
pseudocientifica, a raciologia, que ganhou muito espaco no inicio do século XX. Apesar da mascara cientifica, a
raciologia tinha um contetddo mais doutrinario do que cientifico, pois seu discurso serviu mais para justificar e
legitimar os sistemas de dominacdo racial do que como explicacdo da variabilidade humana. Gradativamente, 0s
contetdos dessa doutrina chamada ciéncia, comegaram a sair dos circulos intelectuais e académicos para se
difundir no tecido social das populac¢des ocidentais dominantes.

% “Associagdo de carater politico, informativo, recreativo e beneficente que surgiu em Sio Paulo em 1931,
transformou-se em partido politico em 1936; porém, acabou extinto em 1937 através do decreto assinado por
Getulio Vargas que colocava na ilegalidade todos os partidos politicos” (Gomes, 2017, p. 30).



14

politicas educacionais. Para a autora, a preocupa¢do com a garantia do acesso de negros/as a
educacdo publica, vem sendo prioridade durante o século XX, e embora o debate acerca da
questdo racial tenha perdido lugar na época da ditadura militar em 1964, voltou a ter
centralidade na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9.394/96), principalmente
apos a Lei n® 10.639/2003 ser sancionada e serem incluidos os artigos 26-A e 79-B.

Nesse contexto, é marcante a participacdo do Movimento Negro durante a Il
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), em
Durban na Africa do Sul, no periodo de 31 de agosto a 8 de setembro de 2001 (Silva, 2016).
A conferéncia se torna um marco por considerar essencial,

[...] que todos os paises do continente americano e de todas as areas da
didspora africana reconhecam a existéncia de uma populacdo afro-
descendente (sic) e as contribui¢fes culturais, econémicas (sic), politicas e
cientificas dessa populacdo, e que reconhecam também a persisténcia de
formas de racismo, discriminacao racial, xenofobia e intolerancia conexa que
a afectam (sic) especificamente; e reconhecemos que, em muitos paises, a
desigualdade histérica que afecta (sic) essas pessoas em termos de acesso,
nomeadamente, a educagdo, aos cuidados de salde e a habitacdo, constitui
uma causa profunda das disparidades socio-econémicas (sic) de que sdo
vitimas (DCJRI, 2007, p. 32).

A partir desse reconhecimento, 0s paises participantes se comprometeram em
conceber, promover e executar estratégias, programas e politicas, e legislacdo adequada em
‘prol’ da erradicacdo de todas as formas de racismo, discriminacdo racial, xenofobia e
intolerancia conexa enfrentadas pelos africanos e pessoas de ascendéncia africana.

Além disso, no campo educacional, a Conferéncia apelou aos Estados participantes,
que se esforgassem para que a educacdo refletisse “uma sociedade multicultural, com
curriculos abertos a outras culturas e materiais didaticos baseados na diversidade de culturas
(educacédo intercultural)” (DCJRI, 2007, p. 154). Ademais, estabeleceu que o0 processo
educativo possibilitasse aos estudantes a compreensdo dos processos historicos, sociais e
econbmicos que deram origem aos preconceitos contra 0s grupos visados. Isso demandaria
dos Estados a revisdo dos curriculos e materiais escolares de todas as disciplinas, a fim de
assegurar que estes nao perpetuem estereotipos ou preconceitos, prestando particular atengédo
ao ensino imparcial da historia (DCJRI, 2007).

No campo académico, podemos aludir a fundagdo da Associagdo Brasileira de
Pesquisadores Negros (ABPN). Esta que, de acordo com Gomes (2021, p. 7), surgiu para “[...]
congregar pesquisadores negros e ndo negros que estudam as relagdes raciais e demais temas

de interesse da populacdo negra, produzir conhecimento cientifico sobre a tematica racial e
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construir academicamente um lugar de reconhecimento das experiéncias sociais do
Movimento Negro como conhecimentos validos”.

Além da fundacdo da ABPN, a realizacdo do primeiro Congresso Brasileiro de
Pesquisadores Negros (COPENE) no ano 2000, foram acdes significativas que marcaram o
percurso de lutas e reivindicagdes do Movimento Negro, elas revelam o compromisso em néo
se calar diante da necessidade de garantir & populacdo negra, igualdade de direitos —
principalmente o direito a educacdo — a emancipacdo social e promo¢do do combate ao
racismo e discriminacgdes existentes na sociedade (Gomes, 2021).

No campo das politicas publicas em 2004, destacamos a criagdo da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Diversidade (SECAD) e
posteriormente, em maio de 2011, ao ser incluido o eixo inclusdo passou a se denominar
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e
Incluséo (SECADI). A criagdo da Secadi foi um importante marco por ser um instrumento de
contribuicdo para a reducdo das desigualdades educacionais, e assegurar a ampliacdo do
acesso a educacdo para todos os brasileiros (Gomes, 2021).

Por fim, destacamos em especial a contribuicdo da Lei n° 10.639/03 — mais tarde
alterada pela Lei n® 11.645/2008 — para o desenvolvimento da Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais no ambito das escolas. Essa lei foi um dos maiores avancos legais para o
combate a desigualdade racial e o racismo na educacdo escolar, isto porque, ao tornar
obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira ¢ Africana nas escolas “[...]
asseguram o direito a igualdade de condicdes de vida e de cidadania, assim como garantem
igual direito as historias e culturas que compdem a nac¢do brasileira, além do direito ao acesso
as diferentes fontes da cultura nacional a todos os brasileiros” (Brasil, 2004).

E imperativo compreender também que o racismo no Brasil cria estratégias para negar
aos negros/as os direitos que cabem a eles/as engquanto cidadaos e cidadas, por esse motivo se
tornaram indispensaveis “[...] politicas publicas que corrigissem disparidades e falta de
respeito, a fim de garantir, a todos os brasileiros, igual direito a historia e a cultura” (Silva,
2016, p. 25). Para Petronilha Silva (2016), a Educago para as Relagdes Etnico-Raciais se for
vivida como experiéncia humana,

[...] é primeiramente uma experiéncia de enfrentamento, de surpresa diante
do outro distinto, mas nédo inferior, aparentemente incompreensivel, porque
pleno de distintos significados. Educar relagbes étnico-raciais, pois, requer
que se aceite ser interpelado por pessoas com diferentes histdrias, visoes de
mundo, projetos de sociedade. Educar relagdes étnico-raciais, implica
necessariamente lutar contra racismos e discriminagdes (Silva, 2016, p. 37).
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A Lei n° 10.639/2003 quando torna obrigatoria a inclusdo do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos vai além de apenas incluir mais um
conteddo no curriculo escolar. Essas teméticas evidenciam como a Historia do Brasil,
ensinada nas escolas, elege a “[...] Europa como o epicentro de nossa historia e como heranca
mais importante”, relegando aos povos indigenas e africanos a posigdo de meros “[...]
elementos coadjuvantes com participagdo alegorica” (Coelho; Coelho, 2015, p.21). O Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana representa um movimento inédito, incluindo
a historia do negro brasileiro sob uma nova perspectiva de ensino, onde

[...] a Africa, os povos africanos e os povos indigenas deixam de constituir
um borréo indefinido e alcangam um novo estatuto. Em primeiro lugar, sua
historia é reconhecida. Os povos africanos e indigenas passam a ser vistos
como agentes de processos historicos, da mesma forma que 0s povos
europeus. Em segundo lugar, a Africa e a América, anteriores & Conquista,
ganham contornos especificos. A Africa, especialmente, passa a ser
percebida na condigdo de continente, com povos, cultura e ambientes
distintos. Finalmente, sua participacdo nos processos de formacdo da
nacionalidade é redimensionada, de forma a destacar a intervencao ativa que
tiveram nos processos histéricos que demarcam a trajetoria historica
brasileira (Coelho; Coelho, 2015, p. 21).

Nessa perspectiva de ensino, Coelho e Coelho (2015, p. 21) destacam que a Lei n°
10.639/2003 “[...] é definida pela natureza do desafio de alterar visbes de mundo,
redimensionar a memoria, criticar mitos e enfrentar preconceitos”. E realmente desafiador,
uma vez que a partir da legislacdo, o tratamento dado ao ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana se apresenta numa perspectiva positiva, ndo s6 de denuncia da miséria e
discriminacdes, mas articulando a histdria dos africanos, as relacbes entre esses povos e 0s da
didspora e sua participacdo na construcdo da histéria mundial em seus diversos aspectos
(Brasil, 2004).

Para tanto, a implementacdo da Lei n® 10.639/2003, que depois foi alterada pela Lei n°
11.645/2008, demanda a necessidade de uma ampla reformulacéo curricular, isso implica na
determinacdo de escolha de quais conhecimentos sdo validos, quais devem ser modificados
e/ou inseridos. Sobre isso, Santome (2013) afirma que € preciso questionar quem seleciona,
como faz, qual a razdo e porque ndo elege outros contetdos escolares.

Esse questionamento traz provocacfes porque um curriculo que respeita a diversidade
e educa para as relagdes étnico-raciais entra em confronto com o curriculo eurocéntrico “[...]
imbuido de préaticas excludentes e com o imaginario racial presente na estrutura e
funcionamento da educacdo brasileira, tais como o mito da democracia racial, o racismo

ambiguo, a ideologia do branqueamento e a natureza das desigualdades sociais” (Gomes,
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2011, p.116), evidenciando a necessidade de promocdo de debates aprofundados sobre o
racismo no cotidiano escolar.

A existéncia da diversidade cultural na escola, requer dela 0 compromisso de repensar
suas praticas educativas a partir de um Curriculo Multicultural®, de reconhecimento das
diferengas e um posicionamento contra a discriminacdo que atinge grupos minoritarios
oprimidos historicamente. Para Santomé (2013) convém,

[...] estarmos cientes de que no sistema educativo atual, sdo muitos os alunos
gue ndo se sentem reconhecidos, entre outros motivos porque 0S grupos
sociais, culturais, linguisticos e étnicos aos quais pertencem nao existem nos
contetdos culturais trabalhados nas escolas e muito menos nos materiais
didaticos com os quais realizam suas tarefas escolares (Santomé, 2013, p.
225).

E perceptivel que as demandas das diferencas e da diversidade cultural se evidenciam
cada vez mais, tornando necessario um Curriculo Multicultural do ponto de vista mais critico
em que,

[...] as diferengas ndo devem ser simplesmente respeitadas e toleradas. Na
medida em que elas estdo sendo constantemente feitas e refeitas, o que se
deve focalizar sdo precisamente as relacbes de poder que presidem sua
producdo. Um curriculo inspirado nessa concepg¢do nao se limitaria, pois, a
ensinar a tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer,
mas insistiria, em vez disso, numa analise dos processos pelos quais as
diferengas sdo produzidas através de relagdes de assimetria e desigualdades.
Num curriculo multiculturalista critico, a diferenca mais do que tolerada ou
respeitada, é colocada permanentemente em questdo (Silva, 2009, p.88-89).

Para Tomas Tadeu da Silva (2009), no que concerne a questdo da diferenca e da
desigualdade, ndo basta apenas ensinar a sociedade a tolerancia e o respeito diante das
diferencas, para além disso, é preciso questionar e refletir acerca do porqué da existéncia
dessas diferencas. E para isso, € preciso repensar um curriculo de reconhecimento e
valorizacdo das diferencas, provocando distanciamento do curriculo “unilateral” que
apresenta modelos discursivos para justificar as desigualdades sociais, ou um curriculo
“turista” — td0 comum no espaco escolar — onde as culturas julgadas subalternas sdo
consideradas trivialmente ou “folclorizadas”, limitando-as ao conhecimento de habitos
alimentares, vestuario etc. (Santome, 2013).

Por fim, a Lei n°® 10.639/03 atribui também aos estabelecimentos de ensino a

responsabilidade e o compromisso com a formacdo de cidaddos atuantes e democraticos,

* Candau (2013, p. 7) afirma que o Multiculturalismo em educacéo envolve a natureza da resposta que se d& nos
ambientes e arranjos educacionais, ou seja, nas teorias, nas praticas e nas politicas. Multiculturalismo em
educacdo envolve, ainda, um posicionamento claro a favor da luta contra a opressdo e a discriminacdo a que
certos grupos minoritarios tém, historicamente, sido submetidos por grupos mais poderosos e privilegiados. E
também envolve, além de estudos e pesquisas, a¢des politicamente comprometidas.
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capazes de compreender as relacfes sociais e étnico-raciais; e isso implica na participacdo de
toda a comunidade escolar no processo de construgcdo do curriculo, uma vez que é ele quem
define aquilo que deve ser ensinado nas escolas (Brasil, 2004).

No cerne dessas mudancas curriculares, surge o desafio de ensinar a Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana como conteldo obrigatério escolar para estudantes do Ensino
Fundamental, respeitando as especificidades de um grupo de estudantes que envolvem
criancas dos anos iniciais com idade de 6 a 10 anos e dos anos finais de 11 a 14 anos. Ha de se
pontuar que para cada etapa desse nivel de ensino se exige um desdobramento de tematicas e
articulacdes de metodologias adequadas para cada faixa etaria.

De acordo com Cury (2008), o Brasil reconheceu o Ensino Fundamental como um
direito desde 1934 e como um direito publico e subjetivo desde 1988. Mediante a Lei n°
5.692/1971 se determina a extensdo do Ensino Fundamental de 6 (seis) para 8 (oito) anos
obrigatdrios de escolarizagdo. Por fim, a LDB n° 9394/96 sinalizou um ensino obrigatdrio de
9 (nove) anos, iniciado aos 6 (seis) anos de idade, posteriormente efetivado por meio da Lei n°
11.274/2006 (Brasil, 2007).

Percebemos que o Ensino Fundamental vem sofrendo grandes mudancas no decorrer
dos anos, entre elas, uma mudanca de grande relevancia foi a insercdo da crianca de 6 (seis)
anos nessa etapa de ensino. Com isso, o Ensino Fundamental nos anos iniciais passou a
oferecer atendimento para criangas a partir da segunda infancia até o inicio da puberdade, o
gue demanda da escola uma ampla responsabilidade com a formacao social e educacional.

Nesses primeiros anos de escolarizacdo, a crianca é concebida enquanto “[...] um
sujeito social, que nasce no interior de uma classe social, de uma etnia, de um grupo social.
Os costumes, valores, habitos e praticas sociais, interferem em suas ac¢fes e nos significados
que atribuem as pessoas, as coisas e as relagdes” (Kramer, 2007, p.21). Por isso, quando
introduzidas ao convivio escolar, as criancas desde pequenas precisam ser educadas para as
relagdes sociais, 0 que envolve receber uma educagdo para “[...] o reconhecimento do outro e
suas diferencas de cultura, etnia, religido, género, classe social, idade e combater a
desigualdade; viver uma ética e implementar uma formacdo cultural que assegure sua
dimensao de experiéncia critica” (Kramer, 2007, p.21).

Além disso, todo o processo de aprendizagem pela qual a crianca esta envolvida é uma
experiéncia social. Nesse sentido, Vygotsky (2007) estabelece a relagdo entre o
desenvolvimento da crianca e sua relacdo com o meio social. Para o autor,

[...] as mudangas ao longo do desenvolvimento devem, em parte, & tentativa
de mostrar as implicagdes psicologicas do fato de os homens serem
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participantes ativos e vigorosos da sua propria existéncia e de mostrar que a
cada estagio do desenvolvimento, a crianga adquire 0s meios para intervir de
forma competente no seu mundo e em si mesma. [...] um aspecto crucial da
condicdo humana, e que comeca na infancia, é a criacdo de estimulos
auxiliares ou “artificiais”; através desses estimulos uma situacdo inédita e as
reacdes ligadas a ela sdo alteradas pela intervencdo humana ativa (Vygotsky,
2007, p.151-152).

Desde o seu nascimento, a crianca vai se desenvolvendo por meio das interagcdes entre
as condigdes sociais em transformacao e os substratos biolégicos do comportamento. Esses
dois componentes — o bioldgico e o cultural — estdo entrelacados e mediante estimulos
auxiliares que podem ser “[...] 0s instrumentos da cultura que a crianga nasce, a linguagem
das pessoas que se relacionam com a crianga ¢ o instrumento produzido pela crianga” — cOmo
¢ 0 caso do brinquedo — a crianca vai se desenvolvendo culturalmente e cognitivamente
(Vygotsky, 2007, p. 152). Por fim, mediante esses estimulos, com o tempo a crianga “[...]
expande os limites de seu entendimento através da integracdo de simbolos socialmente
elaborados — tais como valores e crengas sociais, conhecimento cumulativo de sua cultura e
conceitos cientificos da realidade — em sua propria consciéncia” (Vygotsky, 2007, p. 157).

No decorrer do processo de desenvolvimento, ao iniciar sua vida escolar, a crianca
passa a vivenciar experiéncias com interacdes sociais mais amplas e diversas. Nesse contexto,
tais experiéncias acontecem no interior de uma instituicdo social reprodutora de esteredtipos
construidos socialmente que contribuem para a permanéncia da visdo negativa sobre as
diferencgas culturais, sendo que algumas dessas diferencas, a crianca ja constréi no seio da
familia e da comunidade ao seu entorno, e posteriormente na escola sdo perpetuadas. Essa
I6gica é denominada por Bourdieu (2007) como o habitus do campo escolar.

Para Bourdieu (2007), o habitus seria aquilo que molda uma sociedade e o
comportamento do individuo. Ele tem uma conex&o com a forma de agir, de pensar, de sentir
e com isso se coloca na estrutura social. O habitus é criado a partir das diversas interacfes, 0
individuo aprende como ele deve se comportar em determinados grupos e locais e é por meio
dele que a cultura dominante é naturalizada. Para o autor, a escola

[...] ndo cumpre apenas a funcdo de consagrar a “distin¢do” das classes
cultivadas. A cultura que ela transmite separa os que a recebem do restante
da sociedade mediante um conjunto de diferencas sistémicas: aqueles que
possuem a cultura erudita veiculada pela escola dispdem de categorias de
percepcdo, de linguagem, de pensamento e de apreciagédo, que os distingue
daqueles que sé tiveram acesso a aprendizagem veiculada pelas obrigacGes
de um oficio ou a que Ihes foi transmitida com os contatos sociais com seus
semelhantes (Bourdieu, 2007, p. 221).
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A existéncia da diviséo de classe social e de uma cultura predefinida — cultura erudita
— no contexto escolar, promove um sistema educacional injusto, onde a crianca da cultura
popular — no Brasil, em sua maioria negra — inicia sua vida escolar j& em desvantagem.
Consequentemente, na escola, no curriculo e na sala de aula

[...] convivem de maneira tensa valores, ideologias, simbolos, interpretacdes,
vivéncias e preconceitos. Nesse contexto, a discriminacdo racial se faz
presente como fator de seletividade na instituicdo escolar e o siléncio é um
dos rituais pedagdgicos por meio do qual ela se expressa (Gomes, 2012, p.
104-105).

Esse silenciamento construido socialmente passa a fazer parte do habitus escolar que
termina por reproduzir condutas racistas e preconceituosas, que permeiam as relagcdes sociais
da comunidade escolar. Por sua vez, os professores resistem em transformar as situacfes que
envolvem preconceito e discriminacdo racial, em momentos pedagdgicos privilegiados para
discutir com os/as estudantes a diversidade e destacar a importancia da riqueza da nossa
cultura e da identidade nacional (Munanga, 2005).

No entanto, ressaltamos que a sociedade atual — em especial, a populacdo negra —
cobra da escola posicionamento, visto que ndo tem mais como aceitar que a escola néo
assuma seu papel no reconhecimento e superacdo do racismo e outras discriminagdes. As
criancas, mesmo com vivéncias diversas, tém capacidade de aprender a conviver com 0 outro
e compreender as diferencas existentes no seu entorno. Estudos mais recentes demonstram
que elas “[...] tém a capacidade de observacdo, andlise e posicionamento calcada na
materialidade da vida cotidiana” (Soares; Feital; Melo, 2023, p. 152). Para isso, os/as
professores/as ndo podem desconsiderar a

[...] capacidade de observagdo e a competéncia das criangas para desenvolver
préticas emancipatorias, mostrando que apesar do enfrentamento do racismo
muitas vezes ser doloroso para as criangas negras, esse enfrentamento pode
contribuir para gerar uma consciéncia e uma educacdo antirracista (Soares;
Feital; Melo, 2023, p. 152).

Diante disso, podemos afirmar que a escola tem papel importante no enfrentamento do
racismo e da discriminacdo, na construcdo identitéria da crianga negra e na promocao de uma
educacdo antirracista. Com tamanha responsabilidade, ela deve questionar o curriculo,
problematizar as praticas sociais e as praticas pedagdgicas, constituidas no seu ambiente.
Além disso, é preciso refletir nas condutas e nos discursos reproduzidos, ndo apenas no
interior da sala de aula. Para Coelho (2010), os campos sociais sao tdo importantes quanto as

salas de aula e podem ser vistos como espacos de “formagdo ou deformagao”. Desse modo, €

necessario estar atento ao que acontece fora da sala de aula, € importante,
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[...] intervir em momentos como os do recreio, com vistas & intervengdo em
casos de préaticas discriminatorias e preconceituosas. Urge a formulagdo de
politicas de inclusdo, aplicadas nas atividades extraclasse e na dinamica
geral da escola. A implementacdo de um programa escolar devera levar em
consideracdo a tematica nos momentos de preparacdo e de planejamento das
atividades curriculares, pontuadas por seus instrumentos pedagogicos, como
projeto politico-pedagodgico e os materiais didaticos utilizados regularmente
nas salas de aulas (Coelho, 2010, p. 33).

Nessa mesma logica, € indispensavel considerar o papel do/da docente nesse processo,
e na mudanca de postura necessaria para o fortalecimento do seu trabalho, que deve partir de
préaticas pedagogicas de reconhecimento da diversidade e respeito as diferencas. Tais agdes
pedagogicas, exigirdo deles,

[...] pensarem e agirem sobre: o posicionamento sobre o0 racismo e as criangas
negras; propostas pedagdgicas de enfrentamento; a desconstrucdo de
pedagogias eurocéntricas; desenvolvimento de agdes cotidianas com as
criangas negras; valorizacdo da identidade de criangas negras;
posicionamento pedagdgico contra a¢fes discriminatorias frente as criancas
negras; cultivo de empatia e acolhimento de criangas negras. Nesta
concepcao, a identidade da crianga negra parece encaminhar uma dimenséo
importante para o seu processo de aprendizagem (Coelho, 2021, p. 6- 7).

Nessa perspectiva, o trabalho pedagogico promove a desconstrugdo de “conceitos,
ideias e comportamentos” pré-concebidos reproduzidos socialmente, por familiarizarem-se
com a “andlise das relagdes étnico-raciais e sociais, com o estudo de historia e cultura afro-
brasileira e africana”, por meio de “informagdes e subsidios que lhes permitam formular
concepgdes ndo baseadas em preconceitos e construir acdes respeitosas” no ambito escolar
(Brasil, 2004, p. 19, 23). E nesse ponto, é indispensavel o planejamento e o investimento na
formacdo de professores e professoras, para que possam atender a legislacdo visando a
promocao da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais.

Considerando tudo o que foi exposto, a contar desse momento apresento a minha
trajetoria pessoal, académica e profissional para justificar o interesse pela temaética e a
realizacdo da pesquisa. Por isso, uso a primeira pessoa do singular — “eu” — para destacar
algumas perspicacias e motivacdes pessoais. Mas, no decorrer do texto da dissertagdo,
emprego a primeira pessoa do plural — n6s — a fim de expressar, no escrito, a parceria
intelectual com a minha orientadora, determinante nesse percurso, a fim de ser eticamente

mais segura.

e Trajetdria da vida familiar e profissional
Utilizo-me a partir desse momento, da minha vivéncia familiar e académica e da

carreira profissional para justificar o interesse pela pesquisa. Venho de uma familia em que
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minha mae Dona Cristina Maria Kallfman de Oliveira foi uma respeitada professora primaria,
que durante toda sua vida se dedicou ao magistério, foi professora das filhas e sobrinhos/as,
ensinou criancas ribeirinhas nas décadas de 1980 no chamado Alto-Moju no Municipio de
Moju, Estado do Para; e ministrou aulas de reforco durante muitos anos.

Sua vida dedicada ao magistério foi exemplo para filhas, sobrinhas e netos/as que hoje
seguiram 0 mesmo caminho na docéncia. Batalhou para que eu me formasse no Magistério
em 1994 pelo Instituto Estadual do Para (IEEP), escola pablica renomada por formar
professores. E esteve ao meu lado orgulhosa, quando em 2006 me formei em Pedagogia,
realizando um sonho que sempre tive desde menina ao acompanhar minha méae em suas aulas.

Na carreira académica, me formei pela Universidade Federal do Pard (UFPA) no curso
de Pedagogia, durante os cinco anos que estudei, acompanhei um debate timido na Disciplina
de Curriculo sobre a tematica das Relacdes Etnico-Raciais, demonstrando as limitacdes da
formacao inicial daqueles que atuariam como futuros/as docentes na época.

Atualmente tenho 25 anos de carreira no magistério, comecei aos 18 anos em turmas
de alfabetizacdo na esfera particular, em 2001 iniciei na rede publica no Municipio de
Tailandia/Pa. Atuei como professora no Ensino Fundamental e Médio, Técnica Pedagdgica de
escolas da rede publica municipal, estadual e privada. E como Coordenadora do Ensino
Fundamental nas Secretarias de Educacdo dos Municipios de Tailandia e Belém.

Durante todos esses anos de experiéncia no magistério vivenciei inimeras situaces
de discriminacao racial nas relacGes interpessoais existentes no espaco escolar e em especial
entre os/as discentes. Em 2013, ao me tornar servidora publica do Municipio de Belém, atuei
numa Escola de Educagéo do Campo, localizada no Distrito de Mosqueiro. Escola municipal,
localizada numa comunidade que recentemente tinha sido certificada como remanescente de
quilombo. Na época da certificacdo, muitas duvidas surgiram entre os/as professores/as,
principalmente em relacdo ao curriculo e ao processo de ensino. Essa experiéncia me
despertou o interesse em entender como realizar um trabalho pedagdgico, pautado na
Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais.

No periodo de 2018 a 2020 tive a oportunidade de vivenciar uma politica curricular
mais ampla, como coordenadora na Secretaria Municipal de Educacéo de Belém, participando
da revisdo das Diretrizes Curriculares do Municipio de Belem, documento este entregue no
final do governo do Prefeito Zenaldo Coutinho ao Conselho Municipal de Educacdo de
Belém, readequado no governo do atual prefeito Edmilson Rodrigues a uma nova concepgao
de educacdo curricular. E importante ressaltar que foi durante a construcio desse documento

que me interessei em compreender a amplitude da implementacdo da Lei n° 10.639/03 na
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Rede Municipal de Educacdo de Belém, em virtude de ser uma rede onde existem quase 100
(cem) escolas que atendem o Ensino Fundamental com peculiaridades socioculturais e regioes
diversas.

Além disso, as experiéncias que o Mestrado tem me proporcionado — por fazer parte
do Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre a Formagéo de Professores e RelagBes Etnico-Raciais
(GERA) — e que me ajudam no aprofundamento e no entendimento do que consiste a
Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais nos seus diversos aspectos. Os debates tedricos e o
estudo de literaturas especializadas sobre o tema, sugeridas pela fundadora do grupo e minha
orientadora Professora Doutora Wilma de Nazaré Baia Coelho, me fez rever conceitos e
ampliar meus conhecimentos sobre o assunto. O GERA me proporciona uma experiéncia
singular e possiblidades para novas aprendizagens e para desenvolver um novo olhar sobre a

Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais no exercicio da docéncia.

e Percurso Metodoldgico

A pesquisa aqui apresentada é qualitativa, por ter o “[...] ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; os dados coletados sdo
predominantemente descritivos e a preocupacao com o processo é muito maior do que com o
produto” (Ludke; André, 1986, p. 44). Para Creswell (2007, p. 202), a pesquisa qualitativa
tem como objetivo “[...] entender determinada situacéo social, fato, papel, grupo ou interagéo.
Ela é, em grande parte, um processo investigativo no qual o pesquisador gradualmente
compreende o sentido de um fendmeno social ao contrastar, comparar, reproduzir, catalogar e
classificar o objeto do estudo”. Desse modo, entendemos que o estudo da Educagdo para as
Relacbes Etnico-Raciais ndo pode ser apenas quantificado, visto que é um fendmeno a ser
entendido a partir das relagdes existentes na escola.

Elegi como l6cus da pesquisa uma Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental do Campo®, que fica localizada no Distrito de Mosqueiro, em Belém e criada em
21 de janeiro de 1966. Instituicdo essa, onde tive a minha primeira experiéncia de magistério
como servidora publica de Belém, e tem uma especificidade — dentre as inumeras escolas da
rede municipal — ¢ uma escola localizada no territério Quilombola® do Sucurijuquara. Pela

experiéncia ja vivida na escola em 2013, percebi que a relacdo entre escola e a comunidade

® De acordo com as informag6es do secretario da escola, a Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental do Campo, que se configurou local desta pesquisa, esta localizada no Loteamento Independéncia,
s/n, Estrada do Sucurijuquara, Mosqueiro.

® A Comunidade do Sucurijuquara, onde a escola esta inserida, recebeu em 2014 sua Certiddo de Autodefinicdo
no livro de registro geral n® 016, registro n° 2.102, folha 121 da Fundacdo Cultural Palmares.
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poderia ser estreitada, e que o curriculo requereria de problematizacéo a fim de promover a
Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais, e os saberes e as manifestagbes culturais da
comunidade poderiam ser mais valorizados.

Como Mestranda, retorno a instituicdo escolar, agora com a inquietacdo de analisar as
mudangas nas préaticas curriculares da escola, considerando os documentos e 0os marcos legais
existentes: a criacdo da Coordenacio de Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais
(CODERER), os saberes e manifestaces afro-brasileiros existentes na comunidade e a
existéncia de uma gestdo administrativa, fundamentada na concepcdo de uma educacdo
democrética e popular, cuja missao perpassa pelo compromisso com a emancipagao humana.

Com a intencdo de situar meu estudo no campo cientifico e aprofundar o referencial
teorico, realizei um levantamento dos estudos cientificos relacionados ao meu tema, o Estado
do Conhecimento. Esse tipo de levantamento objetiva ““[...] investigar, a luz de categorias e
facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais 0
fendmeno passa a ser analisado” (Ferreira, 2002, p.258). Além disso, o Estado do
Conhecimento proporciona, ao pesquisador iniciante, o afastamento de crencas e saberes
preconcebidos sobre o tema em estudo, para que ocorra a transformacdo da fala social em
cientifica (Morosini, 2015). Nesse sentido, o levantamento da producdo sobre o campo
ocorreu entre o segundo semestre de 2022 e o segundo semestre de 2023, no banco de dados
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), o que me possibilitou
compreender o0 panorama atual sobre a tematica nos altimos quinze anos (2008 — 2022).

No processo de selecdo dos estudos cientificos, escolhi o banco de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Foram utilizadas como palavras-chave:
“Educagio para as Relagdes Etnico - Raciais”, “Lei n° 10.639/03” ¢ “Ensino Fundamental” e
o tema investigado foi “A Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais no Ensino Fundamental”,
tendo como parametros de selecdo, os trabalhos defendidos em Programas de Pds-Graduacéo
em Educacdo, relativo a educacédo racial no &mbito do estudo afro-brasileiro, com o recorte
temporal datado do periodo de 2017 a 2022. O recorte temporal foi pensado, considerando os
estudos cientificos realizados nos Gltimos 15 anos, periodo a partir da promulgacdo da Lei n°
11.645/2008 que alterou a Lei n°® 10.639/2003 e consequentemente a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), incluindo a obrigatoriedade das temaéticas Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e Histdria e Cultura Indigena, respectivamente ao curriculo escolar.
Além de considerar na época a proximidade do 20° ano da Lei n° 10.639/2003 e a importancia

de refletir sobre os reais avancos e as questdes que impossibilitam a implementacdo da Lei.
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Durante o levantamento, me deparei com um quantitativo numeroso de produgdes
académicas sobre a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais no Ensino Fundamental, mas,
me concentrei nos estudos voltados para os anos iniciais (1° ao 5° ano). Os dados e 0s
resultados obtidos podem ser observados no primeiro capitulo desta dissertagéo.

Como problema de pesquisa me interessou saber a materializacdo da implementacao
da Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatdrio o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana no curriculo escolar a partir do estudo dos documentos escolares da Escola
Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de Mosqueiro.

O objetivo geral a que se prop0s esta investigacao foi:

e compreender como a Lei n° 10.639/2003, estd sendo materializada no curriculo dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede puablica
municipal de Belém.

Ja os objetivos especificos que nortearam a resposta ao problema da pesquisa foram:

e examinar o que as producBes cientificas dos ultimos quinze anos (2008-2022) tém
evidenciado no que tange a promogcéo da Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais na
oferta dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

e descrever como o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo de ensino se organiza em
relacdo ao trato da tematica da diversidade cultural e racial no curriculo a ser
estudado;

o refletir sobre o curriculo, a partir dos documentos elaborados pela escola, a fim de
identificar praticas curriculares que possam ser consideradas integrantes do processo
de efetivacdo da Lei n° 10.639/2003.

O recorte do objeto foi o curriculo da turma do 5° ano do Ensino Fundamental porque
embora o ensino de Historia esteja prescrito nas Diretrizes Curriculares do Municipio desde
0S anos iniciais, nos trés primeiros anos que equivalem ao ciclo de Alfabetizacdo, 0 processo
de ensino acontece de maneira interdisciplinar. Além disso, considerando que nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, os componentes curriculares de Portugués, Matematica,
Histdria, Geografia e Ciéncias s@o ministrados pelo/a professor/a regente da turma, optei por
analisar esses componentes, intencionando identificar a materializagdo do Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana de maneira transversalizada.

Considerando que os documentos escolares da Escola Municipal de Educacédo Infantil
e Ensino Fundamental de Mosqueiro foram as principais fontes da pesquisa, visto que

serviram como coleta de dados e a priori foram selecionados da seguinte forma: o Projeto
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Politico Pedagdgico (PPP) da escola e os Planos de Ensino da Turma do 5° ano do Ensino
Fundamental.

Foi também disponibilizado o Projeto Politico Pedagogico do ano de 2023, documento
este que foi examinado como fonte primaria, uma vez que ainda ndo havia recebido nenhum
tratamento analitico, tornando necesséria a andlise de seus dados (Gil, 2002). O documento
possibilitou a compreensdo dos encaminhamentos curriculares da escola e a concepcdo de
educacdo e ensino que a institui¢do vislumbra.

E valido destacar que inicialmente a pesquisa documental envolvia os Planejamentos
de Ensino dos/as Professores/as das turmas de 5° ano ao longo dos quinze anos, porém tive
acesso somente a dois planejamentos (2019 e 2023). Diante da situac&o, em contato com a
documentacao encontrada na escola, além dos dois Planejamentos de Ensino inseri uma série
de documentos, intitulados “Planejamento Anual das Ac¢des Pedagogicas”. A analise desse
documento teve a intencdo de identificar agOes realizadas na escola que promovessem a
ERER, por meio de agdes culturais e historicas relacionadas ao ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

Quanto a técnica de analise de dados, o trabalho esta pautado na Andlise de Contetdo
(AC) de Bardin (2016). Segundo a autora, a analise de contetdo ¢ “[...] um conjunto de
instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
discursos (contetidos e continentes) extremamente diversificados” (Bardin, 2016, p. 15). No
processo de andlise de contedos, algumas técnicas e procedimentos de analise fazem mencéo
a analise documental como forma de condensacdo das informacGes, para consulta e
armazenamento. Nesta pesquisa, foram utilizados os trés critérios de organizacdo da analise
de contetdo aplicados por ela, que sdo: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento
dos resultados (Bardin, 2016).

Por fim, é preciso pontuar que este estudo faz parte das acbes da universidade em
divulgar cientificamente o processo de implementacdo da Lei n° 10.639/03, o que inclui os
éxitos, as dificuldades e os desafios que a escola tem vivenciado. Podera contribuir também
para ampliacdo das discussfes acerca das relacfes raciais a fim de ndo tornar invisiveis as
questdes educacionais que afetam a populacdo negra, particularmente criancas e adolescentes

negras/os do sistema de ensino publico (Brasil, 2006).

" Em contato com a gestora da escola, esta informou que os documentos mais antigos que ficavam guardados em
um depodsito localizado na escola foram extraviados, e quanto aos planejamentos mais recentes que estavam
salvos no computador da secretaria, foram perdidos por conta de pane no aparelho.
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Assim, com o objetivo de atender uma convencdo académica de apresentacdo de
trabalho e a facilitar a sua consulta, cabe informar a estrutura desta dissertagdo que esta
dividida em trés secdes:

A Primeira Secdo, intitulada Alguns pontos de partida: Educacdo para as Relacdes
Etnico—Raciais nos anos iniciais do Ensino Fundamental e as producdes académicas (2008 —
2022), expde um panorama sobre o desenvolvimento dos estudos sobre o Negro no Brasil,
bem como, apresenta os resultados do Estado do Conhecimento, elaborado a partir das
pesquisas realizadas nos ultimos quinze anos (2008-2022) sobre a Educacdo para as Relagdes
Etnico—Raciais (ERER) nos anos iniciais do Ensino Fundamental na base de dados da BDTD.

A Segunda Sec¢do, denominada O dialogo com a cultura, o curriculo, a Escola e a Lei
n°® 10.639/2003, focaliza na fundamentacdo tedrica acerca do curriculo, cultura e
conhecimento escolar, conceitos que embasam todo o processo de discussdo teodrica desse
estudo.

A Terceira Se¢do, nomeada Discussdes Curriculares: a Educacéo para as elagoes
étnico — raciais e 0 ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nos documentos
escolares, apresenta o resultado da discussdo sobre a implementacdo da Lei n° 10.639/2003
no curriculo a partir da analise dos dados, encontrados nos documentos escolares

Em seguida, a Concluséo, onde sdo apresentados os principais resultados, as respostas
aos questionamentos desta pesquisa e a avaliacdo da necessidade de novos estudos sobre o
tema em tela.

E, finalmente, as Referéncias, onde constam o aporte teérico que subsidiou esta

pesquisa.
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1 ALGUNS PONTOS DE PARTIDA: a educagéo para as relagdes étnico — raciais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e as produgdes académicas (2008 — 2022)

A presente secdo expde um panorama sobre o desenrolar dos estudos sobre o Negro no
Brasil e apresenta os resultados do Estado do Conhecimento, elaborado a partir dos estudos
cientificos encontrados na plataforma de bases de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes, que tratam da Educagio para as Relagbes Etnico-Raciais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e a partir da perspectiva metodologica de Analise de Conteido em
Bardin (2016).

1.1 OS ESTUDOS SOBRE O NEGRO NO BRASIL: mudancas de perspectivas no decorrer
do século XX

Os estudos cientificos sobre o0 negro no Brasil datam de aproximadamente um século e
podem ser divididos em grandes periodos que marcam significativamente a historia da
pesquisa sobre a tematica, destacando o ano de 1933 e 0s anos 1970 como pontos altos, por
marcarem as reviravoltas mais importantes para a histéria da pesquisa sobre a escravidao
(Mattoso, 2016).

O primeiro grande periodo, data da aboli¢do da escraviddo no Brasil até 1933, ano em
que foi produzida a primeira versao do livro Casa Grande & Senzala, de Gilberto Freire, que
pela primeira vez inseria o africano na sociedade global dominada pelos brancos (Mattoso,
2016). Essa obra se tornaria fonte de inspiracdo para antropdélogos e socidlogos norte-
americanos que estudavam o sistema escravista. Porém, as ideias de Gilberto Freire
apresentam o sistema escravista numa perspectiva deficiente e sistematica, conforme Cunha
Junior (2013) explica:

[...] Deficiéncia em razdo de ser uma simplificagdo ou uma quase
deformacdo da realidade histérica. Sistematico pelo fato de insisténcia
repetitiva nesta forma de raciocinio incompleto, aplicando aos cursos de
formagdo e ndo examinando outras possibilidades e propostas. [...] As
afirmacdes e ponderagdes encontradas no classico “Casa Grande e Senzala”
ndo representa o cerne do sistema de producdo escravista criminoso. [...] A
maior parte do pais no periodo escravista ndo possuiu senzala ao estilo da
producdo canavieira e agucareira pernambucana, e nem a casa grande.
Menos ainda, a senzala ndo foi a Unica forma de moradia da populacdo que
trabalhava nos engenhos de cana-de-agtcar do nordeste brasileiro. [...] muito
menos serve de referéncia para pensar o Brasil na sua imensa diversidade
humana, de produtos, regiGes, organizacbes da producdo e de tempos
histéricos. [...] Outro grande erro de interpretacdo do livro se estabelece em
pensé-lo como um modelo que descreve as relagdes escravistas brasileiras e
a formacdo das familias patriarcais de toda a nagdo, quando ndo descreve
nem mesmo de maneira sistematica a forma de vida e de habitacdo e relacdes
sociais da fazenda de producéo de agucar (Cunha Junior, 2013, p.87).
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Em suma, para esse autor, o livro de Gilberto Freire termina por retirar a forca, ou pelo
menos atenuar os enfoques ao racismo na sociedade brasileira, de uma forma que essa
negacao terminou por impedir a ascensdo social da populagdo negra. Em torno da ideia de
mesticagem®, esta subentendida uma ideologia da democracia de igualdade de oportunidades
entre as populacdes negras e brancas, logo, se materializa que o pais nao tinha razdes para
falar de racismo, uma vez que brancos e negros viviam em harmonia (Cunha Janior, 2013, p.
88).

No entanto, € importante salientar, que 0s anos que antecederam a 1933, ja existiam
estudiosos baianos que contestavam as ideias de Gilberto Freire e os estudos voltados para o
racismo cientifico que promoviam o descrédito do povo negro. Enquanto isso, 0 médico Nina
Rodrigues fazia uma ciéncia de desqualificacdo social da populagdo negra, justificando os
problemas de loucura e os atos criminosos incidentes sobre a populacdo negra, a partir do
fator bioldgico. O médico negro e Prof. Dr. Juliano Moreira foi o primeiro intelectual a
contestar tal pensamento, por afirmar, desde 1910, que tais problematicas eram apenas
resultados das limitadas condic¢des sociais impostas a populacdo negra na sociedade brasileira
(Cunha Junior, 2013, p. 86).

Ja o intelectual baiano Manoel Querino (1851-1923) desafiou os padrbes da época e
possivelmente pode ter sido um dos primeiros a analisar e destacar a importancia da
populacdo de africanos e descendentes na formacdo histérica do Brasil. Situou o povo
africano como colonizador do Brasil e produziu estudos inovadores sobre a cultura e a
contribuicdo africana, despoluidos do racismo cientifico num periodo em que ndo havia
interesse dos estudiosos brasileiros sobre o assunto. Além disso, requer destaque 0S
intelectuais negros de Pelotas, no Rio Grande do Sul, que no periodo de 1905 a 1930, por
meio do Jornal Alvorada, publicaram novas visdes sobre a populagdo negra, cultura negra e
as situacOes de vida dessa populacdo perante o racismo (Cunha Junior, 2013, p. 86).

Retomando aos estudos de Gilberto Freire, reiteramos que Seus pensamentos
inspiraram antrop6logos e sociologos norte-americanos, que ora apoiavam suas ideias, como
é 0 caso do estudioso Tannenbaum (1947), que em sua obra Slave and citizen defendia a
existéncia de um sistema escravista ‘plural’, afirmando inclusive que o sistema escravista de

paises catolicos era mais brando do que de paises protestantes (Mattoso, 2016). Ideias como

8 Coelho e Coelho (2023, p. 29) explicam que a Ideologia da Mesticagem consiste na ideia que o povo brasileiro
seria demarcado pela mistura. Sua indole, sua cultura, suas instituicdes resultariam do amalgama da triade
fundadora e teria recebido as contribui¢des dos povos para ca emigrados. Essa mistura, idealmente, anularia as
diferencas, posto que igualasse a todos como participantes do amalgama fundador.
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essas, distorceram as relagOes de opressdo existentes no sistema escravocrata, que nada tinha
de brando, e promoveram uma viséo de bom relacionamento entre brancos e negros; por outro
lado, ressaltamos que 0s norte-americanos produziram muito nos anos 1940 — 1950, e dentre
esses estudiosos existiram aqueles que se opuseram a esse posicionamento.

Mattoso (2016) esclarece que no Brasil, em oposicdo a tese da ideologia da
democracia da igualdade entre brancos e negros, divulgada pela obra de Gilberto Freire, nos
anos de 1960, jovens estudantes marxistas da Universidade de S&o Paulo, focaram seus
estudos para além do funcionamento da instituicdo escravocrata ou as relacbes que se
construiram ali. Procuraram compreender o “[...] impacto que esse sistema pdde ter sobre o
desenvolvimento geral do Brasil, no plano econémico e social”. Esses estudiosos persistiram
em tornar evidentes 0s aspectos negativos da escraviddo, mas também iniciaram seus estudos
a partir de uma tendéncia economicista, cujo fator econémico era determinante (Mattoso,
2016, p. 9).

No campo da Sociologia, é importante destacar os estudos do francés Roger Bastide
(1898 — 1974) que contribuiu de forma significativa para o estudo das religides afro-
brasileiras e a preservacdo do seu legado. A permanéncia do sociélogo no Brasil por dezesseis
anos como professor na Universidade de Sdo Paulo o ajudou a ter um nivel profundo de
compreensdo da realidade brasileira, que resultou em estudos realizados em campos tematicos
até entdo pouco explorados pelos estrangeiros, como 0 exame da cultura nacional. Bastide
escreveu 4 livros, 257 artigos e 81 resenhas, entre eles podemos citar os livros: “O
Candomblé da Bahia: rito nagoé (1958)” e “Religioes Africanas no Brasil (1960)” (Godoy;
Carvalho, 2015, p. 67).

A primeira obra apresenta o funcionamento do Candomblé lorub4, como uma estrutura
africana menos contaminada pela sociedade abrangente e afirma que mesmo que os tragos de
culturas africanas tenham sofrido modificacGes, o candomblé ndo deixa de constituir um
sistema de representacdes do coletivo e de gestos rituais. A segunda obra se encarrega de
entender o papel da religido na resisténcia dos negros, mostrando que a “[...] resisténcia das
seitas africanas é tdo profunda que nenhuma perseguicdo policial ou eclesiastica pode vencé-
la, serviu apenas para torna-las cerimonias secretas” (Godoy; Carvalho, 2015, p. 77). Por fim,
corrobora com a ideia de que a “[...] religido africana é uma religido viva que, para
permanecer firme, ela precisou desempenhar uma fungéo atil e mesmo com as modificacfes
da estrutura social (abolicdo do dualismo senhor x escravo), ainda lhe deixasse um lugar na

nova organizacao do Pais” (Godoy; Carvalho, 2015, p. 85, 86).
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Igualmente, destacamos também a obra Brancos e negros em S&o Paulo: ensaio
socioldgico sobre aspectos da formacéo, manifestacfes atuais e efeitos do preconceito de cor
na sociedade brasileira, de Roger Bastide e Florestan Fernandes. O livro, cujo campo de
estudo foi a sociedade paulistana, destaca que a transi¢do da sociedade escravocrata para a
sociedade de classes ndo foi capaz de promover mudangas significativas que desorganizassem
o sistema de relagBes sociais caracteristico da escravidao. Explica que a cor ndao deixou de ser
vista como posicdo social e referéncia com o poder de gerar expectativas de comportamento
ou de promocéo de direitos e deveres reciprocos nas relagcdes sociais. E que hd uma negacao
no Brasil em aceitar a existéncia do preconceito (Silva; Tobias, 2016).

Nesse estudo, Florestan Fernandes apresenta a tese que a persisténcia do passado em
representar de maneira negativa a personalidade e o status do negro, dificultando sua
ascensdo social e que se tratava de um fenémeno transitorio. Para o autor, com o tempo
“ocorreria um processo de incorporagdo dos negros as classes sociais, que produziria efeitos
que refletiriam diretamente na prépria constituicdo do sistema de relagfes raciais”, ou seja, a
discriminacdo racial era vista como pratica social da sociedade escravocrata, que
desapareceria com a consolidacdo da sociedade de classes capitalista (Silva; Tobias, 2016, p.
182).

Outro periodo que traz uma nova tendéncia aos estudos sobre escravidao se desenhava
a partir 1970 (Mattoso, 2016). Nesse periodo, os estudos passam a ter a contribuicdo de
antropdlogos, socidlogos, economistas e também historiadores. Essa nova tendéncia permitiu
a realizacao de estudos sobre temas ligados a escravidao, a revolta dos escravos e as relacbes
sociais entre senhores e escravos, escravos entre si e escravos e libertos. Estes se tornaram
objetos importantes de investigacdo as experiéncias de vida e autonomia dos escravizados e
os significados de liberdade, escraviddo, familia e trabalho, construidos por esses sujeitos.

Nesse sentido, podemos citar a obra Da rebelido a revolta (1983) do historiador
americano Eugene Genovese que influenciou os estudos brasileiros sobre a compreensdo da
revolta dos escravos. Além disso, questdes levantadas a respeito da familia escrava, como:
“existe uma familia escrava? Como ela pdde se fundar quando a lei autorizava a venda de tal
ou tal outro membro? Como essa familia se constituiu ou se reconstituiu depois da Aboli¢éo?
Em que a familia liberta diferia da familia escrava?” (Mattoso, 2016, p. 11). Foram obtidas
respostas iniciais, esbogadas a partir dos estudos do historiador norte-americano Herbert

Gutman que escreveu o classico The black family in slavery and freedom: 1750-1925.
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Durante a década de 70, inimeros estudos foram realizados na Bahia, Pernambuco,
Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro com linhas de pesquisa que se ‘debrucaram’ em
estudar sobre a cultura afro-brasileira. Na Bahia, podemos destacar trés linhas de pesquisa:

[...] a linha da antropologia e da sociologia cujo expoente continuava sendo
Thales de Azevedo, acompanhado de grandes antropélogos [...]. Em segundo
lugar, a linha que se interessava pelo trafico de escravos negros, iniciada por
Luis Viana Filho e seguida tanto pela obra fundamental de Pierre Verger,
como por Luis Henrique Dias Tavares [...]. Finalmente, uma terceira linha
reunia pesquisas que se agrupavam em torno do tema que, aos poucos, se
tornaria central e representaria a originalidade da escola da Bahia: as
relagdes sociais (Mattoso, 2016, p. 18).

E importante ressaltar que nessa terceira linha, o estudo sobre as relacdes sociais partia
da hipotese da existéncia de uma sociedade dual, com dupla estrutura e dupla hierarquia. Uma
primeira sociedade e hierarquia seria as da sociedade dita “branca” que se aproximavam do
modelo da sociedade europeia. E a segunda sociedade e hierarquia seriam da populagdo negra
e mestica, na situacdo de livre, alforriada ou escravizada. Esse sistema dual era o que
caracterizava a sociedade escravista e, nessa perspectiva, os estudos eram realizados. Em
suma, Pernambuco e Bahia se distinguiam pelas abordagens antropoldgicas que utilizavam ao
analisar as adaptacfes dificeis e inadaptacdes sociais e religiosas da populacdo negra
(Mattoso, 2016).

No Rio de Janeiro, a perspectiva seria diferente, assim como ocorreu em S&o Paulo, 0s
cientistas sociais, historiadores ou economicistas privilegiariam primeiramente o fator
econdmico com forte influéncia marxista. Nessa linha, se destaca Maria Yedda Leite Linhares
com sua obra Historia da agricultura brasileira: combates e controvérsia (1981) e Ciro F. S.
Cardoso com Agricultura, escraviddo e capitalismo (1979), dois historiadores que trouxeram
novos esclarecimentos sobre o funcionamento do sistema escravista brasileiro, bem como,
sobre economia agricola, propriedade e 0 uso da terra.

Também a obra Escravos e senhores de engenho no Brasil (1977), do economista
Antbnio Barros de Castro, influenciou na formacéo de historiadores que se preocupavam em
compreender a historia agraria, a instituicdo escravista, a ideologia da escravid&o e as relagoes
sociais na instituicdo escravista. Ademais, alinhados com historiadores da Bahia, o0s
historiadores do Rio de Janeiro acabaram por favorecer os estudos sobre as religides afro-
brasileiras e sobre a inser¢do do negro na sociedade contemporanea (Mattoso, 2016).

Em Minas Gerais, pesquisadores historiadores e economistas se interessaram pelas
confrarias religiosas que se fundaram em torno das cidades coloniais do ouro e das pedras

preciosas, 0s membros dessas confrarias eram, na maioria de origem africana, e
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representavam um instrumento de controle social da época, sendo que essas relacdes
econémicas e sociais se tornaram objeto de estudo. Outros estudiosos se voltaram para o
estudo do sistema econémico com foco nas atividades de mineracdo e industria. E ainda
outros, como Iraci de Nero da Costa, em sua obra PopulacGes mineiras — sobre a estrutura
populacional de alguns ndcleos mineiros no alvorecer do século XIX (1981), pesquisaram 0s
comportamentos demogréficos dos grupos sociais negros de acordo com o status de livres,
alforriados ou escravos e pela cor da pele (Mattoso, 2016).

No decorrer dessa efervescéncia de estudos académicos, paralelamente 0 Movimento
Negro esteve incansavelmente reivindicando os seus direitos e denunciando as desigualdades
econdmica, social e racial pelas quais a populacdo negra é vitima no decorrer das décadas.
Essas reivindicacgdes influenciaram diretamente o campo da pesquisa cientifica, assim, a partir
dos anos 80, surgiu uma profusdo de estudos que se ‘debrucaram’ sobre a tematica das
relagdes raciais (Gomes, 2017).

Nesse contexto, 0 Movimento Negro passou a constatar que as “[...] politicas publicas
de educacdo, de carater universal, ao serem implementadas, ndo atendiam a grande massa da
populagdo negra”, diante disso, suas exigéncias comecam a mudar para discussées com foco
nas acdes afirmativas, em especial voltadas para as cotas. E posteriormente na década de
1990, a “[...] raca ganha outra centralidade na sociedade brasileira e nas politicas de Estado”,
e com uma “[...] releitura e ressignificagdo emancipatoria” a tematica Se torna objeto de
interesse de um conjunto de pesquisadores (Gomes, 2017, p. 33).

Além disso, nas décadas de 1980 e 1990, os estudos dos socidlogos Carlos A.
Hasenbalg e Nelson do Valle, mostraram a persisténcia da desigualdade racial. Em sua obra
Cor e estratificacdo social (1999) questionaram a visdo de que a industrializacdo e a
consolidacdo da sociedade de classes eliminariam a discriminacdo racial na sociedade
brasileira. Esses estudos mostraram que a discriminagdo ndo era algo que “[...] pertencia a
uma ordem social anterior, mas que ainda operava na sociedade atual como mecanismo de
selecdo e manutencdo dos postos sociais mais valorizados nas méos dos brancos” (Silva;
Tobias, 2016, p. 186). Ademais, Hasenbalg, com sua obra Discriminagdo e desigualdades
raciais no Brasil, influenciou profundamente os estudos sobre as relagdes raciais no Brasil,
isto porque, segundo o autor,

[...] a raca, como trago fenotipico historicamente elaborado, ¢ um dos
critérios mais importantes que influenciam a selecdo para a ocupacdo de
posicdes na sociedade. Para ele, a persisténcia histérica da discriminacéo
racial ndo deve ser entendida como um simples legado do passado, mas
como ferramenta que serve aos complexos e diversificados interesses do
grupo racialmente dominante (Silva; Tobias, 2016, p. 186).



34

Os estudos de Hasenbalg (1987) apresentaram evidéncias empiricas de que 0s negros
no Brasil estdo expostos a um ciclo de desvantagens em termos de mobilidade social, uma vez
que nascer negro ou mulato significa nascer em familias de baixo status econémico, com
probabilidade menor para ascender socialmente. O autor mostrou que os negros sofrem com
uma desvantagem competitiva em todas as fases do processo de transmissdo de status social e
econdmico (Silva; Tobias, 2016). Por intermédio de seus estudos, Hasenbalg (1987) aponta
que o racismo funciona dentro do sistema capitalista como uma arma de controle social e de
exploracao.

Além disso, tomando como ponto de partida 0 que apontavam as pesquisas sobre a
persisténcia da precarizacdo da populacdo negra, alguns autores comegcam a questionar a
efetividade de adog&o de politicas universalistas como meio de promover a ascenséo social da
populacdo negra. Em seus estudos, eles passam a defender que o poder publico e 0s entes
privados deveriam recorrer as politicas de acdo afirmativa que considerassem o pertencimento
racial a fim de garantir o usufruto dos direitos sociais.

Nessa linha de pesquisa, o sociélogo Antdnio Sérgio Alfredo Guimardes, em sua obra
Racismo e antirracismo no Brasil (1999), explica que por mais universais e amplas que as
politicas publicas fossem, certos setores da sociedade ndo seriam imunes as praticas de
discriminacdo racial. E nesses espagos, onde as politicas universalistas tinham pouco efeito
pratico, os grupos discriminados s6 poderiam ter acesso por meio de politicas afirmativas, que
os favoreceriam nesses circulos (Silva; Tobias, 2016).

Por fim, buscamos até aqui apresentar os trabalhos cientificos e os pesquisadores que
se dedicaram em estudar sobre a questdo racial no Brasil durante o século XX, visto que, no
decorrer das décadas, os estudos foram se aprofundando e em cada periodo, mudancas de
perspectivas foram sendo apresentadas. Os estudos foram empreendidos em diversos campos
— socioldgico, econdmico, antropoldgico e histérico — e se prestaram para analisar inUmeras
tematicas que englobaram o ser negro no Brasil. As pesquisas chegam ao século XXI,
denunciando a precarizacdo da populacdo negra e exigindo politicas de acdo afirmativas para
a ascensdo social desse grupo. Elas chegam anunciando que € preciso denunciar e nao aceitar
a existéncia do mito da democracia racial, da superioridade de racas, do racismo e do
preconceito de toda ordem.

No entanto, nos interessa saber daqui em diante, como ocorreu a evolugdo do campo
no que tange aos estudos cientificos que discutem a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais

na dimenséo educacional.
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1.2 AS PRODUCOES CIENTIFICAS QUE TRATAM DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NO CAMPO EDUCACIONAL

As producdes cientificas sobre relacfes raciais se difundiram para a dimensédo
educacional a partir da década de 1980 (Gomes, 2011). O primeiro artigo sobre a tematica é
datado de 1979, intitulado A crianca (negra) e a educacao, foi escrito por Maria do Carmo
Luiz, Maria de Nazaré Salvador e Henrique Cunha Soares do Estado de So Paulo; a época,

0 artigo objetivou,

[...] acusar a populacdo branca de dominadora, denunciando, entre outras
coisas, as condicdes de discriminacdo com relagdo a populacdo negra, €, de
alguma forma, propondo uma reacdo mais radical perante essa situagao. [...]
é um registro de dor e indignag&o, revelado pela percepgéo de que a crianga
branca nunca é designada como tal porque o termo crianca deixa
subentendida a condicdo racial, mas, o reverencial negro é sempre utilizado
para criancas pertencentes ao grupo. [...] vao contra a valorizagéo da cultura
branca e estigmatizacdo do negro como jogador de futebol, sambista ou
alcodlatra. [...] reflexdo sobre a educacdo dada as criangas negras por seus
familiares, que as induz & obediéncia e & submissdo. Aponta, ainda, o
sofrimento das meninas com relagdo & textura do cabelo (Souza, 2001,
p.43-44).

Por conseguinte, as mudancas politicas advindas da redemocratizacdo, o fim da
ditadura militar em 1985, a preocupacdo, ndo apenas com a universalizacdo da educacéo,
mas também com a sua qualidade; bem como, a persistente luta do Movimento Negro pelos
direitos educacionais, possibilitaram a reflexdo em torno das relacdes raciais e a educacdo,
tornando a década de 1980 um momento propicio para debates, elevando, dessa maneira, a
possibilidade para a realizacdo de pesquisas sobre a tematica do racismo e discriminagdo e
seus desdobramentos na sociedade (Gomes, 2011).

Diante dessas mudancas, no campo da pesquisa cientifica, essas discussdes tiveram
como marco a edicdo n° 63 dos Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas (Silva,
2019). Os Cadernos de Pesquisa reuniram uma coletanea de artigos de pesquisadores,
ativistas e interessados na tematica racial na dimensdo educativa, oriundos dos debates
promovidos durante o “Seminario O Negro e a Educacdo”, realizado em 1986. O encontro
objetivou pensar alternativas praticas e teoricas para a questdo racial e teve carater
denunciativo e também diagnostico acerca dos problemas do negro na sociedade, se
tornando referéncia para os trabalhos que o sucederiam. De acordo com Silva (2019), o
Seminério

[...] foi organizado por solicitagdo do Conselho de Participacdo da

Comunidade Negra e com sua colaboragdo. Na oportunidade, reuniram-se
pesquisadores com experiéncias consolidadas, pesquisadores iniciantes,
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militdncias do Movimento Negro — a maioria dos participantes eram
negros, a maioria dos pesquisadores experientes, ndo. O seminario, do
ponto de vista dos militantes do Movimento Negro, foi valioso. De um
lado, por verem expostas, em resultados de pesquisas, muitas das denuncias
gue, hd muito, faziam. De outro, por terem conhecido, entrado em contato,
convivido, conversado, discutido com negras e negros de diferentes estados
do pais. Esse intercambio consolidou e, em muitos casos, gerou amizades
firmes, além, é claro, de parcerias (Silva, 2019, p 14).

No ano seguinte, os Cadernos de Pesquisa n° 63, da Fundacdo Carlos Chagas, de
forma pioneira publicou a edicdo especial Raca Negra e Educacdo com uma coletanea de
textos que revelava a auséncia de politicas educacionais para o enfrentamento das
desigualdades raciais, assim como o racismo existente nas escolas (Silva, 2019). Nessa
edicdo, se reuniram textos de 38 participantes, entre eles estavam: Fulvia Rosemberg, Carlos
Hasenbalg, Luiz Alberto Oliveira Gongalves, Raquel Oliveira, Zélia Amador de Deus e
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Esses textos se organizaram em quatro eixos tematicos
— Diagndsticos: analises de dados do sistema escolar; Processo de socializacdo da crianga e
formacdo da identidade; Curriculo: propostas e experiéncias de implantacédo e Livro didatico:
analises e propostas — além de uma se¢dao de “Relatos ¢ avaliagdes de experiéncias
educacionais”.

Os Cadernos de Pesquisas n° 63 trouxeram tematicas relevantes sobre a questdo racial
e a educacdo, entre eles, destacaremos quatro artigos. O artigo: Relagdes raciais e rendimento
escolar, de Fualvia Rosemberg, apresentou os resultados dos estudos realizados para a
Fundacdo Carlos Chagas “Diagnosticos sobre a situagdo educacional de negros (pretos e
pardos) no Estado de Sdo Paulo”. Mediante os dados estatisticos, Rosemberg concluiu que o
sistema escolar tem mecanismos que estariam levando o aluno negro a vivenciar uma
trajetdria escolar mais curta, dificil e mais acidentada que o branco. Além disso, ressaltou que
enquanto a sociedade em geral, bem como o sistema de ensino, ndo considerasse a questdo
das desigualdades raciais, dificilmente haveria condi¢des de diminuir significativamente as
taxas de repeténcia e exclusdo escolar (Rosemberg, 1987, p. 22).

O artigo Desigualdades sociais e oportunidade educacional a producéo do fracasso,
de Carlos A. Hasenbalg, complementava que a vida escolar da criangca negra era mais
acidentada devido a dificuldade de interagdo com a sistematica da escola e questionava a
necessidade de reflexdo sobre quais 0s mecanismos estariam levando o aluno negro a ter uma
trajetéria escolar mais curta e acidentada que a do aluno branco. Além do mais, o artigo
salientava que os professores ndo estavam preparados para receber turmas heterogéneas de

classe, étnicas e raciais. Que havia um “otimismo educacional” em relagdo a escola da classe
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média, em contraponto com a “ideologia da impoténcia” para as escolas que atendiam aos
alunos pobres (Hasenbalg, 1987, p. 25-26).

Ja Henrique Cunha Junior, no artigo A indecisdo dos pais face a percepcdo da
discriminacéo racial na escola pela crianca, focalizava a interface existente entre relacdes
raciais na escola e no lar dos alunos, denotando a necessidade em haver um trabalho
sistematico na escola com professores, funcionarios e com a familia. O autor evidenciava que
as dificuldades educacionais pela qual o alunado negro era exposto, eram motivadas, ndo
apenas pela sua condi¢do socioecondmica, e sim que o desempenho escolar tinha forte
interacdo com a qualidade das rela¢fes raciais (Cunha Janior, 1987, p. 53). E por fim, o artigo
A representagdo do negro em livros didaticos de leitura, de Regina Pahim Pinto, alertava para
a responsabilidade dos produtores de livro didatico e dos professores terem o cuidado de
realizar uma avaliacdo critica de tais materiais, identificando as omissdes e as distor¢oes
existentes sobre a tematica do preconceito e discriminacéo racial (Pinto, 1987).

Referente aos anos 1990, Elisabeth Souza (2001) destaca que ao realizar um
levantamento de artigos, com o intuito de analisar o discurso pedagogico relativo a questdo
racial durante a década de 1990, encontrou uma quantidade de publicaces irrisérias, optando
pelas publicaces nos Cadernos de Pesquisa, onde a autora encontrou oito artigos.

Em 1990, no artigo Raca e oportunidades educacionais no Brasil, Carlos Hasenbalg e
Nelson do Valle Silva expuseram um quadro comparativo entre oportunidade de escolarizacéo
dos brasileiros a partir da variavel da cor. Em 1991, o artigo Raca e educacdo inicial, de
Fllvia Rosemberg apresentou uma anélise dos dados coletados pelas PNADs® dos anos de
1982, 1985 e 1987 sobre creche, pré-escola e séries iniciais do 1° grau, argumentando que as
oportunidades educacionais de criangas negras eram da pior qualidade. E por fim o artigo
Fato e mito: descobrindo um problema racial no Brasil, em que Thomas E. Skidmore fez um
exame sobre a cor da populacdo brasileira durante mais de 50 anos pos-abolicdo,
apresentando um debate sobre a raca e analisando os impactos dos resultados do PNAD de
1976 — quando foi inserido o quesito raca e apresenta dados concisos da existéncia da
discriminagdo racial no Brasil — que expds a dificuldade do Brasil em caracterizar sua
populacdo quanto a varidvel de cor (Souza, 2001).

Além do mais, em 1992, no artigo de Regina Pahim, Raca e educacdo: uma
articulacdo incipiente (1992), a autora alertou para a auséncia de novas pesquisas sobre a

tematica, e as existentes se limitavam em tracar panoramas sobre algumas questdes, como a

% pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD).
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inclusdo raca/cor em suas investigacoes. Ela sinalizou para a permanéncia da veiculagdo de
imagens negativas de negros no material didatico, bem como, a desconsideracdo da
diversidade étnica da sociedade nos curriculos escolares. Também questionou a néo
observancia das propostas do Movimento Negro, que propds a revisao das disciplinas que
insistiam em equacionar a participacdo do povo negro na vida do pais. E concluiu que “[...] 0s
estudos estdo atentos a origem social da populagdo que consegue frequentar a escola, que se
evade ou a ela ndo tem acesso”, mas, se “[...] omitem em considerar que as oportunidades de
acesso e permanéncia na escola também ndo sdo as mesmas para os diferentes grupos raciais”
(Pinto, 1992, p. 47).

E também, em 1995, Ana Lucia Valente, no artigo Educacao infantil, classe, raca e
género, apresentou uma proposta de combate ao racismo nas escolas para criancgas na faixa de
zero a seis anos a partir de sua experiéncia em Campo Grande. Ela alerta sobre a dificuldade
na promoc¢do do debate sobre questdes raciais na escola, isto porque, as questdes de classe
eram mais facilmente incorporadas pelo Estado para estabelecer politicas publicas.

Em 1996, Fulvia Rosemberg, no artigo Educacdo Infantil, classe, raca e género,
apresentou um estudo relacionando a qualidade da oferta da educacdo pré-escolar e a
igualdade de oportunidade entre os sexos na educagdo, denunciando as condigdes de trabalho
e escolaridade precarias para mulheres e criangas negras (Souza, 2001).

E por fim, em 1999, Henry Giroux, no artigo Por uma pedagogia e politica da
branquidade, fez uma reflexdo sobre a branquitude, pontuando a necessidade de compreender
a construcdo histdrica cultural e politica da populacdo branca; e Regina Pahim, com o artigo
Diferencas étnico-raciais e formacdo do professor, debateu as diferencas étnico-raciais e a
formagéo de professores (Souza, 2001).

No final dos anos 1990, a Fundacdo Ford no Brasil propds a Associacdo Nacional de
Pbés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que verificasse a possibilidade de
desenvolver um programa de formacdo de pesquisadores negros, interessados em questoes
relativas a negros na educagdo. Assim, se constituiu o Concurso Negro e Educacdo, cuja
coordenacdo da orientagdo cientifica esteve a cargo das professoras Regina Pahim Pinto, da
Fundacéo Carlos Chagas e de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, da UFSCar. Essa foi uma
das primeiras politicas de acdo afirmativa na educacdo brasileira e muitos dos que
participaram dessa importante possibilidade de formacdo, hoje, sdo pesquisadores, em
universidades publicas e privadas e em centros de pesquisa. Dessa forma, se fortaleciam as
pesquisas no campo das relagbes étnico-raciais, 0 que garantiu a constituicdo do GT 21 —

Educacéo e Relagbes Raciais (Silva, 2019).
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O GT 21" foi criado oficialmente na 24% Reunido Anual da Associacéo, em 2001, na
gestdo da Professora Dra. Nilda Alves, é integrado por pesquisadores e pesquisadoras negras e
ndo-negras, cuja producdo cientifica esta localizada na éarea das Relacdes Etnico-Raciais e
Educacdo. As acbes do GT 21 se pautam na pluralidade dos temas e metodologias de modo a
oportunizar o encontro com modelos de reflexdo critica sobre as probleméticas da sociedade
brasileira com a finalidade de oferecer alternativas e ag0es para a construgdo de sociedades
antirracistas fundadas na igualdade, na equidade e na possibilidade de futuro especialmente a
partir da educacdo (ANPEd, 2023).

Além disso, 0 GT21 da ANPEd, mediante um levantamento de pesquisas apresentadas
no grupo, identificou quatro grandes campos de pesquisas no campo da educacédo e relagdes
étnico-raciais: o dos “Diagnosticos”, o dos “Materiais Didaticos”, 0 da “Formacao de
Identidade” e dos “Estereotipos” (Coelho; Soares, 2015).

Independente das perspectivas e contextos em que 0s estudos aconteciam, esses
estudos focalizavam as desigualdades educacionais entre “[...] grupos raciais no Brasil e as
praticas racistas inseridas no ambiente escolar, presentes nas falas, comportamentos e
conteldos didaticos — pedagdgicos empregados por professores e por outros agentes
educacionais institucionais”; mas também expuseram que a escola pode e deve ser um “[...]
instrumento gerador de uma nova conscientizacdo quanto as diferencas raciais” (Brandao,
2006 apud Coelho; Soares, 2015, p. 151).

E relevante também destacar a COPENE, que sdo congressos vinculados & Associaco
Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN)™. O | Congresso Brasileiro de
Pesquisadores/as Negros/as, realizado de 22 a 25 de novembro de 2000 em Recife
(Pernambuco), inaugurou um procedimento ao efetuar um balanco da producdo recente dos
pesquisadores negros e negras e de estudos que lidam com tematicas relacionadas com a
situacdo dos afrodescendentes, especialmente no Brasil. Ao analisar o0s anais do evento, dois

pontos ganham relevancia:

19 ANPEd GT21 — Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais. Disponivel em: https://www.anped.org.br/grupos-de-
trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A30-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais. Acesso em: 28
maio 2023.

“A ABPN foi fundada em agosto do ano 2000, é uma organizacdo sem fins lucrativos e apartidaria, que se
destina a defesa da pesquisa académico-cientifica e/ou espagos afins, realizada prioritariamente por
pesquisadores/as negros/as, sobre temas de interesse direto das populagdes negras no Brasil e de todos os demais
temas pertinentes a construcédo e a ampliagcdo do conhecimento humano e, igualmente, ao desenvolvimento sécio
politico e cultural da sociedade. Disponivel em: https://abpn.org.br/memorias-copenes/. Acesso em: 28 maio
2023.
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[...] Em primeiro lugar, chamaram a atencdo a diversidade, o crescimento
numérico e a qualidade da producdo e em segundo, a persisténcia de
barreiras e a auséncia dos meios materiais de suporte ao desenvolvimento de
pesquisas pretendidas pelos/as pesquisadores/as negros/as. O que sugere
haver divergéncias no interesse e na agenda de pesquisadores brancos e
afrodescendentes (ABPN, 2023).

Até o presente ano, ja foram realizados dez congressos, e conforme Coelho e Soares
(2015, p. 154), a COPENE sinaliza um “[...] movimento de ampliacdo dos debates sobre a
teméatica racial e vém efetuando um balanco positivo no que tange a producdo de
pesquisadores negros/as e nao negros/as sobre a tematica em diversos campos do
conhecimento”.

Todavia, os estudos cientificos realizados nos anos 2000, e em especial aqueles apos a
homologacédo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, apontam para alguns avancos obtidos
como resultado das tratativas sobre a tematica racial no ambito escolar. Para Silva, Gomes e
Regis (2018):

[...] a partir dos anos 2000 é crescente a producdo académica que vem
problematizando diferentes aspectos da desigualdade étnico-racial na
sociedade brasileira e nas praticas educacionais, contribuindo para o
entendimento da complexidade da tematica e ampliando o enfoque da
analise acerca do modo como esta sendo realizada a insercdo da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nas instituicdes educacionais,
particularmente, a partir da promulgacdo desta Lei (Silva; Gomes; Regis,
2018, p.25).

Por outro Iadd, 0s estudos também indicam que as desigualdades raciais ainda se
apresentam nesse ambiente e estdo em processo de enfrentamento por parte dos sujeitos que
compdem a escola. E enfrentar as situacfes que vao surgindo na escola é imperativo, uma vez
que a “[...] falta dessa reflexdo apresenta-se, dentre outros fatores, como responsavel por uma
pratica de segregacao no espaco escolar que apresentara varios efeitos para 0s grupos que séo
alvos deste processo” (Coelho; Soares, 2015, p. 152).

Nesse sentido, ressaltamos alguns estudos que apresentam dados relevantes sobre as
pesquisas realizadas a partir dos anos 2000. O livro Educacéo das relagdes étnico-raciais: o
estado da arte, cujos organizadores foram Paulo Vinicius Baptista da Silva, Katia Régis e
Shirley Aparecida de Miranda. Publicado em 2018, esse livro foi o resultado de uma pesquisa
que sistematizou e analisou a producdo académica sobre educacgdo das relagBes étnico-raciais
entre os anos de 2003 a 2014 por meio da analise das teses e dissertacdes, elaboradas nos
programas de Pos-Graduacdo Stricto sensu em Educacdo e dos periodicos Qualis A e B na

area da Educacao.
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A pesquisa contou com o trabalho conjunto de uma equipe de pesquisadoras e pesqui-
sadores integrantes de diferentes Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS), vinculados a
Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negras e Negros (ABPN) e sob a coordenacdo de
pesquisadores ligados ao GT 21, Educacéo e Relagbes Etnico-Raciais da ANPEd.

Além do mais, o artigo Negro e educacao: apontamentos nos estudos dos anos 1980 e
1990, de Rosangela Maria de Nazare Barbosa e Silva, Raquel Amorim dos Santos e Wilma de
Nazaré Baia Coelho, publicado em 2014, com o objetivo de analisar os estudos e as pesquisas,
cuja producéo cientifica esta localizada na area das Relacdes Raciais e Educacao, relativas ao
periodo de 1980 a 1990, tracando um perfil da produgdo académica brasileira sobre essa
tematica.

Ja o artigo, Educaco para as Relagdes Etnico-Raciais e escola basica: producdes em
teses, dissertacbes e artigos (2014-2018), de Wilma de Nazaré Baia Coelho e Waldemar
Borges de Oliveira Junior, publicado em 2020, reflete sobre a producdo académica de
dezessete teses, vinte e seis dissertacfes e vinte e cinco artigos qualificados entre Al e B5
com abordagem vinculada & Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais no Estado do Para.

Esses estudos sdo a confirmacdo do aumento do fluxo de pesquisa sobre a temaética
racial relacionada ao campo educacional e fornecem subsidios para afirmar a melhoria da
qualidade da pesquisa nessa area. Em sua maioria apontam para a necessidade da escola, por
meio do curriculo, das préaticas pedagdgicas e das suas relagdes, promover 0 combate e a
superac¢do do racismo, a discriminacdo e o preconceito por meio de atitudes efetivas.

Para haver consolidacdo de atitudes antirracistas efetivas, os estudos apontam a
importancia do investimento na formacdo inicial e continuada para o0s/as
professores/professoras, uma vez que tal pratica possibilitaria uma abordagem sistematica da
questdo racial nos processos de formacdo com vistas ao oferecimento de um suporte tedrico
que subsidiaria praticas docentes que se apresentam na perspectiva do “improviso” e
“proximas ao senso comum” (Coelho; Soares, 2015, p. 157).

Em concluséo, ressaltamos a contribuicdo dos programas de Pds-Graduacao Stricto
sensu para a ampliacdo da investigagdo cientifica sobre temas relevantes para a sociedade. A
divulgacdo dos resultados desses estudos nos permite compreender e identificar as
dificuldades e os desafios a serem superados no que diz respeito aos problemas vivenciados
nas escolas e apontam os caminhos que devem ser percorridos a fim de viabilizar a efetivacéo

de politicas publicas de promogéo da Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais.
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1.3 TESES E DISSERTACOES SOBRE EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (2008 — 2022)

A promulgacdo das Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008 possibilitaram o surgimento de
uma diversidade de trabalhos cientificos sobre a temética das relacfes raciais no campo
educacional, de uma maneira que temos a nossa disposi¢cao uma diversidade de pesquisas na
atualidade.

Ao considerar esse contexto, aqui apresentaremos a primeira parte deste estudo, que
objetivou a realizagdo do levantamento das produgdes académicas que tratam da temética da
Educacéo para as RelagBes Etnico-Raciais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para o/a pesquisador/a, construir um banco de pesquisa é uma etapa fundamental para
a formulagdo do problema, isto porque, o/a auxilia a refletir sobre o tema e as diversas
maneiras em que ele é apresentado nos diferentes estudos ja realizados. O levantamento de
pesquisas, mediante o estado do conhecimento tem, entre outras, a finalidade de proporcionar
ao pesquisador iniciante o afastamento de crencas e saberes preconcebidos sobre o tema em
estudo, para que ocorra a transformacéo da fala social em cientifica (Morosini, 2015).

Nesse respeito, Quivy e Campenhoudt (1998) chamam esse afastamento de ruptura
com seus pré-conceitos. O primeiro pré-conceito a ser afastado é achar que o tema que o/a
pesquisador/a ira tratar nunca foi abordado. Essa é uma falsa ilusdo, visto que, em algum
momento algum/a pesquisador/a ja abordou em partes ou de forma indireta o tema. Por isso,
“[...] é normal que um investigador tome conhecimento dos trabalhos anteriores que se
debrucam sobre objetos comparaveis e que explicite o que aproxima ou distingue o seu
trabalho destas correntes de pensamentos” (Quivy; Campenhoudt, 1998, p. 50).

A partir desse pressuposto, compreendemos a importancia em conhecer os estudos
cientificos ja realizados no campo da Educagdo para as Relacbes Etnico-Raciais, bem como
as discussoes e as diferentes perspectivas apresentadas sobre o tema, realizamos um Estado
do Conhecimento. A constru¢do do Estado do Conhecimento obedeceu aos procedimentos
metodoldgicos da Anélise de Contetdo de Bardin (2016), que nortearam a sistematizacao,
organizacdo dos estudos, composicdo das categorias sobre o tema e posterior analise dos
resultados.

No processo de pré-analise, foi escolhido o banco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD) para o levantamento dos estudos. Nesse processo,
a regra de exaustividade foi obedecida, tendo o cuidado de ndo deixar de fora nenhuma
pesquisa do recorte temporal da plataforma escolhida. Ademais, no processo de selecdo dos
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estudos também foi utilizada a regra da homogeneidade, uma vez que se tratava de um
mesmo tema e a escolha dos estudos passarem pelo mesmo processo de coleta.

Num primeiro momento, a realizacdo das buscas se deu nos meses de
Setembro/Novembro de 2022 e posteriormente em Maio/Junho de 2023. Nessa primeira
busca, foram utilizadas como palavras-chave: “Educagdo para as Rela¢des Etnico - Raciais”,
“Lei n® 10.639/03” e “Ensino Fundamental” e o tema investigado foi “A Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais no Ensino Fundamental”, tendo como parametros de selecdo, os
trabalhos defendidos em Programas de Po6s-Graduacdo em Educacdo, relativo a educacéo
racial no &mbito do estudo afro-brasileiro, com o recorte temporal datado do periodo de 2017
a 2022.

No que concerne ao quantitativo de trabalhos obtidos na base de dados, o resultado das
buscas apresentou primeiramente 74 teses e dissertagdes. No entanto, foi realizado uma
segunda triagem e excluidos trabalhos que ndo estavam relacionados a P6s-Graduacdo em
Educacéo, resultando num total de 41 estudos cientificos, desses, 31 foram dissertacfes e 10
foram teses.

Porém, considerando o problema da pesquisa em tela, houve a necessidade de retornar
a base de dados a fim de realizar novo levantamento, agora considerando o periodo de agosto
a outubro de 2023. Dessa vez, delimitamos a busca para o tema “A Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais nos anos iniciais do Ensino Fundamental” e ampliamos o recorte temporal
para o periodo de 2008 a 2022. O recorte escolhido objetivou fazer o levantamento dos
estudos cientificos realizados nos Gltimos 15 anos, periodo a partir da promulgacdo da Lei n°
11.645/2008 que modificou a Lei n° 10.639/2003, e ambas alteraram a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), por incluir a obrigatoriedade das tematicas: Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e Histdria e Cultura Indigena, respectivamente ao curriculo
escolar.

Assim, nesse segundo momento, no decorrer do processo de pré-anélise, realizamos o
levantamento e a organizacdo dos estudos cientificos, excluimos pesquisas que ndo se
aplicavam aos anos iniciais do Ensino Fundamental e em Programas de Pds-Graduagdo em
Educacédo, chegando ao quantitativo de 33 trabalhos, sendo 26 dissertagdes e 7 teses, cujos

dados estdo no Quadro 1:

Quadro 1 — Relacdo de Disserta¢des e Teses
Dissertacoes
Autor Titulo Ano IES
Ana Almeida O uso do Jogo Oware para promover o | 2017 UFPE
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ensino de matematica em uma escola
quilombola

Natélia Araujo

Praticas de ensino étnico-raciais no
curriculo em acdo no Ensino Fundamental |

2019

UFSCar

Liliana Assis

Referentes politico-normativos de
cumprimento dos artigos 26-a e 79-b da lei
de diretrizes e bases: uma pauta para a
igualdade racial nas escolas

2018

UFPR

Carla Bispo

Literatura infantil afro-brasileira e africana
no ensino fundamental: nos rastros de uma
pesquisa  viagem,  cartografias da
escolarizacao

2020

UNICAMP

Eliete Costa

RelagcBes étnico-raciais e rendimento
escolar: a crianga negra na alfabetizacéo

2018

UFMT

Elisangela Costa

As relagBes étnico-raciais no Ensino
Fundamental | com abordagem da lei
10.639/03 (11.645/08) em uma escola do
municipio de Trés Lagoas/MS

2021

UFMS

Katia Costa

A tematica da cultura africana e afro-
brasileira nas caixas de leitura do PNAIC:
contribui¢bes possiveis

2021

UFTM

Missilene Costa

Relagbes  étnico-raciais e  préticas
pedagogicas com literaturas infantil-juvenil
afro-brasileira

2019

UFRPE

Rosélia Campos

Uma analise do negro no material didatico:
avancos e permanéncias

2019

UNICAMP

Wagner Campos

Os gri6s aportam na escola: por uma
abordagem metodoldgica da literatura
infantil negra nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

2016

UNIFESP

Cristiane Félix

Formagéo de professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental em Iguatu-CE:
desafios da construcdo do pertencimento
afro através da Pretagogia

2021

UFC

Renata Fernandes

No movimento do curriculo, a diversidade
étnico-racial em escolas na rede municipal
de ensino de Floriandpolis

2011

UFSC

Cristiane Francisco

O eu, 0 outro e 0 nds: um caminho para
compreender a diversidade na educagdo
fisica escolar na perspectiva das criancas

2018

UFSCar

Elenir Freitas

Significa¢bes constituidas pelas equipes
gestoras sobre as relagbes de igualdade
racial na escola

2018

PUC-SP

Maria Luiz

Educacdo das relagbes étnico-raciais:
contribuicbes de cursos de formacgdo
continuada para professoras(es)

2013

UFSCar

Ana Maciel

Formacao de professores e relagdes étnico-
raciais

2014

UNIFESP

Esther Mendonca

Projeto Pafundi: crianca feliz aprende
melhor! Afroletramento, transversalidade e
pertencimento afro na escola: uma
experiéncia pretagdgica

2020

UFC

Danubia Menegat

Historia e cultura afro-brasileira: proposta

2022

UCS




de ensino intercultural em uma escola
publica do municipio de Vacaria/RS

Carla Pereira

Trajetéria da vida e o encontro com a
docéncia: a insercdo de professoras e
professores nos anos iniciais do ensino
fundamental a partir das marcas de classe,
raca e género

2022

PUC-SP

Gleisiele Rangel

No movimento do Jongo: a Educacdo Fisica
e as relagdes étnico-raciais na escola

2017

UFES

Jakellinny Rizzo

A formacgéo inicial de professores e as
implicacBes para a educacdo das relagdes
étnico-raciais nos cursos de pedagogia de
MS

2018

UFGD

Ivana Santos

Educagdo, infancias e literaturas: ouvindo
meninas negras a partir de algumas leituras
(E.M.E.L.LE.F. Oswaldo Hulse, Criciima —
SC)

2017

UNESC

Pamela Santos

Saravéa as cartinhas: relagdes socio-raciais
entre criancas negras e brancas na escola e
no terreiro

2019

UFSC

Sara Santos

Dimenséo subjetiva das relagdes raciais na
vivéncia do processo de escolarizacao

2019

PUC-SP

Francisco Silva

Educacdo antirracista nos anos inicias do
Ensino Fundamental no Distrito Federal

2013

UNB

Samuel Silva

Baobando em uma formacdo de raiz
africana com professoras(es) e nucleo
gestor da educacdo basica na cidade de
Crato-CE

2018

UFC

Teses

Eliane Carmo

Encruzilhadas metodoldgicas: ensino de
historia da Africa e dos africanos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental

2021

UFBA

Alice Ferrari

O curriculo escolar e as suas possibilidades
em relagdo a superacao do racismo

2021

PUC-SP

Maria Medeiros

Praticas pedagoégicas e relacdes étnico-
raciais: uma andlise da construcdo da
identidade negra da crianga nos anos
iniciais do ensino fundamental de uma
escola publica da cidade de Jodo Pessoa

2019

UFPB

Vanessa Miranda

Formacgdo de professores para o trabalho
com a educacao das relacdes étnico-raciais

2018

UFMG

Maria Orrico

Branquitude critica dissimulada: desafios
da educacao para as relagdes étnico-raciais

2021

UNICAMP

Antonio Santos

Representacdes sociais de professores do
Ensino Fundamental sobre educacéo
étnico-racial e as implicacdes em sua
pratica pedagogica: por uma pedagogia
decolonial e intercultural

2018

UFPA

Sénia Vinco

Tornar-se: literatura infantil e educacéo
antirracista.

2019

UERJ

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Na fase de exploracdo do material, o contato inicial com 0s estudos ocorreu por meio

Quadro 2 — Unidades de Registro

definicdo das Unidades de Registro, conforme demonstramos no Quadro 2:

Unidades de Ocorréncias Unidades de Ocorréncias
Registro Registro

Afroetnomatematica 01 Formacédo Continuada 11
Alfabetizacdo 02 Identidade Racial 05
Branquitude 01 Igualdade na Educagéo 01
Classe, raca e género 01 Infancia 01
Colonialidade 01 Interculturalidade 03
Cosmovisdo Africana 01 Justica Curricular 01
Cotidiano Escolar 01 Legislagdo Educacional 03
Criancas 02 Lei n°10.639/2003 02
Curriculo 07 Literatura Infantil 06
Decolonialidade 01 Livro Didatico 01
Discriminacdo Racial 02 Mediacéo 01
Diversidade 02 Pertencimento 01
Educacéo 03 Préaticas Pedagdgicas 07
Educacdo Antirracista 06 Pretagogia 01
Educacdo das Relages 20 Professores Iniciantes 01
Etnico-Raciais

Educacdo Fisica 02 Racismo 02
Educacdo Matemaética 01 Rendimento Escolar 01
Educacdo Quilombola 01 Representacdo Social 01
Ensino Fundamental | 08 Significacdo 01
Escola 03 Terreiros 01

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

da leitura dos resumos e levantamento das palavras-chave que constituiram o critério para

A partir das unidades de registro e apos leitura flutuante do material, durante o

processo de categorizacdo do material, chegamos a onze categorias iniciais, considerando a

aproximacéo das tematicas, conforme o Quadro 3 mostra:

Quadro 3 — Categorias Iniciais

Ord. Categorias Iniciais
01 | Branquitude
02 | Curriculo Escolar
03 | Formacao Continuada de Professores
04 | Formacao Inicial de Professores
05 | Gestéo Escolar
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06 [ Identidade Docente

07 | Literatura Infantil

08 | Livro Didético

09 | Politicas Publicas

10 | Préticas Pedagogicas

11 | Rendimento Escolar

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir da leitura aprofundada dos estudos, percebemos que 0s pesquisadores
discutiam a educacdo para as relacGes étnico-raciais a partir de quatro categorias finais.
Diante disso, no decorrer do processo de categorizacdo, em processo de aglutinacdo, optamos
pela organizacdo das pesquisas a partir dessas quatro categorias semanticas (temas),
classificadas, como: a ERER e as representacfes sociais; a ERER e o curriculo escolar; a
ERER e a formacdo de professores; e a ERER e as praticas pedagdgicas escolares, conforme o
Quadro 4:

Quadro 4 — Categorias Finais

Ord.

Categoria Final

Conceito Norteador

Autores

01

A ERER e as
Representages
Sociais na Escola

O estudo da ERER a partir da analise
das representacGes sociais da equipe
gestora escolar.

ORRICO, 2021; FREITAS,
2018;

O estudo da ERER a partir da analise
das relagoes socio raciais
estabelecidas entre criangas brancas e
negras em locais de sociabilidade.

SANTOQOS, 2019;
SANTOS, 2019;

O estudo da ERER a partir da analise
do rendimento escolar de alunos/as
negros/as.

COSTA, 2018;

O estudo da ERER a partir da
trajetdria de vida dos/as professor/a.

PEREIRA, 2022;

02

A EREReoO
Curriculo Escolar

Discussdio da ERER no curriculo
escolar com base no Ensino da
Cultura Afro-brasileira e Africana.

FERNANDES, 2011,
MENEGAT, 2022; SILVA,
2013; ARAUJO, 2019;
CARMO, 2021; ASSIS,
2018; CAMPOS, 2019;

Discussdo da ERER no curriculo
escolar na perspectiva do
Afroletramento.

MENDONCA, 2020;

Discussdo da ERER no curriculo
escolar com base no debate sobre a
superacdo do racismo e a busca por
uma justica curricular.

FERRARI, 2021,
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03 A Formacdo Continuada como agdo | FELIX, 2021; SILVA,
A ERERea necessaria para a consolidacdo da | 2018; LUIZ, 2013;
Formagéo de ERER. MACIEL, 2014;
Professores

A Formacdo Inicial como acdo | MIRANDA, 2018; RIZZO,
necessaria para a consolidacdo da | 2018;
ERER.
04 Praticas Pedago6gicas no Ensino de | ALMEIDA, 2017;
A ERER e as Matematica que contribuem para a
Praticas promocéo da ERER.
Pedagdgicas
Escolares Praticas Pedagogicas de Educacdo | RANGEL, 2017;
Fisica que contribuem para a | FRANCISCO, 2018;
promocdo da ERER.
Praticas dos/as professores/as em sala | MEDEIROS, 2019;
de aula que promovem a ERER. SANTOS, 2018; COSTA,
2021;
A utilizagdo da Literatura Infantil em | VINCO, 2019; SANTOS,
praticas pedagdgicas que promovam a | 2017; COSTA, 2021;
ERER. CAMPOS, 2016; BISPO,
2020; COSTA, 2019.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O Quadro 4, além de apresentar as categorias finais em que as pesquisas foram
organizadas, ainda revela o conceito norteador que os/as pesquisadores/as utilizaram para
desenvolver seus estudos. Esse quadro evidencia que o maior fluxo de pesquisas debateu a
Educag&o para as Relagdes Etnico-Raciais a partir do discurso utilizado pelos/as docentes nas
préticas de ensino em sala de aula, das representacdes sociais existentes no &mbito escolar, no
Ensino da Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo escolar, na Formacdo Continuada

de Professores/as e na utilizacdo da Literatura Infantil em praticas pedagogicas.

1.3.1 As dissertacdes e teses: aspectos de género, distribuicdo temporal e instituicdes
académicas

O perfil por género das teses e dissertagdes que compdem esse levantamento aponta
que as mulheres produziram mais pesquisas e demonstraram mais interesse em realizar 0s
estudos da tematica da ERER no ambito dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos 33
estudos, 88% foram realizados por mulheres e 12% por homens.

No tocante a presenca feminina na ciéncia, destacamos o relatorio da Elsevier-Bori

(2024), intitulado Em direcéo a equidade de género na pesquisa no Brasil, indicou 0 aumento
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na participacdo de mulheres como autoras em publicacBes cientificas no Brasil de 2002 a

2022. Conforme o relatério

[...] O percentual de mulheres entre os autores do conjunto completo de
publicacfes cresceu de 38% para 49% entre 2002 e 2022 [...] O crescimento
verificado no Brasil coloca o pais entre os trés com maior participacdo
feminina entre os autores para 0 conjunto de 18 paises mais a Unido
Europeia, analisados neste relatorio (Elsevier-Bori, 2024).

Os estudos, voltados para a discussdo das tematicas que englobam a ERER, realmente
vém chamando a atencdo para 0 aumento percentual da presenca feminina na produgéo
cientifica. Podemos destacar os estudos:

e Formacédo de professores e relagdes étnico-raciais (2003-2014): producdo em teses,

dissertacdes e artigos de Coelho (2018);

e Educacdo para as relacbes étnico-raciais e escola basica: producdes em teses,

dissertacdes e artigos (2014-2018) de Coelho e Oliveira Junior (2020);

e Dez anos da Lei n° 10.639/2003 e a formacgéo de professores e relagdes raciais em

artigos (2003-2013): um tema em discussdo de Coelho e Brito (2020); e

e ERER e Educacdo Baésica: perfil de quem produziu artigos entre 2015-2020 de Coelho
et al. (2022), que apresentaram em seus resultados a presenca predominante de
pesquisadoras que se dedicaram a debater as teméticas que perpassam a educagdo para
as relacgdes raciais, demonstrando semelhancas com o resultado deste estudo.

Ademais, também € necessario pontuar que 0s anos iniciais do Ensino Fundamental é
uma etapa marcada por docentes do sexo feminino. De acordo com o INEP (2022), ao tracar o

perfil dos que atuam na docéncia no Brasil, os dados revelaram que

[...] 2,2 milhGes de pessoas exercem a profissdo na educacgdo bésica [...] as
professoras correspondiam a maioria em todas as etapas, segundo a pesquisa:
96,3% na educacdo infantil, 88,1% nos anos iniciais e 66,5% nos anos finais
do fundamental, respectivamente (INEP, 2022).

Os dados apontam que o segundo maior percentual de professoras se encontra nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, entdo, é possivel inferir que esses dados, em parte,
explicam um maior interesse das mulheres em pesquisar a dinamica das relagdes raciais no
contexto escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em relagdo a distribuicdo temporal dos estudos, podemos visualizar no Gréfico 1, o
quantitativo de trabalhos publicados nos ultimos quinze anos a partir da promulgacéo da Lei
n® 11.645/2008 que alterou a Lei n® 10.639/2003.
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Gréfico 1 — Distribuigdo temporal dos estudos

9

8

7

6

5

4 m ESTUDOS CIENTIFICOS

3

2

: i

0 | I I R R | L
0 @ O 4 N M S 1NN W N O O O oA
O O ™ ™ ™ o o o o o o 4 o o
©S © O O O OO 0O O O O O O O O
AN AN AN AN AN AN N NN NN NN NN

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E possivel observar entre os trabalhos levantados, que a partir de 2017, ocorre um
crescimento na producdo de pesquisas que tratavam da ERER nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O crescimento é mais expressivo entre os anos de 2018 e 2021, quando ocorre a
maior concentracdo de trabalhos; por outro lado, constatamos uma queda significativa no ano
de 2020. E possivel que esse fendmeno entre inimeras hipGteses possa estar relacionado com
o advento da Pandemia do Covid 20192 periodo em que se tornou necessario uma
ressignificacdo no modo de formatagdo das aulas em instituicbes de ensino em todas as etapas
e uma nova adaptacao para a realizacdo das pesquisas cientificas.

No que tange as instituicdes, onde os estudos foram desenvolvidos e publicados,
contabilizamos 22 InstituicGes de Ensino Superior das quais: 17 eram de esfera federal, 2

estaduais, 2 privadas e 1 comunitéria, conforme pode ser observado no Gréfico 2:

12 No final de dezembro de 2019, a OMS foi alertada, pelas autoridades chinesas, sobre diversos casos de
pneumonia de origem desconhecida que estavam ocorrendo na cidade de Wuhan. No dia 7 de fevereiro de 2020,
0s cientistas descobriram que se tratava de uma nova cepa de Corona virus renomeado de SARS-CoV-2, que
ficou conhecida mundialmente como COVID-19. Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto da
doenca era uma emergéncia de salde publica de importancia internacional e orientou os governos dos paises
atingidos que organizassem um conjunto de estratégias a fim de possibilitar o distanciamento social (OPAS,
2024). No Brasil, foi determinada a suspensdo das aulas em todos os Estabelecimentos de Ensino, justificada
pelos seguintes amparos legais: a Nota de Esclarecimento emitida pelo Conselho Nacional de Educagdo de 18 de
marco de 2020, orientando os sistemas e estabelecimentos de ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades, a
reorganizar as atividades académicas ou de aprendizagem, em face da suspensdo das atividades escolares; o
Posicionamento publico emitido pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME)
guanto as propostas para enfrentar os efeitos da pandemia do Covid-19 na educacdo, publicado em 24 de margo
de 2020; a Medida Provisoria n° 934, de 01 de abril de 2020, emitida pela Presidéncia da Republica; o Parecer n°
05/2020, do Conselho Nacional de Educagdo, que versa sobre a reorganizagdo do Calendario Escolar e da
possibilidade de computo de atividades escolares ndo presenciais para fins de cumprimento Da Carga Horéaria
(CH) minima anual, em razdo da pandemia da COVID-19 (Deschamps, 2020).
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Gréfico 2 — Institui¢bes de publicacdo e quantidade de estudos
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As informacdes do Gréafico 2 sinalizam que a instituicdo que mais realizou nimero de
pesquisa sobre a ERER nos anos iniciais do Ensino Fundamental foi a PUC-SP com 4
trabalhos, seguida da Unicamp, UFC e UFSCar com 3 trabalhos. Quando avaliamos as
produgdes por regido, identificamos que a Regido Sudeste se destaca com 46% dos estudos,
seguida pela Regido Nordeste com 24%, Regido Sul com 15%, Centro-Oeste com 12% e
Norte com 3%.

E importante ressaltar que esse fendmeno de regionalizacdo das informacdes ja é
observado ha& décadas, estando sempre em destaque a Regido Sudeste. Sidone, Haddad e
Mena-Chalco (2016) apontam, em seus estudos, que o padrdo regional da distribui¢do das
publicacBes e dos/das pesquisadores/as € altamente concentrado na regido Sudeste, com
destaque as capitais dos estados. Existe uma distribuicdo de investimentos desigual se
considerada a porcentagem de pesquisas realizadas nas demais regies, e em especial a
Regido Norte.

O que explica essa hegemonia na producdo das pesquisas cientificas pelas regides
Sudeste e Sul é o fato de serem favorecidas pela concentracdo de universidades e institutos de
pesquisa historicamente consolidados e pela maior disponibilidade de recursos humanos e
financeiros devido a politicas implementadas por importantes agéncias de fomento, como a
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), o Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) (Sidone;
Haddad; Mena-Chalco, 2016).

Por outro lado, outro dado que nos chamou a atencdo € o crescimento da producdo de
pesquisa pela Regido Nordeste (24%) que, neste estudo, é apontada como a segunda regido
com maior concentracdo de producéo cientifica sobre a ERER nos anos iniciais. Esse dado é
evidenciado também por Conceicdo e Coelho (2020) no artigo A discussdo das relacdes
étnico-raciais nos Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo da Regido Nordeste (2009-
2016), onde as autoras reiteram “[...] a necessidade de conhecer o modus operandi dos
PPGE’s da regido Nordeste do pais haja vista que esta regido tem sido a que mais tem Se
desenvolvido no tocante a Pds-Graduacao” (Conceicdo; Coelho 2020, p. 103).

Entretanto, cabe aqui um adendo em relacdo a producdo cientifica na Regido Norte
(3%), apesar de apresentar baixa porcentagem nesse estudo, Coelho e Silva (2016) salientam
que a

[...] Regido Norte nos ultimos dez anos, tem se consolidado ndo apenas em
funcdo da expansdo dos cursos de mestrado e dos programas, mas,
sobretudo, em funcdo da exponencial interlocucdo havida entre parte do
quadro docente dessa regido, em nivel nacional e internacional, e suas
relacBes académico-politicas com profissionais do campo, bem como por
meio de intercdmbios interinstitucionais com outros paises, tanto na parceria
de projetos de pesquisa quanto no tocante a organizacdo de dossiés,
coleténeas e eventos de abrangéncia para além da regido e do Brasil. A
regido Norte, na Ultima avaliacdo trienal (2010-2012) realizada pela CAPES,
desponta como a regido com o maior crescimento de cursos de mestrado e
doutorado no Brasil. O crescimento alcangou 40%, em funcdo da
desconcentracdo da educacdo superior realizada na ultima década pelo
Ministério da Educacdo (Coelho; Silva, 2016, p. 390).

Além disso, de acordo Kerbauy e Santos (2021, p. 134-135), as Fundacdes de Amparo
a Pesquisa (FAPs), sdo recentes na Regido Norte, onde estdo em processo de consolidacgéo.
Como acdo prioritaria, as FAPs investiram na formac&o e na capacitacdo de profissionais para
area cientifica, por meio de “[...] bolsas de estudos em diferentes niveis de escolaridade,
recursos para melhoria dos Programas de Pds-Graduagdo (PPGs) e para assegurar a
permanéncia desses profissionais na regido contribuindo para o crescimento e para
desenvolvimento da ciéncia local”.

Esses investimentos possibilitam a formacdo de grupos de pesquisas e 0
desenvolvimento de projetos no norte do pais, e partem da ideia de que a carreira do/da
pesquisador/a é determinante na liberacdo de mais recursos financeiros. Porém, ndo descartam

a existéncia de problemas a serem superados, como a
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[...] maior oferta de cursos de (graduacdes, especializacBes e programas de
pos-graduacdo), ampliando-os para outras cidades e, descentralizando-os das
capitais dos estados; formacgdo e consolidacdo dos sistemas regionais de
CT&I; e a diminuicdo das disparidades intrarregionais (Kerbauy; Santos,
2021, p. 136).

Em contrapartida, Coelho e Silva (2016) salientam que esses desafios,

[...] encontram-se em constante aperfeicoamento, possiveis de serem
enfrentados e subvertidos, alguns dos quais sdo de ordem meramente técnica
e poucos de ordem estrutural. O corpo docente dos programas dessa regido
tem empreendido esfor¢cos no avango social, cientifico, tecnolégico e
educacional, visando ao desenvolvimento e a diminui¢do das desigualdades
regionais (Coelho; Silva, 2016, p. 399).

Diante do exposto, podemos afirmar que ainda hd muito a pesquisar no campo da
Educacdo para as Relagdes-Raciais, entre os muitos debates, a materializacdo da Lei n°
10.639/2003 — alterada pela Lei n° 10.645/2008 — em nossas escolas e a oferta de formacéo de
professores/as sao temas prioritarios. O estudo da promocdo da Educacdo para as Relagdes
Raciais na Regido Norte, principalmente relacionado a infancia, demanda a compreensédo de
que a infancia vivenciada pela crianga nortista ndo ocorre da mesma forma que em outras
regides, ela € influenciada diretamente por diversos contextos sociais, pelas especificidades
geograficas e pela diversidade cultural. Assim, para o estudo desses fendmenos e de outros, €
primordial um maior fluxo de investimentos na regido. Nesse sentido, cabe aqui destacar o
papel primordial do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacédo de Professores e Relacdes
Etnico-Raciais — Nucleo Gera — para a discussdo das tematicas voltadas para a ERER e em

especifico para a formacdo de professores da Educacdo Basica na Regido Norte.

1.3.2 Nucleo Gera: trajetdria e contribuicGes para a pesquisa cientifica na Regido Norte
O Ncleo de Estudos e Pesquisas sobre Formagdo de Professores e Relacdes Etnico-
Raciais — Nucleo Gera — iniciou suas atividades como um grupo que realizava pesquisas em
torno da tematica dos processos de formacdo docente, percebidos a partir do lugar que neles
ocupa a questdo da educacdo para as relagdes etnico-raciais, tendo por base as experiéncias
vividas no Norte do Brasil, considerando suas especificidades (Coelho; Silva; Soares, 2016).
Instituido em 2006, o Nucleo Gera pertence ao Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas (IFCH) da Universidade Federal do Para, tendo como fundadora a Professora Dra.
Wilma de Nazaré Baia Coelho. O Nucleo tem pautado sua trajetdria na busca em manter o

compromisso ético e civico:
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Ele é ético, pois procura reunir na sua atuagdo a vocacgdo universitaria,
ressaltando 0s nexos entre ensino, pesquisa e extensdo. E civico porque
entende a formagdo docente como algo mais que qualificacdo profissional —
ela é percebida como o dimensionamento de um compromisso politico, posto
ser a Escola o espaco inicial de exercicio de direitos e, por extensdo, da
cidadania (Coelho; Silva; Soares, 2016, p. 13).

O ponto de partida para o desdobramento das pesquisas se deu a partir do
desenvolvimento da tese de doutoramento da professora Wilma de Nazaré Baia Coelho
(2002-2005) intitulada A cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na formacéo na
formacao de professores — Pard, 1870-1989”. Nessa pesquisa, analisaram-se 0s processos de
formagéo de professores e suas implicagOes para a educacgéo das relagdes raciais, e constatou-
se a incipiéncia de pesquisas sobre o tema étnico-racial em dmbito nacional, além do parco
numero de trabalhos sobre formacao de professores e relagdes raciais no contexto amazdnico
(Coelho; Silva; Soares, 2016). ApGs destacar tais deficiéncias o Nucleo Gera focalizou em
pesquisas que analisassem,

[...] a forma como a diversidade cultural tem sido objeto de discusséo,
pedagogicamente orientada, nos quadros de educagdo basica, bem como as
investigacOes sobre as representacGes dos estudantes acerca da raga, etnia,
diferenca, preconceito, sociabilidades adolescentes e discriminacdo racial,
tendo em vista o contexto de promulgagdo de marcos legais que regulamentam
a inclusdo de tematicas nos curriculos de todas as modalidades de ensino, em
especial, do ensino baésico, relacionadas & Historia da Africa e cultura Afro-
brasileira (Coelho; Silva; Soares, 2016, p. 22, 23).

Além disso, o Nucleo Gera é formado por pesquisadores consolidados, estudantes de
Pds-Graduacdo, nos niveis de Mestrado e Doutorado, e de Graduagdo, por meio de concessdo
de bolsas de Iniciacdo Cientifica ou na condicdo de voluntarios. Seus primeiros integrantes
estiveram envolvidos ao projeto de pesquisa Diferenca e etnia no universo escolar: um estudo
sobre os atores e conteidos étnicos na Educacdo. Desde entdo, diversas sdo as pesquisas
pelas quais o Nucleo tem se desdobrado®® em realizar.

E importante destacar também que, ao longo de seus dezenove anos, o Nicleo Gera
tem buscado estabelecer interlocu¢cdo com outros grupos de pesquisas que dinamizam direta
ou indiretamente a dinamica do grupo. O Nucleo desenvolve suas atividades contemplando
trés polos fundamentais: formacdo, divulgacdo-discussdo e pesquisa. Esses polos se

desdobram em trés objetivos:

3 Maior detalhamento sobre relacdo de pesquisadores, pesquisas, projetos e grupos que estabeleceram
interlocugdes realizadas no ambito do Nucleo encontra-se no Livro Nlcleo Gera dez anos: entre a Universidade
e a escola Bésica (Coelho; Silva; Soares, 2016), e no banco de dados do site do Nucleo Gera disponivel no
endereco eletrdnico: https://nucleogera.ufpa.br/banco-de-dado/ e na pagina do Instagram: @nucelogeraufpa.
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a) Estimulo a produgdo de massa critica, por meio das reunides e discussdes
mensais, balizadas pela literatura especializada no campo das relacdes
raciais e educacédo:

b) Promocdo de momentos de divulgacgdo e reflexdo de &mbito p“blico, como os
Seminarios anuais, divulgando pesquisas e encaminhando solugbes nesse
campo de estudo;

c) Fomento de pesquisas, contribuindo com novas reflexdes, principalmente na
relacdo entre os novos marcos legais, formacgdo docente e a Educacao Bésica
(Coelho; Silva; Soares, 2016, p. 71).

O Nucleo também apresenta entre suas atividades a organizacdo e participacdo de
eventos cientificos. Entre esses eventos, podemos destacar: seminarios de estudos; seminarios
nacionais e regionais sobre formacdo de professores e relacbes étnico-raciais; ciclos de
palestras; cursos de Especializacdo em Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino Fundamental:
Foruns de Graduacdo; rodas de conversas: conferéncias e os Congressos Brasileiro de
Pesquisadores (as) Negros(as) (COPENE) (Coelho; Silva; Soares, 2016). Tais eventos
promovem o debate do tema formacdo de professores e relacdes étnico-racial, tanto
localmente quanto nacionalmente e internacionalmente.

Ademais € importante pontuar a producdo intelectual docente e discente do Nucleo
Gera que, no decorrer dos anos de existéncia, tem elaborado livros que se constituem em uma
estratégia para disseminar as discussdes e pesquisas dos integrantes do grupo. Um marco na
producdo intelectual se deu no ano de 2014, quando o Nucleo aceitou o desafio de editar uma
colecdo de livros intitulados Formagdo de professores e Relacdes Etnico-Raciais™, com o
intuito de divulgar temas importantes para a educacdo brasileira na contemporaneidade. A
colecdo contribui para o fortalecimento no campo da formacdo dos professores e relacdes
étnico-raciais no Brasil e se constituiu numa parceria entre a Editora Livraria da Fisica, de
Séao Paulo, sob a editorial de José Roberto Marinho, e 0 Ndcleo Gera, sob a Coordenacao dos
professores Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho (Coelho; Silva; Soares,
2016).

Desde 2024, 0 Nucleo Gera tem sido coordenado pelo
Prof. Dr. Erinaldo Vicente Cavalcanti pelo fato da professora Wilma de Nazaré Baia Coelho
ter sido convidada pelo Ministerio da Educagdo para assumir a Diretora de Politica de
Educac&o Etnico-Racial e Educacio Escolar Quilombola — DIPERQ/SECADI/MEC. Entre as
muitas acOes realizadas como Diretora da DIPERQ, esteve diretamente inserida no debate

sobre a Politica Nacional de Equidade, Educacio para as RelagBes Etnico-Raciais e Educagéo

4 Maiores informacdes sobre essa colecdo e os livros que integram a produgdo intelectual do Grupo Gera,
encontram-se no Livro Nicleo Gera dez anos: entre a Universidade e a escola Bésica (Coelho; Silva; Soares,
2016), no site do Nucleo Gera disponivel no endereco eletronico: https://nucleogera.ufpa.br/livro/ e na pagina do
Instagram: @nucelogeraufpa.
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Quilombola (PNEERQ), cujo objetivo € implementar agdes e programas voltados para a
superacao das desigualdades étnico-raciais e do racismo na educacéo brasileira, assim como a
promocdo da politica educacional para a populacdo quilombola.

Em dezembro de 2024, foi convidada a assumir a chefia da Assessoria Especial de
Educacdo e Cultura em Direitos Humanos (AEDH) do Ministério dos Direitos Humanos e da
Cidadania (MDHC), onde tem como prioridades de gestdo, a revisdo do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos e a implementacdo da Rede de Educacdo Permanente em
Direitos Humanos, que sdo passos fundamentais para o fortalecimento de uma sociedade mais

justa e igualitaria®.

1.3.3 Sobre as tematicas estudadas
Considerando que o processo de categorizacdo final do levantamento das pesquisas,
apresentaremos as tematicas de interesse dos/as pesquisadores/as a partir do bloco de
trabalhos que compde cada categoria, lembrando que, durante esse processo, chegamos as
tematicas: A ERER e as representacdes sociais na escola; A ERER e o curriculo escolar; A
ERER e as praticas pedagogicas escolares; e A ERER e a formacao de professores/as.
Sobre a categoria A ERER e as representagfes sociais na escola, identificamos a
tese:
e Branquitude critica dissimulada: desafios da educacdo para as relacdes étnico-
raciais (Orrico, 2021).
As dissertacoes:
e SignificacBes constituidas pelas equipes gestoras sobre as relacdes de igualdade
racial na escola (Freitas, 2018);
e Sarava as cartinhas: relagdes sociorraciais entre criancas negras e brancas na escola
e no terreiro (Santos, 2019);
e Dimensdo subjetiva das relagdes raciais na vivéncia do processo de escolarizacéo
(Santos, 2019);
e Relagdes étnico-raciais e rendimento escolar: a criangca negra na alfabetizagéo
(Costa, 2018); e
e Trajetoria de vida e o encontro com a docéncia: a insercdo de professoras e
professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir das marcas de classe,

raca e género (Pereira, 2022).

5 Informacdo disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2024/dezembro/wilma-coelho-
assume-chefia-da-assessoria-de-educacao-e-cultura-em-direitos-humanos-do-mdhc.
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Com relagédo aos/as professores/as, pesquisas constataram a ndo percepgdo, ou nao
associacdo dos constrangimentos, vivenciados pela crianga negra as praticas de cunho
discriminatorio (Costa, 2018); apontaram para 0 despreparo das equipes gestoras para lidar
com o racismo no espaco escolar, mediante narrativas que evidenciam a auséncia de um olhar
em relacdo as criangas que passam por situacdo de racismo, como: a falta de cuidado em
relagdo ao acolhimento, a falta de narrativas que valorizem a autoestima positiva da crianga
negra, a auséncia de didlogo com a crianca em sofrimento e a auséncia de dialogo com o
educando que esta agindo com atitudes racistas, acarretando a continuidade do fenémeno e
demonstrando a invisibilidade da crianca negra na escola (Freitas; 2018).

Observaram que as situacOes que legitimam as desigualdades raciais na escola sdo
vistas como banais e quando a discussao foi no sentido de apontar a desigualdade entre
brancos e negros, os/as docentes relativizaram o racismo, comparando-o a outras violéncias
(Orrico, 2021) (Freitas, 2018).

Ao ignorar as ofensas entre as criangas, como apresentado nas narrativas, Orrico
(2021, p. 195) identificou nas relagdes escolares aquilo que nomeou de “branquitude critica
dissimulada”, que ¢ “[...] aquela que, embora desaprove o racismo publicamente, geralmente
se declarando antirracista e praticando uma militancia de discurso (pseudo militancia), ndo se
engaja em agoes que, de fato, coloquem em xeque nossas vantagens raciais”. Muitas vezes, ha
uma escolha deliberada por reafirmar a ideia de que suas conquistas sdo fruto de mérito e ndo
estdo em nada relacionadas a branquitude.

No que se refere as relagbes raciais entre as criancas, o estudo de Costa (2018)
concluiu que a crianga negra se encontra submersa a determinagfes culturais, sociais e
econdmicas que ja estdo pré-estabelecidas na escola e sdo concebidas como naturais para a
maioria da comunidade escolar. Evidenciou também a existéncia de praticas discriminatérias
entre criancas desde o processo de alfabetizacdo, apontando que tais praticas implicavam na
rotina dessas criangas e, consequentemente, no seu rendimento escolar.

Além disso, as pesquisas de Santos (2019) e Santos S. (2019) aproximaram suas
discussbes sobre as relacGes sociorraciais estabelecidas entre criangas negras e brancas nos
espacos de sociabilidade. Os estudos indicaram que as criangas negras tém evitado e/ou
encontrado dificuldades para se assumirem negras e, inclusive, tém se submetido a situacdes
humilhantes, em busca de aceitacdo pelo grupo racial branco. Quanto as criancgas brancas, foi
possivel perceber que elas incorporam, de forma consciente ou ndo, os valores da cultura
dominante. De forma explicita, foi observado em suas falas, a existéncia de um imaginario

marcado por esteredtipos associados a populacéo negra.
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As pesquisadoras também notaram que, quando ocorrem tensGes entre 0S grupos no
ambiente da escola, o grupo racial branco ressignifica o dialogo, como algo comico, ao passo
gue os momentos ruins vivenciados pelo grupo racial negro ao serem rememorados, ainda
geram sofrimento.

Quando relacionados ao pertencimento religioso ndo normativo, Santos (2019) e
Santos S. (2019) indicaram um tensionamento ao lugar de privilégio que a escola proporciona
as criancas brancas. As que sdo pertencentes a terreiros ndo deixam de desfrutar de privilégios
raciais dentro da escola, entretanto, ainda, enfrentam batalhas outras para ocultar seu
pertencimento religioso como estratégia para enfrentar o medo da discriminacéo.

J& as criangas negras, especificamente as meninas negras, sao subalternizadas por suas
marcacgdes fenotipicas, como também sdo directamente associadas a “macumbeiras”, mesmo
qgue ndo frequentem nenhuma Religido de Matriz Africana. Em contrapartida, os meninos
negros pertencentes aos terreiros, quando em relagdo com outros meninos negros e brancos
que ndo pertencem a terreiros, ndo séo subalternizados por seu pertencimento religioso.

Para Gomes (2023) ¢ inegavel que a vivéncia da crianca negra no ambiente escolar é
mais um desafio que exige superacdo. A escola naturaliza habitos e estere6tipos sociais e
raciais que legitimam as desigualdades, com isso, 0 espaco escolar carece de narrativas que
valorizem a autoestima da crianca negra. A Educacdo para as Relacfes Raciais deve se
apresentar no espaco de escolarizacdo como um recurso para a potencializacdo e o exercicio
da linguagem, de forma que as criangas expressem sua resisténcia diante de representacées ja
pré-estabelecidas na escola (Gomes, 2023, p. 153) e que funcionam como um instrumento que
as invisibiliza.

Em relagdo a categoria A ERER e o curriculo escolar, identificamos os estudos de
Assis, 2018; Fernandes, 2011; Menegat, 2022; Silva, 2013; Araujo, 2019; Carmo, 2021;
Mendonca, 2020; Campos, 2019 e Ferrari, 2021. Percebemos que os/as pesquisadores/as para
falar sobre a relacdo curriculo e ERER utilizaram trés conceitos norteadores: o Ensino da
Cultura Afro-brasileira e Africana, a perspectiva do Afroletramento e o debate sobre a
superacédo do racismo e a busca por uma justiga curricular.

No tocante ao estudo do curriculo com base nos conceitos norteadores ja
mencionados, identificamos as dissertacoes:

e No movimento do curriculo, a diversidade étnico-racial em escolas na rede municipal

de ensino de Florianopolis (Fernandes, 2011);

e Historia e cultura afro-brasileira: proposta de ensino intercultural em uma escola

publica do municipio de Vacaria/RS (Menegat, 2022);
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e Projeto Pafundi: crianca feliz aprende melhor! Afroletramento, transversalidade e

pertencimento afro na escola: uma experiéncia pretagogica (Mendonca, 2020);

e Praticas de ensino étnico-raciais no curriculo em acdo no Ensino Fundamental |

(Aradjo, 2019);

e Educacdo antirracista nos anos iniciais do Ensino Fundamental no Distrito Federal

(Silva, 2013);

e Referentes politico-normativos de cumprimento dos artigos 26-a e 79-b da lei de

diretrizes e bases: uma pauta para a igualdade racial nas escolas (Assis, 2018);

e Uma analise do negro no material didatico: avancos e permanéncias (Campos, 2019).

As teses:

e Encruzilhadas metodoldgicas: ensino de histéria da Africa e dos africanos nos anos

iniciais do Ensino Fundamental (Carmo, 2021); e

e O curriculo escolar e as suas possibilidades em relacdo a superacdo do racismo

(Ferrari, 2021).

Os estudos de Mendonca (2020) e Aradjo (2019) aproximaram suas discussdes, uma
vez que ambas as pesquisadoras se utilizaram da pesquisa intervencdo com alunos/as. Dessa
forma, por intermédio de seus estudos reafirmam a importancia em escolher livros com
imagens que representem as criangas negras em contextos ndo estereotipados/distorcidos da
diversidade humana, como pobreza e violéncia. Salientaram a necessidade das criangas se
identificarem dentro das historias narradas nos livros e os assuntos, que permeiam a escola,
evidenciem a diversidade, promovendo a desmistificacdo e a desconstrugdo da ideia que o
fendtipo atribuido a beleza fisica esteja ligado a caracteristicas europeias.

Também destacaram o quao importante é o/a professor/a elaborar praticas pedagogicas
intencionais com o intuito de fortalecer a identidade de cada individuo, favorecendo a
igualdade e a diferenca. Isso foi perceptivel no estudo de Araudjo (2019) que, ao utilizar a
abordagem da Pretagogia, observou no contexto escolar que as intervencGes pretagdgicas
proporcionaram modificacbes nas posturas dos/as alunos/as em relacdo as situacdes de
racismo. Similarmente, os estudos de Mendonga (2020) e Menegat (2022) afirmam que se
houver propostas de ensino, voltadas para as préaticas de respeito as diferencas, ha um retorno
positivo das criangas quanto ao entendimento sobre ela.

De modo geral, no que se refere a discussdo sobre o curriculo: Assis (2018), Carmo
(2021), Fernandes (2021), Medeiros (2019) e Félix (2021) afirmaram que quando se trata das

praticas curriculares para a ERER, o Curriculo Festivo se destaca na escola, curriculo esse
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caracterizado por contetidos despolitizados, a-historicos e sem criticidade. Nessa perspectiva,
nas escolas ocorrem trabalhos pontuais em datas comemorativas, com atividades
descontextualizadas sobre a Consciéncia Negra, que terminam por contribuir para uma visao
simplista do significado da data; ou em atividades cotidianas realizadas esporadicamente,
mas, sem articulagdo com o PPP, marcos legais ou curriculo.

Destacamos que a conceituagdo do curriculo festivo, encontrada nos estudos se
aproxima do curriculo turista, identificado por Santomé (2011, p. 94) como aquele que trata as
“[...] realidades culturais subalternas de maneira trivial, o envolvimento com tais culturas
limita-se a aprender sobre habitos alimentares, vestuario, praticas cerimoniais, estrutura
habitacionais, paisagens etc.”. Por outro lado, Silva (2013) aponta em sua pesquisa que 0
curriculo festivo coexiste com o curriculo antirracista, aquele que é construido coletivamente
a partir do entendimento de que o racismo existe como estrutura que coloca os brasileiros em
locais especificos e é composto por acbes pedagdgicas projetadas por todos os participes do
processo pedagogico.

Além disso, Fernandes (2011) e Menegat (2022) identificaram que o conhecimento
dos dispositivos legais pela escola, ndo é garantia do efetivo trabalho em sala de aula, uma
vez que ndo ha engajamento e nem mobilizacdo da escola como um todo. Por conta disso, é
um desafio propor aos professores/as mudancgas dos projetos e praticas de ensino escolares,
uma vez que nem todos consideram essa possibilidade. Na contram&o dessa realidade,
identificamos um panorama educativo positivo em relacdo a Educacdo para as Relacdes
Raciais no trabalho de Ferrari (2021). O espaco escolar, por ele pesquisado, demonstrou
comprometimento com o processo de participacdo coletiva dos sujeitos nas tomadas de
decisdo, com a construcdo do curriculo e com a introdugdo da histéria e cultura afro-brasileira
e africana.

Contudo, no que se referem a promocao da ERER, as pesquisas de Fernandes (2011),
Assis (2018) e Campos (2019) sinalizaram que o0s/as professores/as se sentem inseguros/as em
trabalhar questbes que envolvem as relacGes raciais, muitas vezes, abordam de maneira
erratica e ndo sabem como reagir diante de situacBes originadas de conflitos raciais no
ambiente escolar; sem contar que existe pouca compreensdo e desconhecimento dos/as
docentes sobre a amplitude de temas pedagogicos que podem envolver ERER. Como analisa
Campos (2019), o material didatico utilizado pelo/a aluno/a, demandava, por vezes, a escolha
ativa e aprofundamentos que ficavam a cargo do/a professor/a, porém esse estudo levantou o
guestionamento sobre como o/a docente conseguird isso, sem o devido conhecimento da

tematica e sem formacéo continuada.
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Por fim, os estudos de Fernandes (2011), Menegat (2022), Carmo (2021), Campos
(2019) e Ferrari (2011) afirmaram que a dificuldade em promover os debates da ERER no
curriculo escolar tem intima relagdo com a existéncia de duvidas conceituais sobre a Lei n°
10.639/2003, com a auséncia de formacéo para os/as professores/as e com a pouca existéncia
de projetos concretos sobre africanidades.

Além disso, Ferrari (2011) aponta para a necessidade da materializacdo da ERER no
campo do curriculo, por meio das trés dimensdes da justica curricular: conhecimento, cuidado
e convivéncia. Isto €, a construcdo de um conhecimento que seja emancipatorio que considere
a diversidade, valorize a diferenca, tenha cuidado em atender as demandas de todos os
sujeitos do curriculo e promova uma convivéncia justa, democratica e digna.

Por conseguinte, um grupo expressivo de pesquisadores se debrucou na tematica A
ERER e as praticas pedagdgicas escolares, onde encontramos as teses;

e Tornar-se: Literatura Infantil e Educacé@o Antirracista (Vinco, 2019);

e Praticas pedagogicas e relacdes étnico-raciais: uma analise da construcdo da
identidade negra da crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
publica da cidade de Jodo Pessoa (Medeiros, 2019);

e Representacdes sociais de professores do Ensino Fundamental sobre educacéo
étnico-racial e as implicacbes em sua pratica pedagdgica: por uma pedagogia
decolonial e intercultural (Santos, 2018).

As dissertacoes:

e As relacgBes étnico-raciais no Ensino Fundamental | com abordagem da lei 10.639/03
(11.645/08) em uma escola do municipio de Trés Lagoas/MG (Costa, 2021);

e O eu, 0 outro e 0 n6s: um caminho para compreender a diversidade na Educacéo
Fisica escolar na perspectiva das criancas (Francisco, 2018);

e O uso do Jogo Oware para promover o ensino de Matematica em uma Escola
Quilombola (Almeida, 2017);

e No movimento do Jongo: a Educacgdo Fisica e as relagdes étnico-raciais na escola
(Rangel, 2017);

e Educacdo, infancias e literaturas: ouvindo meninas negras a partir de algumas
leituras (EMEIEF Oswaldo Hilse, Criciima — SC) (Santos, 2017);

e A temética da Cultura Africana e Afro-brasileira nas caixas de leitura do PNAIC:

contribuigdes possiveis (Costa, 2021);
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e Os grids aportam na escola: por uma abordagem metodologica da Literatura Infantil

negra nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Campos, 2016);

e Literatura Infantil Afro-brasileira e Africana no Ensino Fundamental: nos rastros de

uma pesquisa viagem, cartografias da escolarizagdo (Bispo, 2020); e

e Relacdes étnico-raciais e praticas pedagogicas com Literaturas Infantil-juvenil Afro-

brasileira (Costa, 2019).

Observamos trés tipos de analise das praticas pedagogicas: por meio de aulas na
perspectiva do ensino da Historia da Cultura Afro-brasileira e Africana, determinado pela Lei
n® 10.639/2003; pela transversalidade, ao ensinar conteddos de disciplinas especificas do
curriculo; ou mediante a utilizacdo da Literatura Infantil.

No tocante as praticas pedagogicas, voltadas para o ensino da Historia da Cultura
Afro-brasileira e Africana como determinado na Lei n°® 10.639/2003, Costa (2021), a partir da
analise dos planejamentos pedagdgicos dos/as professores/as, observou a resisténcia deles em
abordar as questbes da cultura negra no Brasil, os planejamentos dos componentes
curriculares de Historia, Literatura e Artes apresentaram abordagens veladas, ausentes e
superficiais, bem como nao transversalizadas em outras disciplinas.

Medeiros (2019) apontou que a formacdo continuada ofertada aos/as professores/as
ndo contemplavam o ensino da Histéria da Cultura Afro-brasileira e Africana o que
ocasionava insegurancas na tratativa das tematicas que surgiam durante as aulas; no entanto,
apesar de todos os obstaculos que se apresentam, as docentes buscavam — individualmente e
da sua maneira — em suas salas intervir positivamente em situacdes que exigiam debates sobre
respeito a diversidade e o fortalecimento identitario das criancas.

Além do mais, Santos (2018) pontuou que a concep¢do dos/as professores/as que
participavam de sua pesquisa extrapolava ao conceito de curriculo como contetdo encerrado
em partes do conhecimento; por outro lado, quando provocados a falar sobre a palavra
“negros” ainda constataram os estereotipos ligados ao fenodtipo e as “memorias” da
escraviddo. Também as evocagdes que emergiram com a palavra “Africa” — como lugar
selvagem, subdesenvolvido, ligado a pobreza, miséria e escraviddo — evidenciavam que
imagens negativas ainda povoam a mentalidade dos/as professores/as.

As préticas pedagogicas, voltadas para a Educacdo das Relacfes Raciais, também
foram pesquisadas a partir da transversalidade no ensino em disciplinas que ndo foram
especificadas na Lei n° 10.639/2003 — Histdria, Lingua Portuguesa e Artes. Os estudos de
Francisco (2018) e Almeida (2017) se ‘debrucaram’ na contribuicdo da Educacdo Fisica para

0 debate sobre 0s aspectos socioculturais e a diversidade no ambito escolar. Enquanto Rangel
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(2017) analisou propostas de atividades que articulassem aspectos socioculturais a matematica
por intermédio da Afroetnomatemética®.

Sobre a Educacéo Fisica, os estudos indicaram que as situacdes, vivenciadas nas aulas
de Educacdo Fisica, sdo capazes de gerar iniUmeras situacfes para que as criangas debatam a
questdo da Diversidade Cultural. As mais diversas situagfes, como a fila, a escolha de uma
cor durante uma brincadeira, a utilizacdo de uma palavra simples para ofender um colega, 0
dancar ou nao dancar, a cor da pele, entre tantas outras situacoes, verbalizacdes e acbes sdo
possibilidades de as criancas compreenderem a Diversidade Cultural, desde que se forneca o
tempo para o dialogar sobre, proporcionando uma escuta atenta aos dizeres das criangas sobre
essas e outras questdes (Francisco, 2018).

As autoras também destacaram que as aulas de Educacdo Fisica cumprem o papel
tanto de colaboradora nos processos de perpetuacdo e ressignificacdo das praticas culturais
locais, quanto no enfrentamento das diferentes formas de racismo e preconceito, presentes na
escola. Ao introduzir o jogo do Jongo'’ nas aulas, as atividades realizadas propiciaram tratar
sobre a tematica étnico-racial e também auxiliaram nos processos de formacdo das
identidades em criancas negras, que a partir da apresentacdao da riqueza e beleza da cultura
desse povo, percebem a existéncia de representatividade para assim, vir a se identificar
(Almeida, 2017).

Quanto a utilizacdo da Afroetnomatematica nas préaticas pedagogicas, Almeida (2017)
se apropriou do Jogo Oware®® para realizacdo da pesquisa e evidenciou que ha uma

emergéncia dos conhecimentos matematicos de base africana no cotidiano escolar,

'8 Henrique Cunha Junior desenvolveu o termo Afroetnomatemética, que se refere aos estudos das matematicas
criadas no continente africano e as contribui¢des dessas para 0 panorama atual, além das experiéncias culturais
africanas com base matematica que estdo conservadas no Brasil. A linha de pesquisas da Afroetnomatematica
sdo as experiéncias histéricas do conhecimento matematico nas diversas culturas africanas, investigando seus
mitos populares, religides, arquitetura, nas artes, dancas, jogos, astronomia e a propria Matematica, praticada no
continente africano (Almeida, 2017, p. 46).

7 Existem duas correntes que apontam para a origem do Jongo no Brasil: uma dessas afirma que a manifestacdo
surge do contato cultural entre os negros escravizados e seus senhores nas plantagGes de café e cana de agucar,
no Brasil do séc. XIX. Outra corrente defende uma origem ainda mais remota, demonstrando que essa
manifestacéo foi trazida da Africa pelos negros pertencentes ao grupo Bantu, constituidos pelas etnias do Congo,
Angola e Mogambique que foram forcados a vir para o Brasil, para serem escravizados nas lavouras. Hoje, a
prética integra o Patrimdnio Cultural Brasileiro reconhecida pelo Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico
Nacional (IPHAN) desde o ano de 2005, o que contribuiu significativamente para o respeito e valorizacdo da
pratica por toda a sociedade. Outra caracteristica dessa préatica é a percep¢do da mesma como uma forma de
expressdo cantada e dancgada de diferencas formas, dependendo de cada comunidade onde se faz presente, na
gual o Jongo integra percussdo de tambores, danca coletiva e elementos magico poéticos (Rangel, 2017, p. 120,
121).

'8 0 jogo oware, também chamado de awelé, ouri, ouril, oril, ori, uril, entre outros, é jogado com sementes das
Ourinzeiras. Suas regras surgiram em Cabo Verde, onde sdo mais consensuais. Ele é conhecido como o jogo
tradicional de Gana, chamado de oware (ele casa). cuja lenda conta que um casal jogava uma partida e como
esta demorava-se muito resolveram casar para termina-la sem interrupgoes (Almeida, 2017, p. 61).
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especialmente dos jogos matematicos, para a construcdo de memodrias reafricanizadas.
Enfatizou a necessidade e importéncia de a educacdo resgatar essas atividades ludicas e
pedagdgicas, construindo e reconstruindo a cultura a partir da valorizacdo da ludicidade
africana e afro-brasileira, as quais abarcam tantos elementos matematicos. Embora a
realizacdo da pesquisa tenha sido em uma escola Quilombola, a pesquisadora pontua que
esses conhecimentos devem ser estendidos a toda a populacdo brasileira como patrimonio
cultural da Historia.

Ainda no contexto das praticas pedagdgicas, chamamos a atencdo para um grupo
significativo de pesquisas que relacionaram a Educacdo para as Relagfes Raciais com a
literatura infantil africana e afro-brasileira: Campos (2016), Santos (2017), Vinco (2019),
Costa (2019), Bispo (2020) e Costa, K. (2021).

Todas as pesquisas assinalaram a existéncia da Literatura Infantil afro-brasileira e
africana na escola, porém, Bispo (2020) alerta para o fato de concomitantemente o mercado
editorial publicar obras infantis que rompem com a histéria Unica e também as que perpetuam
a desvalorizacdo da populacdo negra. Também identificou duas tendéncias quando se trata da
escolarizacdo da literatura infantil com a tematica afro-brasileira e africana: de um lado, uma
atuacdo docente que intenciona abordar a valorizagdo da identidade negra, por meio da
literatura infantil; de outro, a utilizacdo desses livros na pratica pedagdgica para tratar de
determinados contetidos curriculares.

Todavia, Costa (2021), ao analisar os acervos da caixa do PNAIC, afirma que eles
possibilitaram uma ampliacdo da literatura nas escolas, alargando o acesso de professores e
alunos das escolas publicas aos livros infanto-juvenil; porém, no que concerne a literatura
infantil, voltada para a tematica da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, se identificou a
presenca ainda timida de obras literarias com essa tematica.

Os estudos também apontaram para o0s beneficios em se utilizar a Literatura Infantil
afro-brasileira e africana na escola:

e possibilita a desconstrucao de esteredtipos e preconceitos as “gentes negras” (Santos,

2017);

e contribuem para o desenvolvimento psicossocial da criangca e no processo de (re)

construcdo da identidade dos alunos/as (Costa, 2019);

e potencializam os processos identitarios de todas as criancas negras e ndo negras

(Vinco, 2019); e
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e oportunizam um aprendizado significativo e transdisciplinar acerca dos negros, de
suas culturas e sobre a construcdo historica das desigualdades que originaram sistemas
racistas de hierarquia, dos quais nascem as restricdes discriminatdrias e o preconceito
contra os negros (Campos, 2016).

Por fim, os estudos sobre a categoria A ERER e a formacéo de professores foram
abordados por Félix (2021), Silva (2018), Luiz (2013), Maciel (2014), Miranda (2018) e
Rizzo (2018). Nessa categoria, estdo inseridos os trabalhos que abarcam a formagé&o inicial e a
formagéo continuada de professores/as.

Sobre a Formacdo Inicial de Professores/as a tese: Formacdo de professores para o
trabalho com a educacdo das relacBes étnico-raciais (Miranda, 2018); e a dissertacdo: A
formacdo inicial de professores e as implicacfes para a educacao das relacGes étnico-raciais
nos cursos de pedagogia de MS (Rizzo, 2018) analisaram respectivamente o curriculo do
Curso de Pedagogia da UFMG e de seis instituicdes (UFGD, UFMS, UEMS, UNIGRAN e
UCDB) do Estado do Mato Grosso.

As consideracdes dos estudos apontam que existem esforcos das InstituicGes estudadas
em inserir o debate sobre ERER nas matrizes e disciplinas que compdem o Curso de
Pedagogia, todavia, esse debate € timido e acenam para a formacao dos professores, que em
ambos o0s estudos destacam que estes ndo tém formacédo adequada para ministrar a tematica.

Além disso, os dois estudos mostraram que ndo existe transversalidade com outras
disciplinas que formam a matriz curricular da temética sobre relagdes raciais. E por fim, os
estudos de Miranda (2018) apresentam um dado importante sobre a dimensdo pedagdgica do
futuro professor/a, quando afirma que se instrumentaliza esse discente para a critica e
autocritica, porém pouco é feito durante o seu aprendizado que o auxilie no cotidiano escolar
quando estiver no exercicio da docéncia.

Em relacdo a discussao sobre formacdo continuada de professores/as, encontramos as
dissertacdes:

e Formacéo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental em Iguatu-CE:
desafios da construgdo do pertencimento afro através da Pretagogia (Félix, 2021);

e Baobando em uma formacéo de raiz africana com professoras(es) e nucleo gestor da
educacdo bésica na cidade de Crato-CE (Silva, 2018);

e Educacdo das relagBGes étnico-raciais: contribuicdes de cursos de formagéo
continuada para professoras(es) (Luiz, 2013); e

e Formacdo de professores e relacfes étnico-raciais (Maciel, 2014).
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As dissertacGes de Maciel (2014) e de Luiz (2013) apontam — aproximadamente ha
dez anos — a importancia do trabalho efetivo com Educagio para as Relagbes Etnico-Raciais,
uma vez que ajudaria os/as professores/as a lidar com a diversidade nas escolas, preparando-
0s para questionar curriculos e praticas pedagogicas eurocéntricas. Destacaram que cursos,
palestras e formacgdes sobre ERER podem contribuir de forma positiva para descontinuacéo
dessas préticas pedagogicas, todavia perceberam que as formacgBes continuadas néo
alcancavam todos os professores.

Ja as dissertacdes de Félix (2021) e Silva (2018) aproximaram suas discussdes sobre
formagé&o continuada por realizar pesquisa formacéao de raiz africana, fundamentada no aporte
da Pretagogia, de maneira a dar aos docentes contato com materiais bibliogréaficos e
audiovisuais sobre a cultura africana e afro-brasileira. A pesquisa permitiu que os docentes
rompessem com o discurso usado pela escola de que o ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana ndo é inserido no curriculo pela falta material. Também percebeu a
dificuldade dos/as docentes em aceitar a aprendizagem sobre a cosmovisdo africana, porém
notaram que existe um numero de professores/as no contexto escolar — que nao sdo a maioria
— que se propdem a busca desse conhecimento em especial.

Os estudos nos levam a refletir que uma formagdo comprometida com a preparagéo de
professores capacitados para atuar no campo das relaces étnico-raciais € uma acao basica e
necessaria, prevista pela Resolucdo n° 01 de 17/06/2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes — Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Conforme o artigo 1° dessa Resolucdo, cabe as instituicdes
de Ensino Superior desenvolverem programas de formacéo inicial e continuada para os/as
professores/as, os paragrafos 1° e 2° complementam:

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteddos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educagéo
das Relagdes Etnico Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas
gue dizem respeito aos afrodescendentes [...] § 2° O cumprimento das
referidas Diretrizes Curriculares, por parte das instituicGes de ensino, serd
considerado na avaliacdo das condigdes de funcionamento do
estabelecimento (Brasil, 2004).

Desse modo, as instituicGes superiores ttm o compromisso legal de incluir em cursos
de formac&o de professores/as, os contetdos relacionados a cultura afro-brasileira e africana e
a valorizacdo da diferenca racial. No entanto, a realidade aponta para a necessidade em haver
uma “[...]Jabordagem sistematica da questéo racial nos processos de formagdo com vistas ao
oferecimento de um suporte tedrico” (Coelho; Soares, 2015, p. 157) para subsidiar as praticas

docentes.
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A auséncia de processos formativos tem contribuido para que os/as professores/as ndo
compreendam a dimensdo do processo educacional e terminem por lidar com a diversidade e
situagdes de racismo e discriminagdo como se nao fossem profissionais, recorrendo as “[...]
suas proprias conviccdes, experiéncias de vida ou sua nocao de justica para resolver questdes
com que se deparam (Coelho, 2010, p. 32, 33)”. Por outro lado, um processo formativo — o
que inclui a formacdo inicial e continuada — bem planejado e consolidado teoricamente,
evitaria a diluicdo ou o ndo acontecimento da promog¢éo da ERER e do ensino da cultura e
historia afro-brasileira e africana na escola por motivo de inseguranca do/a professor/a em
relacdo a tematica.

De modo geral, do ponto de vista da producdo académica, percebemos nesse
levantamento um consideravel nimero de estudos no campo da pesquisa educacional que
tratam sobre a temética da Educacdo para as Rela¢fes Raciais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, por meio dele, identificamos diferentes possibilidades de praticas para a
inclusdo da educacdo para as relacGes raciais no ambiente escolar, as propostas pedagodgicas
mapeadas que utilizaram a abordagem da Pretagogia, da Afroethomatematica, da Literatura
Infantil Afro-brasileira e Africana e da valorizacdo das manifesta¢fes culturais como o Jongo,
sendo que tais acdes oportunizam o reconhecimento das contribui¢es do povo negro para a
formacéo nacional.

Nesse sentido, como afirma Gomes (2013), a Lei n° 10.639/2003 possibilita muito
mais, visto que permite extrapolar a visdo historiogréfica e contribuir para a construgdo do
didlogo e articulacdo entre escola, curriculo, Movimento Negro, Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e a Universidade.

Ademais, destacamos que as atividades aqui citadas fazem parte das praticas de uma
minoria de professores/as que entre erros e acertos estdo engajados na promocao da ERER,
muitas vezes, desenvolvendo seu trabalho de forma individualizada e solitéria. Essa realidade
vai de encontro com que Gomes (2013) afirma sobre a resisténcia de secretarias, escolas e
educadores em introduzir a discussdo de tematicas relacionadas a ERER.

Para autora, a existéncia da resisténcia se relaciona intrinsecamente com o imaginario
social sobre a questdo do negro no Brasil, alicercado no mito da democracia racial. Segundo
Gomes (2013, p. 69), a crenga de que a “[...] sociedade brasileira é o exemplo de democracia e
inclusdo racial e cultural, faz com que o trato pedagdgico e politico da questdo racial seja
visto com desconfianga”. Tal perspectiva é apontada como um dos principais motivos para o

desinteresse pelo tema, resultando na falta de mobilizacdo escolar em se empenhar pela
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construcdo de um curriculo culturalmente engajado que sobreponha o curriculo festivo tdo
presente na escola.

Por fim, as pesquisas como um todo destacaram a importancia da Formacao Inicial e
Continuada, com propostas bem elaboradas e fundamentadas tedrico e metodologicamente, a
fim de proporcionar aos docentes a apreensdo de conhecimentos aprofundados sobre a
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Nesse sentido, Coelho e Silva (2015, p. 32)
alertam que a “[...] Formacao de Professores carece de qualificacdo e refinamento para o trato
pedagogico com a legislagdo em vigor”. Por isso, ¢ importante a superagao dessas fragilidades
na formacéao docente, para que professores/as se sintam seguros na promoc¢ao da educagéo das
relagOes raciais, tanto em sala de aula, quanto ao lidar com situagdes no espago escolar.

Em sintese, por meio dos estudos, evidenciamos, de forma timida, a existéncia de
praticas pedagdgicas voltadas para a ERER, porém sdo praticas pontuais e individualizadas
que necessitam de uma mobilizagdo maior da comunidade escolar. Por outro lado, urge a
necessidade de Formacao Inicial e Continuada, pautada no conhecimento historico e cultural
do povo Africano e Afro-brasileiro para maior efetividade da implementacao da legislacéo.

A proxima secdo apresentara a fundamentacéo teorica sobre cultura, curriculo e escola,

categorias necessarias para a implementacao da Lei n® 10.639/2003 nos curriculos escolares.
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2 O DIALOGO ENTRE A CULTURA, O CURRICULO, A ESCOLA E A LEI N°
10.639/2003

A presente secdo apresenta a Fundamentacdo Teoérica sobre a concep¢do de cultura,
curriculo e escola. Essa discussdo sobre as tematicas serve de embasamento para toda a

construcdo do trabalho.

2.1 CULTURA E EDUCACAO

A sociedade brasileira € marcada pela diversidade cultural, onde coexistem individuos
de diferentes capitais culturais. Essas diferencas, que emergem das intera¢des socioculturais,
tém sido marcadas por barreiras que sao frutos de uma visao etnocéntrica que durante séculos
sustentam a promoc¢do da hierarquizacdo cultural, provocando distanciamentos entre 0s
sujeitos sociais e impossibilitando o reconhecimento da diversidade e o respeito as diferencas.
Tais barreiras foram criadas ao longo da histéria numa trama que envolve elos ideoldgicos,
subjetivos, culturais, educacionais, politicos e econdmicos e influenciam na forma como
percebemos o “outro”, promovendo o preconceito, intolerdncia e atitudes estigmatizadoras
diante de suas singularidades (Candau, 2013).

A cultura é um dos conceitos mais complexos das ciéncias humanas e sociais. Nas
definicdes tradicionais, ela junta o que melhor foi produzido ou dito numa sociedade, é a “alta
cultura” de uma sociedade, o que engloba a sua arte, literatura, musica entre outras. Num
sentido mais moderno, o termo “cultura” se refere as formas amplamente distribuidas, como a
musica popular, publicacdes, design, artes e literatura, atividades de lazer e entretenimento
que compdem o cotidiano das “pessoas comuns”, denominada de “cultura de massa” ou de
“Cultura Popular” de uma determinada época (Hall, 2016). Para Hall, essas duas concepcdes
guando confrontadas estdo atreladas intimamente a carga de valor.

Nos ultimos anos, a partir de uma concepc¢do antropoldgica, a palavra passou a se
referir “[...] a tudo que seja caracteristico sobre o “modo de vida” de um povo, de uma
comunidade, de uma nacdo ou de um grupo social”, ¢ numa visdo socioldgica descreve os
“valores compartilhados” de um grupo ou de uma sociedade (Hall, 2016, p. 19).

No entanto, a percepgdo de cultura que nos apropriaremos parte da concepcdo de
entendimento de Stuart Hall (2016) que a descreve,

[...] ndo como um conjunto de coisas — romances e pinturas ou programas de
TV e histdrias em quadrinhos —, mas sim, um conjunto de praticas. [...] a
cultura diz respeito & producdo e ao intercambio de sentidos — o
“compartilhamento de significados” — entre membros de um grupo ou
sociedade. Afirmar que dois individuos pertencem a mesma cultura equivale
a dizer que eles interpretam o mundo de maneira semelhante e podem se
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expressar seus pensamentos e sentidos de forma que um compreenda o
outro. Assim, a cultura depende de que seus participantes interpretem o que

acontece ao seu redor ¢ “deem sentido” as coisas de forma semelhante (Hall,
2016, p. 20).

Para Hall (2016), em toda cultura had sempre uma diversidade de significados a
respeito de qualquer tema e diversas maneiras de representa-lo e interpreta-lo. Soma-se a isso
a existéncia de sentimentos, emocGes, um senso de pertencimento, conceitos e ideais. Esses
significados culturais organizam e regulam préticas sociais, influenciando nossa conduta e
gerando efeitos reais e praticos.

Tais praticas sociais ndo podem ser desconsideradas, uma vez que sdo os participantes
de uma cultura que dao sentido aos individuos, objetos e acontecimentos. “O sentido
relaciona-se a todos os diferentes momentos ou praticas em nosso “circuito cultural” — na
construcdo da identidade e na demarcacdo das diferencas, na producdo e no consumo, bem
como, na regulacdo da conduta social” (Hall, 2016, p. 22).

Nessa perspectiva, o sentido relaciona-se com a cultura porgue ele nos permite cultivar
a nocdo de nossa prépria identidade, de quem somos e a quem “pertencemos” (Hall, 2016).
Ele é o que diferencia o elemento “humano” na vida social daquilo que ¢ biologicamente
direcionado. E elaborado e compartilhado em cada interagio pessoal e social da qual fazemos
parte e ¢ criado cada vez que nos expressamos por meio de “objetos culturais”, quando o
consumimos, fazemos uso ou nos apropriamos deles, dando-lhes valor e significado.

Ademais, € importante compreender também que a cultura estd intimamente
relacionada a linguagem, uma vez que 0s sentidos da linguagem sdo produzidos dentro de
uma cultura e deste modo, ndo sdo fixos. A representacdo do sentido pela linguagem pode ser
explicada a partir de trés abordagens:

[...] Na abordagem reflexiva, o sentido é pensado como repousando no
objeto, pessoa, ideia ou evento no mundo real, e a linguagem funciona como
um espelho, para refletir o sentido verdadeiro como ele ja existe no mundo.
[...] A abordagem intencional defende que é o interlocutor, o autor, quem
impde seu Unico sentido no mundo, pela linguagem. As palavras significam
0 que o autor pretende que signifique. [...] A terceira abordagem reconhece o
carater publico e social da linguagem. Ela atesta que nem as coisas nelas
mesmas, nem o0s usudrios individuais podem fixar os significados na
linguagem. As coisas ndo significam: nds construimos sentido, usando
sistemas representacionais — conceitos e signos. Esta abordagem é chamada
construtivista (Hall, 2016, p. 47, 48).

Hall (2016) defende a abordagem construtivista, uma vez que, para ele ndo é o mundo
material que transmite o sentido, mas o sistema de linguagem, ou qualquer outro sistema que
utilizamos para representar nossos conceitos. Nessa ldgica, os atores sociais se utilizam do

sistema linguistico e dos sistemas representacionais de sua cultura para construir o sentido,
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fazer com que o mundo seja compreensivel e para comunicar sobre esse mundo, isto é, a
representacdo conecta o sentido e a linguagem a cultura.

Nessa perspectiva, falar a mesma lingua, ndo quer dizer falar o mesmo idioma, mas,
compartilhar os mesmos cddigos culturais, ou seja, 0s mesmos valores, conceitos e ideias. E
nesse contexto, a midia assume papel de destaque, porque para Hall (2016) ndo ha um
significado pré-definido, mas a midia que cria esses significados ao representar 0s grupos
sociais, os lugares, os politicos, os atletas que em dado momento podem estar em evidencia e
em outro cair no esquecimento. Nés damos significado a imagem, o sentido ndo esta no
objeto e nem na palavra, nés construimos o sentido a partir de sistemas de representacéo
fixados por codigos culturais resultantes de convengdes sociais.

Além disso, Hall (2016) acrescenta que a cultura se relaciona a sentimentos de
pertencimento a determinado grupo social. Se uma pessoa ou grupo nao se vé representado
em seus valores e interesses, € como se ela ndo existisse na sociedade, como se ndo
pertencesse a nenhum lugar. Logo, a representagdo € uma qualidade existencial e torna-se
politica ao dar voz a quem ndo se Vvé representado.

Além do mais, sem a “diferenca” o significado ndo pode existir, ele depende da
diferenca entre opostos. E embora as oposi¢des binarias possam ser acusadas de reducionistas,
para Hall (2016), elas nunca sdo neutras, normalmente um dos polos é dominante e nelas
existem sempre uma relagao de poder.

Nesse sentido, podemos afirmar que as questdes culturais estdo permeadas em relagdes
de poder, em todos os niveis sociais se utilizam do discurso para produzir o sujeito, o lugar
dele e o conhecimento. E na producdo desse sujeito e desse lugar sdo consideradas as
diferencas de raca, cor, classe social, género etc. A partir dessas categorias, o discurso pode
vir permeado de esteredtipos, tornando-se perigoso. Logo, se as representacdes daquilo que €
apresentado ndo vierem acompanhadas de questionamentos, passam a ser consideradas
naturais e padronizadas, limitando a diversidade e fixando uma representacdo dominante na
sociedade (Hall, 2016).

Além disso, com a variedade de imagens expostas pela “cultura popular” e na midia
em massa, as representacdes sociais e culturais tém sido alvo de contestacdo em virtude da
“diferenga” existente na sociedade. A forma como a diferenca € interpretada, o significado
que é dado a ela, as representacdes elaboradas a partir do que é diferente € objeto de
preocupacdo constante, principalmente se a representacao esta relacionada a grupos raciais e
étnicos, que sdo marcadamente vitimas de estereotipias. Lidar com a diferenca envolve

sentimentos, atitudes, emog6es e mobiliza medos e ansiedades em niveis profundos.
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Concomitantemente ¢ necessario compreender que a “diferenga” ¢ ambivalente porque
pode ser encarada de forma negativa ou positiva. Por um lado, ela é necesséria para a
“producao de significados, para a formacao da lingua e da cultura, para as identidades sociais
e para a percepgao subjetiva”. E a0 mesmo tempo ela pode ser “ameacadora, um local de
perigo, de sentimentos negativos, de divisdes, de hostilidade e agresséo dirigida ao ‘Outro’”
(Hall, 2016, p. 160, grifos no original). A perceptividade de sua ambivaléncia vem a tona
quando as representacdes sociais e culturais estdo imbricadas no marcador de etnia e raca.

Para Hall (2016), existem trés momentos que sdo exemplos do repertério de
representacdo e utilizados para marcar a diferenga racial e significar o “Outro”.

[...] O primeiro teve inicio com o contato, no século XV1, entre comerciantes
europeus e os Reinos da Africa Ocidental, fonte de escravos negros durante
trés seéculos. Seus efeitos podem ser encontrados na escraviddo e nas
sociedades pds-escravistas do Novo Mundo. O segundo momento ocorreu
com a colonizagdo da Africa e sua “partilha” entre as poténcias europeias
gue buscavam controlar territorios, mercados e matéria prima coloniais no
periodo do “novo imperialismo”. E o terceiro momento ocorreu com as
migracdes pos-Segunda Guerra Mundial do “Terceiro Mundo” para a Europa
e América do Norte (Hall, 2016, p. 161).

Esses trés momentos historicos marcaram profundamente as ideias ocidentais sobre
“raga”, essas ideias foram utilizadas para marcar a diferenga racial e significar o “Outro”
racializado na cultura popular ocidental. Ademais, a exploragio e a colonizagio da Africa
produziram representacGes sobre o negro que foram propagadas por meio da imagem:
fotografias, desenhos, gravuras, livros de viagens, relatorios, entre outros. Esses artefatos
culturais promoveram a construcdo de representacOes estereotipadas do negro em diferentes
momentos da historia que sobrevivem até hoje.

No entanto, Hall (2016) problematiza as questdes da raca ao enfatizar que ela se
assemelha mais a uma linguagem do que a biologia; ele argumenta que o conceito de raca
ganha sentido por se relacional, ndo podendo ser fixado, uma vez que esta sujeito
constantemente a um processo de redefinigdo, “[...] sinalizando coisas diferentes em
diferentes culturas, formagdes historicas e momentos” (Hall, 2016, p. 2). Esse pensamento de
Hall (2016) permite desnaturalizar e historicizar o conteudo de raga entendendo-o como uma
categoria produzida social e culturalmente, em momentos histéricos especificos, considerando
as lutas politicas estabelecidas pelos diferentes movimentos sociais.

Nesse contexto, Hall (2016) salienta que o poder cultural e simbodlico das
representacfes permite marcar, classificar e hierarquizar o mundo em oposic¢Ges binarias,
separando e excluindo o que é diferente. Criaram a categoria branco colonizador e partir dela

as outras categorias, assim 0 homem branco passou a ser o detentor da narrativa e das formas
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de representagédo dos outros grupos aos quais ele queria dominar. Detentor desse poder, criou
a narrativa sobre o homem negro inferior, incapaz e menos inteligente que perpassou 0s
séculos de escraviddao e vem prevalecendo mesmo depois de seu término. A partir dessa
narrativa, Hall nos aponta para o papel do discurso na reproducdo de representacdes étnico-
raciais estereotipadas por meio da midia e as implicagdes sociais catastroficas em torno da
populagéo negra.

Além do mais, considerando os estudos realizados sobre raca e racismo a partir das
mudangas vivenciadas na Inglaterra, Hall (2005) argumenta que embora haja mecanismos
gerais comuns no mundo inteiro que se associe a pratica do racismo, em cada sociedade o

racismo tem formas especificas, particulares e unicas.

[...] Ao contrario da evidéncia superficial, ndo ha nada simples na
estrutura e nas dinamicas do racismo. [...] estamos s6 no comego de uma
verdadeira compreensdo de suas estruturas e mecanismos. E por isso que sua
aparente simplicidade e rigidez sdo coisas importantes, sintomaticamente
importantes a esse respeito. A prépria rigidez do racismo é a chave da sua
complexidade. Sua capacidade de acentuar o universo em dois grandes
opostos encobre algo mais; encobre as complexidades de sentimentos e
atitudes, crencas e conceitos, que sempre se negam a ser fixados e
estabilizados tdo nitidamente (Hall, 2005, p. 8).

E destacado pelo autor, que o racismo apesar de global em suas manifestacdes precisa
ser visto de acordo com as especificidades historicas de cada configuracdo. E importante
compreender a légica do racismo, a complexidade em como ele se apresenta nas narrativas
populares, “[...] ao contrario da evidéncia superficial, ndo ha nada simples na estrutura e nas
dindmicas do racismo”, para além dos “[...] opostos maniqueistas, encobre complexidade de
sentimentos e atitudes, que sempre se negam a ser fixados e estabilizados nitidamente” (Hall,
2005, p. 8).

Nesse sentido, as discussfes de Hall (2005) sobre racismo e representacdo do negro,
contribuem para a reflex&o sobre o racismo no Brasil, cuja ambiguidade e dissimulagdo sdo
caracteristicas latentes para sua manutencdo e expressao. Bem como, permite ponderar sobre
como os afro-brasileiros tém sido representados na cultura ao longo da histéria do Brasil.
Como a memoria do escravagismo tem feito a marcacdo de cor, como afirma Sodré (2019, p.
879) “[...] ndo se aboliu dos espiritos a forma escravocrata”; para o autor aboliu-se o racismo
de segregacdo, mas ndo se aboliu o de dominagao, aquele que se constitui nas sutilezas. “[...]
Na segregacdo colocava-se 0 negro na senzala, no lugar dele a base da forga, no de dominacéo

ndo. Continua-se botando em outro lugar, mas por meio de julgamentos, julgamentos
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negativos, escalonamento diferenciado no mercado de trabalho” (Sodré, 2019, p. 879). Esse
racismo de dominacdo determina os lugares em que brancos e negros podem estar.

Outrossim, Hall (2005) também aborda a questdo multicultural levantada com as
migracdes ocorridas a partir da metade do século XX e perpassando o século XXI. Para ele,
tem surgido na Inglaterra o que os estudiosos tém denominado de “racismo cultural” isto é,
“[...] as diferengas na cultura, nos modos de vida, nos sistemas de crenga, identidade e
tradicdo étnica, hoje sdo mais importantes do que qualquer coisa que tenha a ver com formas
especificamente genéticas ou biologicas do racismo” (Hall, 2005, p. 5).

Porém, Hall (2005) considera apropriado trabalhar com uma questdo mais ampla do
racismo, que reconheca que em sua estrutura discursiva o racismo biol6gico e o racismo
cultural sdo articulados e combinados e que as duas logicas estdo sempre presentes, com
prioridades diferentes. No Brasil, seria relevante considerar essa concepcdo mais ampla de
racismo, uma vez que em nosso pais 0 racismo se apresenta para além de manifestacdes
bioldgicas, mas também ele é discursivamente marcado pelo racismo cultural.

Considerando que a questdo do multiculturalismo vem sendo de grande relevancia e
impacta diretamente no modo de compreensdo sobre o “Outro” (Hall, 2005), vejamos como
essa discussdo vem sendo encaminhada no decorrer dos anos e como vai se modificando a

partir das concepcdes sociais.

2.1.1 As abordagens do multiculturalismo

A problematica multicultural se elabora progressivamente durante os anos 1970 e no
inicio dos anos 1980, de forma mais incisiva. O multiculturalismo ndo surgiu na universidade,
sua constituicdo se deu por meio das lutas travadas pelos grupos sociais discriminados e
excluidos, em especial, 0s voltados para as questfes identitarias. Num segundo momento, ele
penetra na academia se tornando objeto de discussbes pelo seu carater profundamente
marcado pela dindmica dos movimentos sociais (Candau, 2008).

Na América Latina, e em especial no Brasil, a questdo multicultural tem sua propria
configuragdo. A sociedade brasileira se constituiu sob uma base multicultural forte, com
relacfes interétnicas constantes por toda sua historia, uma histéria dolorosa e tragica
principalmente para os grupos indigenas e afrodescendentes. Nesse sentido, Candau (2013, p.
17) ressalta que, a nossa formagao histdrica esta marcada pela eliminagao fisica do “outro” ou
por escravizagdo, que também é uma forma violenta de negagdo de sua alteridade. Além

disso, os processos de negacao ocorrem no “plano das representagdes e do imaginario social”
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e consequentemente nos colocam diante do debate multicultural em que as indagacgdes sobre

nossa formac&o histdrica envolvem
[...] como nos construimos socialmente, o que negamos e silenciamos, o que
afirmamos, valorizamos e integramos na cultura hegemoénica. A
probleméatica multicultural nos coloca de modo privilegiado diante dos
sujeitos historicos que foram massacrados, que souberam resistir e
continuam hoje afirmando suas identidades e lutando pelos seus direitos de
cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando relacbes de poder
assimétricas, de subordinacdo e exclusdo (Candau, 2013, p. 17).

Diante disso, entendemos o multiculturalismo como um dado da nossa realidade e
também, como uma tomada de posi¢do para superacdao da realidade em que vivemos e tem
sido reproduzida durante anos, silenciando e invisibilizando, determinados grupos sociais
minoritarios.

No que concerne ao conceito de multiculturalismo, existem diferentes tendéncias
identificadas e descritas por diferentes autores. Essas tendéncias vdo desde posic¢Oes radicais
diferencialistas e culturalistas “[...] que partem de delimitagdes precisas dos universos
culturais”; até aquelas que concebem a cultura “[...] como fenémenos dinamicos em continuo
processo de construgdo, desconstrucao, reconstrucao e hibridizagdo”, colocando a é€nfase nas
“[...] fronteiras, nos lugares de encontro e do confronto de tradi¢des, pertengas e identidades”
(Candau, 2005, p. 31).

Além disso, de acordo com Forquin (1993, p. 137), o multiculturalismo tem duas
abordagens fundamentais: uma no sentido descritivo e outra no sentido normativo ou
prescritivo. O sentido descritivo ¢ entendido como uma situagao “objetiva” de cada contexto,
onde coexistem grupos de origem étnica ou geografica diversa, com modo de vida, valores e
religiosidade plurais. Esse sentido representa a realidade multicultural de uma determinada
sociedade. Ja no sentido normativo ou prescritivo, ao relacionar multiculturalismo a educacéo,
Forquin (1993) argumenta que o ensino pode se dirigir a um grupo culturalmente diverso sem
ser multicultural. Para o autor, o ensino se torna multicultural quando a escola pde em acgéo
escolhas pedagogicas éticas que representem, em seus conteudos e métodos, a diversidade de
pertencimentos e referéncias culturais do publico a que se dirige.

Nesse sentido, Candau (2013, p. 19-20) afirma que na perspectiva da abordagem
descritiva, o multiculturalismo é uma caracteristica das sociedades atuais, que t€ém “[...]
configura¢des multiculturais dependendo de cada contexto historico, politico e sociocultural”.

E na outra perspectiva denominada pela autora como propositiva, 0 multiculturalismo néo é

apenas um dado da realidade, mas,



76

[...] uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica social.
Trata-se de um projeto politico-cultural, de um modo de se trabalhar as
relacBes culturais numa determinada sociedade, de conceber politicas
publicas na perspectiva da radicalizacdo da democracia, assim como de
construir estratégias pedagogicas nesta perspectiva (Candau, 2013, p. 19-20).

Considerando que existem diferentes concep¢des do multiculturalismo, que se
enguadram tanto na perspectiva descritiva como na propositiva, serdo assinaladas neste estudo
trés abordagens fundamentais, explicitadas por Candau (2013): o multiculturalismo
assimilacionista, o multiculturalismo diferencialistas ou monoculturalismo plural e o
multiculturalismo interativo, também denominado interculturalidade.

O multiculturalismo assimilacionista parte da afirmacdo que vivemos numa sociedade
multicultural no sentido descritivo. Nessa sociedade, ndo existe igualdade de oportunidades
para todos, embora existam grupos que ndo tém o mesmo acesso a determinados bens,
servigos e direitos fundamentais. A politica assimilacionista “[...] vai favorecer que todos/as
se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura hegemonica”, ou seja, a matriz da
sociedade continua intacta, se procura integrar os grupos marginalizados e discriminados aos
valores, mentalidades e conhecimentos, construidos socialmente e estimados pela cultura
dominante. No aspecto educacional, todos sdo chamados a participar do sistema escolar, mas,
ndo se coloca em questao o carater monocultural e homogeneizador, presentes na dinamica da
escola: tanto nos contetdos do curriculo, quanto nas relacdes entre os atores, nas estratégias
de ensino, nos valores privilegiados etc. (Candau, 2013, p. 20-21).

O multiculturalismo diferencialistas ou monoculturalismo plural parte da afirmacao
gue ao enfatizar a assimilacdo se termina por negar a diferenca ou silencia-la. Essa abordagem
focaliza o reconhecimento das diferencas, mas acredita que para garantir a manutencdo das
matrizes culturais e a expressdo das diferentes identidades culturais, presentes num
determinado contexto, & preciso garantir espacos préoprios e especificos, onde essas
identidades possam se expressar com liberdade coletiva. Para Candau (2013), algumas das

posicdes dessa linha,

[...] terminam por ter uma visdo estatica e essencialista da formacgdo das
identidades culturais. S8o entdo enfatizados o acesso a direitos sociais e
econdmicos e, a0 mesmo tempo, é privilegiada a formagdo de comunidades
culturais homogéneas com suas proprias organizagdes — bairros, escolas,
igrejas, clubes, associages etc. Na pratica, em muitas sociedades atuais
terminou-se por favorecer a criacdo de verdadeiros apartheids socioculturais
(Candau, 2013, p.20-21).

E preciso ressaltar que essas duas abordagens sdo as mais comuns na sociedade, em

alguns grupos sociais, elas convivem de maneira tensa e conflituosa; geralmente quando
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ocorrem polémicas que abordam a questdo da probleméatica multicultural sdo essas duas
posicdes que sdo focalizadas.

A terceira perspectiva € o multiculturalismo interativo ou interculturalidade,
caracterizado por Forquin (1993, p. 139) como o multiculturalismo que significa “[...]
abertura, troca, intercomunicacdo, com as promessas que institui a cada um, enriquecimento
pessoal e alargamento dos espagos de liberdade, mas também risco de desenraizamento, de
dispersdo e¢ de desagregacdo da identidade”. E nessa perspectiva que compreendemos a
interculturalidade critica como a abordagem mais adequada para a construcdo de sociedades
democréticas, pluralistas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de
identidade, conforme defende Candau (2013).

Nesse sentido, a interculturalidade critica busca questionar as diferencas e as
desigualdades construidas, ao longo da historia, por diferentes grupos socioculturais, étnico-
raciais, de género, orientacdo sexual, entre outros. E além de levantar questionamentos, ela
aponta para a construcdo de sociedades que reconhecam as diferencas como constructo
democratico, mas que sejam capazes de construir relacdes novas, verdadeiramente igualitarias
entre pessoas e grupos de diferentes referentes socioculturais.

A partir dessa perspectiva, Candau (2013, p. 22-23) apresenta algumas caracteristicas
da interculturalidade critica:

e Promove deliberadamente a inter-relacéo entre diferentes grupos sociais existentes em
uma determinada sociedade;

e Rompe com uma viséo essencialista das culturas e identidades culturais, concebendo-
as em continuo processo de elaboracdo de construcédo e reconstrucdo. Entende que tais
culturas tém raizes histéricas e dindmicas, que ndo fixam a pessoa em determinado
padrdo cultural engessado;

e Concebe que nas sociedades em que vivemos 0s processos de hibridizacdo cultural séo
intensos e mobilizadores de construcdo de identidades abertas em construcdo
permanente, logo supdem — se que as culturas ndo séo puras;

e Tem consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as relagcdes culturais.
Compreende que essas relacbes sdo construidas historicamente e, por isso, s@o
atravessadas por relagcbes de poder, hierarquizadas e marcadas pelo preconceito e
discriminacdo de determinados grupos.

e Na&o desvincula a presenca das questdes da diferencga e da desigualdade, aos conflitos

socioculturais existentes tanto no plano mundial quanto em cada sociedade.
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Em face do exposto, concluimos que a interculturalidade orienta processos culturais,
embasados no reconhecimento do direito da diferenca e na luta contra qualquer forma de
discriminacdo e desigualdade social. Sob essa Otica, as relacbes de poder existentes nas
relacBes sociais e interpessoais ndo sdo ignoradas, de modo que, ao se deparar com 0S
conflitos, os atores sociais promovem relagdes dialdgicas e igualitarias entre grupos e pessoas
de diferentes universos culturais, procurando estratégias mais adequadas para enfrenta-los.
Esse processo € permanente, inacabado, marcado pela intencdo de promover uma relacéo
democratica entre os diversos grupos, isto é, ndo se trata apenas de uma coexisténcia pacifica
num mesmo territério.

Além disso, é necessario compreender como esse processo cultural mais amplo se

adentra ao espaco escolar e se incorpora aos elementos da cultura escolar.

2.1.2 A Cultura Escolar

Existe uma relacdo intima entre educacdo e cultura, e ndo importa se pensamos a
educacdo no sentido amplo gue envolva a socializacdo dos individuos, ou no sentido escolar,
é preciso reconhecer gue,

[...] toda educacdo é sempre educagdo de alguém por alguém, ela supde
sempre também, necessariamente a comunicagdo, a transmisséo, a aquisi¢do
de alguma coisa, conhecimentos, competéncia, crengas, habitos, valores, que
constituem o que se chama precisamente de “contetdo” da educag@o [...]
este contelido que se transmite na educacdo é sempre alguma coisa que nos
precede, nos ultrapassa e nos institui enquanto sujeitos humanos, pode-se
perfeitamente dar-lhe o nome de cultura (Forquin, 1993, p. 10).

Compreendemos, entdo, que tudo o que estd envolvido no processo de ensino e
constitui o “contetdo” da educagdo ¢ resultado dos processos culturais que a escola se
encontra inserida. A crianca, quando inicia sua vida escolar, ja se depara com um contetido
pré-existente, que é transmitido por alguém que influencia sua subjetividade e, a0 mesmo
tempo, que a complementa enquanto sujeito social. Essa transmissdo cultural escolar é
definida por Forquin (1993) da seguinte forma:

Toda reflexdo sobre cultura pode partir da ideia segundo o qual o que
justifica fundamentalmente, e sempre, o empreendimento educativo é a
responsabilidade de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia humana
considerada como cultura, isto €, ndo a soma bruta de tudo que o que possa
ser totalmente vivido, pensado, produzido pelos homens desde o comecgo dos
tempos, mas como aquilo que, ao longo dos tempos, péde acender a uma
existéncia “publica”, virtualmente comunicavel e memoravel, cristalizando-
se nos saberes cumulativos e controlaveis, nos sistemas de simbolos
inteligiveis, nos instrumentos aperfeicodveis, nas obras admirdveis (Forquin,
1993, p. 14).
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Nesse sentido, quando relacionada & educacdo, a cultura se torna o conteldo
substancial dela, sua fonte e sua justificativa Gltima: a educacdo nao é nada fora da cultura e
sem ela (Forquin,1993). E é mediante o trabalho paciente e continuo, pautado numa “tradigao
docente” que a cultura ¢ transmitida e perpetuada. Para Forquin (1993, p. 14), a educagao
“[...] realiza a cultura como memoria viva, reativacdo incessante ¢ sempre ameagada, fio
precario e promessa necessaria da continuidade humana”.

Partindo desse pressuposto, visto que educacdo e cultura ndo podem ser pensadas
indivisivelmente, temos que considerar que nas relacdes estabelecidas por ambas, a educacgédo
tem historicamente apresentado um carater, em geral, padronizador, homogeneizante e
monocultural, principalmente se estiver relacionada a cultura escolar (Forquin, 1993). A
homogeneizacdo e a padronizacao da escola estdo estabelecidas nas estruturas da instituicao,
sendo o modelo de cultura eurocéntrico fortalecido e perpetuado.

No que diz respeito a educacao escolar, compreendemos que existe um processo de
selecdo da cultura e uma reelaboracdo dos conteudos culturais que sdo transmitidos para as
geracdes. Para Forquin (1993, p. 15, grifos no original), a educag¢do, ndo “[...] transmite a
cultura, aquela considerada como um patriménio simbolico, unitario e imperiosamente
coerente” e nem transmite “[...] fielmente uma cultura ou culturas”,

[...] ela transmite, no maximo, algo da cultura, elementos da cultura, entre os
quais ndo ha forcosamente homogeneidade, que podem provir de fontes
diversas, ser de épocas diferentes, obedecer a principios de producéo e
I6gicas de desenvolvimento heterogéneos e ndo recorrer aos mesmos
procedimentos de legitimagéo (Forquin, 1993, p. 15).

Diante disso, entendemos que a escola ensina uma parte extremamente restrita de tudo
que faz parte da constituicdo da experiéncia coletiva. Por outro lado, a definicdo do “algo” da
cultura, transmitido de maneira formal, explicita e intencional pela escola deve ser
problematizada, uma vez que o contetdo do passado, conservado por ela, pressupde o
descarte, 0o abandono e a rejeicdo de outros conhecimentos culturais, considerados menos
importantes para as geragdes. E importante indagar quais sdo os “[...] determinantes, os
mecanismos, os fatores desta selecdo cognitiva e cultural que faz com que uma parte da
heranga humana ¢ mantida ‘a salvo’ do esquecimento de geragdo a geragdo, enquanto o resto
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parece consagrado ao ‘sepultamento definitivo’” (Forquin, 1993, p. 15, grifos no original).
O entendimento desse processo de selecdo requer compreender que existe uma cultura
escolar bem estruturada, formada por

[...] um conjunto de teorias, principios ou critérios, normas e praticas
sedimentadas ao longo do tempo nas institui¢cfes educacionais. Sdo formas
de pensar e agir que fornecem estratégias e diretrizes para organizar e
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realizar aulas, interagir com colegas e demais membros da turma,
comunidade educativa e integrar-se na vida quotidiana do centro educativo.
Estas formas de pensar e agir constituem, por vezes, rituais e mitos, mas
estdo sempre estruturadas sob a forma de discursos e agdes que, juntamente
com a experiéncia e formacao do professor, o ajudam a realizar a sua tarefa
cotidiana (Vifiao, 1998, p. 168, traducdo nossa’®).

Existe uma interacdo entre a organizacgdo institucional e a cultural que compde o
sistema educacional, e esse sistema se estrutura a partir de forcas internas proprias da
instituicdo e forcas externas que sao regulatorias e impostas pela sociedade. O resultado disso,
€ que a escola passa a ter sua propria cultura e/ou “algo” da cultura que é transmitida a partir
de critérios, normas e praticas que vdo se estabelecendo ao longo do tempo, que se
incorporam no processo de ensino por meio de formas de pensar e agir e se estruturam sob a
forma de discursos e a¢@es que se integram ao cotidiano.

Em sintese podemos definir entdo que a “cultura escolar” pode ser conceitualizada
como um conjunto de normas que definem os conhecimentos acerca dos ensinamentos e
condutas a serem transmitidas por intermédio das praticas educacionais, ela pode ser
influenciada pela cultura religiosa, cultura politica e cultura popular, e vai se alterando
conforme a finalidade que deseja abordar na préatica educacional. Para Barroso (2013), é
possivel identificar trés tipos de abordagens para a ‘“cultura escolar”: a perspectiva
funcionalista, a estruturalista e a interacionista.

Na perspectiva funcionalista a “cultura escolar” é a cultura (no sentido mais geral) que é
veiculada por meio da escola. A instituicdo educativa é vista como uma simples transmissora de uma
cultura que é definida e produzida exteriormente e que se traduz nos principios, finalidades e normas
gue o poder politico (social, econémico, religioso) determina como constituindo o substrato do
processo educativo e da aculturagdo das criangas e dos jovens. Numa perspectiva estruturalista, a
“cultura escolar” ¢ a cultura produzida pela forma escolar de educacdo, principalmente através da
modelizacdo das suas formas e estruturas, seja o plano de estudos, as disciplinas, o0 modo de
organizacdo pedagdgica, 0s meios auxiliares de ensino etc.

[...] Finalmente, numa perspectiva interacionista, a “cultura escolar” é a
cultura organizacional da escola. Neste caso, ndo falamos da Escola
enquanto instituicdo global, mas sim de cada escola em particular. O que
estd em causa nesta abordagem ¢é a “cultura” produzida pelos atores

9Citacdo em espanhol: un conjunto de teorias, principios o criterios, normas y practicas sedimentadas a lo largo
del tiempo en el seno de las instituciones educativas. Se trata de modos de pensar y actuar que proporcionan
estrategias y pautas para organizar y llevar la clase, interactuar con los compafieros y con otros miembros de la
comunidad educativa e integrarse en la vida cotidiana del centro docente. Dichos modos de pensar y actuar
constituyen en ocasiones rituales y mitos, pero siempre se estructuran en forma de discursos y acciones que,
junto con la experiencia y formacion del profesor, le sirven para llevar a cabo su tarea diaria (Vifiao, 1998, p.
168).
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organizacionais. nas relagfes uns com os outros, nas relagdes com o espago e
nas relacdes com os saberes (Barroso, 2013).

Cada um desses tipos de abordagem apresentam um sentido a ser dado quando nos
referimos a “cultura escolar”. Percebemos que a nocdo de cultura escolar comporta uma
ambiguidade, podemos tratar de uma cultura global que é difundida na escola as novas
geracOes e também uma cultura especificamente escolar em sua génese ou constituicdo. Ou
ainda uma “cultura escolar”, onde a instituicdo deixa de ser simplesmente reprodutora,
transmissora e passa a ser produtora de sua “cultura propria”.

De qualquer modo, Vifiao (2007, p. 9) afirma que ndo existe uma cultura escolar
Unica, é mais preferivel falar no plural de “culturas escolares”. Porque se analisarmos a
institui¢do escolar, identificaremos “[...] uma cultura escolar administrativa, a dos gestores e
supervisores de educacdo, que implica uma determinada forma de ver — do ponto de vista da
supervisao e do controle — as instituicdes de ensino”. Também, podemos observar “[...] tracos
culturais, mentalidades e modos de fazer especificos”, nas escolas de Ensino Médio, Ensino
Fundamental ou Educacdo Infantil, cada uma possuidora de uma cultura especifica, com
caracteristicas peculiares.

Nesse contexto podemos incluir também a “[...] cultura académica dos professores ou
a cultura discente, distinguindo também modos de fazer e de pensar especificos de cada um
deles em um ou outro nivel de ensino”. Em especial, no que concerne a cultura dos
professores/as, essa consiste em “[...] maneiras de fazer as coisas adotadas por comunidades
de professores que tém de enfrentar exigéncias e limitacGes semelhantes ao longo de muitos
anos”. Essa cultura permite que 0 coletivo de professores/as transmita aos parceiros novos e
inexperientes estratégias geradas e partilhadas coletivamente referente a aprendizagem
ocupacional. Tais estratégias, muitas vezes, “[...] facilitam a sobrevivéncia diante da incerteza
e da ansiedade geradas pelas mudancas, dos sentimentos de culpa causados por uma tarefa
sempre imperfeita ou melhoréavel, o julgamento omnipresente dos pares ou, a adaptacdo a
contextos escolares diferentes e variaveis” (Vinao, 2007, p.11).

Ademais, a cultura escolar também se configura a partir de duas dimensdes: a politica
que envolve as relagcdes de poder, disputas, interesses, conflitos, regulacéo etc.; e a dimenséo
simbolica que envolve as interacOes e os significados que os atores ddo aos acontecimentos
gue ocorrem na escola (Névoa, 1992, p. 25). Essas duas dimensfes marcam o funcionamento
de uma cultura organizacional escolar.

Por esse ponto de vista, nos apropriamos das ideias de Bourdieu (2007, p. 296),

guando analisa o sistema educacional francés. O autor apresenta contribuicdes relevantes para
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0 entendimento da reproducéo cultural e social existente na escola. Primeiramente, ele afirma
que a formacdo social do individuo inclui diferentes acBes pedagdgicas, as exercidas pelas
familias das diferentes classes sociais — anterior a entrada da crianca na escola — e as
exercidas pela agdo escolarizada. Ambas colaboram “[...] harmoniosamente na transmissao de
um patrimonio cultural concebido como uma propriedade indivisa do conjunto da sociedade”.
Por conseguinte, a comunicacdo pedagogica funciona menos como transmissdo de uma
cultura qualquer e mais como legitimadora de uma cultura particular, ou seja, os diferentes
meios institucionais promovem certa “[...] conivéncia cultural entre a escola e as maneiras (de
viver, falar e pensar) caracteristicas da classe dirigente”.

Para Bourdieu (2015), do ponto de vista externo, a escola assume o papel de
interiorizacdo do sistema de regras, de normas e de valores que constituem a normatividade
dominante da sociedade. O autor reforca que ndo é possivel fazer uma dissociacdo entre a
funcédo de reproducdo cultural que cabe ao sistema de ensino, da funcéo de reproducéo social,
Vvisto que, ao receber estudantes das diversas classes sociais, a escola utiliza como mecanismo
de diferenciacdo o capital econdmico e cultural; isto significa que as vantagens e
desvantagens sociais do estudante, na escola, sdo convertidas em vantagens e desvantagens
escolares.

Nessa l6gica, o sucesso ou fracasso escolar é determinado pela capacidade de
apropriacdo dos bens culturais acumulados pelas geracgdes, ocorre que a apropriacdo desses
bens “[...] pertencem realmente aos que detém meios para dele se apropriarem, por aqueles
que detém o cddigo que permite decifra-los, ou seja, a apropriacdo dos bens culturais impde a
posse prévia dos instrumentos de apropriacao” (Bourdieu, 2007, p. 297). E nesse sentido,
ressaltamos que as criancas, oriundas dos meios mais favorecidos, ndo devem ao seu meio,
somente os habitos e o treinamento, utilizaveis nas tarefas escolares, elas herdam também
saberes, gostos € um “bom gosto”, um privilégio cultural que contribui para a rentabilidade
escolar (Bourdieu, 2015, p. 49).

Ja os estudantes, advindos das classes populares, j& comecam em desvantagem, por
ndo terem acesso no seio de sua familia aos instrumentos de apropriacdo da cultura

dominante, e ao adentrarem a escola se deparam com um curriculo escolar,

[...] baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é
transmitido através do cddigo cultural dominante. As criangas das classes
dominantes podem facilmente compreender esse cédigo, pois durante toda sua vida
elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse cédigo. Esse codigo € natural para elas.
Em contraste, para a crianca das classes dominadas, esse codigo é simplesmente
indecifravel [...] A vivéncia familiar das criangas das classes dominadas ndo os
acostumou com esse codigo, que lhe aparece como algo estranho e alheio (Silva,
2009, p. 35).
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Diante disso, o capital cultural das criangas das classes dominantes é fortalecido,
enquanto as criangas das classes dominadas tém sua cultura nativa desvalorizada e o capital
cultural com o qual elas se adentram na escola que é baixo ou nulo, ndo sofre qualquer
aumento ou valorizacdo. E por meio dessa reproducdo cultural, que as classes sociais se
mantém tal como existem, garantindo a reproducéo social. Desse modo, a escola ndo atua pela
inculcacdo da cultura dominante as criangas das classes dominadas, mas, mediante um
mecanismo de excluséo.

Bourdieu (2015) explica que no processo de manutencdo das estruturas sociais
dominantes, existe uma técnica de convencimento implicita que determina até onde os/as
estudantes podem ser bem sucedidos em sua carreira escolar. Um mecanismo de superselecao
que envolve questdes relativas a classe social, capital cultural, situacdo econémica, grupo
familiar ao qual pertence, visdo dos docentes diante das possibilidades dos/das estudantes etc.;
uma forga determinante que mantém os estudantes, em especial, das classes populares no ‘seu
devido lugar’ (Bourdieu, 2015, p. 56).

Em suma, essa estrutura permite compreender o quao perto a cultura da elite esta da
cultura escolar, visto que isso ajuda a manter o capital cultural sempre nas maos do grupo
social dominante, além do que, a escola oferece chances razoaveis para manter essa logica por
confundir valores de éxito social com os de prestigio cultural.

Diante do que foi exposto, ao nos reportamos para as escolas brasileiras, visualizamos
muito dessa logica apontada por Bourdieu, (2015) nessa escolha pelo “algo” da cultura que ¢
ensinado nas escolas, pois, na maioria das vezes, 0 que acontece é o descarte dos saberes
culturalmente herdados pelos educandos em suas vivéncias familiares e em comunidade. A
escola reluta em reconhecer a diversidade cultural e, ainda, em passos lentos, tenta promover
um processo educativo para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre os diferentes
grupos sociais (Candau, 2013, p. 23).

A cultura escolar ainda é a do silenciamento, da valorizagéo e integracdo da cultura
hegeménica, por isso, é importante considerar que uma instituicio como a escola, cuja
finalidade é preparar as futuras geracOes, precisa construir habitos nas criancas que as
possibilitem levar em considerag¢éo outros povos, outras culturas e coletivos sociais (Santomé,
1997). Afinal, compreendemos que hoje as demandas socioculturais pressionam para a
construcdo de préaticas educativas interculturais que reconhecam e valorizem as diferencas e

se fagam presentes no cotidiano da escola promovendo um dialogo entre os sujeitos.
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Nesse sentido, compreendemos que a escola possui uma organizacdo interna que
conservam sua configuracdo, veremos entdo como essa configuracdo Se organiza para a

manutencdo de suas praticas.

2.1.3 A Cultura Organizacional da Escola

A evolucdo organizacional pedagdgica na oferta do ensino nos moldes de hoje ‘sofreu’
grandes modificacdes ao longo do tempo. Inicialmente, as criangas eram ensinadas pelo
“modo individual”, o espaco e o lugar da escola eram também o espago do lazer, do trabalho e
do ensino.

[...] A organizacdo da “escola” era fluida, sem sistemas de coordenacao entre
0s seus elementos, sem especializacdo de fungdes, sem compartimentagdes
rigidas quer de alunos, quer de matérias, quer de espaco, quer de tempo. A
prépria escolarizacdo era vista como um processo continuo, e os alunos
abandonavam a escola quando “estavam prontos” (na propria terminologia
utilizada na época) (Barroso, 2013, p. 6).

A partir do século XVIII, o modo de ensino foi substituido pelo “Ensino Simultaneo”,
tendo como um dos primeiros difusores J. B. — La Salle®®. A introdugdo do “Ensino
Simultaneo” e do “Ensino Mutuo” (século XIX) estava intrinsecamente relacionada ao
crescimento no quantitativo de estudantes que podiam ser escolarizados em conjunto e a
necessidade de fazer da organizacdo da escola um instrumento de inculcacdo de valores e
normas sociais que se enquadrassem ao processo de escolarizagdo das classes populares e para
a preparagéo do trabalho fabril tendo em vista o advento da revolugéo industrial.

Esse modelo de escola surge no interior de um processo de racionaliza¢do cujas
caracteristicas foram a imposi¢cdo de um mesmo modo de organizacdo pedagdgica para todas
as escolas, a especializacdo de fungdes docentes, a seriacdo do espaco, do tempo e dos
saberes, a divisao de classes no “Ensino Simultineo” ou de monitorias no “Ensino Mutuo” — 0
principio era “[...] ensinar a muitos como se fossem um” (Barroso, 2013, p. 7).

Observamos que as mudancas advindas com a Modernidade, acompanhada pela
racionalizacdo, fez com que a escola se tornasse uma organizacdo complexa,
compartimentada em classes estaques, com uma estrutura que exigisse dos seus elementos o

cumprimento de objetivos finais e planos de estudos. Essa racionalizagdo obedecia a

% Jodo Batista de La Salle, nascido na Franca em 1651, pertencia a uma familia abastada que lhe possibilitou
estudar em um renomado colégio e cursar Filosofia e Teologia na Universidade de Reims, sua cidade natal,
complementando sua formacgdo na Universidade de Sorbonne. Desde muito jovem, manifestou interesse pela
vida eclesidstica, tornando-se conego da Catedral de Reims aos dezesseis anos de idade. Em 1680, La Salle
ofereceu uma resposta ao cendrio caotico da educacdo de seu tempo ao criar em sua terra natal o Instituto dos
Irm&os das Escolas Cristds, com acesso gratuito e universal, visando atender as classes pobres, para que tivessem
oportunidades semelhantes as dos jovens das classes altas. Nas orientacfes pedagodgicas da escola constava que
“a educacdo cristd ndo ¢ simples instrugdo: ¢ aprendizado para a vida” (Terto; Cunha, 2022).
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principios claros fazendo com que a escola adquirisse caracteristicas ‘“burocraticas” e
promovesse a “cultura da homogeneizagdo” e da padronizagao dos sujeitos.

No século XXI, percebemos que a cultura organizacional da escola ainda ‘sofre’
influencia direta da sociedade, do mundo do trabalho, da economia e das novas tecnologias da
comunicacdo e da informagdo. Atualmente, essa cultura organizacional é composta por
elementos varios que conservam sua configuracdo interna com o estilo de interacdo que
estabelece com a comunidade. Esses elementos “[...] integram aspectos de ordem historica,
ideoldgica, socioldgica e psicologica” (Novoa, 1992, p. 30).

Para visualizacdo de alguns desses elementos, N6ovoa (1992) adaptou um esquema
baseado em Hedley Beare (1989) e sistematizou a cultura organizacional escolar em Zona de

Invisibilidade e Zona de Visibilidade, conforme pode ser observada na Figura 1:

Figura 1 — Elementos da Cultura Organizacional Escolar
Interacdo com a comunidade
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Fonte: Esquema de Hedley Beare (1989 apud Névoa (1992).
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A Zona de Invisibilidade é composta pelas Bases Conceptuais e Pressupostos
Invisiveis. Nesse conjunto de elementos se integram os valores, as crencas e as ideologias dos
membros da organizacdo. Sdo os elementos chaves que dinamizam a instituicdo e 0 processo
de institucionalizacdo das mudancas, uma vez que,

[...] os valores permitem atribuir um significado as a¢des sociais e constituem
um quadro de referéncia para as condutas individuais e para 0s
comportamentos grupais. As crengas sdo um fator decisivo na mobilizacao dos
atores e na qualificacdo das atividades no seio da escola. As ideologias nos
seus aspectos consensuais e conflituais sdo o componente fundamental para a
compreensdo social da realidade, isto é para a possibilidade de dar um sentido
ao jogo dos atores sociais (Novoa, 1992, p. 31).

A Zona de Visibilidade € composta pelas Manifestacfes verbais e conceptuais,
Manifestacdes visuais e simbolicas e Manifestacbes comportamentais. Sado elementos
importantes para o entendimento do estabelecimento das normas e préticas escolares que se
incorporam no processo de ensino, nos discursos e nas agdes dos atores escolares.

As ManifestacGes verbais e conceptuais sdo um conjunto de elementos conceituais que
tem de ser escritos, tais como 0s objetivos da escola, os planos de aula, entre outros. Também
esta inclusa a linguagem utilizada na escola pelos diferentes grupos sociais, como diretores ou
professores para justificar suas acdes. Por fim, os “herois” e as “historias”, aqueles individuos
que entraram na historia da escola pelas mais variadas razdes e¢ “[...] personificaram uma
ideia-forca ou um mito”, acompanhados das historias ou “[...] narrativas diversas que
marcaram a vida da escola e se tornaram um elemento de referéncia social” (Novoa, 1992, p.
31).

As Manifestacdes visuais e simbolicas sdo um conjunto de elementos materializados e
suscetiveis de serem identificados pela observacdo visual. Entre esses elementos inclui a
arquitetura do edificio escolar, tais como equipamentos, mobilia, ocupacdo do espaco, cores,
limpeza, conservacdo etc. Outro elemento é o vestuario dos alunos, professores e dos
funciondrios, “[...]sobretudo, no que se refere ao uso obrigatdrio ou facultativo de uniformes e
de batas”. Por fim, os “[...]logotipos de lemas ou de divisas que a escola se apresenta para 0
exterior, tanto em eventuais publicacGes, no papel utilizado pela direcdo ou nas inscri¢des
colocadas nas paredes” (Novoa, 1992, p.31).

Finalmente, a categoria das Manifestacbes comportamentais engloba aqueles
elementos passiveis de influenciar o comportamento dos atores escolares e remete fortemente
ao nivel de participacdo deles, sendo sua atuacdo interna ou externa a escola. De um lado
estdo as atividades “normais da escola” e a maneira como sd0 desempenhadas, 0 que inclui a

pratica pedagogica, avaliagdes, reunido de professores, escolha de diretor, entre outras. E do
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outro lado estdo o “[...] conjunto de normas e de regulamentos que as orientam, bem como aos
procedimentos operacionais impostos ou assumidos pelos membros”. Também estdo incluidos
os “[...] rituais e cerimdnias que fazem parte do cotidiano organizacional da escola”, como a
abertura do ano letivo, as diversas manifestacdes festivas, recepcdo dos discentes,
acolhimento dos novos professores etc.” (NOvoa, 1992, p.31).

As conexdes entre a Zona de Invisibilidade e Zona de Visibilidade nos ajuda a
compreender como se constréi e se mantém um habitus®* que conserva a estrutura da cultura
escolar. Esses elementos precisam ser lidos a partir do contexto interno e também nas inter-
relacbes entre a escola e a comunidade onde esta inserida, isso ocorre porque eles
desempenham o papel de integracdo da cultura organizacional da escola, mas também sdo os
responsaveis pelo fator de diferenciacdo externa.

Uma vez compreendido que a escola tem uma cultura organizacional com elementos
bem constituidos, é importante complementar a andlise da cultura escolar conhecendo os
aspectos ou partes fundamentais dessa cultura, que se inter-relacionam, mas que podem ser
tratadas de maneira distintas: os atores, os discursos e as linguagens, as instituicdes e 0s
sistemas educacionais e as praticas (Vifiao, 1998).

Os atores escolares incluem os professores/as, demais funcionarios, discentes e suas
familias. Todos assumem um papel singular na escola, no entanto, os/as docentes
desempenham um papel fundamental na configuracdo da cultura escolar por trés motivos
basilares: sua formacao, o processo de selecédo e a carreira académica.

Os discursos e as linguagens ou modos de conversacdo e comunicacado, utilizados na
escola, também sdo pecas-chave na cultura escolar. E essencial analisar ndo apenas o Iéxico,
as formulas e os padrdes linguisticos, mas, também a evolucdo desses modos de comunicacao
e como essa evolucdo resultou em modificagbes culturais. Frago (1998) salienta que, no
processo de evolucdo dos modos de comunicacdo, duas questdes devem ser levantadas, a
primeira se relaciona a,

[...] passagem ou substituicdo do oral para o escrito no mundo escolar,
procedimentos de ensino e aprendizagem oral pelos escritos. [...] O ensino
ocorreu em contextos predominantemente orais sob os quais a ideia de que a
busca pela verdade exigia o envolvimento em um debate cara a cara entre

2! Bourdieu (2007, p. 356) conceitua o habitus como um sistema de esquemas que orienta de maneira constante
escolhas que embora ndo sejam deliberadas, ndo deixam de ser sistematicas e, embora ndo sejam ordenadas e
organizadas expressamente em vista de um objetivo Gltimo, ndo deixam de ser portadoras de uma espécie de
finalidade que se revelara s6 depois. Além disso, afirma que o habitus atua como uma matriz geradora de
respostas previamente adaptadas (mediante uma improvisacdo permanente) a todas as condigdes objetivas
idénticas ou homdlogas as condicGes de sua producdo: guiando-se por indices que esta predisposto a perceber e
decifrar, e que, de certo modo, sO existe para ele, o habitus engendra, praticas que se antecipam ao futuro
objetivo (Bourdieu, 2015, p. 123).
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dois ou mais seres humanos - neste caso homens. Essa énfase em
procedimentos dialéticos e retéricos orais foi progressivamente deslocada,
especialmente depois da difusdo da imprensa, pela generalizacdo dos livros
didaticos e dos textos impressos nos quais se podiam buscar o0s
conhecimentos e informag@es [...] a introducdo de exames escritos € uma
questdo a ser rastreada e acompanhada nos diferentes niveis de ensino
(Vifia0,1998, p. 171-172, tradug&o nossa).
A segunda &,

[...] o declinio da leitura em voz alta, em alta no mundo escolar e a
revalorizacdo paralela da leitura silenciosa ou mental. Quando a énfase
comegou a mudar da leitura em voz alta para colocar no siléncio ou na
mentalizacdo cada um dos diferentes niveis educativos? (Vifiao, 1998, p.
171-172, tradugo nossa®).

O fato do processo de modificacdo da comunicacdo resultar na gradual substituicdo
dos procedimentos de ensino e aprendizagem oral — que permitiria ao estudante desenvolver
as habilidades de indagacéo, questionamento e argumentacdo — para a valorizacdo daquilo que
é escrito e apresentado ao estudante por intermédio de textos impressos e material didatico,
sem exigir a reflexdo sobre o que se quer comunicar e o que foi entendido; bem como, a
diminuicdo e a substituicdo da pratica de leitura em voz alta para o silenciamento e a
mentalizacdo ou memorizacdo, dizem muito sobre a relacdo entre a cultura escolar e a
legitimacdo de uma cultural particular, mantida a partir dos processos de modificacdo dos
discursos e da linguagem utilizada na escola.

Outra caracteristica, marcante da cultura escolar, € que sua configuracéo € institucional
e institucionalizada, ela é produzida dentro de instituicdes educacionais, envoltas num sistema
educativo, onde é oferecida, como “[...] um conjunto dos contetidos cognitivos e simbolicos
que selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no contexto
das escolas” (Forquin, 1993, p. 167, grifos no original).

Desse modo, a cultura escolar deve ser compreendida envolta na triade: instituicdo —

organizacdo — cultura. Por meio dessa relacdo, os sistemas educacionais com base em sua

22 Citagdo em espanhol: el paso o sustitucién de oral por escrito en el mundo escolar, de los procedimientos de
ensefianza y aprendizaje orales por otros escritos [...] La ensefianza tenia lugar em contextos predominantemente
orales bajo los cuales subyacia la idea de que la busqueda de la verdad exigia la implicacion en un debate cara a
cara entre dos 0 mas seres humanos en este caso hombres. Este énfasis en los procedimientos dialécticos y
retoricos orales fue siendo progresivamente desplazado, en especial trasla difusion de la imprenta, por la
generalizacion de los libros de texto y textos impresos en los que se podia buscar el saber y la informacion [...] la
introduccién de los examenes escritos-una cuestion a rastrear y seguir a lo largo de los diferentes niveles
educativos (Vifao,1998, p. 171-172).

2 Citagdo em espanhol: el declive de la lectura en voz alta en el mundo escolar y la paralela revalorizacién de la
lectura silenciosa o mental. ;Cuando empez6 a dejarse de poner el énfasis en la lectura en voz alta para ponerlo
en la silenciosa 0 mental en cada uno de los distintos niveles educativos? (Vifiao, 1998, p. 171-172).
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estrutura e configuracdo pressionam internamente a escola, que também é comprimida
externamente por intermédio de um sistema de regulacdo social. Nesse processo, destacamos,
em especial, a utilizacdo de quatro mecanismos: 0 espago escolar, o tempo escolar, as
disciplinas e as praticas. Esses mecanismos sdo construgdes sociais, que afetam os sujeitos
escolares, moldando sua mente e agdes. Simultaneamente, a0 mesmo tempo em que moldam,
eles sdo moldados pela escola e sua cultura.

A partir da analise de Vifiao (1998), o espaco escolar deve ser examinado,
considerando duas abordagens: a primeira como um lugar. Isso envolve entender que o0 espaco
escolar deve ser visto imerso numa area e num periodo historico; ele se configura como um
espaco proprio, delimitado, fragmentado internamente numa variedade de usos e fungdes que
sdo, a0 mesmo tempo, produtivos, simbolicos e disciplinares. Um espago em que a ocultacdo
e o fechamento conflituam com a abertura e a transparéncia.

Na segunda abordagem, compreendemos a escola como territdrio, isso nos obriga a
avaliar cada compartimento dela e perceber as funcdes explicitas e implicitas em cada um.
Sobre a estatigraficacdo do espaco escolar, Vifiao (1998, p. 175) nos sugere a observar a
localizag¢do da escola e suas “[...] relagdes com o meio ambiente, cOm outros espacos e locais,
bem como a area de atrag¢do e influéncia de cada estabelecimento de ensino”. Em seguida, a
parte externa do edificio e como essa arquitetura identifica o estabelecimento e “[...] reflete,
de forma mais ou menos explicita, a concepg¢do ou ideia que se tem da instituicdo escolar em
geral”.

Depois, chama a atencdo para a parte interna da escola, porque a maneira como se
organiza o espacgo escolar reflete a “[...] importancia, natureza e caracteristicas da funcao ou
atividade correspondente de cada dependéncia” (Vifiao, 1998, p. 175), isto inclui a
distribuicdo, o uso atribuido as diferentes dependéncias, sua existéncia ou inexisténcia.

Além do mais, observar a configuracdo fisica dos espacos e a disposi¢do interna de
pessoas e objetos, em salas especificas, nos dao pistas sobre o funcionamento daquele espaco.
Um exemplo de como essa analise nos apresenta a cultura escolar, ocorre por meio da
observagdo da sala de aula, da organizagdo, da disposicdo das pessoas, dos objetos e do
periodo histérico que nos revelam qual o sistema ou método pedagdgico que estd sendo
utilizado.

O tempo escolar também € outro mecanismo que nos ajuda a compreender a cultura
escolar, conceitualmente, podemos dizer que o tempo escolar &,

[...] outra modalidade do tempo social e humano, um tempo diverso e plural,
individual e institucional, condicionante e condicionado por outros tempos
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sociais; um tempo aprendido que compde o aprendizado do tempo; uma
construcdo, enfim, cultural e pedagbgica; um "fato cultural”. [...] ndo §,
portanto, “um simples esquema formal ou uma estrutura neutra” em que a
educacdo ¢ “esvaziada”, mas sim uma sequéncia, curso ou sucessao continua
de momentos que se distribuem nos processos e a¢Ges educativas, trabalhos
escolares; um tempo que reflete certos pressupostos psicopedagdgicos,
valores e formas de gestdo, um tempo para internalizar e aprender (Vifiao,
1998, p. 176, grifos no orginal. Tradugao nossa®").

Nessa perspectiva, o tempo escolar se torna tempo pessoal, institucional e
organizacional e, com isso, se transforma num dos instrumentos utilizados para naturalizar o
tempo escolar, tornando-o algo mensuravel, fragmentado, sequenciado, linear e objetivo.
Além disso, do ponto de vista institucional, o tempo escolar € formalmente mostrado como
um tempo prescrito e uniforme; do ponto de vista individual é plural e diverso, uma variedade
de tempos, a do professor, do aluno, da administracéo, da fiscalizacdo e da regulacéo.

Ademais, o tempo escolar € uma construcdo social historicamente mutavel, um
produto cultural que tem diversas configuragfes e uma rede de relagcdes temporais. A primeira
configuracdo temporéaria esta relacionada com a forma como o sistema educacional vai se
organizando, em ciclos, niveis, cursos e rituais de etapa ou exames. A segunda € estabelecida
pelos calendarios escolares, cursos e anos letivos, as festas e as férias. E por fim, a terceira
configuracdo diz respeito a definicdo e a distribuicdo das disciplinas e atividades durante
unidades de tempo, como ano letivo, semestre, més, semana, dia, manhd, tarde, entre outros.
Sua materializacdo pode ser visualizada a partir de tabelas de horéarios e distribuicdo de tempo
para as aulas (Vifao, 1998).

Em resumo, a organizacdo do tempo escolar evidencia que a escola ndo é um lugar,
onde vocé pode ir quando quer; ela tem seus horarios estabelecidos, programacoes
determinadas, atividades e tarefas a serem realizadas. A instituicdo escolar tem seu tempo
sempre regulado, ocupado e segmentado.

Os dois ultimos mecanismos que estdo diretamente relacionados a manutencdo da
cultura escolar sdo as disciplinas e as praticas pedagdgicas, e devemos dar detida atencdo para
eles, visto que atuam diretamente na transmissdo do conhecimento ao estudante.

As disciplinas escolares desempenham um duplo papel na sociedade, o de formar, ndo

apenas individuos, mas também uma cultura que, por sua vez, penetra na cultura da sociedade

? Citacdo em espanhol: es una modalidad méas del tiempo social y humano, un tiempo diverso y plural,
individual e institucional, condicionante de y condicionado por otros tiempos sociales; un tiempo aprendido que
conforma el aprendizaje del tiempo; una construccion, en suma, cultural y pedagogica; un "hecho cultural”. [...]
no es, por tanto, "un simple esquema formal o una estructura neutra” en la que se "vacia" la educacion, sino una
secuencia, curso o sucesion continuada de momentos en los que se distribuyen los procesos y acciones
educativas, el quehacer escolar; un tiempo que refleja unos determinados supuestos psicopedagdgicos, valores y
formas de gestién, un tiempo a interiorizar y aprender (Vifiao, 1998, p. 176).
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global, modelando-a e modificando-a. Elas ndo sdo rigidas ou estaticas, ao contrario disso,
nascem, evoluem, surgem, desaparecem; em determinados momentos se separam e se unem.
E também ‘sofrem’ mudancas em seu conteuido ¢ em seus nomes.

Além disso, durante esse processo de modificacOes, é importante compreender que as
disciplinas,

[...] sdo espacos de poder, de um poder a ser disputado; espagos que retinem
interesses e agentes, acdes e estratégias. Espacos sociais que se configuram
dentro de sistemas educacionais e instituicbes académicas com um caréater
mais ou menos exclusivo, fechado, com respeito aos fés e profissionais de
outras disciplinas e, a0 mesmo tempo, mais ou menos hegemdénicos em
relacdo com outras disciplinas e campos (Vifiao, 1998, p. 178, traducdo
nossa’®).

Imbricadas nas relagdes de poder, as disciplinas credenciam e legitimam determinados
conhecimentos como importantes ou ndo e estabelecem um status para as profissoes,
controlando o treinamento e 0 acesso para quem deseja ingressa-las. Esse processo de selecdo
e/ou inclusdo de determinados conhecimentos em planos de estudos se tornam fontes de poder
e exclusdo, ndo so profissional, mas também social.

Diante disso, ndo podemos analisar as disciplinas escolares meramente como um
apanhado de conteudos e textos existentes no livro didatico, pois, desde sua génese, elas estdo
a servico de interesses que vao além dos escolares e determinam de maneira significativa o
processo de profissionalizacdo e de ascenséo social.

No que tange as praticas pedagdgicas, a instituicdo escolar desenvolve modos de agir
que sdo gerados, compartilhados e reproduzidos, formando uma cultura institucionalmente
mais ampla, ou seja,

[...] o ndcleo da cultura escolar é um conjunto de préaticas ou padrbes de
comportamento com certo grau de consolida¢do institucional. [...] as
continuidades e inércias, seu carater rotineiro e mimético, quase nunca
escrito ou formalizado de forma expressa. Em suma, sdo formas de agir que,
sedimentadas ao longo do tempo, sdo adotadas e internalizadas de forma
automatica, ndo reflexiva, por professores e alunos (Vifiao, 1998, p. 179,
grifos no original. Traduc&o nossa®).

% Citac&io em espanhol: Son espacios de poder, de un poder a disputar; espacios que agrupan intereses y agentes,
acciones y estrategias. Espacios sociales que se configuran en el seno de los sistemas educativos y de las
instituciones académicas con un caracter mas o menos excluyente, cerrado, respecto de los aficionados y
profesionales de otras materias, y, a la vez, mas o menos hegemaonico en relacion con otras disciplinas y campos
(Vinao, 1998, p. 178).

% Citacdo em espanhol: el nicleo de la cultura escolar lo constituyen un conjunto de précticas o pautas de
comportamiento con un cierto grado de consolidacion institucional. [...] las continuidades e inercias, su caracter
rutinario y mimético, casi nunca escrito o formalizado de un modo expreso. Se trata, en definitiva, de modos de
actuar que, sedimentados a lo largo del tiempo, son adoptados e interiorizados de un modo automatico, no
reflexivo, por los profesores y alunos (Frago, 1998, p. 179).
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As préticas escolares promovem uma cultura institucionalizada que engloba modos de
condutas diérias internalizadas que incluem desde a organizagdo da escola, perpassando pelas
relacBes que ocorrem dentro e fora da sala de aula. Nesse contexto, nos cabe a reflexdo sobre
0 processo de transmissdo de conhecimentos, habitos e disciplina que acontecem em sala de
aula e fora dela; bem como, compreender e questionar o que é ensinado cotidianamente, por
meio das préticas educativas que, juntamente com o curriculo, influenciam a vida escolar

dos/das discentes.

2.2 CURRICULO: conceito e questdes do contexto educacional

Existem diversas concep¢des de curriculo que se constroem a partir da interferéncia do
momento historico e das teorias hegemonicas de dado periodo em que a educacdo €
concebida. Estando sempre atreladas ao conceito de conhecimento, verdade, poder e
identidade, as discussdes curriculares podem englobar, com maior ou menor destaque, as
discussbes sobre os conhecimentos escolares, os procedimentos e as relagbes sociais, as
transformacdes que desejamos efetuar nos alunos e alunas, os valores que desejamos inculcar
e as identidades que pretendemos construir.

Por conseguinte, a palavra curriculo também é utilizada para denominar aquelas acoes
e efeitos existentes na escola que ndo estdo explicitadas nos planos e propostas educativas,
qgue geralmente ndo sdo sempre percebidas pela comunidade escolar, esse curriculo é
denominado curriculo oculto e “[...] envolve atitudes e valores transmitidos, subliminarmente
pelas relagdes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar” (Moreira; Candau, 2007, p. 18).
Integram o curriculo oculto, rituais e praticas, relagdes hierarquicas, regras e procedimentos,
modos de organizar o espago e 0 tempo na escola, modos de distribuir os alunos, mensagens
implicitas nas falas dos/as professores/as e nos livros didaticos.

Alem disso, considerado como um artefato social e cultural, o curriculo ndo é um
elemento inocente e neutro que transmite de maneira desinteressada o conhecimento social, ao
invés disso, ele “[...] esta implicado em relacbes de poder, transmite visdes sociais
particulares. O curriculo ndo € um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma historia,
vinculada a formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educacao”
(Moreira; Tadeu, 2013, p.14).

Como prética social a cultura produz significados que sdo compartilhados em grupo,

diante disso, é importante compreender que existe uma relacdo intrinseca entre ela e o
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curriculo. Assim como no terreno cultural em que ocorrem disputas pela preservacdo ou
superacao das divisdes sociais, no curriculo ocorre a mesma dinamica, ele é

[...] um campo em que se tenta impor tanto a defini¢do particular de cultura
de um dado grupo quanto o contetdo dessa cultura. O curriculo ndo é um
veiculo que transporta algo a ser transmitido e absorvido, mas sim um lugar
em que ativamente, em meio a tensfes, se produz e se reproduz cultura.
Curriculo refere-se, portanto, a criagdo, recriacdo, contestacdo e transgressao
(Moreira, Candau, 2007, p. 28).

Considerando o exposto, o curriculo é o ndcleo e o espaco central mais estruturante da
funcdo da escola, se tornando um territério disputado, normatizado e avaliado. Como
exemplo disso, temos um contingente de politicas publicas nacionais e internacionais
interessadas no curriculo, regulamentando e avaliando o que é ensinado em cada sala de aula,
turma, escola, cidade, municipio, estado ou regiao.

Ness sentido, Arroyo (2011, p. 14,-15) elenca trés motivos que fazem com que o
curriculo seja disputado no campo educacional. Primeiramente, porque neste século, 0 campo
do conhecimento se tornou mais dindmico, mais complexo e mais disputado. Segundo, porque
a producdo do conhecimento envolve disputas das relacdes sociais e politicas que podem
resultar em dominacdo, subordinacdo, apropriagdo ou negacdo de determinados
conhecimentos, que terminam por agir como demarcagdo/reconhecimento ou segregacdo da
diversidade de coletivos étnicos, raciais, de género, periferias etc. Nesse processo, saberes,
culturas, modos de pensar considerados menos importantes podem ser excluidos dos
curriculos, e lutas por esses grupos sociais vao sendo travadas para seu reconhecimento
causando tensionamentos. E por fim, a estreita relacdo que existe entre o curriculo e o
trabalho docente, haja vista que controlar o trabalho do/a professor/a e resistir a esse controle
causa tensdo. Em suma, é preciso compreender que o sistema escolar, a escola, a sala de aula
e a organizacao do trabalho do professor estdo “amarrados ao ordenamento curricular”.

Finalmente, podemos dizer que é a partir do curriculo que as coisas acontecem na
escola, ele ocupa centralidade nas acOes escolares e influi diretamente na atuacdo dos sujeitos,

em especial os/as docentes.

2.2.1 As teorias do curriculo

O curriculo sempre foi alvo da atencdo daqueles que estdo envolvidos no processo
educativo, mas foi no final do século XIX e inicio do XX que a atencdo se volta para ele na
perspectiva de um campo a ser investigado. Com o intuito de atender a demanda da economia

americana que passou a ser dominada pelo capital industrial e receber influéncia do processo
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de imigracéo, a escola tornou-se o melhor espaco para homogeneizacao e o curriculo o melhor
instrumento de controle social em busca da manutencdo dos valores, condutas e habitos
considerados “adequados” para esse pais.

Até a década de 1960, a visdo industrial e administrativa do curriculo esteve em
evidéncia, fundamentada nas ideias de John Franklin Bobbitt, a questdo curricular se
transformaria numa questdo de organizac¢do, com um processo de racionalizacdo de resultados
educacionais, cuidadosamente e rigorosamente especificados e medidos, tendo como modelo
a fabrica (Silva, 2009, p. 23).

Nesse contexto, notamos a preocupacdo com a educagdo vocacional e, com isso, 0
esforco em ajustar as escolas as necessidades da economia. Para tanto, era indispensavel
organizar e conferir ao curriculo caracteristicas de ordem, racionalidade e eficiéncia, dando
inicio ao surgimento de um novo campo de estudo (Moreira; Tadeu, 2013, p. 17). Surge
entdo, uma perspectiva mais tradicional do curriculo, inspirado na “administragdo cientifica”
de Taylor, o discurso de Bobbitt compreendia o curriculo como sendo a especificacdo precisa
de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que pudessem ser
precisamente mensurados, ou seja, um curriculo tecnicista.

No entanto, o que resultou da concepcao tradicional de curriculo, foi 0o engessamento
do ensino escolar a organizacdo de documentos e instrumentos, cuja intencdo se centrava na
descricdo de objetivos, métodos e procedimentos, que conduziam o processo de ensino e o
conhecimento a ser ensinado nas diversas areas de conhecimento. E por mais que surgissem
outros pensadores com ideias mais progressistas — como o escolanovismo de John Dewey —
eles ndo conseguiram influenciar o campo educacional na mesma propor¢do que 0s
pressupostos de Bobbitt (Silva, 2009).

No modelo tradicional de curriculo, o exercicio da reflexdo acerca das experiéncias
sociais vividas pelo educando, a analise aprofundada dos motivos de certas disciplinas
escolares fazerem parte dos conhecimentos a serem estudados, os critérios de escolha e quem
escolhia os conteudos escolares ndo era a questdo principal. Tais questionamentos se
aprofundariam a partir da década de 60, com as grandes transformacdes sociais e econdémicas
ocorridas no mundo e consequentemente no Brasil e, com isso, 0 modelo de curriculo
tradicional passa a ser questionado pelas teorias criticas e pds-criticas.

Enquanto os modelos tradicionais de curriculo eram teorias de aceitacdo, ajustes e
adaptacdo, se restringindo a atividade técnica de como fazer o curriculo, as teorias criticas,
em contraste, se apresentam como teorias de desconfianca, questionamento e transformagéo

radical e colocam em questdo os pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais.
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Elas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades sociais, para elas, o
importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, e sim desenvolver conceitos
que nos permitam compreender o que o curriculo faz (Silva, 2009).

Diante disso, ao tirar do foco central, os processos de planejamento, implementacéo e
avaliacdo do curriculo, as teorias criticas voltam sua atencéo para,

[...] o conhecimento escolar e para os critérios implicados em sua selecdo,
distribuicdo, hierarquizagéo, organizacao e transmissao nas escolas e salas de
aula. Buscam entender a quem pertence o conhecimento considerado valido
de ser incluido nos curriculos, assim como quem perde com as opgoes feitas.
Procuram, também, compreender as resisténcias a todo esse processo,
analisando de que modo seria possivel modifica-lo. As relagdes entre
curriculo, conhecimento e poder passam, entdo a ocupar as atencdes dos
estudos de campo (Moreira; Tadeu, 2013, p. 8).

Nesse sentido, as teorias criticas ndo acreditam num curriculo neutro
descomprometido, elas desconfiam do poder vigente e da maneira que é construido o
curriculo escolar, questionando quais seriam os tipos de conhecimentos, ofertados para as
criancas das classes dominadas numa sociedade dividida por classes sociais, onde o interesse
é a permanéncia dessa condi¢do e quais mecanismos se utilizam para alcancar tal objetivo.

Se olharmos o curriculo a partir de uma perspectiva critica, entendemos que o poder se
manifesta por meio de linhas divisorias que promovem a separacdo dos diferentes grupos
sociais. Essas divisdes “[...] constituem tanto a origem quanto o resultado de relagdes de
poder” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 14). Diante disso, ndo é mais possivel perceber o curriculo
educacional sem sua constitui¢do social e historica, imbricado nas relagdes de poder.

Por conseguinte, da segunda metade de 1990, as teorias pds-criticas surgem
incorporando as contribui¢fes das teorias criticas, por outro lado ndo trazem promessas de
emancipacdo, libertacdo, conscientizacdo ou superacdo porque se enxergam na Pds-
modernidade?’ e lhes interessa trazer para o debate preocupacdes relacionadas a identidade, a
diferenca, a significacdo e com os marcadores sociais de classe, género, raga, etnia e religiéo.
Para Silva (2009), as teorias pds-criticas, ao questionarem alguns pressupostos das teorias
criticas de curriculo, introduzem um elemento de tensdo no centro da teorizagdo critica. Nesse

contexto, o curriculo aparece como ponto central a ser pensado, questionado e criticado.

" De acordo com Silva (2009, p. 111), o pés-modernismo é um movimento intelectual que proclama que

estamos vivendo uma nova época historica, a P6s-modernidade, radicalmente diferente da Modernidade. O p6s-
modernismo ndo representa uma teoria coerente e unificada, mas um conjunto variado de perspectivas,
abrangendo uma diversidade de campos intelectuais, politicos, estéticos e epistemoldgicos. Em termos sociais e
politicos, o pds-modernismo toma como referéncia uma oposicao e transigdo entre, de um lado, a Modernidade,
iniciada com a Renascenga e consolidada com o lluminismo; e, de outro, a P6s-modernidade, iniciada em algum
ponto da metade do século XX. Em termos estéticos, a referéncia relativamente a que o pds-modernismo se
define é 0 movimento modernista, iniciado em meados do século XIX, de reacdo as regras e aos canones do
classicismo na literatura e nas artes.
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Na teoria do curriculo, assim como ocorre na teoria social mais geral, a teoria pos-
critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a compreender 0s processos
pelos quais — mediante relacdes de poder e controle — nos tornamos aquilo que somos. Ambas
nos ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo é uma questdo de saber, identidade e
poder. Tais teorias estenderam a compreensdo sobre o processo de dominagdo, pontuaram
definitivamente que o curriculo é um espaco de poder, que é capitalista, reproduz
culturalmente as estruturas sociais, tem um papel decisivo na reproducdo da estrutura de
classe da sociedade capitalista e que o curriculo € uma construcdo social (Silva, 2009).

Em suma, depois das teorias criticas e pds-criticas, ndo podemos mais olhar para o
curriculo com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem significados que vdo muito além

daqueles aos quais as teorias tradicionais nos confinaram.

2.2.2 Curriculo multicultural na perspectiva da interculturalidade critica

Inicialmente, destacamos que tem sido desafiador promover o multiculturalismo nas
relacBes sociais, mesmo com todas as mudancas que o mundo contemporaneo vem
‘sofrendo’. Isso porque o multiculturalismo enfatiza a manutencdo de mdltiplas identidades e
tradicGes culturais e, por isso, ele promove a fragmentacdo da cultura nacional Unica e comum
que é tida como dominante, uma tarefa complexa mesmo para os dias atuais.

Ademais, ressaltamos que o multiculturalismo se desdobra em diversas perspectivas,
todavia, aqui nos interessa destacar aquela que vai para além de pensar que basta tolerar,
respeitar e conviver harmoniosamente com as diferentes culturas. Ao contréario disso,
compreendemos que as diferencas sdo produzidas e reproduzidas por meio das relacdes de
poder, que ndo sdo fixas, e devem permanentemente ser colocadas em questdo, ser
reconhecidas e valorizadas.

Desse modo, assim como nas relagdes sociais, no contexto educacional, o curriculo —
para a sociedade multicultural — também encontra desafios que precisam ser suplantados.
Quando se pretende na escola a promocao de um curriculo que enfatiza a manutengdo das
multiplas identidades e a valorizacdo das diferencas culturais, compreendemos que o curriculo
se torna um espaco conflituoso porque percebemos claramente que na discussdo sobre o
curriculo “[...] se evidenciam esforcos tanto para consolidar as situagdes de opressao e
discriminagdo a que certos grupos sociais tém sido submetidos, quanto por questionar 0s

arranjos sociais em que essas situacdes se sustentam” (Moreira; Candau, 2007, p.28). Dai a
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necessidade de potencializar a implantacdo do curriculo pautado na perspectiva do
multiculturalismo interativo ou interculturalidade critica.

Nesse sentido, o conceito de Educacédo intercultural critica, aqui defendido, esta em
consonancia com a visdo definida por Candau (2014 apud Candau, 2016), ao afiancar que a
educacéo intercultural,

[...] parte da afirmacdo da diferenca como riqueza. Promove processos
sistematicos de dialogos entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —
saberes e praticas nas perspectivas da afirmacdo da justica — social,
econdmica, cognitiva e cultural — assim, como da construcdo de relagdes
igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizagdo da sociedade,
através de politicas que articulem direitos da igualdade e da diferenca
(Candau, 2014, p. 1 apud Candau, 2016, p. 808-809).

Na perspectiva educacional intercultural critica (Candau, 2016), o curriculo valoriza o
didlogo entre os diversos sujeitos, favorece processos de afirmacgdo das identidades culturais,
acentua a necessidade da escola se preocupar com a justica nos seus diversos aspectos, nao
apenas cognitivos, mas social, econdmico e cultural. No entanto, no contexto escolar, esse
modelo de curriculo se depara com a dificuldade de romper com a estrutura do conhecimento
que valoriza a monocultura, a padronizacdo e a homogeneizagéo; e ainda mais, com o que
vem se configurando na atualidade, um esfor¢o de transformar o processo educativo em
pratica de instrucdo para a preparacdo e o0 sucesso dos/das discentes em testes padronizados.
Essa realidade faz com que os temas relativos ao sentido da educacéo escolar e seu formato
historicamente construido ndo seja discutido, ficando relegado ao segundo plano.

Diante disso, para nos aprofundarmos na tematica da interculturalidade critica no
contexto educacional, Candau (2016) nos apresenta trés eixos articuladores a serem abarcados
pelos/as educadores/as:

[...] Primeiramente a relagdo entre diferencas culturais e direitos humanos
[...] as questBes sobre justica, superagdo das desigualdades e democratizagdo
de oportunidades e aquelas que dizem respeito ao reconhecimento de
diferentes grupos socioculturais se faz cada vez mais estreita;

O segundo tem a ver com a relacdo entre multiculturalismo e
interculturalidade [...] a posicdo que propde o multiculturalismo aberto e
interativo, que acentua a interculturalidade por considera-la a mais adequada
para a construcdo de sociedades democraticas, que articulem politicas de
igualdade com politicas de identidade;

E o terceiro se refere a educacdo escolar, [...] somos chamados a construir
novos “formatos” escolares, que respondam aos desafios sociais, culturais e
educacionais que enfrentamos hoje (Candau, 2016, p. 5).

A partir desses eixos, Candau e Koff (2015) argumentam que a escola tem que se
“reinventar” por impregnar seus processos ¢ afetar suas dimensdes e acdes a partir dos

principios da educacdo intercultural critica. Isso requer ndo aceitar padronizacdo, nédo
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acreditar em curriculos Unicos e engessados e perspectivas que reduzem o direito a educacéo a
resultados uniformes. Exige também o rompimento da légica da organizacdo curricular, sua
dindmica e, até mesmo a decoracdo e linguagem visual da escola, para entdo realizar
experiéncias pedagogicas a partir de paradigmas educacionais “outros”, bem como mobilizar
as comunidades educativas na construcdo de Projetos Politicos Pedagdgicos, relevantes para
cada contexto (Candau, 2016, p. 807).

Nessa perspectiva, afirmamos que o sistema escolar em face as novas demandas
sociais e culturais, deve elaborar um “[...] curriculo culturalmente orientado” (Moreira;
Candau, 2007, p. 31). A construgdo desse curriculo requer uma nova postura da comunidade
escolar, isto porque a diversidade cultural deixa de ser um mero tema transversal para assumir
0 papel de eixo central da orientacdo curricular. Isso requer dos sujeitos que constituem o
ambiente escolar, que superem o ‘“daltonismo cultural”® ¢ valorizem o “arco-iris de

culturas”?®

que encontramos na escola, tirando proveito da riqueza que a diversidade nos
apresenta.

Para tanto, € importante ampliar os horizontes culturais dos/das estudantes e promover
interacdes entre as diferentes culturas, isso exige integrar ao curriculo tanto as manifestacdes
culturais hegemonicas quanto as subalternizadas. Mediante essa integracdo, levamos o0s/as
discentes a apreciar as diversas manifestagdes culturais, mas também a questionar tais
produtos culturais. Esse exercicio faz com que o/a estudante perceba que “[...] os produtos
culturais a nossa volta nada tém de ingénuos ou puros, ao contrario, incorporam intencdes de
apoiar, preservar, ou produzir situagdes que favorecem certos grupos e outros nao” (Moreira;
Candau, 2007, p. 42).

Além do mais, para elaborar e desenvolver um “curriculo culturalmente orientado” no
contexto da educacdo intercultural critica, determinadas acbGes devem ser consideradas
fundamentais, Candau (2005, p. 33-35) agrupa essas acdes em: desconstruir, articular,
resgatar e promover.

Desconstruir, no sentido de penetrar no universo dos preconceitos e discriminagoes,
presentes na sociedade brasileira; geralmente, essa realidade se apresenta de forma difusa,

fluida e, muitas vezes, sutil e naturalizada. Assim, o primeiro passo para a promocdo da

%8 Cortesdo e Stoer (1996, p. 38) afirmam que assim como algumas pessoas séo daltnicas, isto é, possuem a
capacidade de enxergar reduzida a apenas tons acinzentados; muitos na sociedade ndo se conscientizam e nem
valorizam a diversidade cultural que os rodeia nas multiplas situacGes, constituindo dessa forma uma espécie de
“daltonismo cultural”. No contexto educativo, ¢ aquele que vé todos os estudantes como idénticos, ndo levando
em conta a necessidade de estabelecer diferencas nas atividades pedagdgicas que promove.

2 Boaventura de Sousa Santos ao apontar o multiculturalismo como uma nova forma de globalizacéo, ele afirma
que o mundo ¢ um “arco-iris de culturas”.



99

educacdo intercultural, é reconhecer o carater desigual, discriminador e racista da sociedade,
da educacdo e de cada um de n6s. Também é necessério questionar o carater monocultural e o
etnocentrismo, presentes na escola e nas politicas publicas que impregnam os curriculos,
indagando os critérios de escolha e as justificativas para selecionar determinados contetdos
escolares.

Articular, no ambito de politicas publicas e das praticas pedagdgicas, o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural, com questdes relativas a igualdade e
ao direito a educacdo, como direito de todos/as.

Resgatar os processos de desconstrucdo das nossas identidades culturais tanto no
nivel pessoal quanto no coletivo, dando especial atengdo aos aspectos relativos a hibridizacdo
cultural e a constituicdo de novas identidades, operando com um conceito dinamico e
historico de cultura, evitando uma visdo das culturas como universo fechado, com uma
esséncia preestabelecida.

Promover experiéncias de interagdo com os “outros”, experimentando uma intensa
comunicacdo com diferentes modos de viver e se expressar, rompendo a tendéncia de
guetificacdo por desenvolver projetos que promovam uma dinamica sistematica do didlogo
entre diferentes pessoas e grupos de diversas procedéncias sociais, religiosas, culturais etc.
Igualmente, ndo reduzir a educacdo intercultural a alguma acdo especifica, mas dar um
enfoque global aos atores e dimensdes do processo educativo. E por fim, favorecer o
empoderamento desses atores sociais, principalmente os que historicamente tiveram menos
poder na sociedade, tanto em nivel pessoal quanto coletivamente.

A promocdo da educacdo para a interculturalidade critica engloba agir diante dos
muitos desafios que se apresentam no contexto escolar, sdo mudancas de comportamentos que
envolvem o coletivo escolar. E desafiador porque é um processo que permite o
reconhecimento do “outro”, esse “outro” que até entdo, é apenas lembrado e festejado em dias
especificos, ou a ser tolerado em sua diferenca sem questionamentos. Diferentemente, o
curriculo que considera a educacdo intercultural critica promove a educacdo para a
negociagdo cultural, sendo “[...] capaz de favorecer a constru¢cdo de um projeto comum, pelo
qual as diferengas sejam dialeticamente integradas” (Candau, 2005, p. 35).

Partindo do que foi exposto e considerando que a educacgdo intercultural se faz
mediante um curriculo culturalmente orientado, é que precisamos discutir também sobre que
conhecimento a escola deve priorizar no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que 0

conhecimento escolar é o centro da discussao sobre o curriculo.
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2.2.3 O conhecimento escolar no centro das discussfes de um curriculo culturalmente
orientado

O conhecimento escolar é uma construcdo especifica da esfera educativa, ele tem
caracteristicas proprias que o distinguem de outras formas de conhecimento, se trata de um
“[...] tipo de conhecimento produzido pelo sistema escolar e pelo contexto social e econdomico
mais amplo, producdo essa que se da em meio a relacdes de poder estabelecidas no aparelho
escolar e entre esse aparelho e a sociedade” (Moreira; Candau, 2007, p. 22).

Para Forquin (1993, p. 15-16), a educacéo escolar incorpora em seus programas e seus
Cursos um espectro estreito de saberes, de competéncias, de formas de expressdo, de mitos e
de simbolos socialmente mobilizadores. Esses saberes ndo sdo estaticos ou cristalizados, a
cada geracdo ocorre uma “renovagdo” da pedagogia e dos programas, marcada pelo
desaparecimento de partes inteiras da “memdoria escolar”, e pelo surgimento de “[...] novos
elementos, novos contetidos, novas formas de saber, novas configuracdes didaticas, novos
modelos de certeza, novas defini¢cdes de exceléncia académica ¢ cultural e novos valores”. No
entanto, a cada renovagdo da pedagogia, o sistema educativo ‘sofre’ mudancas que causam
impacto no ensino e nas condutas escolares, mas a manutencdo da cultura dominante tem
permanecido, visto que, a escola continuamente tem ignorado as desigualdades culturais das
criancas das diferentes classes sociais.

Além disso, é importante compreender que 0s contetdos cognitivos e culturais a serem
transmitidos na escola, passam por um procedimento de selecdo, cujo objetivo é a necessidade
de tornar os saberes e materiais didaticos transmissiveis e assimilaveis aos estudantes. 1sso
demanda um processo de “transposi¢do didatica”, isto ¢, um trabalho de reorganizagédo e
reestruturacdo do que vai ser ensinado. Forquin (1993) explica que,

[...] a “transposicao didatica” ocorre porque, o “pensamento do tedrico ndo é
diretamente comunicavel ao aluno, € necessaria a interseccao de dispositivos
mediadores, a longa paciéncia de aprendizagens metddicas [...] a elaboracao
de todos os elementos de saberes “intermedidrios”, que sdo tanto imagens
artificiais quanto aproximagdes provisorias, mas necessarias” (Forquin,
1993, p. 16, grifos no original).

A necessidade de transposicdo didatica é compreendida se visualizarmos o cerne de
onde é produzido o conhecimento escolar. Moreira e Candau (2007, p. 22) explicam que o
conhecimento escolar provém de saberes e conhecimentos, socialmente produzidos nos
chamados “ambitos de referéncias do curriculo”. Esses ambitos de referéncia correspondem
as instituicBes que produzem conhecimentos, como as universidades, as demandas do mundo

do trabalho, os avancos tecnologicos, as atividades desportivas e corporais, a producao
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artistica, o campo da saude, as mdaltiplas formas de exercitar a cidadania e dos movimentos
sociais. Os conhecimentos, oriundos desses diferentes ambitos, s&o selecionados e
organizados para compor o curriculo formal, os conhecimentos escolares ensinados e
aprendidos em sala de aula.

No entanto, até chegar ao curriculo escolar e aos contetdos transmitidos pelo
professor, 0 conhecimento passa pela descontextualizagdo e pelo processo de
recontextualizacdo (Moreira, Candau; 2007). Esses dois processos tornam o conhecimento
mais apropriado para a aprendizagem de criancas e adolescentes, uma vez que O
conhecimento escolar ndo é uma copia do conhecimento socialmente construido.

Além disso, precisamos estar alertas ao processo de descontextualizagdo porque é,
nesse momento, que o conhecimento escolar tende a dar a impressao de estar pronto, acabado
e impermeavel a criticas e discussfes. Se observado com cuidado, os conhecimentos que
constituem o curriculo, os livros didaticos e muitos materiais pedagdgicos, utilizados pelo
professor, ndo costumam conter questionamentos, debates, disputas travadas ou
problematizac6es sobre o que esta sendo estudado.

Ademais, pode ocorrer que um determinado conhecimento passe por uma total
descontextualizagdo que termina por perder sua conexdo com o mundo social. Para Moreira e
Candau (2007, p. 24), esses conhecimentos totalmente descontextualizados “[...] ndo
permitem que se evidencie como os saberes e as praticas envolvem necessariamente questdes
de identidade social, interesse, relacdes de poder e conflitos interpessoais [...] e desfavorecem
assim, um ensino mais reflexivo e uma aprendizagem mais significativa”.

Outra questdo levantada no processo de constru¢cdo do conhecimento escolar —
resultado das relacbes de poder — é a hierarquizacdo de determinados conhecimentos, e
consequentemente uma maior valorizacdo de determinadas disciplinas escolares. Moreira e
Candau (2007) explicam que nesse processo de hierarquizacéo,

[...] se supervalorizam as chamadas disciplinas cientificas, secundarizando-
se 0s saberes referentes as artes e ao corpo. Nessa hierarquia, separam-se a
razdo da emocdo, a teoria da pratica, o conhecimento da cultura. Nessa
hierarquia, legitimam-se saberes socialmente reconhecidos e estigmatizam-
se saberes populares. Nessa hierarquia, silenciam-se as vozes de muitos
individuos e grupos sociais e classificam-se seus saberes como indignos de
entrarem na sala de aula e de serem ensinados e aprendidos. Nessa
hierarquia, reforcam-se relacbes de poder favordveis a manutencdo das
desigualdades e das diferencas que caracterizam nossa estrutura social
(Moreira; Candau, 2007, p. 25).

Os efeitos da hierarquizacgéo séo sentidos na escola, quando no processo de construcao

curricular, disciplinas, como Matematica ou Portugués, sdo mais valorizadas; ou ao realizar a
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escolha dos contetudos didaticos, muitos conhecimentos passam a ser secundarizados em
detrimento de outros. E durante esse processo, 0S conhecimentos necessarios para
compreensdo do mundo social, da diversidade cultural, das relacdes de classe ou racial, sdo
inseridos nas aulas se houver tempo ou simplesmente ndo sao previstos.

Em vista disso, é imprescindivel romper com essa estratégia curricular de
argumentacao unilateral que visa reproduzir conhecimentos escolares “[...] alinhados com
determinados modelos discursivos, para justificacdo de desigualdades sociais, politicas,
economicas, religiosas, étnicas, linguisticas e de género” (Santomé, 2013, p. 89). Isso requer
que o/a professor/a compreenda como o conhecimento escolar se produz e reproduz, buscando
questionar o porqué de determinados conhecimentos, materializados em disciplinas, tém mais
legitimidade que outros.

Além disso, o principal objetivo € fazer com que os/as professores/as estabelecam
condigBes para que, nas unidades escolares e na sala de aula, o aluno entenda o que se
esconde por tras do saber oficial; que aspectos sociais e culturais ndo estdo sendo levados em
consideracdo; de que maneira pode estar manipulada e distorcida a informacdo que estdo
recebendo pelos meios de comunicacdo de massa e demais fontes informativas com as quais
entram em contato (Santomé, 1997). Além de relacionar os conhecimentos curriculares as
experiéncias culturais dos/das estudantes e ao mundo concreto, permitindo a eles/elas
compreenderem a sociedade que 0s rodeia para que possam conhecer sua histéria e aprender a
valorizar a diversidade existente no contexto escolar.

Por fim, a compreensdo de que a escola, o curriculo e a docéncia podem e devem
promover um movimento de superacdo de praticas escolares seletivas, excludentes,
segregadoras e discriminatérias que se configuram em um passo importante para a

implementac3o da Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais no contexto escolar.

2.3 0 CURRICULO ESCOLAR E A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

No contexto historico das teorias do curriculo, o surgimento das teorias criticas
direcionadas para as demandas da raga e etnia, inicialmente se concentravam em questdes de
acesso a educacdo e ao curriculo, tendo como foco os fatores que levavam ao constante
fracasso escolar das criangcas e jovens que pertenciam a grupos raciais minoritarios. No
entanto, apesar de evidenciar os “[...] mecanismos sociais ¢ institucionais que supostamente
estavam na raiz desse fracasso”, deixavam de questionar o tipo de conhecimento curricular

que era oferecido para esse grupo, “[...] nessa perspectiva ndo havia nada de errado com o
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curriculo em si, que deixava, assim, de ser problematizado”. A problematizagdo so surgiria a
partir das “[...] andlises pos-estruturalistas e dos Estudos Culturais” quando o curriculo passou
a ser visto como “racialmente enviesado” (Silva, 2009, p. 99).

Assim, as questdes raciais ganham seu lugar na teoria curricular a partir do momento
que sdo vinculadas ao conhecimento, a identidade e ao poder. Submetido a uma anélise pds-
colonial, o texto curricular passa a ser questionado, uma vez que as relacGes de poder e as
formas de conhecimento colocaram o sujeito imperial europeu numa posicéo de privilégio e
de destaque. Ademais, a representacdo na forma de ver o “Outro” passa a ser questionada pelo
pos-colonialismo que considera a “[...] representagdo como um processo central na formagéo
e producao da identidade cultural e social” (Silva, 2009, p. 127).

Desse modo, o Colonialismo e posteriormente a Colonialidade propagam o
pensamento colonial em que o “Outro” dominado ¢ representado numa perspectiva de
subalternidade, para Silva (2009), isso ocorreu por intermédio da representacdo que 0
ocidente construiu e disseminou sobre o0s povos colonizados que eram supostamente
irracionais, inferiores e possuidores de uma sexualidade irrefreada. E o avanco desse
pensamento, se estende para além dessa fase de subjugacdo e exterminacdo, ele se afirmou
culturalmente por meio de um projeto de dimensdo educacional e pedagdgica e, por
conseguinte, a um complexo de relagdes coloniais de poder.

Ocorre que, as mudancas sociais e culturais, advindas no decorrer dos séculos XX e
XXI, oportunizaram o surgimento de uma sociedade multicultural e multirracial, nesse
contexto, as disputas travadas entre a maioria da sociedade, detentora da visdo colonial,
eurocéntrica e etnocéntrica, carregada de preconceitos, ambiguidades e estereotipos, entra em
conflito com as lutas dos grupos minoritarios que buscam reconhecimento, afirmacdo e a
garantia de direitos (Candau, 2013).

A existéncia desses conflitos sociais e culturais é sentida no contexto educacional, e
cada vez mais desafia a escola a trabalhar as relagdes sociais. Por estar imersa nos processos
culturais do contexto em que se situa, a educacao é convidada a romper com as barreiras e
contribuir para o processo de reconhecimento da diversidade e respeito as diferencas, uma vez
qgue ndo é possivel compreender a experiéncia pedagdgica, desvinculada totalmente das
questdes culturais da sociedade (Candau, 2013, p 13).

No entanto, em se tratando da educacdo brasileira, ndo basta discutir apenas as
relacfes sociais nas escolas, € necessario trazer para o debate as relagdes raciais, isto porque,
a sociedade brasileira foi marcada pelo processo de colonizacdo, e durante séculos foram

travadas lutas pela populacdo negra em busca de liberdade, do reconhecimento de sua
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participacdo para a formagéo cultural nacional, do direito de expressarem suas visdes de
mundo e manifestar seu pensamento. Além do mais, o Brasil sempre demonstrou uma postura
permissiva diante da discriminacdo e do racismo, com isso, foi se construindo uma visao
negativa da populacao afrodescendente brasileira que perdura até hoje (Brasil, 2004).

Diante disso, Candau (2013, p. 81) afirma que a “[...] discussdo sobre a questdo
africana e afro-brasileira s6 terd sentido e eficacia pedagdgica, social e politica se for
realizada no contexto de uma educacdo para as relagdes étnico-raciais”. Desse modo, para a
autora, a educacao para as relagdes étnico-raciais, em nossas escolas, requer reflexdo em torno
da diversidade e do racismo e das tematicas que as circundam, sem esquecer que as
desigualdades existentes no Brasil tém sido construidas em processos culturais e politicos de
colonizacdo.

E importante ressaltar que a diversidade, é um “[...] componente do desenvolvimento
bioldgico e cultural da humanidade, ela se faz presente na producdo de préaticas, saberes,
valores, linguagens, técnicas artisticas, cientificas, representacdes de mundo, experiéncias de
sociabilidade e de aprendizagem” (Gomes, 2007, p. 18-19). Consequentemente, por ser um
elemento do processo de humanizagdo, ndo se pode negar a existéncia de tensionamentos
culturais e, com isso, surge a tendéncia entre as culturas de sobrepujar seus préprios valores
em detrimento de outros. Dessa atitude, se origina certo estranhamento e, até mesmo, uma
rejeicdo em relacdo ao diferente, resultando em préticas xenofébicas e em racismo, quando
exacerbado (Gomes, 2007).

Também, é pertinente entender a diversidade numa perspectiva relacional, uma vez
que é por meio das relagdes entre si e com 0s outros que o sujeito de forma individual e em
grupos sociais, vai recebendo atributos que sdo determinados por intermédio dos lugares que
ocupa e nas relacdes que mantém (Gomes, 2007, p. 22).

Nesse caso, a instituicdo escolar se destaca por ser um dos locais, onde as diferentes
relagOes se apresentam. Contudo, a simples existéncia da diversidade, ndo garante uma viséo
positiva sobre si mesma, dependendo dos “[...] contextos historicos, sociais e culturais,
permeados por relagdes de poder ¢ dominacdo” a diversidade “[...] pode ser tratada de
maneira desigual e naturalizada”. Por isso, tanto para a sociedade, como para a escola ¢
desafiador desenvolver uma postura ética de ndo hierarquizacdo das diferencas (Gomes, 2007,
p. 22).

Num outro aspecto, o debate sobre o racismo no ambiente escolar também € essencial.
Numa visdo social mais ampla, compreendemos que o racismo no Brasil tem criado durante

anos, barreiras que fazem com que a populacdo afrodescendente viva a margem dos seus
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direitos devidos, especialmente para aqueles que se reconhecem descendentes de africanos e
valorizam suas raizes. A suposta harmonia racial (Gomes, 2017, p. 56-57), propagada no
decorrer da histéria, mediante 0 mito da democracia racial, oportunizou um racismo velado,
presente em todos os setores da sociedade e se manifesta por intermédio de atos
discriminatorios contra pessoas individualmente, mas também, nas instituicoes.

Como efeito, o curriculo escolar influenciado pelo mito da democracia racial, se
caracterizou predominantemente pelo pensamento eurocéntrico, isto significa que até os dias
atuais, quando ndo se omite, se distorce a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
curriculo. N&o obstante, essa realidade ndo passou despercebida, e a partir do final dos anos
1970, a luta da populacdo negra pelos direitos a uma educacdo de qualidade se estendeu
também a reivindicacGes pelo acesso e permanéncia das criangas negras na escola, a criticas
ao curriculo e a presenca do racismo, preconceito e discriminacdo racial no cotidiano escolar
(Regis, 2015).

Apos diversas reivindicacfes do Movimento Negro e da sociedade civil durante os
anos 1980 ¢ 1990, em 2001, na “Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagao
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata”, realizada em Durban, o Brasil se comprometeu
em desenvolver acgdes efetivas para o enfrentamento e superagdo do racismo. E entre as a¢oes
estabelecidas a criacdo de politicas publicas curriculares estava prevista (Silva, 2016).

Desse compromisso, como medida de acdo afirmativa, o Presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, sanciona a Lei n° 10.639/2003 que modifica a Lei de Diretrizes e Bases Educacional
(LDB), e cinco anos depois alterada pela Lei n® 11.645/2008, tornando o ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena obrigatério nas instituicbes escolares, uma
politica publica que interfere diretamente nos curriculos escolares, e também um elemento

importantissimo que respalda o desenvolvimento da ERER nas escolas.

2.3.1 A Lei n®10.639/2003: desafios e possibilidades

A Lei 10.639/2003 — alterada pela Lei n° 11.645/2008 — faz parte das politicas de
acOes afirmativas que visam a correcdo das desigualdades e a construcdo de oportunidades
equanimes para 0s grupos sociais historicamente excluidos. No campo educacional, ela se
constitui em uma legislagéo curricular que consolida a mudanga de atitude diante da
populacéo africana e afro-brasileira, ndo se trata de apenas inserir novos contetdos escolares
no curriculo, mas, de se aprofundar na historia da formacédo social e cultural do Brasil, sem
privilegiar determinados personagens oficiais, idealizados para manutencdo do pensamento

dominante europeu (Santos; Coelho, 2015, p. 118-119). As autoras complementam que a Lei
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também possibilita o debate sobre a diversidade, preconceito e racismo, buscando sobrepujar
a visdo negativa construida para desqualificar a populacdo negra em todos 0s aspectos.

Nesse sentido, Coelho e Coelho (2023, p. 190-191) afirmam que as Leis n°
10.639/2003 e a n° 11.645/2008 se coadunam com a finalidade de “[...] reorientar o curriculo
e a abordagem da Historia do Brasil no ambito da educagdo brasileira”. Reiteram que elas
“[...] reformulam o modo como a Histdria do Brasil tem sido percebida” ¢ demandam uma
critica a perspectiva eurocéntrica e o reconhecimento da contribuicdo dos africanos, indigenas
e negros na trajetoria historica brasileira. Para os autores, a implementacao das leis implica
“[...] na alteracdo de perspectivas que informam a narrativa historica escolar e a historiografia
brasileira, desde sua conformacéo no século XIX”.

Em complementariedade, Silva (2016, p. 34, 35) pondera que a Lei n° 10.639/2003
criou condicdes para as instituicbes de ensino desenvolverem aprendizagens que permitam a
desconstrucdo do racismo e de toda sorte de discriminacgdo, promovendo a reconstrucdo de
pensamentos, nogdes e atitudes que, formulados com base no preconceito, desqualificam as
pessoas negras. Mediante essa politica publica, o estudo da cultura africana e afro-brasileira
lanca um olhar critico sobre a historia dos povos, possibilitando a desconstru¢do das “...]
relacOes étnico-raciais que criam como que abismos entre pessoas € grupos sociais”.

Posteriormente com o objetivo de alcangar as determinagdes legais, o Conselho
Nacional de Educacgéo aprovou em 17/03/2004, a Resolugéo n ° 01, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCERENER) (Brasil, 2004). Com tais
direcionamentos, as escolas da Educacdo Basica puderam contar com mais um documento
legal que respaldaria a implementacdo da legislacdo e orientaria as praticas curriculares
escolares no que tange as relagdes raciais.

Desse modo, as Leis n° 10.639/2003 e a n° 11.645/2008, em conjunto com as
Diretrizes, langam um novo olhar sobre a dindmica escolar, elas englobam as dindmicas
sociais, culturais e raciais que coexistem no espaco educativo (DCERENER, 2004). O
conhecimento aprofundado sobre o publico atendido pela escola se torna o ponto de partida
das discussdes para definicdo do curriculo e dos conhecimentos escolares a serem
contextualizados no processo de aprendizagem. Além disso, a promocédo da ERER deve estar

imbricada em acOes, alicercadas nos principios da consciéncia politica e historica da
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diversidade, no fortalecimento de identidades e de direitos, e nas a¢des educativas de combate
ao racismo e as discriminactes™®.

De acordo com as DCERENER (2004), o primeiro principio, da consciéncia politica e
histérica da diversidade, conduz a comunidade escolar a se perceber enquanto sujeito de
direitos. Requer que estes compreendam que a sociedade é formada por pessoas pertencentes
a grupos étnico-raciais distintos, possuidores de cultura prépria, e reclama pela valorizacao da
historia dos povos africanos e da cultura afro-brasileira. Além disso, reivindica a superacdo da
indiferenca, injustica e desqualificacdo pela qual os povos negros e as classes populares a que
pertencem sdo tratados.

Ademais no ambito desse principio se exige que a escola descontrua conceitos, ideias
e comportamentos, advindos da ideologia do branqueamento e do mito da democracia racial
por meio de questionamentos e analises criticas. Além de incentivar que a comunidade
escolar, em especial os/as professores/as, busquem informacbes e subsidios que o0s/as
permitam formular concepgdes ndo baseadas em preconceitos e construam acées respeitosas e
dialdgicas no ambito escolar.

O segundo principio, visa o fortalecimento de identidades e de direitos. 1sso envolve o
desencadeamento de processos de afirmacdo de identidades, da historicidade negada ou
distorcida, bem como, o rompimento com as imagens negativas forjadas contra 0s negros.
Para tanto, é imprescindivel esclarecer equivocos reproduzidos a partir da ideia de uma
identidade humana universal, combater a privacdo e violacdo de direitos e ampliar o acesso as
informacBes sobre diversidade existente na sociedade brasileira provocada pelas relacdes
raciais existentes em nosso pais.

E por fim, o terceiro principio demanda ag¢Ges educativas de combate ao racismo e as
discriminacdes, conectadas com objetivos e estratégias de ensino que valorizem a experiéncia
de vida de alunos/as e professores/as, além de suas relacdes no contexto social e escolar com
pessoas negras, brancas e mesticas. Reivindica a¢cdes que deem um sentido construtivo a
participacdo dos grupos sociais e étnico-raciais na construcao da nacéo, possibilitando formas
de valorizacéo da oralidade, da corporeidade, da arte e do patriménio cultural afro-brasileiro,
garantindo sua preservacao e difusdo. E por fim, que no processo de construcdo do Projeto
Politico Pedagogico, estejam presentes grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros

e a comunidade que se insere na escola.

%0 Os principios da ERER aqui delimitados est&o descritos nas DCERENER (Brasil, 2004, p. 18 - 20).



108

Esses principios apontam para desdobramentos que envolvem mudanca de
mentalidade, nas formas de pensar e agir das pessoas enquanto sujeitos, assim como, das
instituicdes e de seus habitos culturais. Em especial no contexto escolar, as diretrizes,

[...] estipulam que o trato das questdes que afetam o Racismo e concorrem
para uma Educacdo sensivel a Diferenca e a Diversidade compreende mais
que o dominio de conteldos. Conhecimento cientifico sobre as relacdes
sociais, sobre os processos de construcdo das identidades e sobre os sistemas
de reconhecimento recorrentes na sociedade brasileira (e seus
desdobramentos) é necesséario. Além dele, os(as) professores(as) devem
encaminhar processos didatico-pedagdgicos que discutam as categorias
étnico-raciais presentes em nossa sociedade, que problematizem e exponham
0 racismo, que critiquem as narrativas tradicionais sobre a nossa formacéo e
que reconhecam os diferentes pertencimentos étnico-raciais. Tais questdes
demandam compromisso — com o combate ao racismo, com processos de
aprendizagem que engendrem inclusdo e com o0 reconhecimento da
Diversidade como um fator positivo (Coelho; Coelho, 2021, p. 11).

No entanto, apesar de todo o aparato legal, o processo de implementacdo da Lei tem
sido arduo, mesmo passados mais de 20 anos, ele ndo vem ocorrendo de forma regular e
linear em todas as redes de ensino e regifes do pais. O avanco nas politicas publicas, a
existéncia de acdes pontuais em determinadas escolas, realizadas por professores
comprometidos com a igualdade racial e algumas mudancas no material pedagdgico, nao
alcancam os objetivos previstos na Lei, uma vez que existem problemaéticas que impedem a
sua execucao.

Alguns desses problemas sdo apontados pela organizacdo Todos pela Educacdo
(2023), nesse documento, oito obstaculos sdo apresentados:

1) a resisténcia politica por parte de docentes e gestores educacionais em
relacdo ao tema das relagBes raciais, muitas vezes resultantes do
desconhecimento ou falta de compreensdo sobre a dindmica racial da
sociedade brasileira e seus efeitos na Educagéo;

2) dificuldades de monitoramento da implementacdo nos estados e
municipios;

3) desafio de reformulacdo dos curriculos de formacgdo inicial de
professores(as), ainda fortemente baseados em referencias tedricos racistas
ou que silenciam a questdo étnico-racial;

4) falta de investimentos e acdes sistematicas e perenes em formacao
continuada de professores e gestores na pauta;

5) dificuldade da insercdo de ERER nos curriculos escolares em todas as
areas de conhecimento;

6) avancos timidos no aprimoramento de livros didaticos;

7) necessidade de articulacdo de iniciativas no ambito das normativas entre
diferentes ciclos e entes federativos;

8) o0 desconhecimento e/ ou compreensdo insuficiente da dindmica racial e de
seus efeitos na Educacdo pela sociedade brasileira (Todos pela Educacéo,
2023, p. 41).
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Por outro lado, no decorrer desses vinte anos, as pesquisas cientificas voltadas para a
teméatica da ERER e do curriculo j& identificaram tais problematicas e vém elaborando
recomendacdes que possibilitam a superagédo das dificuldades encontradas para a execu¢édo da
Lei. Entre elas, os estudos de Regis (2018, p. 243-244) apresentam algumas das
recomendacdes/agdes necessarias para efetivacdo da Lei nas escolas:

¢ Formacaéo inicial e formacéo continuada das professoras e professores e das
gestoras e gestores para 0 ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira;

¢ Producdo e socializacdo de materiais didaticos sobre a temética;

e Inclusdo de disciplinas e conteldos sobre a educacdo das relacdes étnico-
raciais e sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos cursos de
Graduacao e de Pds-Graduacdo das diferentes areas do conhecimento nas
InstituicOes de Ensino Superior;

e Desenvolvimento de acBes conjuntas entre os sistemas de ensino;
universidades; NEABs e grupos correlatos; movimento negro e
comunidade para a realizacdo de uma préatica educativa intercultural, que
estejam articuladas a outras politicas publicas que contemplem a
diversidade étnico-racial brasileira;

e Aumento e socializacdo das pesquisas sobre o tema;

e Insercdo da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos Projetos
Politicos-Pedagdgicos das instituicGes educacionais, que sejam construidos
coletivamente;

e Ampliacdo e consolidacdo dos dialogos entre as universidades brasileiras e
as africanas para a producéo e a troca de conhecimentos sobre o tema, com
0 desenvolvimento de pesquisas conjuntas que oferecam novos
fundamentos epistemolégicos para possibilitar a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 e que permitam superar visbes estereotipadas e
preconceituosas acerca do Continente Africano;

e Criacdo e/ou ampliacdo de grupos de trabalhos nas secretarias estaduais e
municipais de educagdo para o desenvolvimento e a avaliagdo de acOes
acerca da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino da
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira;

e Enfrentamento das situacGes de racismo, de preconceito racial e de
discriminacdo racial no cotidiano escolar em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino;

e Maior aporte de recursos financeiros para as politicas educacionais e,
particularmente, para a efetivacdo de agdes para a implementagdo da Lei n°
10.639/2003;

e Estrutura fisica adequada e melhores condi¢des de trabalho nas instituicGes
educacionais;

e Realizacdo de praticas curriculares interdisciplinaridades para possibilitar a
integracdo dos conteudos acerca da Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira (Regis, 2018, p. 243-244).

Diante do exposto, podemos concluir que o silenciamento existente no campo das
relagOes étnico-raciais persiste e resiste nas instituicdes, e em especial na escola. Diante disso,
a construcdo de um curriculo culturalmente orientado para o respeito a diversidade, que

propicie praticas curriculares interculturais, exige das institui¢des educativas “[...Jum papel
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muito mais ativo como espaco de resisténcia e de denuncia dos discursos e das praticas que
legitimam préticas de marginalizagdo no mundo de hoje e, em particular, dentro dos muros
escolares” (Santomé, 2013, p. 184). Sim, ¢ nosso compromisso frear situacdes escolares
etnocéntricas, racistas e discriminatdrias, compreendendo que tal postura faz parte do ato de
educar para a diversidade.

A préxima secdo apresenta os resultados da pesquisa documental realizada a partir das
reflexdes sobre os documentos escolares da escola pesquisada, cuja intencédo foi identificar
por meio da documentacdo a promocdo da ERER e do ensino da Cultura e Historia Afro-

brasileira e Africana no curriculo escolar.
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3 DISCUSSOES CURRICULARES: a educacio para as relacdes étnico — raciais e 0

ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos documentos escolares

Esta secdo capitulo apresenta o resultado da discussdo sobre a implementacéo da Lei
n° 10.639/2003 — alterada pela Lei n° 11. 645/2008 — com base nos dados encontrados nos
documentos escolares consultados na coleta de dados. Em sua estrutura discorrerd sobre o0s
caminhos da pesquisa, contextualizaré o territorio e a historia da escola pesquisada e por fim

apresentara o resultado da analise dos dados.

3.1 0 ESTUDO

O estudo que realizamos foi de natureza qualitativa, uma vez que a abordagem
qualitativa se constitui em uma modalidade investigativa que busca “responder ao desafio da
compreensdo dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas relacdes e construcées
culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais e leva em conta todos 0s
componentes de uma situagdo em suas interagdes e influéncias reciprocas” (Gatti; Andre,
2010, p. 4).

Além disso, os métodos qualitativos buscam a melhor compreensdo do cotidiano
escolar, procurando conhecer as experiéncias didrias, interpretar a realidade, entender as
interacOes sociais e as praticas cotidianas que forjam as condutas dos atores sociais. Desse
modo, tais métodos auxiliam na compreensdo de preconceitos sociais vinculados as questdes
educacionais, possibilitando uma postura mais flexivel do pesquisador diante dos fatos,
desvelando sentidos e significados do fendmeno investigado (Gatti; André, 2010).

Aliado a pesquisa qualitativa, utilizamos como método de coleta de dados a anélise
documental, por ampliar as possibilidades de compreensdo do contexto escolar pesquisado.
Ademais, os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacGes e declaracdes do pesquisador. Além disso, eles
representam uma fonte ‘natural’ de informagdo, ndo apenas uma fonte de informacgao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto, fornecendo informacdes sobre esse
mesmo contexto (Ludke; André, 1986) e, desse modo, contribuiram para atingir os objetivos
da pesquisa.

Tendo como objeto de pesquisa o curriculo das turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma EMEIF de Educacdo do Campo localizada no Distrito de Mosqueiro,

selecionamos como principais fontes de pesquisa o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
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escola, os Planos Anuais de Acdo Pedagdgica e os Planejamentos Anuais do 5° Ano elaborado
pela professora.

Quanto a técnica de andlise dos documentos escritos, o trabalho esta pautado na
Anadlise de Conteudo da Bardin (2016). A autora define a analise de conteudo como “[...] um
conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos (contetidos e continentes) extremamente diversificados” (Bardin, 2016, p.
15). Na analise de conteudo algumas técnicas e procedimentos fazem mencdo a analise
documental como forma de condensacao das informaces, para consulta e armazenamento.

Nessa fase da pesquisa serd realizada a analise tematica ou categorial que visa a
compreensdo do tema e busca descobrir os 'nucleos de sentidos' que compdem a comunicacao,
cuja frequéncia de aparicdo significa alguma coisa para o objetivo da pesquisa. A analise se
desdobrou em 3 etapas: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados —
inferéncias (Bardin, 2016).

No processo de codificacdo dos documentos selecionados, buscamos identificar no
curriculo escolar do 5° ano a presenca ou a auséncia de agdes curriculares efetivas, voltadas
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, bem como, contetidos didaticos que
sinalizavam a implementagdo da Lei n® 10.639/2003, alterada pela Lei n° 11.645/2008, que
tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar.

Diante disso, os documentos foram interpretados a partir de trés categorias tematicas
que estdo imbricadas na discussao sobre a promocdo da Educacdo para as Rela¢fes Raciais:

e Diversidade cultural,
e Reconhecimento, enfrentamento e superacao do racismo;

e Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

3.2 0 TERRITORIO DA ESCOLA

O Municipio de Belém é a capital do Estado do Pard, tem uma area territorial de
1.059.466 km? e uma populacdo de 1.303.403 pessoas. Desde 2001, sua divisdo territorial é
constituida por oito distritos administrativos: Distrito administrativo de Belém (DABEL),
Distrito administrativo de Icoaraci (DAICO), Distrito administrativo de Mosqueiro
(DAMOS), Distrito administrativo de Outeiro DAOUT), Distrito administrativo do Guama
(DAGUA), Distrito administrativo do Bengui (DABEN), Distrito administrativo do
Entroncamento (DAENT) e Distrito administrativo da Sacramenta (DASAC) (IBGE, 2022).
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A Comunidade, onde a escola esté inserida, estd localizada na Ilha de Mosqueiro,
Distrito Administrativo do Damos. Mosqueiro® é uma ilha fluvial, situada na costa oriental
do rio Para, no braco sul do rio Amazonas, em frente a baia do Guajard. Tem uma area de
aproximadamente 212 km2 e esta localizada a 70 km de distancia do centro da capital Belém,
conforme observado na Figura 2. A melhor maneira de visitar a ilha é ir de carro. Tem 17 km
de praias de agua doce com movimento de maré. O nome Mosqueiro é originario da antiga
pratica do moqueio do peixe pelos indigenas Tupinambas que habitavam a ilha. De acordo
com o IBGE (2022), Mosqueiro tem 28 mil habitantes, no entanto, para os moradores da ilha,

a populacdo estd em torno de 50 mil pessoas.

Figura 2 — Divisdo territorial de Belém/Pa

Fonte: Tribunal Regional Eleitoral - TRE, 2024.

No aspecto educacional o sistema de ensino do municipio de Belém organiza o Ensino
Fundamental em quatro ciclos continuos de formacdo, sendo que os alunos s6 podem ser

retidos no final de cada ciclo, que ficam distribuidos da seguinte maneira:

®! Disponivel em: http://www.belem.pa.gov.br/ver-belem/detalhe.php?p=233&i=1. Acesso em 15 set. 2024.


http://www.belem.pa.gov.br/ver-belem/detalhe.php?p=233&i=1
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Quadro 5 — Organizacao do Ensino Fundamental em Belém

Ciclo de Ensino Idade Referéncia
CICLO | 06 A 08 ANOS 1° AO 3° ANOS
cicLol 09 E 10 ANOS 4° E 5° ANOS
CICLO Il 11 E 12 ANOS 6° E 7° ANOS
CICLO IV 13 E 14 ANOS 8° E 9° ANOS

Fonte: Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de
Belém (2022).

Além disso, de acordo com o portal de dados educacionais QEdu (2021), Belém tem
137 escolas na rede municipal de ensino. Em 2023 foram matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental 28.615 alunos. O percentual de taxa de abandono é de 6%, de reprovacdo
0% e distorcédo idade/série de 15,9%.

Em relacdo a aprendizagem, em 2021 a nota do IDEB para os anos iniciais foi de 5,4.
Todavia, quando analisamos os dados referentes a aprendizagem, nos anos iniciais, eles
apontam para o insucesso dos alunos em relacdo a aprendizagem, sendo 46% em Portugués e
de 25% em Matematica, menos de 50% na porcentagem de aprendizagem adequada para a
etapa de ensino.

Relacionando a aprendizagem aos dados de raca/cor, eles apontaram que no
componente curricular de Portugués os alunos pretos (36%) apresentaram insucesso na
aprendizagem em relacdo aos alunos brancos (51%). No Componente Curricular de
Matematica é ainda mais preocupante a situacdo, uma vez que a maioria dos alunos pretos
(24%) ndo apresenta um bom nivel de aprendizagem em relacdo aos alunos brancos (33%)
gue apresentam insucesso menor de 50%.

No que concerne a promog¢do da educacao para as relagdes étnico-raciais no sistema
educativo, as Diretrizes Municipais do Ensino Fundamental de Belém apresentam alguns
marcos legais do Municipio:

Em 1994, foi promulgada a Lei Municipal n.° 7.685, de 17 de janeiro, que
tornou obrigatdrio a inclusdo no curriculo escolar da RME especificamente
na disciplina de Histéria, contetdo relativo ao estudo da raca negra na
formacdo sociocultural brasileira. A legislacdo teve como énfase a incluséo
dos conteudos na disciplina de Histéria e a formacdo continuada de
professores como estratégia de qualificacdo para a pratica em sala de aula;
Em 2004, a SEMEC e o Conselho Municipal de Educacdo de Belém
passaram a compor a equipe do Forum Permanente de Educacdo e
Diversidade Etnico Racial do Para que tinha como finalidade a articulago e
a definicdo de politicas publicas voltadas para a implementacdo da Lei N.
10.639/2003;

Em 2007 a SEMEC resolve oferecer aos professores de Historia, Arte e
Lingua Portuguesa o primeiro "Curso de Aperfeicoamento em Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira” da rede municipal com a disponibilidade
de trezentas vagas para os educadores.
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Em 2021 a criagdo da Coordenacgdo de Educacio para as Relacdes Etnico-
Raciais — CODERER pela Secretaria Municipal de Belém;

Em 2022 a Lei n°® 9.769 que institui o Estatuto da lgualdade Racial no
Municipio de Belém (Belém, 2022, p.32, 33).

Observamos que desde a década de 1990, o municipio de Belém ja dispunha de
legislacdo que amparava a inclusdo no curriculo escolar da rede municipal, com contetdo
relativo ao estudo da raca negra na formacdo sociocultural brasileira, no entanto, conforme
observado em todo pais, a resisténcia dos governos e das instituices escolares
impossibilitaram a consolidacdo da educacéo para as relagdes étnico-raciais na rede municipal
de Ensino. Ademais, embora tenha ocorrido um investimento em cursos de aperfeicoamento
em Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, ndo havia um processo planejado para a
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 na Rede Municipal. A Secretaria Municipal de
Educacdo s6 vai dispor de uma Coordenadoria de Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais
em 2021, quando inicia um trabalho pautado na educacdo antirracista, conforme apontam as
Diretrizes Municipais do Ensino Fundamental de Belém (Belém, 2022).

3.2.1 Territorio Quilombola do Sucurijuquara: memoria e histéria

O Territério  Quilombola do Sucurijuquara® (vide Figura 3) se localiza na porcéo
nordeste da Ilha de Mosqueiro, no Distrito Administrativo de Mosqueiro (DAMOS), Regiéo
Metropolitana de Belém (RMB), distante a cerca de 70 km do centro de Belém.

A memodria historica do territério remonta ao periodo histérico em que a Coroa
Portuguesa visando a ocupacdo e exploracdo do Brasil por meio do sistema de Capitanias
Hereditérias realiza a doacdo de grandes extensfes de terras distribuidas aos nobres e a
pessoas da confianca do rei, denominadas de Sesmarias®®. De acordo com Vale (2017) ndo se

sabe ao certo quando de fato houve a ocupacdo efetiva na comunidade de Sucurijuquara,

%2Segundo a Lei 7.806, de 30 de julho de 1996, 0 bairro compreende a 4rea limitada pela poligonal que tem
inicio na confluéncia da Estrada da Baia do Sol com o lgarapé Jacarequara, segue a jusante até a sua foz no
Igarapé Sucurijuquara, segue por este a montante até encontrar o limite da lateral direita do loteamento Olinda
111, dobra a esquerda e segue por este até seu travessdo, dobra a direita e segue por este e pelo travessdo dos
loteamentos Olinda Il e Olinda I. Segue por uma linha reta e paralela a Rua do DMER até o ponto de
coordenadas 9 878 320 N e 789 740 mE, localizado na nascente do Igarapé Jacarequara. Disponivel em:
http://www.belem.pa.gov.br/segep/download/mapas/bairros/Sucurijuquara.htm. Acesso em: 15 set. 2024.

** A denominag&o sesmaria teria vindo do antigo costume portugués de dividir as terras em seis partes. Sesmarias
eram as datas de terras que, ndo exploradas por seus senhores diretos, eram redistribuidas. Pelas terras deveriam
ser pagos foro e pensdo equivalentes a um sexto, sendo sesmeiros 0s agentes oficiais designados pelo rei para
distribuir a propriedade. No Brasil esse termo adquiriu outro sentido, o de donatério, ou seja, o vassalo que
recebia uma sesmaria do rei em doagdo. A concessdo de sesmarias foi uma pratica instituida legalmente em
Portugal, em 1375, no reinado de d. Fernando (1367-1383), com o objetivo de tornar produtiva todas as terras
agricultaveis e, com isto, diminuir a importagdo de graos (Gabler, 2015, p. 1).
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entretanto, através de um estudo realizado na Baia do Sol** sobre sua populago, aparecem
referéncias de viajantes interessados em fazer o reconhecimento da regido navegando pelo
Rio Para, Rio Murubira, Sucurijuquara e a Baia do Sol.

Além do mais, Vale (2017) explica que documentos oficiais registram que o Padre
Antonio Nunes da Silva, solicitou a utilizacdo de terras para o cultivo da lavoura, tendo
recebido concessdo destas no dia 6 de dezembro de 1746 e o titulo definitivo em 9 de
setembro de 1748. Esses acontecimentos coadunam com os relatos de memoria dos moradores
dos Sitios Conceicdo e Paissandu (Mosqueiro) que reafirmam a configuracdo da Baia do Sol
em Sesmarias e nela a utilizagdo de mao-de-obra-escrava.

Figura 3 — Territorio Quilombola do Sucurijuquara
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Fonte: Google Earth, 2025.

Em relacdo a Comunidade Sucurijuquara ndo ha documentos oficiais de que ela tenha
sido Sesmarias, porém, de acordo com depoimentos da familia Silva, as terras destinadas ao
Padre localizavam-se desde a Baia do Sol até o Bomfim (localizado no bairro de Séo
Francisco), o que insere o territorio do Sucurijuquara no contexto das sesmarias. Com a
divisdo territorial das sesmarias para os descendentes da familia Silva, coube ao Coronel

Manoel Joaquim da Silva Xavier essa parte do territorio (Vale, 2017).

Sobre a extensdo do territério do Sucurijuquara, utilizando-se de relatos orais, Vale
(2017) afirma que descendentes diretos do coronel Manoel Joaquim da Silva Xavier
descreveram o territorio comegando as margens do igarapé Pratinha, fazendo um contorno até
chegar ao local onde esta a maioria dos moradores, as margens do igarapé Sucurijuguara.

% A Vila Baia do Sol esta situada a leste da ilha da Mosqueiro, um distrito do municipio de Belém, na regigo
costeira do estado do Para.
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Atualmente, a questéo territorial vem sendo objeto de tensionamento, uma vez que algumas
familias estdo em processo de retomada de algumas areas invadidas pelo Movimento dos
Trabalhadores sem Terra (MST).

No que diz respeito a aquisicdo da documentacdo do territorio da Comunidade, Vale
(2017) se apropria da memodria coletiva que, mediante os relatos orais, narram que a aquisi¢do
das terras teve origem em troca de favores, onde o Sr. Anténio Jodo em um contrato com o Sr.
Conceicdo comprometeu-se no periodo de seis meses construir uma embarcacdo de porte
grande para que o Sr. Conceicdo realizasse uma fuga por conta da Revolta da Cabanagem.
Como os Sr. Conceicdo ndo tinha como pagar o servico e estava indo embora sem previsao de
retorno, deu ao Sr. Anténio um rolo de papel amarrado com uma fita vermelha como
pagamento do barco e lhe informou que este era de grande valor, porque se tratava da
documentacdo de toda aquela terra. O Sr. Antbnio um pouco surpreso com o acontecido
guardou e levou para a sua esposa informando do que se tratava (Vale, 2017, p. 19).

Em posse da documentacdo que os herdeiros tém hoje, Vale (2019) afirma a
Comunidade do Sucurijuquara era conhecida inicialmente como Espirito Santo e denominada
como ‘lotes de terra devoluta’, no entanto, os atuais moradores ndo se referem a comunidade
com esse nome, e sim, como Sucurijuquara. Essa documentacgéo foi passando de geracdo em
geracdo, visto que a comunidade é povoada por parentes.

No que tange ao tempo de ocupagdo da comunidade nesse territorio, ndo existe
exatiddo. Segundo Vale (2017), para a moradora Dona Iracy, a ocupacgdo se deu durante o
século XVIII, ndo precisando a data que pode ter ocorrido. No entanto, Vale (2017), de porte
de relatos registrados por um diario possuido pela Dona Iracy, infere que a ocupacdo da
comunidade se deu aproximadamente, a partir da segunda metade do século XIII, had mais de
250 anos.

O surgimento da comunidade, conforme explicado pelos moradores, ocorreu as
margens do lgarapé lzabel Maria, que vem se transformando ao longo do processo de
ocupacdo e estruturacao do proprio territorio quilombola. De acordo com a matriarca Creuza
Gomes Chaves — conhecida como “Dona Querida” nascida no dia oito de agosto do ano de
1929 na comunidade quilombola de Sucurijuquara e a pessoa mais antiga da comunidade,
atualmente com 96 anos de idade — relata a partir de suas memorias, vivéncias e saberes, que
inicialmente a comunidade era formada por oito familias, sendo quatro da familia Vale e
qguatro da familia Moraes, e que essas familias eram compostas por cabanos, escravos,
indigenas e maranhenses, que com o passar dos tempos foram povoando e formando o

Sucurijuquara (Vale, 2017).
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Sobre a origem do nome da comunidade, Vale (2017) apresenta duas versdes, uma da

Sra. Creuza e outra da Sra. Iracy respectivamente:

[...] Minha avé foi mée de doze filhos, trés se destacavam por sua coragem,
Luciano, Grécio e Romualdo, eram grandes cagcadores. Em um determinado
dia sairam para cacar e ouviram alguns barulhos na mata e logo pensaram
gue podia ser indios e tiveram uma ideia para matar um sucuri que eles
achavam que tinha dentro de um imenso buraco no igarapé. Tiveram contato
com esses indios e fizeram um acordo que se eles matassem o sucuri 0s trés
0s atravessariam para encontrar com seus familiares. Passado quinze dias
voltaram para ver se o trato tinha sido cumprido e viram que o buraco estava
seco com a cobra morta. Em seguida atravessaram os indios para o outro
lado do rio. Em um belo dia na hora do almogo contaram para a sua mae o
acontecido e tiveram a ideia de dar um nome ao lugar que em que viviam,
foi que colocaram o nome de Sucurijuquara: (su: buraco, curiju: cobra e
quara: indio).

[...] nome da comunidade Sucurijuquara tem origem indigena, Tupinamba ou
Murubira, que eram residentes desta ilha de Mosqueiro, assim 0 home vem
de: su (buraco) curiju (cobra), quara (agua). Com base nos relatos dos
moradores mais antigos, cuja informacao foi repassada pelos antepassados, o
nome é devido a demarcacdo pelo igarapé que cerca a comunidade, cuja
caracteristica parece ser uma cobra abatida e por isso o local recebeu dos
indios 0 nome de Sucurijuquara (Vale, 2017, p. 18).

No que se refere a organizacdo social da Comunidade Sucurijuquara, Vale (2017)
descreve a configuracdo das casas como feitas de barro, coberta com palha, com enchimento
de vara com o piso aterrado, iluminada com lamparina e candeia (uma vasilha de barro
colocado azeite de andiroba® dentro e pavio de algoddo ou de pano). O meio de
sobrevivéncia se dava por meio da venda de madeira, carpintaria naval, pesca, caca, colheita
frutas tropicais e construcao de rogas onde plantavam mandioca, milho, maxixe, jerimum que
apos seis meses de cultivo era feita a colheita para a sustentabilidade de toda a comunidade.

Para adquirir alimentacdo, os moradores tinham que se deslocar a pé, esse
deslocamento era perigoso porque a caminhada se dava no meio da mata onde residiam
animais ferozes e duravam geralmente um dia inteiro, o equivalente ao percurso do
Sucurijuquara até a Vila de Mosqueiro. Como nao tinham como se deslocar atras de socorro
em hospitais, langavam mao das ervas e iam socorrer a pessoa que estava necessitada As

doengas eram tratadas mediante ervas medicinais, preparadas pelas pessoas mais velhas da

% A érvore conhecida popularmente como andiroba pertence a familia Meliaceae e ao género Carapa sp.
Atualmente, é reconhecida a ocorréncia de trés espécies deste género na AmazoOnia brasileira: Carapa
guianensis, Carapa surinamensis e Carapa vasquezii, sendo a C. guianensis a espécie com maior ocorréncia no
Brasil. Seu fruto é utilizado para produgdo de 6leo vegetal através do processo tradicional de coleta e cozimento
das sementes, método pelo qual se obtém uma espécie de massa que deve ser deixada em repouso por um
periodo de tempo até que se perceba a presenca do 6leo (Lara, 2017).
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comunidade que acumulavam saberes e técnicas repassadas de mée para filha; elas produziam
as famosas garrafadas, chas, banhos, que combatiam as doencas da populacdo. E os partos
eram realizados pelas parteiras da comunidade (Vale, 2017).

No passar dos anos, a comunidade ‘sofreu” modificacdes advindas das mudancas
historicas, sociais e culturais. Atualmente, a comunidade conta com servicos essenciais de
salde, educacdo, transporte e rede de energia elétrica. No entanto, ainda ndo contam com um
sistema de abastecimento de agua, as familias que tém poco artesiano disponibilizam agua
para as que ndo tém. E carecem de acesso a internet, hoje a comumidade tem apenas um
espaco onde as pessoas pesquisam, digitam e imprimem documentos e trabalhos, e poucas
pessoas tém internet movel (Vale, 2017).

Os quilombolas de Sucurijuquara ainda vivem em contato direto com a natureza. A
comunidade ainda mantém a tradicdo da utilizacdo da erva medicinal para a cura de diversas
doencas. As frutas tipicas consumidas pelos moradores sdo cupuagu, manga, abiu, pupunha,
uxi, jambo, tucuma, cedro, bacuri, jaca, piquia, taperebd e o acai. A fruta colhida com o
objetivo de geracdo de renda pelos moradores da comunidade é o acai que € cultivado em
todo o territorio. Ele é vendido tanto em liquido quanto em grédo no tempo de safra, que vai do
més de julho até dezembro. Além disso, entre alguns moradores da comunidade perdura o
costume de ter sua propria roga para producdo de sua farinha de mandioca.

Ademais, as principais atividades econdmicas dos moradores séo a pesca, a colheita de
frutas tropicais e a agricultura, além do comércio, da construcdo civil e da carpintaria civil e
naval, oficios estes que foram repassados de pai para filho. As mulheres geralmente exercem
atividades de donas de casa, cuidando dos filhos e da casa enquanto o marido trabalha;
quando ndo, exercem atividades no magistério ou de auxiliar de servigos gerais na escola da
comunidade.

As manifestacdes culturais da comunidade estdo relacionadas a rituais religiosos, por
ser uma comunidade que se denomina da Religido Cato6lica, suas festas tradicionais estdo
voltadas para o culto de Nossa Senhora da Conceigédo, Sdo Jodo e S&o Raimundo. Por ser a
padroeira da Comunidade, a Festividade de Nossa Senhora da Conceicdo ¢ uma das mais
importantes, inicia-se em outubro com a peregrinacdo da imagem nas casas dos catolicos da
comunidade. Geralmente no dia 29 de novembro comeca a festividade de Nossa Senhora da
Conceicdo com encontro das imagens que estavam visitando as familias da comunidade,
seguindo com a santa missa e o0 sorteio das imagens para as familias. A festividade termina no
dia 08 de dezembro, dia de comemoracdo e procissdo com a imagem da Imaculada

Conceicdo. Apds a procisséo e realizada a santa missa na capela de Nossa Senhora da
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Conceicdo, que inicia as 11h da manha e termina as 12h30 com a bengé&o final encerrando a
festividade e com um almogo organizado pelas familias, que inclui muitas brincadeiras (Vale,
2017).

Além das manifestagdes culturais ja descritas, Vale (2017) destaca que o
entretenimento e a diversdo sdo também garantidos com as festas tradicionais populares
voltadas principalmente para a modalidade esportiva do futebol, que é o esporte mais
praticado pelas pessoas da comunidade sejam elas homens ou mulheres. Entre essas festas
estdo: o aniversario do Clube Esportivo Fluminense em dezembro, o Aniversario do Clube
Esportivo S&o Paulo que é comemorado no 2° domingo de agosto, que encerra na segunda
feira com a tradicional “Festa do Sujo”. E 0s campeonatos realizados no campo de futebol
denominado “Tartarugdo”, que se configura em um dos locais de maior concentracdo de
pessoas durante o dia nos finais de semana.

A noite, os bares se caracterizam no mais expressivo ponto de encontro dos homens da
comunidade, local para beber, se encontrar e colocar a conversa em dia, pois a comunidade
ndo tem uma praca. Nos dias de semana, a noite, o local de encontro é a quadra de esportes da
comunidade, localizada logo atras da capela Nossa Senhora da Conceicédo, onde as pessoas da
comunidade e fora dela se encontram para jogar futebol de saldo e vélei (Vale, 2017).

Outro hébito que a comunidade ainda mantém €é o de “sentar na porta para conversar”,
para Vale (2017, p. 38), esse costume antigo da comunidade, nada tem a ver com n&o ter o
que fazer, mas tem um significado de acolhida, que “[...]Jas portas da casa estdo abertas para
0s vizinhos, todos sdo bem-vindos”. Além disso, a autora acrescenta que na comunidade
pouquissimas casas sdao muradas, 0 que permite a socializacdo entre as criancas da
comunidade, promove um contato mais proéximo entre elas e ajuda a desenvolverem um
“verdadeiro sentido de comunidade”, pois o espago de lazer se compreende no espaco do seu
quintal e também no espaco do quintal do vizinho.

Atualmente, a comunidade®® é formada por cerca de 200 familias, totalizando 689
habitantes. De acordo com o cadastro da Associacdo dos Remanescentes de Quilombolas de
Sucurijuquara, de 2022, a populagdo é composta por: 351 adultos, 67 adolescentes, 45 jovens,
83 idosos e 143 criangas.

E importante destacar que a comunidade Sucurijuquara estd em processo de

regularizacdo fundiaria, tem como lider comunitaria a Sra. Roberta Vale e vice-lider o Sr.

% Disponivel em: https://redepara.com.br/Noticia/219091/matriarca-quilombola-guarda-saberes-populares-da-
floresta-e-rico-antepassado-cultural-e-familiar. Acesso em: 15 set. 2024.


https://malungu.org/elementor-2513.
https://malungu.org/elementor-2513.
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Haroldo Chagas. Tem como organizacdo social, a Associagdo dos Remanescentes
Quilombolas do Territério da Comunidade de Sucurijuquara (AREQUIS) fundada em 09 de
marc¢o de 2017 e desde |14 vem lutando pelos direitos do quilombo (Ferreira, 2019, p. 28).

Em 2014, o governo brasileiro reconheceu institucionalmente esse territorio como area
quilombola, por meio da Certidédo de Autodefinigéo, registrada no Livro de Registro Geral n°
16, Registro n® 2.102, folha 121, da Fundacdo Cultural Palmares. Com a Associacdo dos
Remanescentes Quilombolas do Territério da Comunidade de Sucurijuquara (AREQUIS)
formalmente constituida em 2017, seus moradores ja usufruem direitos assegurados aos
remanescentes das comunidades de quilombos, tais como: o acesso a cotas quilombolas para o
ingresso na Graduacdo e PoOs-Graduacdo na Universidade Federal do Para (UFPA). No
momento a comunidade estd em processo junto ao INCRA para a demarcacdo da area e em
seguida obter o titulo definitivo do territorio.

Apresentada a comunidade onde o nosso I6cus de estudo se encontra, vejamos entéo
como a escola se organiza para a promogdo da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais

através dos estudos dos documentos da instituicao.

3.2.2 O l6cus do estudo

A escola que se constitui l6cus desta pesquisa, € uma das escolas que se caracterizam
como escola do Campo, das Aguas e das Florestas. A historia da escola se funde com a
memoria cultural da populacdo quilombola do Sucurijuquara. Quando ainda ndo havia um
prédio préprio, a escola passou a funcionar na chamada “Antiga Casa Grande”, situada no Rio
Jacarequara, de propriedade da Sra. Arlinda Vale. Anos depois, a referida senhora doou uma
area, localizada na Praga Nossa Senhora da Conceicdo, s/n° no bairro do Sucurijuquara, no
Distrito de Mosqueiro, Belém-Para, para construcdo de uma escola que viria a ser inaugurada
em 12 de janeiro de 1964.

Em 21 de janeiro de 1966 por meio de uma circular de ato de criacdo passou a ser
oficialmente uma escola da rede Municipal de Belém, em 8 de janeiro de 2020. Devido suas
caracteristicas sociais e localizacdo geografica, a escola mediante o Decreto Municipal n°
95.305/2020, passa a ser uma Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
do Campo (PPP, 2023).

Hoje, a escola atende criancas e adolescentes da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano). Esse ano, a escola matriculou 250 alunos/as, que se encontravam
divididos em 12 turmas. Tem 40 servidores/as, entre os quais 20 sdo docentes. E uma escola

de médio porte, com 6 salas de aula, 1 secretaria, 1sala de coordenagdo, 1 sala de
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professores/as, 1 biblioteca, 1 sala de informética educativa, 1 sala de AEE, 1 cozinha e 1
quadra esportiva (Secretaria da Escola, 2024).

Figura 3 — Escola l6cus da pesquisa
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Fonte: Arquivo da escola, 2024.
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O publico da escola reune criancas e adolescentes da Comunidade do Sucurijuquara,
dos assentamentos préximos ao quilombo e de comunidades campesinas proximas, 0 que se
constitui em uma diversidade cultural, riqueza e compartilhamento de saberes num Unico

espaco educativo.

3.3 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

No sentido etimoldgico, a palavra projeto se origina do latim projectus e significa
proposito de executar algo, plano detalhado de um empreendimento a ser realizado, esbogo de
trabalho que se pretende realizar (Michaelis, 2024). No campo educacional, entre os varios
sentidos, projetar envolve elaborar documentos que alinham metas, cujos objetivos sejam
transformar determinada realidade e executar acdes que propicie o bom funcionamento
institucional.

No tocante aos marcos legais, o artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB) n° 9394/96 diz que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica” (Brasil, 1996). Na referida Lei encontramos a denominagdo ‘Proposta
Pedagogica” (Art. 12 e 13) ou “Projeto Pedagdgico” (Art. 14), a terminologia PPP s6 aparece

posteriormente em diferentes normativas de &mbito nacional e local.
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Desse modo, com respaldo legal, podemos afirmar que o Projeto Politico Pedagdgico é
0 documento mais importante de uma escola. Ele é fruto da interacdo entre os objetivos e as
prioridades estabelecidas pela comunidade, visando a constru¢cdo de uma nova realidade.
Assim,

[...] O PPP busca um rumo, uma dire¢do, promove um processo permanente
de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de alternativas
viaveis a efetivacdo de sua intencionalidade. Ele direciona o trabalho a ser
realizado na escola enquanto instituicdo, é politico ao articular as decisdes
tomadas em conjunto pelos atores escolares, é pedagogico porque tudo o que
intenciona reflete na organizagdo da sala de aula (Veiga, 2002, p.1).

Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagogico vai além de um simples agrupamento
de planos e atividades, que apds ser construido é arquivado e encaminhado as autoridades
educacionais. Distante dessa concepcdo, ele deve ser construido e vivenciado em todos 0s
momentos no processo de tomada de decisdo da comunidade escolar e nortear a organizacao
do trabalho pedagdgico da escola em sua totalidade que envolve: a organizacdo da escola
como um todo e como organizacdo da sala de aula, incluindo o contexto social imediato
(Veiga, 1995, p. 14).

Ademais, compreender a organizacdo da escola, em sua totalidade, requer o
entendimento de que o Projeto Politico Pedagdgico estd fundado em alguns principios que
deverdo nortear a escola democratica, publica e gratuita. Nesse sentido, elencamos 0s
principios: da igualdade, da qualidade, da gestdo democrética, da liberdade e da valorizacdo
do magistério.

No que concerne a cada principio norteador do Projeto Politico Pedagogico, a partir
das consideracgdes de Veiga (1995), podemos compreender o papel de cada um, na construcao
do PPP da seguinte maneira:

e A lgualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola, que requer
mais que a expansao quantitativa de oferta de vagas, mas a ampliacdo do
atendimento com simultdnea manutencdo de qualidade. A igualdade tanto
no ponto de partida, como no ponto de chegada, garantindo o direito
fundamental & educacéo.

¢ A Qualidade para todos e ndo apenas para uma minoria econdémica e social.
Isso implica a compreenséo da qualidade do ensino em duas dimensdes: a
qualidade formal que requer habilidade em manejar os meios, instrumentos
e procedimentos diante dos desafios do desenvolvimento e a busca pela
equidade evitando a repeténcia, a evasdo e a exclusdo. E a dimensédo
politica que requer a participacdo coletiva e o entendimento que somos
seres historicos capazes fazer historia em prol da mudanca social.

e A Gestdo Democratica que é um principio que abrange as dimensdes
pedagogica, administrativa e financeira. A gestdo democratica exige a
percepcdo que o Projeto Politico Pedagdgico deve ser construido
coletivamente, com os diferentes segmentos da escola pensando nas classes
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populares. Implica repensar a estrutura de poder da escola, a compreenséo
dos problemas postos pela pratica pedagdgica e os meios para sobrepujar a
dindmica de exclusdo e da ndo permanéncia do/a aluno/a.

e A Liberdade é um principio constitucional que estd associado a ideia de
autonomia. Ambas fazem parte da natureza do ato pedagdgico e nos remete
a proposicdo de regras e orientagdes criadas pelos sujeitos da acdo
educativa, sem a pressdo de imposicao externa. Para pensar a liberdade na
escola, é necessario refletir na relacdo entre os atores escolares em sua
responsabilidade ao assumirem sua parte na construcdo do Projeto Politico
Pedag6gico, bem como, na relagdo desses sujeitos com o contexto social
mais amplo.

¢ A Valorizagdo do Magistério é o principio central na discussdo do Projeto
Politico Pedagogico, ela é um instrumento essencial para a garantia da
qualidade do ensino e alcance dos objetivos educacionais. Para tanto, a
formacé&o (inicial e continuada), as condigdes de trabalho e a remuneragéo
sdo elementos indispensaveis para a valorizacdo do magistério. Desse
modo, uma escola compromissada com a constru¢do do Projeto Politico
Pedagogico, ndo limita a formagdo continuada dos/das docentes aos
conteudos curriculares, mas estende a discussdo da escola como um todo e
em suas relacfes com a sociedade (Veiga, 1995, p. 16-20).

Considerando tais principios, o Projeto Politico Pedagdgico se configura no plano
global da instituicdo, ele representa um processo de planejamento participativo que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada definindo o tipo de acdo educativa que se quer
realizar (Vasconcelos, 2014).

Na dimensdo constitutiva, o Projeto Politico Pedag6gico deve apresentar uma
estruturacdo interna especifica. De acordo com Vasconcelos (2014), o Projeto Politico
Pedagdgico se constitui de trés grandes partes que se complementam: o Marco Referencial
composto pelo Marco Situacional, Marco Filoséfico e Marco Operativo; o Diagndéstico e a
Programacao.

O Marco Referencial é a tomada de posi¢do da instituicdo em relacdo a sua identidade,
visdo de mundo, utopias, valores, objetivos e compromissos. Nele encontramos a diregdo que
a instituicdo escolheu, fundamentada em elementos teéricos da filosofia, das ciéncias e da fé
(Vasconcelos, 2014). O Marco Referencial e composto pelo Marco Situacional, Marco
Filosofico e Marco Operativo, cada um tem suas especificidades:

O Marco Situacional é um olhar do grupo sobre a realidade geral [...] E o
momento da analise da realidade mais ampla na qual a instituicdo esta
inserida.

O Marco Filosdéfico corresponde a diregdo, ao horizonte maior, ao ideal geral
da instituicdo (realidade global desejada). E a proposta de sociedade, pessoa
e educacgdo que o grupo assume [...] contém os critérios gerais de orientagdo
da instituicdo [...] e a visdo de homem e de sociedade.

O Marco Operativo é a proposta dos critérios de acdo para os diversos
aspectos relevantes da instituicdo, tendo em vista aquilo que queremos ou
devemos ser (Vasconcelos, 2014, p. 182-184).
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A segunda parte é o Diagnostico que, nesse contexto, ndo significa levantar as
dificuldades ou dados da realidade da instituicdo, e sim localizar as necessidades da
instituicdo a partir da “[...] analise da realidade e/ou do confronto de um parametro aceito
como valido”. A elaboracao do diagndstico requer identificar os “[...] problemas relevantes da
realidade, aqueles que efetivamente precisam ser resolvidos para a melhoria da qualidade de
vida da comunidade em questao”. Por fim, diagnosticar nao significa “[...] sO criticar, ver os
defeitos, requer identificar tanto os fatores dificultadores, como os facilitadores” da realidade
apreciada (Vasconcelos, 2014, p. 188-190).

A Ultima parte é a Programacéo, que é o conjunto de acBes concretas assumidas pela
instituicdo, que objetivam superar as necessidades identificadas. Realizado o diagndstico, é
preciso elaborar agdes “[...] que sejam significativas para a instituicdo, ou seja, agdes
possiveis que atendam suas reais necessidades”. E 0 momento de elaborar a proposta de ago,
a partir das indagagdes: “[...] O que faremos concretamente para suprir tal falta? O que ¢
necessario e possivel para diminuir a distancia entre 0 que vem sendo a instituicdo e o que
deveria ser?” (Vasconcelos, 2014, p. 170-194).

A elaboracdo dessas trés partes estruturais do Projeto Politico Pedag6gico demanda a
construcdo coletiva. O planejamento participativo da a oportunidade de todos se expressarem,
inclusive aqueles que geralmente ndo se manifestam, mas que encontram nesse momento a
possibilidade de expor aquilo que acreditam e querem da instituigdo escolar. “[...] O processo
de planejamento participativo abre a possiblidade de um maior fluxo de desejos, de
esperancas ¢ de forcas para a tdao dificil tarefa de construgdo de uma nova pratica”
(Vasconcelos, 2014, p. 173-174). Desse modo, as trés partes constituintes do Projeto Politico
Pedagogico se complementam para dizer qual a importancia da escola especificamente no
contexto de uma determinada comunidade e permitem a ressignificacdo da acdo de todos os
agentes que a constituem.

Além disso, € necessario compreender a importancia do Projeto Politico Pedagdgico
na institucionalizacdo da Educacfo para as RelacBes Etnico-Raciais no ambito escolar,
podemos observar isso entre as acdes do Plano Nacional de Implementacdo das Dcenerer:

a) Reformular ou formular junto a comunidade escolar o projeto politico- -
pedagogico adequando seu curriculo ao ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, conforme Parecer CNE/CP n° 03/2004 e as
regulamentacdes dos seus conselhos de educagédo, assim como o0s contelildos
propostos na Lei n° 11.645/08;

b) Garantir no Planejamento de Curso dos professores a existéncia da
tematica das relagGes étnico-raciais, de acordo sua &rea de conhecimento e o
Parecer CNE/CP n° 03/2004 (Brasil, 2013, p. 38).
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O ponto inicial para institucionalizacdo da ERER na escola é a constru¢do ou
reformulacéo do PPP, esse documento tem carater legal e se equipara aos marcos normativos,
porém em ambito escolar. Ademais, o PPP é um importante documento para a garantia da
implementacdo da educacdo para as relacbes raciais na escola, uma vez que requer a
construcdo coletiva dele com a comunidade escola que, em conjunto, devem definir as metas,
articular estratégias e acbes, bem como, realizar a revisdo curricular de modo que se
materialize a ERER nos contetidos dos planejamentos de ensino.

Considerando o PPP da escola pesquisada, inicialmente, é importante destacar que até
2022, a escola era norteada por outro Projeto Politico Pedagodgico, que ndo tivemos a
oportunidade de ter uma cépia porque o documento foi extraviado. Assim, nos foi
disponibilizado um novo documento orientador que passou a ter vigor a partir de 2023.

De acordo com o sumario, o Projeto Politico Pedagdgico da escola apresenta onze

secdes organizadas, conforme o Quadro 6:

Quadro 6 — Partes constitutivas do Projeto Politico Pedagdgico da escola
Sumaério
1. Identificacdo
2. Justificativa
3. Conhecendo o Territorio
3.1 Historico
3.2 Comunidade
4. Diagnostico de Indicadores Educacionais
4.1 Indicadores de fluxo
4.2 Indicadores de aprendizagem
5. Principios Norteadores
5.1 Missdo da escola
5.2 Principios
6. Objetivos
7. Fundamentagdo Teorica e Base Legal
8. Plano de Agéo
9. Avaliacdo do PPP
10. Referéncias
11. Apéndices
12. Anexos.
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola, 2023.

O contexto pelo qual esse novo Projeto Politico Pedagdgico foi construido se da em
um momento que a comunidade se empenha em implantar a Educacdo Quilombola. De
acordo com a Justificativa, o documento foi elaborado de maneira participativa, cujos
envolvidos foram: a comunidade escolar, a Associagdo de Moradores da Comunidade
Sucurijuquara (AREQUIS) e a Secretaria Municipal de Educagéo por meio da Coordenadoria

de Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais (CODERER). Para a equipe escolar, 0
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J4

documento ¢é “[...] uma expressdo da agdo colaborativa de todos os sujeitos envolvidos com a
dindmica da escola” (PPP, 2023, p. 5). Além disso, o documento apresenta trés razdes para
sua construcéo,

A primeira versa sobre [...] a construcdo de um curriculo aberto e flexivel
que possibilite a relagdo entre o saber escolar e o saber da experiéncia dos
estudantes quilombolas de Sucurijuquara representa um movimento de
resisténcia e de luta de grupos étnico-raciais que historicamente tiveram suas
historias e sua cultura invisibilizadas no curriculo escolar. [...] A segunda
razao [...] consiste em assegurar ndo apenas um curriculo adequado a essa
modalidade de ensino, mas acima de tudo que pense e planeje 0 espaco e 0
tempo da Escola Quilombola, uma vez que as especificidades do Territorio
Quilombola de Sucurijuguara interferem na dindmica da escola e vice-versa.
[...] o terceiro motivo incide no reconhecimento e na preservagdo da
memoria coletiva, da histdria, da ancestralidade e das praticas culturais do
Territoério Quilombola de Sucurijuquara com a finalidade de garantir aos
estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos tradicionais e das
suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu reconhecimento,
valorizagdo e continuidade (PPP, 2023, p. 6, grifos nossos).

A partir da apresentacdo das trés razdes para a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico, o documento narra a histéria da Comunidade Sucurijuquara e a criacdo escola,
conforme ja contextualizado aqui nesse capitulo.

Em seguida, se ‘debruca’ em descrever em dados estatisticos os indicadores de fluxo e
aprendizagem dos alunos do 5° ano e 9° ano; além de detalhar os dados de reprovacdo,
abandono e aprovacdo dos/as alunos/as. Esse detalhamento ndo se desdobra em analisar os
aspectos sociais desses indices, como exemplo, o aspecto racial, e nem reflete se os dados
representam a realidade dos estudantes.

Em continuidade, o texto traz a missdo, 0s principios e os objetivos da escola e apos
isso apresenta um texto sem titulo sobre os marcos legais que respaldam a Educacéo
Quilombola e suas garantias. Depois apresenta o Plano Anual de Acéo Pedagdgica do ano de
2023, um texto sobre avaliacdo da aprendizagem e finaliza elencando contetidos de acordo
com o ano de estudo, que é denominado Ementa Curricular.

Mediante o conteudo observado, chamamos a atencdo para a parte estrutural do
Projeto Politico Pedagdgico, tomando por base os elementos constitutivos do PPP, onde nos
deparamos com a totalidade textual do documento delimitada e encerrada praticamente no
Marco Referencial (Vasconcelos, 2014), demandando uma melhor sistematizacdo e
organizacéo teorica. Ressaltamos, ainda, que o referencial tedrico ndo se apresenta de maneira
aprofundada, prejudicando a possibilidade de compreensdo dos anseios da escola. Além do

que, ndo foi apresentado pela comunidade escolar o Diagnoéstico da realidade, e num empenho
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em construir uma Programac&o, é apresentado o mesmo texto do Plano Anual de Acéo do ano
de 2023.

Ademais, no esfor¢o de promover a discussao sobre a educacdo quilombola, o Projeto
Politico Pedagogico apresenta recortes das leis e normativas, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, porém sem refletir e nem discutir
profundamente sobre a consolidacdo da educacdo quilombola; sobre a forma que ocorrera a
implementacdo da modalidade de ensino no contexto escolar; quais mudancas incidirdo no
funcionamento da escola e no curriculo; e muito menos como se daréd a relacdo entre essa
concepcdo educacional e cultural com a concepgdo advinda dos alunos campesinos e
assentados.

Diante disso, sendo a escola um espaco de anseios, mas também de conflitos, é
importante pensarmos o PPP no sentido mais amplo, pois esse documento deve apresentar
uma discussdo aprofundada do modelo de escola que se almeja a partir de relac6es reflexivas
e teorizantes que atinjam as dimensdes micro e macroestruturais da acdo educativa.
Consolidada essas ideias e construido o documento, ele passa a ter carater oficial, e como tal
ele registra e legaliza

[...] a proposta, fazendo-a reconhecida, ndo s6 pela comunidade escolar, mas
também pelos novos professores que chegam e pelas instancias superiores do
sistema, superando as dicotomias causadas pelas constante mobilidade de
pessoal e garantindo a continuidade do processo [..] o0 registro da
organizagdo  didatico-normativa, vista como  consequéncia  da
consensualidade construida na proposta pedagdgica, fard com que os
servicos administrativos e burocratico da escola organizem-se para dar
sustentacdo e apoio a agdo pedagdgica e ndo mais sejam postos, como
tradicionalmente tem ocorrido, na forma de determinagGes alheias ao
processo pedagdgico: apenas uma tarefa a mais que o professor precisa
executar (Santiago, 1995, p. 168).

Desse modo, pensando ndo apenas na funcéo legal e burocratica, o objetivo do Projeto
Politico Pedagdgico perpassa pela necessidade de o documento apresentar a esséncia da
escola, quem ela é e o que pretende. Nesse sentido, concluimos que o documento apresentado
ndo da conta dessa funcéo, é preciso ser reestruturado de uma forma que abarque todos 0s

elementos estruturais que formam um PPP.

3.4 PLANO ANUAL DE ACAO PEDAGOGICA DA ESCOLA
Todo processo que conduz a acdo humana demanda trés elementos baésicos: a
necessidade, o objetivo e o plano de agéo. Logo,

A necessidade é o estado de consciéncia que acompanha a privacdo de algo
que é necessario ou encarado como tal, trata-se do sujeito sentir uma falta
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que precisa ser preenchida. [...] o objetivo € aquilo que o sujeito vislumbra
para satisfazer aquela necessidade [...] E o plano de acéo sdo 0s passos que 0
sujeito estabelece mentalmente como forma de atingir o objetivo
(Vasconcelos, 2014, p. 70, 71).

Essa relacdo triplice ndo é linear, esses elementos se intercruzam e interagem
dinamicamente, ndo sendo uma sucessdo ldgica, mas fazendo parte de um processo
totalizador. A articulagdo desses elementos possibilita o desencadeamento da agéo consciente
e intencional do homem sobre sua realidade.

No aspecto educacional, o planejamento é o processo “[...] continuo e dindmico, de
reflexdo, tomada de decisdao, colocagdo em pratica e acompanhamento” e o plano ¢ o “[....]
produto dessa reflexdo e tomada de decisdo que pode ser explicado em forma de registro, de
documento ou ndo” (Vasconcelos, 2014, p. 80). O plano denota amadurecimento e clareza do
processo de planejamento e enquanto produto € provisorio, podendo ser elaborado e sofrer
modificacdes de acordo com as necessidades do contexto escolar.

A partir dessa ideia, buscamos no contexto escolar pesquisado o Plano Anual de Agéo
Pedagdgica (PAAP) e tivemos acesso a cinco planos (2017, 2018, 2019, 2020, 2023). De
modo geral, os quatro primeiros planos afirmam que o Projeto Politico Pedagogico da escola
¢ pautado pela realizacdo de projetos interdisciplinares que sdo desenvolvidos pelos/as
docentes e coordenacdo pedagdgica. Afirmam ainda que a intencdo desses projetos €
promover uma agdo mais integrada dos temas a serem trabalhados, discutidos e pesquisados,
possibilizando a integralizacdo dos conteldos e acOes, discussdo e a reorganizacdo do
processo ensino aprendizagem.

Percebemos que na légica interna do documento, os quatro primeiros planos trazem
uma tematica geral demandada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belém e
posteriormente a escola desdobra essa tematica num subtema que norteard o trabalho
pedagdgico do ano todo. No entanto, a partir de 2023 ndo é demandado uma tematica geral
pela Secretaria de Educacdo, e entdo, a escola define seu tema objetivando destacar a questdo
da territorialidade e da valorizagdo cultural e identitaria amazénica. Compreendemos, desse
modo, que se comeca a desenvolver uma discussdo voltada para a Educacdo Quilombola no
contexto escolar, ideia que dialoga com Projeto Politico Pedagdgico que também é datado
cOm 0 Mesmo ano.

Diante disso, podemos inferir que a partir do ano letivo de 2023, a estrutura do
documento ‘sofre’ uma mudanga considerdvel, e nao temos como afirmar desde quando essa
nova concepcdo de pensamento e estrutura do plano de acdo vinha sendo construida, visto

que, ndo tivemos acesso aos planos de acdo dos anos de 2021 e 2022 para fazer um
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comparativo, mas podemos deduzir a partir do que foi exposto no PPP, que isso se d& porque
em 2023 a equipe da SEMEC acompanhou a escola no processo de discussédo do documento,
haja vista que o atual governo de Belém trabalha com concepcdes politicas e filosoficas
diferenciadas do governo anterior.

Dos anos de 2017 a 2020, cada Plano Anual de Acdo Pedagdgica apresenta uma
tematica diferente:

e 2017: Um por todos e todos por um: pela ética e cidadania na construcdo de
uma sociedade sustentavel;

e 2018: Mosqueiro, identidade e valores na vida em sociedade;

e 2019: A construcdo da cultura de paz na préatica educativa de Mosqueiro;

e 2020: A escola em reconstrucao: incentivo a participacdo da comunidade.

A partir de cada tematica foram elaborados objetivos gerais, em reflexdo, o que
observamos na elaboracdo dos objetivos gerais é uma repeticdo textual, eles apresentam
pequenas diferencas de um ano para 0 outro, com a insercdo de frases que intencionam
adequar o texto a tematica anual escolhida. Desse modo, a diferenca do objetivo de 2017 para
2018 é minima, e do ano de 2018 até 2020 é praticamente 0 mesmo; por outro lado, em 2023,
0 objetivo geral traz uma concepgéo diferenciada dos outros anos. Em relagdo aos objetivos
especificos, os planos de acdo apresentam do ano de 2017 até 2020 os mesmos objetivos
especificos para os quatro anos, ‘sofrendo’ também mudanca em 2023.

A anélise sobre 0s objetivos — gerais e especificos — dos Planos de Agdo (2017/2020)
nos leva a ponderar acerca da importancia da elaboracdo desses planos a partir de um
exercicio de reflexdo coletiva e tomada de decisdo do grupo. E necessério trazer essa
discussdo porgue ndo tem como perceber o contexto escolar a partir de um movimento linear,
onde a dinamica escolar se apresenta sempre da mesma forma com as mesmas intencoes
durante quatro anos. Além disso, as tematicas propostas nos planos demandaram olhares
diferenciados sobre o contexto escolar, logo, seria necessario considerar a realidade da escola,
a fim de planejar o trato pedagdgico que seria dispensado para cada tematica. Caso esse
exercicio tenha sido realizado e os objetivos definidos coletivamente, no minimo, os objetivos
especificos deveriam ser diferenciados para cada ano considerando a diversidade das
temaéticas.

Além disso, fazemos um adendo sobre o plano do ano letivo de 2020, entendemos que
até o més de marco, o Plano de Ac¢éo de 2020 com as praticas curriculares delineadas para o
ano letivo podiam ser executadas. No entanto, a partir do inicio da pandemia todas as
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instituicdes de ensino se adaptaram a novos formatos de ensino®, adequados as necessidades
da realidade de cada comunidade escolar, de modo que, a adaptacdo do Plano de Agéo
PedagoOgica desse ano e dos outros, até retornarem as aulas presenciais demandariam
atualizacao constante, o que nao acontece no plano de acéo do referido ano e ndo observamos
também mencéo do trabalho pedagogico realizado durante a pandemia no PPP.

Ademais, por meio da anélise dos objetivos gerais (2017/2020,) entendemos que a
escola se esforcou em introduzir no texto os saberes da comunidade nas praticas curriculares.
O documento aborda tematicas sobre a questdo do respeito, da diversidade e da cultura,
inclusive no objetivo geral de 2018, a escola introduz a necessidade de realizar projetos
voltados para a tematica da pluralidade cultural, de acordo com os planos,

[...] a comunidade escolar pretende estabelecer uma maior interdependéncia
entre os saberes da comunidade quilombola, o ambiente natural e social, e
contribuir para uma sociedade humanizada que respeite a diversidade, a
cultura e a sustentabilidade [...] (PAAP, 2017, 2018, 2019, 2020);

[...] a comunidade escolar pretende desenvolver projetos com 0s temas
transversais pluralidade cultural (PAAP, 2018, 2019, 2020).

Percebemos também, que os objetivos especificos preveem a discussdo sobre a
questdo do respeito as diferencas, atitudes solidarias e éticas e uma abordagem bem

superficial sobre a igualdade de oportunidade, conforme esses planos a escola pretende,

Refletir sobre valores e respeito as diferencas, ética e cidadania;

Abordar a paz ndo como auséncia de conflitos, mas como resultado da
igualdade de oportunidades, da presenca e do didlogo, da andlise de posturas
e visGes de mundo, do respeito ao espago do outro;

Promover atividades pedagogicas voltadas para a construcdo da paz,
solidariedade e respeito as diferencas;

Trabalhar de forma interdisciplinar os conteldos programados direcionados
para a realidade da comunidade escolar na qual estamos inseridos (PAAP,
2017, 2018, 2019, 2020).

De modo geral, a anélise dos quatro Planos de Acgdo (2017-2020) aponta para a
preocupacdo da escola em atualizar e adequar o trabalho pedagdgico as tematicas a serem
trabalhadas anualmente. Todavia, por algum motivo, a redacdo textual carece de avaliacéo,
reflex@o e acéo da instituicdo de um ano para o outro. Dada a repeticdo textual dos objetivos,
ndo identificamos indicios que apontassem para momentos coletivos que proporcionasse

aprofundamento teorico, discusses de ideias, avaliacdo do ano anterior, levantamento das

% As adequacdes no formato de ensino do status presencial para hibrido foram respaldadas pela Nota de
Esclarecimento emitida pelo Conselho Nacional de Educacéo, datada de 18 de marco de 2020, orientando 0s
sistemas e estabelecimentos de ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades, a reorganizar as atividades
académicas ou de aprendizagem, em face da suspensdo das atividades escolares presenciais. Disponivel em:
https://www.consed.org.br/storage/download/5e78b3190caee.pdf. Acesso em 15 set. 2024.
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probleméticas e demandas da escola, e a partir dos resultados desse dialogo, a defini¢cdo dos

objetivos e metodologias para o préximo ano.

Em contrapartida, um dado relevante é a dindmica distinta apresentada no Plano de

Acdo de 2023, nele ja percebemos que a escola demanda um olhar diferenciado para sua

comunidade e notamos uma mudanga no formato da organizacdo do trabalho pedagégico e a

preocupacdo em sistematizar as contribui¢es que os saberes da Comunidade Quilombola do

Sucurijuquara podem trazer para o processo educativo escolar e para o curriculo. Nesse

sentido, de acordo com o Plano de Acéo a escola pretende,

[...] seguir os fundamentos de uma educacdo que permita a reciprocidade
entre as pessoas e a apropriacao critica da realidade por parte dos educandos,
educadores e da comunidade Sucurijuguara. Trata-se de uma possibilidade
revolucionaria de empoderamento e valorizagdo da cultura do campo e
quilombola, rompendo assim com a acomodagdo e generalizagdo
educacional, cultural que ndo reconhece as diversidades regionais (PAAP,
2023).

Observamos também que a tematica anual e os objetivos do Plano de Acéo de 2023 ja

se voltam para a questéo da implantacdo da Educacéo Escolar Quilombola, trazendo conceitos

sobre cultura, identidade e territorio, tais ideias estdo em consonancia com a reformulagéo do

Projeto Politico Pedagogico, realizada nesse mesmo ano e podem ser observadas no Quadro 7.

Quadro 7 — Tema e Objetivo Geral do Plano Anual de Acdo Pedagdgica — 2023

Tema Objetivo Geral
Territério, cultura e identidade: | Desenvolver praticas pedagdgicas
Amazonizando as praticas | capazes de garantir uma educacgdo
pedag6gicas da EMEIF de | democratica, ética e inclusiva que

Educacdo do Campo Professor A.
N

valoriza a realidade local,

articulada a dimenséo global.

Fonte: Plano Anual de Acéao Pedag6

gica, 2023.

A partir desse tema e do objetivo geral, a escola se desdobra em elaborar os seguintes

objetivos especificos:

e Sistematizar as praticas pedagdgicas da EMEIF do Campo Professor A. N.
para valorizar a cultura, a identidade e o territério, como elementos
formadores do individuo;

e Trabalhar temas geradores na perspectiva interdisciplinar, com destaque
para os saberes e fazeres quilombola da comunidade de Sucurijuquara, llha
do Mosqueiro, PA;

e Estimular praticas que estimulem a capacidade de autonomia, lideranca,
criatividade, respeito mutuo e cidaddos responsaveis pela mudanca na
sociedade;

¢ Dialogar sobre a escola que temos hoje e as mudancas que desejamos para
o futuro;
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e Promover praticas pedagdgicas adaptadas a Educacdo do Campo e
Quilombolas, respeitando suas especificidades e amorizacgdo entre sujeitos
(PAAP, 2023).

Os objetivos especificos, apresentados no Plano de Acdo (2023), evidenciam que a
comunidade escolar deseja redimensionar seu olhar para os grupos culturais atendidos por ela,
que sdo as criancas quilombolas e campesinas. Nitidamente, os objetivos apontam para a
importancia de sistematizar novas praticas pedagdgicas, valorizando a cultura quilombola, o0s
saberes e as identidades desse grupo. Define a forma como isso deve ser realizado por meio
de temas geradores na perspectiva interdisciplinar, mas que para tanto a escola ainda esta se
adequado as mudancas necessarias para atender o seu publico.

O que o Plano de Acdo de 2023 propbe é um processo dialégico sobre a realidade
escolar, e esse processo demanda momentos oportunos e especificos com toda a comunidade
que permitirdo emergir as concepcdes que definirdo a

[...] proposta pedagdgica da escola, na consensualidade possivel em um
grupo humano que, respeitando as subjetividades, constrdi sua identidade.
Objetivos, prioridades, orientacbes metodologicas, relagdes pedagogicas,
forma de administracdo e organizacéo da burocracia escolar... poderdo, dessa
forma, articular-se em coeréncia interna conferindo unidade e dimenséo de
totalidade a instituigdo (Santiago, 1995, p. 167).

Outra questdo importante a ser levantada e apontada pelos planos, é sobre a
aplicabilidade da metodologia de trabalho pedagdgico, os Planos de Acdes de 2017 a 2020
afirmavam que as atividades curriculares seriam desenvolvidas a partir de projetos
interdisciplinares. Ja no Plano de Acdo de 2023, uma nova perspectiva de trabalho pedagdgico
é definida, onde a metodologia seria organizada a partir de temas geradores na perspectiva
interdisciplinar. Essa nova perspectiva de trabalho pedagodgico, apresentada em 2023, se
encontra embasada nos aspectos conceituais, educacionais e filosoficos Freireanos, amparados
pelas Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educagdo de
Belém (DCEF), onde encontramos definida qual seria a metodologia de ensino das escolas da

Rede Municipal de Belém:

A metodologia de ensino a ser destacada é o Tema Gerador, que toma por
base as ideias defendidas pelo educador Paulo Freire na qual se busca
problematizar as questBes sociais. Nessa metodologia predomina o dialogo
entre educador e educandos envolvidos num processo que deve propiciar a
construgdo de um didlogo inteligente com o mundo, problematizando o
contetdo que os mediatiza. O Tema Gerador é uma proposta de trabalho
pedagogico fundada em uma concepcdo critica do processo educacional,
baseada na pesquisa socioantropoldgica, na interdisciplinaridade, e tem
como principio metodolégico a promocédo de uma aprendizagem global, ndo
fragmentada, que promova a integragdo do conhecimento e a transformacao
social (DCEF, 2022, p. 314-315).
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Considerando a concepcao metodoldgica, definidas nas Diretrizes Curriculares, o
Plano de Acdo 2023 ja traz definido que a metodologia de trabalho pedagogico estaria
organizada em temas geradores determinados a partir de um estudo da realidade social da
escola, objetivando a promoc¢do de uma aprendizagem global sem fragmentacéo, integrando
conhecimento escolar a transformacéo social.

No entanto, o que desperta atengdo é que ndo foram encontrados na coleta de dados na
escola e nem anexados nos Planos de Acdes de 2017 a 2020, os projetos interdisciplinares. No
que concerne ao trabalho, pautado a partir de temas geradores proclamados no Plano de Acdes
de 2023, novamente percebemos que o documento nao se organiza metodologicamente para
1SS0, pois 0 plano apresenta um tema geral a ser trabalhado na escola e séo definidos objetivos
que visam a elaboracdo do trabalho pedagdgico a partir desses temas geradores, mas, essa
dindmica se limita aos objetivos e ndo extrapola para o corpo do documento. Também, como
veremos mais adiante, isso ocorre no formato de organizacdo do Planejamento Anual da
professora.

A partir desse pressuposto, ressaltamos que a concepg¢édo de educacao e a organizagao
pedagdgica a qual a comunidade escolar se compromete durante a construcdo dos documentos
escolares, sejam projetos interdisciplinares ou temas geradores deve ser respeitada. A
metodologia a qual a escola se propde ndo pode ser preterida para segundo plano, haja vista
que todo o trabalho pedagdgico anual é pautado na concepcdo metodoldgica definida nos
documentos oficiais.

Tais questionamentos sdo necessarios, uma vez que o Projeto Politico Pedagdgico e o
Plano de Acéo sdo os produtos da tomada de decisdo coletiva, materializados em forma de
documento. Assim, tais documentos sdo os guias de orientacdo que conduzirdo todo o
trabalho pedagdgico, e serdo utilizados para estabelecer relacdes que contextualizem as
praticas pedagdgicas (Santiago, 1995) e o curriculo. De modo que a auséncia prévia de
decisdo em conjunto e orientacdo metodologicas no inicio do ano, podem ocasionar a nao
aplicabilidade do plano, uma vez que a partir do inicio das aulas, as demandas escolares se
intensificam e as préticas pedagogicas podem ser executadas a partir da concepcdo de cada
um, fugindo da concepcéo definida coletivamente.

E por fim, em caso de desconhecimento da teoria metodologica, cabe a equipe diretiva
da escola promover momentos de estudo e formacdo para que a comunidade escolar

compreenda como se dara o processo educativo tanto fora como no contexto de sala de aula.
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Em conclusdo, apds a apresentacdo dos objetivos, a estrutura de todos os Planos de
Ac0bes é a mesma com: metodologia, avaliacdo e cronograma. A metodologia se resume a um
apanhado de eventos pedagdgicos e festivos, e datas comemorativas que serdo comemoradas
em conjunto pela escola, seguida de uma relacdo de atividades adequadas a esses eventos —
em alguns casos. Em continuidade, a escola define o processo avaliativo dessas agdes e por

fim apresenta um cronograma de quando irdo acontecer.

3.5 PONDERACOES SOBRE A PROMOCAO DA EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS A PARTIR DA ANALISE DOCUMENTAL

Com a intengdo de refletirmos sobre os documentos escolares considerando a
categoria Ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana e seu desdobramento nas
categorias Diversidade Cultural e do Reconhecimento, enfrentamento e superacdo do
racismo. A reflexdo a partir dessas categorias nos permitiu compreender também em que
profundidade a escola tem implementado a Lei n® 10.639/2003 no seu curriculo.

Primeiramente, nos cabe ressaltar a omissdo dos dados quantitativos sobre o perfil das
(dos) estudantes pelos marcadores de cor/raca, etnia, género e outros no Projeto Politico
Pedagdgico. Além de ndo conter no documento, a escola ndo tem os dados em sua secretaria,
afirmamos isso, porque buscamos os dados do quantitativo de alunos quilombolas,
campesinos e assentados, bem como, os dados sobre o perfil de cor e ndo obtivemos resposta.
E propicio trazer essa discussdo, haja vista, que o Censo Escolar da Educacdo Bésica/2021
aponta que 83,8% dos/das alunos/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental no Estado do
Para sdo pretos e pardos e 72,1% estdo matriculados em escolas publicas municipais.

Para uma comunidade escolar que se empenha em implantar a Educacdo Quilombola,
essa omissdo de dados € preocupante. Dados como esse sdo de atencdo prioritaria,
principalmente considerando o perfil da escola, o conhecimento sobre a “[...]dimensao étnico-
racial é um dos aspectos fundamentais para observar como as instituicdes de ensino lidam
com a ERER, bem como as desigualdades que emergem no cotidiano escolar a partir dos
diferentes pertencimentos étnico-raciais” (Coelho; Regis; Silva, 2022, p. 13). A auséncia de
registro colabora para invisibilizar as diferentes identidades, presentes nesse espago, e
impossibilita a construcdo de um diagndstico e a elaboracdo de metas e estratégias reais no
projeto politico pedagdgico, uma vez que ndo se tem conhecimento aprofundado de quem séo

0S sujeitos escolares.
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3.5.1 Categoria Ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana

A partir da categoria o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana,
encontramos oito referéncias textuais que apontam para essa perspectiva, trés se encontram
nas secdes Apresentacdo, Justificativa e Principios:

Apresentacdo: [...] Escola [...] estd orientado pelas concep¢des do que
regulamenta o artigo 26-A da LDB, com redacdo dada pela Lei n°
10.639/2003, modificada pela Lei n° 11.645/2008, que tratam do ensino da
historia e da cultura africana, afro-brasileira e indigena.

Justificativa: Educacdo Escolar Quilombola é uma modalidade da educagédo
basica que encontra seu fundamento legal no [...] Resolucdo CNE/CP n°
01/2004, que instituem a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana nos curriculos das escolas publicas e privadas da
Educacéo Bésica.

Principios: Respeitar e reconhecer a histéria e a cultura afro-brasileira
através de seus valores e conhecimentos ancestrais, como elemento
estruturante e importante do processo civilizatorio nacional (PPP, 2023, p. 2,
17, 29).

As demais mengdes se localizam no Objetivo Geral e nos Especificos:

Objetivo Geral: [...] promover uma educacdo que considere em suas praticas
pedag6gicas a memoria, 0s conhecimentos ancestrais, 0s saberes, as
condigdes sociais e econdmicas do territorio quilombola de Sucurijugquara

[..]

Objetivos Especificos:

Ensino da histéria, sustentabilidade, e saberes locais para todas as
comunidades que a escola atende;

Promover ac¢Bes pedagdgicas que fortaleca a identidade quilombola através
da valorizacdo histérica da comunidade;

Garantir vivéncias e praticas pedago6gicas gque contemplem o0s costumes
ancestrais passados de geracdo em geracao;

Fortalecer o ensino e aprendizagem com uso da legislagdo que rege a
educacdo do campo e quilombola, para que os alunos da comunidade
guilombola e campesina se apropriem do conhecimento (PPP, 2023, p. 18).

As primeiras referéncias textuais — Apresentacdo e Justificativa — se utilizam da Lei n°
10.639/2003 para dar respaldo legal ao documento, e dar importancia ao ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana no contexto escolar. Percebemos também que a
comunidade escolar introduz como um de seus principios educativos o respeito e o
reconhecimento da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Vimos entdo que 0s sujeitos
escolares registram no Projeto Politico Pedagdgico a necessidade em garantir praticas
pedagdgicas que fortalecam a identidade dos/as estudantes, a cultura ancestral o ensino da
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana e a promocao da ERER.

Contudo, sob outro enfoque, ndo identificamos do PPP a sistematizacdo do trabalho
pedagdgico, voltado para o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, nem a

indicacdo de acOes concretas que possam subsidiar agdes educativas que insiram
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estruturalmente essas tematicas e ndo suscitam a problematizacdo das desigualdades étnico-
raciais existentes no contexto social na qual a escola se encontra inserida (Coelho; Regis;
Silva, 2022, p. 15).

Além disso, no quarto objetivo especifico, a escola nos deixa transparecer que ainda
estdo em processo de fortalecimento do ensino sobre a tematica, inclusive se utilizando da
forca da lei para garantir a aprendizagem no curriculo escolar dos saberes do campo,
quilombola e da histdria e cultura afro-brasileira e africana.

Vale enfatizar que temos plena consciéncia que a inclusdo da tematica nos curriculos
ainda € um desafio por conta da falta de conhecimento real da historia dos negros no Brasil,
ainda convivemos com imagens estereotipadas sobre a histéria, a cultura e em especial a
religido de matriz africana. Diante disso, como afirmam Santos e Coelho (2015), essa
discussdo ainda merece muito aprofundamento e aguarda efetivacdo concreta nos curriculos
das escolas, porque na realidade social e cultural brasileira a presenca da Africa é alimentada
pelo trafico de escravizados. Essa visdo negativa resulta em representaces estereotipadas
sobre a populacdo negra e continuam vivas e marcam as subjetividades das criangas,
adolescentes e jovens.

Ressaltamos ainda que a cultura escolar esta muito bem estabelecida e mantida pelas
conexBes entre a Zona de Invisibilidade e a Zona de Visibilidade (Ndvoa, 1992). Essas
conexdes permitem perpetuar e manter um habitus (Bourdieu, 2015) escolar que estabelece
um status para os conhecimentos, gerando modos de agir que sdo compartilhados e
reproduzidos, formando uma cultura institucionalmente mais ampla.

No que tange a questdo das relacOes raciais o habitus, apresentado pelas instituicdes de
ensino, sempre foi uma conduta de silenciamento diante de questfes, voltadas para o estudo
da populacdo negra, e isso se mantém por meio da manutencdo do curriculo eurocéntrico
oficial que reproduz e legitima certos conhecimentos em detrimento de outros, dai a
dificuldade em introduzir tematicas voltadas para saberes “outros” e a resisténcia dos atores
que formam o cotidiano escolar, incluindo os/as professores/as.

Além do mais, ndo podemos deixar de mencionar que essa resisténcia advinda das
instituicOes escolares e dos seus atores esta relacionada também a presenca do imaginario
social sobre o negro forjado pelo mito da democracia racial. Essa crenca do imaginario da
sociedade brasileira faz com que o trato pedagdgico e politico sobre a questéo racial seja visto
com desconfianca pelos brasileiros e por muitos educadores/as. No entanto, considerando que

vivemos numa sociedade multirracial e pluricultural, ndo “[...] podemos mais continuar
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pensando a cidadania e a democracia sem considerar a diversidade e o tratamento desigual
historicamente imposto aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais” (Gomes, 2023, p. 70).
Por isso, a implementacdo da Lei n® 10.639/2003 — alterada pela Lei n® 11.645/2008 —
deve ser vista como acdo prioritaria no contexto escolar, visto que, introduzir o ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana como parte do conhecimento escolar, representa
reconhecer que a populacdo negra contribuiu para a construgdo da histéria do Brasil e como
personagem fundamental, sua histéria e cultura deve ser estudada e valorizada. Em
contrapartida, os sujeitos que fazem parte da escola, em especial os/as docentes precisam
questionar as estruturas escolares que enquadram o curriculo escolar em modelos
eurocéntricos, por praticar o exercicio de analise critica em torno do contetido que € ensinado

e por promover praticas curriculares interculturais e de respeito a diversidade.

3.5.2 Categoria Diversidade Cultural

Encontramos oito referéncias a categoria da Diversidade Cultural. Essa categoria traz
uma discussdo necessaria porgque 0s sujeitos que compdem esse espaco escolar apresentam
uma diversidade cultural riquissima. O corpo discente é formado por moradores da
comunidade quilombola Sucurijuquara, por alunos campesinos que moram no entorno do
quilombo e aqueles advindos de assentamentos®, logo, os documentos escolares devem
prever a tratativa dessa comunidade diversa e pensar como ocorrera a implementacdo da
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais em consonancia com a Educacdo Quilombola,
considerando o desenvolvimento de préticas interculturais ja existentes nesse espaco.

As referéncias encontradas sobre a Diversidade Cultural estdo localizadas na

Justificativa, nos Principios, no Objetivo Geral e nos Especificos:

Justificativa: A construcdo de um curriculo aberto e flexivel que possibilite a
relacdo entre o saber escolar e o saber da experiéncia dos estudantes
quilombolas de Sucurijuquara [...] reconhecimento e na preservacdo da
memoria coletiva, da histéria, da ancestralidade e das praticas culturais do
Territério Quilombola de Sucurijuquara [...].

Principios:  Valorizar e respeitar 0os conhecimentos culturais das diversas
identidades, trazidos das comunidades campesinas que compdem o nucleo
discente da escola; Promover a emancipacdo humana, a producdo do
conhecimento, o desenvolvimento da cultura e a troca de saberes, através da
permanéncia do aluno na escola.

Objetivo Geral: [...] garantir um curriculo que reconhega e valorize as
identidades culturais desses sujeitos e suas experiéncias de vida;

Objetivos Especificos: Ensino da historia, sustentabilidade, e saberes locais
para todas as comunidades que a escola atende; Apresentar formas de ensino

% Como observado no mapa apresentado nesse capitulo, a escola objeto desta pesquisa esta localizada nas
proximidades de quatro assentamentos, denominados: Doroth | e 11, Martires de Abril e Paulo Fonteles.
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e aprendizagem para o reconhecimento e fortalecimento das identidades das
comunidades rurais vizinhas (assentamentos); Desenvolver atividades e
vivéncias pedagoOgicas de valorizacdo de costumes para fortalecer as
identidades das comunidades (quilombola e campesinas), linkando a
ancestralidade com o futuro (PPP, 2023, p. 06, 17-19).

Embora as referéncias encontradas no PPP, relacionadas a diversidade cultural, ndo
utilizem a nomenclatura “intercultural”, percebemos que a escola intenciona viabilizar o
didlogo entre as diversas manifestacGes culturais existentes em seu contexto.

Observamos também que no PPP, a escola se propbe a ofertar aos alunos/as um
curriculo aberto e flexivel como é apresentado na justificativa e validado nos principios, no
entanto, a concepcao tedrica desse modelo de curriculo ndo é apresentado no documento, nem
como a escola contemplard os diversos saberes dos sujeitos escolares, e de que forma a
Educacao Quilombola dara conta disso.

Nesse sentido, considerando a especificidade da comunidade onde a escola se insere
compreendemos a importancia de ela trazer, como principio, os saberes ancestrais do seu
povo, pois toda a historia da escola se imbrica na historia da comunidade Sucurijuquara. Por
outro lado, é importante, revisitar o PPP para um novo debate e materializar isso no
documento, manifestando como a implementacdo da Educacdo Quilombola ndo invalida os
demais saberes, e sim vai agrega-los.

Nesse cenario, um debate coletivo sobre um curriculo culturalmente orientado,
pautado na interculturalidade, permitiria compreender como construir um curriculo
intercultural nesse contexto escolar, respeitando as diversas culturas existentes.
Compreendemos que promover esse debate é complexo e desafiador porque o dialogo
intercultural envolve enfrentar a tematica das relacfes de poder que perpassam as relacdes
interculturais e se aprofundar nas interacbes dos diferentes grupos culturais, em suas
mentalidades, imaginarios, crencas, enfim nas suas especificidades. Nesse contexto, é
imprescindivel pensar uma “[...Jeducagdo para o reconhecimento do ‘outro’ para 0 dialogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais” (Candau, 2013, p.23).

Adicionalmente, ao analisar os Planos Anuais de Acdes Pedagdgicas, encontramos
referéncias sobre a diversidade cultural na Justificativa e nos Objetivos dos cinco planos
(2017-2020), na Justificativa encontramos:

[...] Sendo o ambiente escolar uma ferramenta que permite a interagdo e a
moderacdo de ideias, possibilitando criar e compartilhar experiéncias
voltadas para uma educacdo humanizada e de respeito a diversidade (PAAP,
2017-2020).
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[...] garantir a aplicabilidade das acfes pedagdgicas que envolvem a
execucdo dos projetos na escola [..], com oficinas de letramento [...]
diversidade e inclusdol...] (PAAP, 2017);

E nos Objetivo Geral e Objetivos Especificos:

Objetivo Geral: [...] tornando o processo educativo mais relevante e realista
estabelecendo uma maior interdependéncia entre os saberes [...] numa
sociedade mais humanizada e de respeito a diversidade, a cultura e a
sustentabilidade (PAAP, 2017); Garantir a aplicabilidade das acfes
pedagdgicas [...] a partir do desenvolvimento de projetos voltados a temas
transversais como pluralidade cultural [...] numa sociedade mais humanizada
e de respeito a diversidade, a cultura e a construgdo de valores para viver
bem em sociedade (PAAP, 2018-2020).

Objetivos Especificos: Promover atividades pedagdgicas voltadas para a
construgdo da paz, solidariedade e respeito as diferengas (PAAP, 2017-
2019);

Refletir sobre valores e respeito as diferencas, ética e cidadania (PAAP,
2017, 2018).

Além disso, o Plano Anual de Ac¢do Pedagdgica de 2023 mantém nas referéncias
textuais a diversidade cultural, porém aprofunda a teméatica ao contextualizar a Educacgéo
Quilombola, trazendo as concepcdes de territério, cultura e identidade como elementos
formadores do individuo, conforme podemos observar:

Introdugdo: Educar para humanizar significa formar seres humanos,
valorizando processos e mudangas dos sujeitos, suas potencialidades, a
diversidade cultural, as praxis transformadoras dos sujeitos, de sua histéria
L]

Justificativa: [...] é oportuno lembrar também que o territério, a cultura [...]
integra o curriculo da escola [...] A proposta aqui apresentada se justifica
pela necessidade de incluir a cultura, o territério, a identidade, como
elementos balizadores do curriculum da escola [...] Como mecanismo de
construcdo deste curriculum emancipador, fundamentado em uma pedagogia
libertadora, capaz de incluir o contexto territorial, cultural e valorizar as
identidades.

Objetivos Especificos: Sistematizar as praticas pedag6gicas [...] para
valorizar a cultura, a identidade e o territério, como elementos formadores
dos individuos (PAAP, 2023).

De modo geral, o Projeto Politico Pedagdgico e os cinco Planos Anuais de Acéo
Pedagogicas evidenciam a importancia que a escola da no que tange ao reconhecimento da
diversidade cultural. Essa proposicdo é positiva e demonstra que a comunidade escolar tem
buscado trazer a tematica para o debate; por outro lado, a falta de profundidade na discusséo e
0 ndo registro dela, nos permite questionar até que ponto elaborar os objetivos representam
realmente 0s pensamentos e esforgos do grupo.

A simples existéncia e mencgéo da diversidade cultural ndo garante uma visdo positiva
sobre ela. A sociedade € construida em contextos histéricos, socioeconémicos e politicos

tensos, marcados por processos de colonizagdo e dominagdo. Posto isso, precisamos entender
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a diversidade em uma perspectiva relacional, isso significa que “[...] as caracteristicas, os
atributos ou as formas “inventadas” pela cultura para distinguir tanto o sujeito quanto o grupo
a que ele pertence dependem do lugar por eles ocupado na sociedade e da relacdo que mantém
entre si € com os outros” (Gomes, 2007, p. 22, grifos no original).

Na otica educacional, a inser¢do da diversidade nos curriculos implica se posicionar
contra esses processos de colonizacdo e dominagdo e perceber que no decorrer desse
processo, “[...] algumas diferencas foram naturalizadas e inferiorizadas sendo tratadas de
forma desigual e discriminatoria”. E consequentemente, esses processos trouxeram impactos
na vida dos sujeitos e no cotidiano da escola, em especial, nos conhecimentos que deveriam
estar nos curriculos, mas ainda estdo ausentes, “[...] conhecimentos que versam sobre a
producdo histérica das diferencas e das desigualdades para superar tratos escolares romanticos
sobre a diversidade” (Gomes, 2007, p. 25).

Diante do exposto, podemos dizer que trazer para o PPP e para o PAAP, o debate
sobre a diversidade cultural exige compreender que cada realidade cultural tem sua Idgica de
existéncia que da sentido as suas acles, costumes, concepcles e transformacdes que vao
ocorrendo no passar dos anos. No contexto escolar, esse debate incide em mudancas de
pensamento e requer praticas curriculares planejadas e organizadas e articuladas com os
diversos saberes introduzidos no contexto pelos diferentes sujeitos. Nesse sentido, Gomes
(2007) afirma que a comunidade escolar precisa passar por um processo de reeducacdo do
olhar, em que a diversidade seja vista como dimensdo constitutiva do curriculo, do

planejamento das acdes e das relacdes estabelecidas na escola.

3.5.3 Categoria Reconhecimento, enfrentamento e superagao do racismo

No que concerne a categoria Reconhecimento, enfrentamento e superacdo do racismo,
ndo encontramos nenhuma referéncia dos Planos de Acdo. No Projeto Politico Pedagogico
(2023), encontramos uma referéncia textual na se¢do Avaliacdo, dizendo: “[...] uma familia
desse grupo tradicional a escola é, muitas vezes, o Unico acesso ao ensino, oportunizando
educacdo que historicamente foi negada, dadas as condi¢fes historicas do escravismo e da
auséncia de politicas as populagdes destes grupos tradicionais” (PPP, 2023, p.29).

A referéncia encontrada no texto, além de destacar o efeito do escravismo para as
comunidades tradicionais negras, apresenta a escola como a Unica possibilidade de acesso a
educacdo da comunidade, sendo um instrumento de oportunidade para aqueles que desde o

periodo de escravidao tiveram seus direitos usurpados.
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Entretanto, de modo geral o Projeto Politico Pedagdgico ndo apresenta discussao sobre
a promogéo da Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais e invisibiliza a discussdo sobre a
tematica da discriminacédo e do racismo. Ndo observamos também nenhuma acao pedagogica,
voltada para a tematica nos planos de ac6es pedagdgicas.

Diante disso, destacamos que uma escola, cujo objetivo é implementar a Educacao
Quilombola, que se define comprometida com a diversidade cultural, onde a maioria dos/as
alunos/as e servidores sdo pretos e pardos, ndo pode deixar de discutir a temaética racial
naquele que se configura o seu principal documento escolar.

N&o queremos designar para a instituicdo escolar toda a responsabilidade sobre a
discussdo da questdo racial, entendemos que a luta contra o racismo é complexa e que envolve
varias frentes de batalha. Todavia, o espaco escolar é onde acontecem situac6es que reforcam
uma hierarquia entre 0s grupos raciais, onde, por meio da expressdo verbal, o racismo é
disseminado, mediante

[...] falas explicitas ou implicitas que depreciam a participacdo de alunos/as
negros/as. S&o discursos que tendem, em muitas situagdes, a desprezar sua
inteligéncia e beleza, menosprezar seu desenvolvimento, sua estética ou
criticar tendenciosamente seu comportamento. Falas negativas e
preconceituosas a respeito da cultura, da familia e do grupo social racial
negro podem comprometer o desenvolvimento das criangas e dos
adolescentes negros, contribuindo com um terreno fértil para instalagdo de
um sentimento de inferioridade e fragilizagdo (Cavalleiro, 2001, p. 152-153).

Diante disso, a escola tem o dever de assumir uma postura critica diante do racismo,
pois, concebemos que ela, em seu histdrico de existéncia, tem se configurado num espaco de
reproducdo de condutas discriminatorias e racistas. N&o obstante, a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 vislumbra o ambiente escolar como espaco de formacéo cidada, de superacdo e
construcdo de representacdes positivas dos afro-brasileiros, bem como, um espaco de fomento
de acBes pedagdgicas que propicie o respeito a diversidade e a superacdo do racismo.

Nesse sentido, educar para a cidadania, demanda da escola a construcdo de préticas
concretas e inclusivas que ndo discriminam nem excluam nenhum grupo social, étnico ou
religioso, principalmente aqueles que ja trazem consigo um historico de exclusdo e
discriminagdo. E nessa perspectiva, o trabalho docente vai além do ensino de disciplinas
constantes no curriculo, envolve a proposicdo de praticas curriculares que tragam para
discussdo as questdes éticas, politicas, econémicas e sociais que circundam o ser negro no

Brasil.
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3.6 O LUGAR DA EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO
CONHECIMENTO ESCOLAR E NAS PRATICAS CURRICULARES

Trabalhamos aqui com a concepcdo de que o conhecimento escolar € um dos
elementos centrais do curriculo, ele ¢ compreendido como uma “[...] construcao especifica da
esfera educativa”. E um conhecimento com caracteristicas proprias, diferentes de outras
formas de conhecimento. E ndo se trata de uma “[...] simplifica¢do de conhecimentos
produzidos fora da escola, mas sim de um tipo de conhecimento préprio, organizado pelo
sistema escolar e pelo contexto social e econdmico mais amplo”. E produzido nos “4mbitos de
referéncia” e passam pelos processos de descontextualizagdo e recontextualizagdo, ou seja, o
“[...] conhecimento de referéncia ¢ retirado de seu contexto de lutas e contradigdes ¢ ¢
reescrito ou recontextualizado de acordo com interesses especificos [...] e acaba por dar a
impressao de pronto, acabado, impermeavel a criticas e discussoes” (Moreira; Candau, 2007,
p. 22-23).

No contexto historico, é indispensavel pontuar que a escola se estabeleceu na
modernidade como local de regulacdo mental e corporal, um espaco que produz e reproduz
uma visao especifica de mundo, a do dominador, em que situa o continente europeu como o
centro do mundo, e onde a histéria contada é segundo a versdo do homem branco e
desbravador (Candau, 2013). Essa visdo tem influenciado diretamente a producdo do
conhecimento e, mesmo hoje, apesar das mudancas sociais 0 conhecimento, pautado na
identidade europeia dominante, ainda, resiste como verdade universal, e se impBe em
detrimento dos conhecimentos produzidos no ambito de grupos, cujas identidades culturais e
sociais sdo marginalizadas.

No entanto, nas Ultimas décadas, a escola publica tem recebido sujeitos sociais
(negros, indigenas, mulheres etc.) que até entdo ndo eram considerados como sujeitos nos
processos de recontextualizacdo do conhecimento escolar. E esses grupos, cada vez mais,
pressionam a sociedade e a escola pelo reconhecimento, valorizagdo e inclusdo dos seus
saberes no curriculo; o que tem obrigado as instituicdes escolares a articular e integrar em
suas praticas e conhecimentos escolares, 0s conhecimentos oriundos das diversas culturas que
antes era desconsiderado.

Nessa perspectiva, a Lei n°® 10.639/2003 — alterada pela Lei n® 11.645/2008 —
determina que o curriculo escolar tem como obrigacdo a introdugdo dos saberes construidos

pela comunidade negra e pelo Movimento Negro. Gomes (2017), ao refletir sobre a
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concepgdo de conhecimento — emancipacdo®, define de uma forma didética trés saberes
essenciais produzidos pela coletividade negra que ndao podem faltar no curriculo: saberes
identitarios, saberes politicos e saberes estéticos-corporeos.

Os saberes identitarios envolvem o debate sobre a raca no Brasil. Nos ultimos anos, o
debate sobre quem € negro e quem é branco tem extrapolado os espacos de militancia e da
discussdo politica e invadido as redes sociais, a televisdo e as paginas de pessoas publicas e
jovens que escrevem sobre sua experiéncia em ser negro no Brasil. “Discussdes sobre
colorismo, racismo e acdes afirmativas sdo realizadas na vida on-line e off-line critica,
politica e posicionada pelos sujeitos negros” (Gomes, 2017, p. 69). Hoje, para compreender a
realidade de género, juvenil, racial, de trabalho, regional e de pobreza no Brasil, depende da
insercdo do recorte raca/cor. Diante disso, tais discussGes também precisam ser inseridas no
curriculo escolar, os/as estudantes devem compreender que ser negro € negra no NOSSO pais,
exige posicionamento politico e identitario, e para tanto, estudar sobre a temética € essencial.

Os saberes politicos envolvem o reconhecimento que negros e negras Sao sujeitos
politicos e detentores de conhecimento e tem competéncia e expertise para falar sobre a
questdo racial no Brasil e sobre temas variados. Isso demanda que o curriculo escolar
disponibilize a esses/as estudantes os saberes politicos construidos e sistematizados pelo
Movimento Negro, permitindo que, no contexto escolar, ocorra os didlogo entre os diversos
saberes.

Tais saberes permitem que os/as estudantes tenham consciéncia e conhecimento sobre
seus direitos politicos e educacionais amparados pelas politicas publicas, o que engloba o
acesso as legislacBes como a Lei n° 12.288/2010 (Estatuto da Igualdade Racial) e a Lei n°
12.711/2012 (Cotas Sociorraciais nas Instituicdes Federais de Ensino Superior). Tais
conhecimentos garantem a promocdo de uma educacdo que supere O racismo e as
desigualdades geradas por ele, além de promover a intensificacdo da construcdo da identidade
e 0 empoderamento das criancgas e jovens negros/as (Gomes, 2017).

E finalmente, os saberes estético-corporeos envolvem as questdes da corporeidade e
estética negra. Atualmente, percebemos a presenca cada vez mais constante do corpo negro

em lugares antes nao vistos, o “[...] consumo, mercado, midia, presenca do corpo negro em

¥ pautada nas ideias de Boaventura de Sousa Santos, Gomes (2017, p. 59) explica que o conhecimento-
emancipacao ndo esta fora da modernidade, mas, foi marginalizado pela ciéncia moderna. E que por meio dele é
possivel ampliar e questionar a primazia do conhecimento cientifico, colocando-o no cerne da relagdo de poder e
o localizando na relagdo “norte imperial” e “sul colonizado”. A autora ressalta que o conhecimento-emancipacgéo
ndo tem a pretensdo de totalidade, ele é cheio de nuangas, riscos, conceitos provisérios que podem ser mudados
de acordo com a dinamica social e a politizacdo da sociedade. E nele que ocorre a possibilidades e a proposta de
didlogo entre os saberes e sujeitos que os produzem, pois ele esta diretamente vinculado as préticas sociais,
culturais e politicas.
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espagos académicos, formacgédo de pesquisadores, a presenca de negros no governo federal,
nos ministérios e secretarias especializadas acabam por trazer uma nova leitura e uma nova
visdo do corpo negro” (Gomes, 2017, p. 75). Além disso, a autora acrescenta que o advento
das acOes afirmativas permitiu que a configuracdo de outro perfil de juventude negra, aquela
que se afirma por meio da estética e da ocupacdo académica e social. Trazer para o curriculo
escolar esses saberes permitem sobrepujar a folclorizacdo, exotismo e negacdo do corpo
negro, que terminam por relegar 0 corpo negro e 0s seus saberes ao lugar de negatividade e da
negacdo. A valorizacdo dos saberes estético-corpdreos rivaliza com esse lugar de néo
existéncia e afirma a presenca da ancestralidade negra e africana, inscrita nos corpos negros,
como motivo de orgulho e recolocam a negra e o negro no lugar de estética e beleza

Em face do exposto, podemos afirmar que a promocao da Educacdo para as Relagdes
Raciais na escola, é acdo prioritaria e imprescindivel para a garantia dos saberes e
reconhecimento da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Como respaldo legal, a Lei
n® 10.639/2003 se apresenta como uma politica de acdo afirmativa educacional que
possibilita, tardiamente, que 0s negros saiam de uma posi¢do secundarizada na historia
nacional e que seu legado seja introduzindo como parte fundamental no curriculo escolar de
criancas, jovens e adultos (Gomes, 2017).

A fim de refletir sobre as préaticas curriculares de promocdo da Educagdo para as
Relacbes Etnico-Raciais e o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana na escola,
nos apropriamos de trés documentos, um anexo do Projeto Politico Pedagdgico (2023) e dois
Planejamentos Anuais da professora regente (2019 e 2023) relativos as turmas de 5° ano.
Esses documentos nos permitiram ter contato com os contetdos trabalhados pela turma, que
possivelmente influenciardo nas demandas curriculares e nas praticas pedagdgicas da
professora.

Antes é necessario explicitar que na Rede Municipal de Ensino de Belém, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o professor regente ministra as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias, as demais disciplinas, Artes,
Educagdo Fisica e Ensino Religioso ficam sob a responsabilidade de outros professores
licenciados. Dito isso, a analise curricular se dard em torno de todos os componentes
curriculares estudados pela turma.

Em busca de encontrar conhecimentos escolares relativos ao ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana na escola pesquisada, identificamos no Projeto Politico

Pedagogico, um anexo denominado Ementa Curricular que elencava diversos contetudos para
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0 5° ano do Ensino Fundamental. Podemos observar os conteldos encontrados relativos a

temaética de nosso interesse no Quadro 8:

Quadro 8 — Conteldos identificados no Projeto Politico Pedagogico

Disciplina Conteudo

Diversidade Cultural:

Valorizagao e Conservacgao.

Diversidade Cultural: Valorizagdo das diversas
manifestagdes artisticas.

Diversidades e direitos.

Etnia: quem sdo 0s brasileiros?

Historia e cultura afro-brasileira. O que é a Africa?
Historia e Geografia (localizagdo, origem, o trabalho escravo, a nova visao
sobre a Africa).

Movimentos  migratérios no Brasil e no Norte;
conceitos basicos.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, 2023.

Arte

Destacamos a existéncia de conteddos que acionam o processo de aprendizagem sobre
as questdes da diversidade cultural e a historia do Brasil e da Africa nas turmas do 5° ano.
Contudo, identificamos que esses contetdos estdo circunscritos as disciplinas de Historia,
Geografia e Artes. Em Artes, 0s temas se organizam em torno da diversidade cultural a partir
das manifestaces artisticas.

Ressaltamos que essa organizacgdo vai na contramao do que a LDB n° 9.394/1996 no
artigo 26, paragrafo 2° determina, pois, a legislagdo versa que “[...] os contetidos referentes a
historia e cultura afro-brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileira”. A legislagdo nio
restringe as areas de conhecimentos que devem promover o ensino sobre a historia e cultura
afro-brasileira, mas determina que os conteidos escolares que oferecem a tratativa da tematica
sobre as relacGes raciais perpassem por todo o curriculo, o que ndo é observado no PPP da
escola. Tal circunstancia sinaliza para o fato da possibilidade da néo transversalidade desses
conhecimentos e consequentemente a escassez de discussGes sobre o tema durante 0 ano,
comparando a quantidade de dias letivos e as poucas tematicas existentes.

Sabemos também que os conhecimentos escolares, aqueles advindos dos ambitos de
referéncias do curriculo, sempre tiveram destaque nas praticas escolares, em detrimento dos
conhecimentos voltados para as questfes culturais e raciais. Esse processo de sele¢do e/ou
inclusdo de determinados conhecimentos em planos de estudos se tornam fontes de poder e

exclusdo, ndo so profissional, mas também social.
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Nesse sentido, embora tenhamos encontrado no PPP contelidos que abordam a historia
da Africa, a diversidade cultural e a concepcio de etnia, ¢ importante refletir em qual
perspectiva a professora ira trabalhar a tematica — como no texto ndo ha objetivos de
aprendizagem ndo temos como prever — uma vez que a legislacdo prevé a abordagem da
Africa numa perspectiva historica, geografica, cultural e politica. Além do mais, a selecio dos
contetidos a serem ensinados esta a servigo de interesses que vao além dos escolares, entao
para os interesses de quem o documento esta servindo, haja vista, que tirando Historia e

Geografia, ndo ha racializagcdo e nem transversalidade nos contetdos.

3.6.1 Planejamento Anual dos Componentes Curriculares

O processo educacional ndo pode ser desenvolvido sem nenhuma meta ou caminho.
Partimos da ideia de que o planejamento deve se dar de forma dialogica e participativa,
baseado em valores culturais e politicos devidamente contextualizados (Veiga, 2019). Nessa
concepgdo, o Planejamento tem um carater politico pedagdgico, ele é um processo de tomada
de decisdes que deve ser elaborado, desenvolvido e avaliado numa abordagem democratica e
participativa. Para Veiga (2019),

[...] Planejar significa compreender as relagdes profissionais e interpessoais
para enfrentar os problemas postos pela pratica pedagdgica. O resultado
desse processo que articula passado, presente e futuro é o de provocar
transformacBes na gestdo institucional, definir pressupostos teorico-
metodoldgicos, para embasar o pensar e o fazer ligados a organizacdo do
trabalho da instituicdo (Veiga, 2019, p. 19-20).

Diante do exposto, compreendemos que ao planejar, o/a docente toma uma série de
decisdes nos mais diversos campos, entretanto, essa tomada de decisdo é flexivel, uma vez
que o contexto escolar durante o ano letivo ‘sofre” influéncias externas e internas ao processo
educativo. Nesse sentido, destacamos que o Planejamento tem algumas caracteristicas:

1. Sondagem da realidade para levantar os problemas;

2. DeterminacGes dos objetivos e dos recursos;

3. Determinacdo de metas especificas a atingir e os prazos a serem
definidos;

4. Definicdo de acOes interdependentes (Veiga, 2019, p. 19).

Considerando a concepc¢do de planejamento dialégico e participativo, baseado nos
valores culturais e politicos, refletimos sobre os Planejamentos Anuais da professora.
Tivemos acesso aos Planejamentos Anuais de 2019 e 2023 e inicialmente percebemos
diferengas na organizagéo estrutural de ambos. Além disso, a organizacdo das tematicas e a

abordagem dos contetdos se modificam do ano 2019 para o0 ano 2023.
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Buscamos identificar nos dois documentos os conteldos que possibilitassem a
abordagem das tematicas sobre a historia da Africa, a diversidade cultural e a promogéo da
Educacdo para as Relacdes Raciais. Diante disso, apresentamos, no Quadro 9, os contetdos
encontrados no Planejamento Anual/2019 que apresentam a possibilidade de desaguar para a

discussao dessas tematicas.

Quadro 9 — Conteldos identificados no Planejamento Anual/2019

Ano Componente Curricular Conteudo
Lingua Portuguesa N&o contém
Matematica N&o contém
Descobrimento do
Brasil
Escravos
2019 Historia Folclore —
Independéncia do
Brasil
Proclamacdo da
Republica
Geografia O povo brasileiro
Ciéncias N&o contém

Fonte: Planejamento Anual da professora / 5° ano — 2019.

Vimos que o Planejamento/2019 é composto pelos seguintes elementos: componente
curricular, conteudo e objetivos. Notamos também que ocorre a centralizacdo das tematicas,
voltadas para o estudo étnico-racial nas disciplinas de Histéria e Geografia. Esses contelidos
vém acompanhados por objetivos que podem ser vistos no Quadro 10:

Quadro 10 — Conteudos e Objetivos de Histéria e Geografia

Componente . .
P Conteudo Objetivos
Curricular
Reconhecer os  principais  fatos
relacionados ao descobrimento;
Descobrimento do Brasil Reconhecer que os indios foram o0s
primeiros habitantes e que deles
herdamos alguns costumes;
Reconhecer que ja houve trabalho
Escravos ;.
escravo no Brasil,
Historia Reconhecer a formagdo do nosso
Folclore

folclore;

Reconhecer a independéncia do Brasil
como separagéo definitiva de Portugal;
Explicar as causas da Proclamacgéo da
Republica, indicando data;

Estabelecer diferencas formas de
governo: Monarquia e Republica;

Independéncia do Brasil

Proclamagéo da Republica
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Reconhecer os simbolos nacionais e sua
importancia civica;

Identificar e nomear os Estados e
Territérios que compdem nosso pais;
Reconhecer a influéncia das trés ragas na
formacdao do povo brasileiro;

Geografia O povo brasileiro

Fonte: Planejamento Anual/5° ano — 2019.

A partir da coagitacdo dos contetidos, encontrados no Planejamento/2019 e de seus
objetivos, inferimos que na disciplina de Historia, o/a estudante devera conhecer a historia do
Brasil, mas a andlise critica sobre esses fatos historicos dependerad da abordagem didatica da
professor/a.

Além disso, 0s objetivos, constantes no Quadrol0, apontam para o reconhecimento
dos fatos histdricos, sem problematizar se esses fatos estdo sendo contados a partir da visao
do colonizador ou do colonizado. Um exemplo disso € o Unico contetido que trata diretamente
sobre os povos africanos, denominado “Escravos” que objetiva “Reconhecer que ja houve
trabalho escravo no Brasil”, isso nos leva a indagar sobre:

e O que a/o estudante vai fazer com essa informacao que houve escravidao no Brasil?

e De que forma essa historia vai ser contada?

e A abordagem sobre a escraviddo explica sobre os saberes que 0s negros dominavam
para desenvolver esse trabalho em que eram escravizados?

e A professora debate a escraviddo a partir dos condicionantes das desigualdades
sociais, raciais e educacionais?

Ou a historia € contada a partir da l6gica da escraviddo, sobre o Brasil do século XIX,
onde a Africa e os negros brasileiros e africanos sio representados numa visdo [...]
cristalizada, estereotipada e muitas vezes animalizada” (Gomes, 2023, p. 75)?

Além disso, em Geografia, sob a temdatica “O povo brasileiro”, a intengcdo ¢ o
conhecimento sobre a divisdo territorial do pais e o reconhecimento da formacao do Brasil a
partir do mito das trés racas ou miscigenacdo. Mito este construido para maquiar a
desigualdade entre negros e brancos, a partir da idealizacdo de um Brasil integrado e
harmonioso.

Quando nos reportamos ao Planejamento/2023, esse documento ja apresenta uma
estrutura de organizagédo adequada ao formato da BNCC do Ensino Fundamental, com quatro
elementos estruturais: 0 componente curricular, eixo, objeto do conhecimento e habilidades.
Podemos observar, no Quadro 11, os objetos do conhecimento que podem desenvolver a

discussdo sobre a tematica racial e cultural.
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Quadro 11 — Objetos do Conhecimento identificados no Planejamento Anual/2023

Ano Comp_onente E'),(O. Objeto do Conhecimento
Curricular Tematico
Lingua faleied Ndo contém
portuguesa
Matematica il N&o contém
A linha do e A acdo das pessoas, grupos sociais e
tempo; comunidades no tempo e no espago:
nomadismo, agricultura, escrita,
Cidadao navegacoes, industria, entre outras;
Histéria segun_do_ i a e O passado_e 0 presente: a nocao de
constituicao; permanéncia e as lentas
transformacdes sociais e culturais;
Os e Pluralidade cultural;
abolicionistas e Vestigios historicos;
2023 °

Costumes e crengas;

Territorio e diversidade cultural;
Processo migratdrio no Brasil;
Dinémica populacional,

A integracao do Diferenca étnico-racial e étnico-
campo, culturais e desigualdades sociais;

O campo e a
cidade

Geografia _ e Relagdo campo e cidade;
O Brasil e suas e Territorio étnico-cultural.
Regiles;
0 territorio
brasileiro

Ciéncias Fxk N&o contém

Fonte: Planejamento Anual/5° ano — 2023.

Observamos que, novamente no Planejamento/2023, os conteldos encontrados se
restringem aos Componentes Curriculares da Histéria e Geografia. Por outro lado,
verificamos mudancas nas tematicas e nas abordagens dadas aos objetos do conhecimento que
podem ser observadas no Quadro 12 que consta as habilidades que os alunos devem

desenvolver a partir dos conhecimentos adquiridos.

Quadro 12 — Habilidades a serem adquiridas em cada eixo tematico

Componen Eixo
te e Habilidades
) Tematico
Curricular
A linha do tempo; | Reconhecer a histéria como resultada da acdo do ser humano
no tempo e no espago, com base na identificacdo de
Cidaddo segundo | mudancgas e permanéncias ao longo do tempo;
Historia a constituicao;
Identificar mudangas e permanéncias ao longo do tempo,
Os abolicionistas; | discutindo os sentidos dos grandes marcos da histéria da
humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e
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do pastoreio, criacdo da industria etc.);

O campo e a | Selecionar em seus lugares de vivéncia e em suas histérias
cidade; familiares e ou da comunidade, elementos de distintas
culturas (indigenas, afro-brasileiras);

A integracdo do
campo; Descrever processos migratérios e suas contribuicfes para a
formacdo da sociedade;

Geografia | O Brasil e suas
Regides; Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdade social entre os grupos em diferentes territorios;
@] territorio
brasileiro. Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade.

Fonte: Planejamento Anual/5° ano - 2023.

Considerando os Eixos Tematicos, os Objetos do Conhecimento e as Habilidades a
serem alcancadas pelos/as alunos/as determinadas no Planejamento, observamos que 0
planejamento ja se adequa a perspectiva determinada apds revisdo do PPP/2023, procurando
se aproximar da abordagem a ser dada a questdo histérica e geografica na perspectiva da Lei
n° 10.639/2003. Diante disso, inferimos sobre Planejamento/2023:

e Traz uma narrativa da histéria do Brasil diferenciada, cuja abordagem néo se inicia
com a vinda dos colonizadores para o Brasil, mas, a partir das transformacdes sociais e
culturais e da pluralidade cultural brasileira;

e Permite contar a histéria do negro no Brasil a partir da visdo dos abolicionistas,
reconhecendo as diferencas étnico-raciais e as desigualdades sociais existentes entre
diferentes grupos raciais;

e Preocupa-se em trazer a discussdo sobre territorio, campo e cidade, a partir do
contexto sociocultural dos sujeitos que formam a escola e nas suas diferentes
realidades.

De modo geral, esse planejamento evidencia uma mudanca de percep¢do quanto aos
conhecimentos histdricos a serem estudados, podemos afirmar que houve a preocupacéo de
repensar o saber histdrico a partir de outra l6gica que ndo a eurocéntrica. No entanto, sentimos
ainda falta do aprofundamento no que concerne ao ensino da historia e cultura afro-brasileira
e africana, conforme determina as DCENERER (Brasil, 2004), de acordo com o nivel da
crianga. Além da auséncia de temas, voltados para a educacdo das relagdes raciais, abordando

a diversidade, a diferenca e 0 combate ao racismo em outros componentes do curriculo.
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3.6.2 Praticas curriculares escolares

E importante ressaltar que, além do ensino dos contetidos escolares em sala de aula, 0
ambiente escolar € composto de préaticas curriculares sociais e culturais que fazem parte do
curriculo e visam o processo de aprendizagem. Sdo datas especificas, eventos, acfes ou
atividades que fazem parte do curriculo durante o ano letivo. Identificamos essas praticas
curriculares nos cinco Planos de AcOes, apresentados pela escola, nas secdes intituladas
Atividades, AcOes e Cronograma.

Embora se apresentem sob esses titulos, nos Planos de Acdes (2017 a 2020), essas
atividades se resumiram a listagem de datas comemorativas que fazem parte do calendéario
anual, ndo ocorre nenhuma descrigcdo do que vai acontecer nesses dias; qual a abordagem que
sera utilizada para a tratativa da data? E nem se as tematicas relacionadas as datas serdo
inclusas no contetido de sala de aula.

Considerando o periodo 2017-2022, as agdes previstas englobavam a jornada
pedagogica no inicio do ano, reunides de pais e periodo para avaliar os/as discentes; no
restante do cronograma, os dois semestres eram compostos por datas comemorativas ou
eventos. Tendo como base o ano de 2017, poucas mudancas foram observadas, em geral, as
datas se repetem a cada ano, porém identificamos que algumas dessas datas trazem
indicativos de acbes que buscam a valorizagdo dos saberes culturais da comunidade, bem
como, a diversidade social, racial e cultural.

Podemos citar a insercdo de algumas datas voltadas para a valorizacdo da cultura
negra, como o Dia da Consciéncia Negra, incluso em todos os planos, e o Dia da Consciéncia
Religiosa, incluido em 2020. Por outro lado, datas significativas — como, o Dia Nacional de
Denulncia contra 0 Racismo (13 de maio), que é um dia de dendncia das repercussdes das
politicas de eliminacdo fisica e simbodlica da populacdo afro-brasileira no pds-abolicdo e de
divulgacdo dos significados da Lei Aurea para os negros; e o Dia Internacional de Luta pela
Eliminacdo da Discriminacdo Racial (21 de mar¢o) com significado histérico e politico — ndo
aparecem no calendario.

Algumas comemoragOes que fazem parte das manifestacdes religiosas da cultura
ocidental como a Pascoa, Natal e a Festa Junina se entrelacam com a Festividade da
Comunidade Quilombola Sucurijuquara.

Percebemos também que a escola adequou sua forma de ver o formato da organizacéao
familiar a partir das mudancas sociais que vem acontecendo, em 2017 ainda aparece no
calendario o Dia das Mées e a Festa dos Pais, a partir de 2018, as nomenclaturas das datas

foram substituidas para o Dia da Familia e Dia esportivo da familia, respectivamente,
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considerando os diversos arranjos familiares existentes, além de incluir a atividade esportiva,
uma atividade recreativa, caracteristica da comunidade Sucurijuquara.

Além disso, datas como o Dia da Mulher e o Dia da Crianca se apresentam no
calendario nos quatro planos de acdes. Embora parecam datas comuns, elas exigem um debate
aprofundado que inclui relagdes sociais, culturais, raciais e de género. Ndo sabemos, se elas
fazem parte do conteddo de sala de aula porque ndo é especificado nos Planos de Ac¢des. De
qualquer forma ndo podem passar despercebidas questdes que deveriam ser suscitadas quando
0 assunto é abordagem dessas tematicas, como: quem sdo essas mulheres e criangas? Sao
negras, campesinas, do assentamento? Que infancias sdo essas? Qual a realidade
socioecondémica dessa mulher e dessa crianga? Essas criancas e mulheres tém o que
comemorar nesse dia? Essas mulheres e criangas conhecem os seus direitos?

Nesse sentido, Santomé (2013) tece uma critica a esses modelos de atividades
curriculares que sdo nomeadas por ele, como “O dia de...”. O autor afirma que geralmente
essas datas fazem alusdo a situacOes sociais mais conflitivas, abusivas e cotidianamente
silenciadas que se convertem em foco de atencdo das matérias e atividades escolares nesse
dia, em especifico. A critica que ele tece a esse tipo de intervencdo curricular é que,

[...] No resto do ano essas datas sdo silenciadas, quando sdo direta ou
implicitamente  distorcidas e legitimadas [..] esses temas mais
interdisciplinares e com maiores possibilidades de serem relevantes e
significativos aos alunos s&o normalmente trabalhados como um paréntese
de um projeto de educacgdo, ou seja, de uma maneira que as criancas ndo
costumam vé-los vinculados aos programas, [...] Esses dias especificos
costumam ser vividos como periodo de relaxamento no ritmo do trabalho
escolar (Santomé, 2013, p. 244).

Ressaltamos que a existéncia de datas a se comemorar na escola ndo é o problema, a
questdo é tratar essas datas sem apresentar um debate sobre seu significado social e cultural na
vida dessas pessoas; € compreendé-las dentro de uma l6gica de homogeneizagdo, como se
todas as mées, mulheres, criangas, religido fossem as mesmas; como se esses eventos
tivessem a mesma importancia para todas as familias; ou se apenas um dia fosse necessario
para a tratativa de questdes relevantes socialmente.

Em relacdo a esse debate, Moreira e Candau (2007, p. 37) afirmam que € preciso
relacionar os contetdos as experiéncias culturais dos estudantes e ao mundo concreto, pois, 0
curriculo precisa evidenciar a construcdo social e as raizes histéricas e culturas que tendem a
ser ‘esquecidas’, o que faz parecer que aquilo que ¢ vivenciado no ambito escolar ¢
indiscutivel, neutro, universal e intemporal; logo, é necessario combater a eliminacdo dos

vestigios da construgéo historicas dos saberes.
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No que concerne ao debate racial, qualquer data comemorativa que envolva a
valorizacdo da cultura negra, como exemplo, o Dia da Consciéncia Negra, s6 fara sentido se
houver mudanca de postura dos profissionais da educacédo diante da diversidade étnico-racial,
reorganizacdo na distribuicdo dos conteudos e inclusdo da discussdo durante ano letivo sobre
a Africa, a dispora africana, o ser negro no Brasil e as manifestacdes de racismo existentes em
nossa sociedade.

N&o basta, durante todo no letivo selecionar alguns contetdos numa Unica disciplina
para falar sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana, e depois s6 lembrar no final do
ano no Dia da Consciéncia Negra. Um curriculo que apresenta esse tipo de intervengéo faz
parte do curriculo, denominado por Santomé (2013), como Curriculo Turista, o autor destaca
que,

[...] grande parte do trabalho que é realizado pelos professores em muitas
escolas do estudo dos grupos sociais minoritarios mesmo que com a melhor
das intengdes, € feita com extrema superficialidade e banalidade, e cai em
uma espécie de curriculo de turistas. Ou seja, tratando as realidades culturais
diferentes com uma perspectiva muito trivial, similar a0 modo como a
maioria das pessoas faz turismo; analisando exclusivamente aspectos como
sua culinaria, seu folclore, suas formas de vestir, seus rituais festivos,
decoragdo de suas casas, a paisagem, etc... (Santomé, 2013, p. 271).

E preciso lembrar que a Lei n° 10.639/2003 determina que a Educagio para as
Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de histéria e cultura afro-brasileira e africana perpassem
por todo o curriculo por meio de atividades desenvolvidas por intermédio de conteldos,
competéncias, atitudes e valores. E uma politica educacional e no uma agéo pontual, onde
revisitamos a cultura afro-brasileira e africana uma vez ao ano, elogiamos suas peculiaridades
e depois a esquecemos.

No tocante a analise do Plano de A¢do/2023, encontramos a secdo, intitulada Sintese
das Atividades para 0 ano de 2023. Nessa sec¢do, ao contrario de uma elaboragdo de uma
relacdo de datas comemorativas como ocorre nos Planos de Acgbes de 2017 a 2020,
percebemos uma sintetizacdo das atividades em 2023. O que sucedeu foi a eliminacdo de
praticamente todas as datas comemorativas anteriores, permanecendo apenas o Carnaval, a
Festa Junina, o Dia da Consciéncia Negra e o Natal. Por outro lado, houve a introducéo do
Projeto da Horta plantas medicinais, organica e nao organica, alimentacdo saudavel,
organizacdo de atividades culturais, palestras, seminarios e oficinas abordando a tematica
Educacéo, Escola de Campo e territorialidades quilombola.

Algumas questdes sdo levantadas em relacdo a essa organizacdo, ndo ha explicacéo no

documento sobre quais séo essas atividades culturais, se sdo as demais datas comemorativas
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ou se tratam de outros eventos ndo especificados no plano. Se ndo forem as datas
comemorativas eliminadas quase totalmente, a questdo é: onde serdo abordadas essas
tematicas sociais, uma vez que elas ndo estdo inseridas no Planejamento de 2023?

Observamos também um cuidado em trazer para discussdo as diferentes realidades das
comunidades que circundam a escola, a promoc¢édo de Palestras, seminarios e oficinas sobre
Educacdo, Escola de Campo e territorialidades quilombola é um avango no processo de
didlogo entre comunidade e escola. Assim como trazer para a escola, os saberes da
Comunidade Quilombola Sucurijuquara por meio do Projeto da Horta plantas medicinais,
orgénica e ndo orgéanica e alimentacdo saudavel. No entanto, ressaltamos a necessidade da
sistematizacdo e materializa¢do no curriculo dos diversos saberes, além daqueles relacionados
a comunidade quilombola, os saberes dos outros sujeitos campesinos, como 0s assentados que
estdo inseridos nesse contexto escolar.

Esse exercicio, em promover o didlogo entre esses saberes culturais, permite a
construcdo de um curriculo culturalmente orientado, e essa abertura, aos diversos saberes,
promove o desenvolvimento de praticas curriculares interculturais. Como afirma Candau
(2016, p. 807), a escola precisa responder aos desafios da sociedade que vivemos, para tanto é
importante ndo acreditarmos na “[...] padronizagdo, em curriculos unicos e engessados e
perspectivas que reduzem o direito a educagéo a resultados uniformes”. Para a autora, é tempo
de inovar e se atrever em experiéncias curriculares a partir de paradigmas educacionais
“outros”, mobilizando a construgdo coletiva de projetos relevantes para cada contexto e, nesse
sentido, a perspectiva intercultural pode oferecer contribuicGes relevantes.

Finalizamos por afirmar que todas as reflexdes, conduzidas neste estudo, sirvam para
motivar a elaboracdo de um curriculo orientado pela cultura e em busca da racializagdo dos
conhecimentos escolares e das praticas curriculares existentes na escola. Se quisermos
promover de forma séria e comprometida a educacdo para as relagbes raciais, trazendo para
discussdo a diversidade, o combate ao racismo e implementar o ensino da cultura afro-
brasileira e africana ndo da mais para trabalhar essas tematicas na base do ‘improviso’
(Coelho; Soares, 2015). E preciso questionar o curriculo posto em nossas escolas, a fim de
desfazer a “[...] mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relacGes étnico-raciais e sociais e desalienando processos

pedagogicos” (Brasil, 2004).
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CONCLUSAO*®

Esse momento da pesquisa marca a finalizagdo de um longo percurso em busca do
conhecimento. Ouso dizer que ndo se trata de uma conclusdo no sentindo de término, porque
sSomos seres em constante aprendizagem, mas um momento de consideracdes relevantes para
encerrar esse ciclo de aprendizagem e apresentar as descobertas que a pesquisa permitiu.

Iniciei esse percurso objetivando identificar como a Lei n° 10.639/2003 estd sendo
materializada no curriculo dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma
escola da rede pablica municipal de Belém.

Com a intencdo de obter a resposta para minha indagacdo realizei um Estado do
Conhecimento com o intuito de compreender o que o campo cientifico dos Gltimos quinze
anos (2008-2022) — a contar do ano de 2008 quando ocorreu a alteracdo da Lei n°
10.639/2003 pela Lei n° 11.645/2008 — tem publicado e comprovado em rela¢do a promocao
da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
resultado do levantamento situa essa pesquisa entre o grupo de nove estudos que enfocaram a
ERER a partir do curriculo escolar, mas com proposicdes diferenciadas.

Aprofundei a fundamentacdo teérica sobre a relagdo triade entre cultura escolar,
curriculo e escola, verificando que a producdo dos documentos escolares ocorreu a partir de
um contexto intercultural, onde um curriculo culturalmente orientado daria conta de explica-
lo.

Por fim, mediante a pesquisa documental que incluiu o Projeto Politico Pedagodgico
(2023), cinco Planos de AcOes Pedagdgicas (2017, 2018, 2019, 2020, 2023) e dois
Planejamentos Anuais da Professora (2019, 2023), buscamos indicios que apontassem para a
implementacdo da Lei n® 10.639/2003, por meio da promoc¢do da ERER e do ensino da
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo da escola pesquisada.

Concluimos que a escola nos ultimos sete anos tem passado por mudancas
significativas em sua concepcdo de educacdo, visto que identificamos elementos que
comprovam que a escola tem buscado avancar nas discussdes sobre a tematica da diversidade
cultural, além de constatar conhecimentos escolares sobre a cultura e historia afro-brasileira e
africana, materializadas nos documentos escolares e nas praticas curriculares escolares, em

especial nos documentos datados a partir do ano 2023.

0 Novamente esclareco que em certos trechos dessa concluséo, utilizei a primeira pessoa do singular — “eu” —
pois desejei enfatizar minhas prdprias reflexdes sobre o final da pesquisa. Mas também uso a primeira pessoa do
plural — “n6s” — para expressar, no escrito, a parceria intelectual com minha orientadora, cuja contribuicéo foi
fundamental neste percurso.
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Todavia, apontamos para a necessidade de a escola revisitar seus documentos, em
especial o PPP, porque o documento ndo tem aprofundamento tedrico, ndo apresenta um
diagnostico da realidade e nem metas que a escola pretende alcancar. Uma segunda questao
que necessita da atencdo da comunidade escolar € como eles coletivamente trabalham para a
superacao do racismo no ambito da escola, uma vez que a tematica € totalmente invisibilizada
nos documentos, por ndo haver nenhuma referéncia sobre o assunto.

Acreditamos que o primeiro passo a ser dado, € o de conhecer os sujeitos atendidos
pela escola, além de ser preciso realizar um levantamento de dados sobre o quantitativo de
descendentes de quilombolas, de assentados e de campesinos para conhecer quem Sao esses
estudantes, quais suas identidades, o que tém a ensinar e a aprender na relacdo com o outro.
Além disso, a escola ndo tem dados sobre o quantitativo de estudantes pretos, pardos e
brancos, que é o primeiro passo para a promocdo da Educacio para as Relagdes Etnico-
Raciais, a elaboragdo do perfil étnico-racial da comunidade escolar é essencial.

Uma terceira questdo levantada diz respeito a necessidade de a comunidade escolar
compreender e materializar em seus documentos como se dara a implementacdo da Educacao
Quilombola sem invisibilizar as outras identidades culturais (campesinos e assentados)
atendidas por ela, pois, de modo geral, os documentos fazem aluséo a existéncia desses
sujeitos, porém ndo especificam como ocorrera esse processo educativo.

Uma quarta e Ultima situacdo se refere as agBes curriculares promovidas pela escola,
uma vez que, durante um periodo, os Planejamentos das Acbes Pedagogicas (2017-2020) se
apresentaram dependentes de diversas datas comemorativas e a partir do planejamento de
2023 as datas ndo sdo mais inclusas no documento, mas ndo sdo explicadas como as tematicas
sociais que, muitas vezes, sao abordadas a partir dessas datas comemorativas serdo discutidas
no contexto escolar.

Ressaltamos que a relevancia deste estudo primeiramente se apresenta em nivel local,
com o intuito de que a comunidade escolar reflita e supere as questdes aqui apresentadas.
Mas, também atende um objetivo maior que é fazer parte das acbes da universidade em
divulgar cientificamente o processo de implementacdo da Lei n® 10.639/03, incluindo os
éxitos, as dificuldades e os desafios que a escola tem vivenciado. Ao apresentar os dados
quantitativos e os resultados da analise qualitativa, a pesquisa contribui para ampliacdo das
discussOes acerca das relagdes raciais, dando visibilidade as questdes educacionais que afetam
a populagéo negra, em particular, as criangas.

Destaco também o compromisso de retornar ao l6cus pesquisado, com o intuito de

apresentar a comunidade escolar os resultados conclusivos aqui apontados, uma vez que
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compreendo que a academia tem a responsabilidade de dar a devolutiva & comunidade e me
coloco a disposi¢do para possiveis contribuicdes no processo de construcdo curricular e
atualizacao do Projeto Politico Pedagogico da instituicéo.

N&o obstante, a pesquisa tem limitagdes, inicialmente por ser um estudo voltado para
um contexto especifico e peculiar da rede municipal de Belem, onde ndo podemos prever qual
a realidade das outras escolas da rede de ensino na questdo da materializacdo da Lei. Também
por se tratar de uma pesquisa documental, ndo estava prevista na pesquisa se adentrar no

espaco da sala de aula, assim ndo podemos inferir sobre as préaticas de ensino da professora.
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