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RESUMO

A presente dissertacdo, desenvolvida no ambito da Linha de Pesquisa Gestao e Organizacao do
Trabalho Pedagdgico na Escola Bésica, vinculada ao Programa de P6s-Graduacao Curriculo e
Gestao da Escola Basica-PPEB, do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacao Bésica-
NEB, da Universidade Federal do Parda (UFPA), circunscreve-se no campo da Educacdo
Ambiental (EA) brasileira. Aborda, analiticamente, questdes relativas as praticas pedagodgicas
escolares de EA em Unidades de Conservagao (UCs), situadas na Regido Metropolitana de
Belém (RMB). Com base no método Materialista Historico-Dialético, problematizam-se tais
praticas em interface com as UCs a partir de autores como Guimaraes (2004), Sauvé (2005),
Layrargues (2004) e Alier (2004), dentre outros. Inicialmente, a pesquisa concentrou-se em um
levantamento bibliografico e documental, posteriormente, foram realizadas entrevistas e
analises mediadas pela teoria. Assim, o trabalho analisa falas de sujeitos educacionais, bem
como documentos relacionados a questdo investigada, o que levou a constatagdo de que hd um
numero expressivo de praticas educativas com caracteristicas conservadoras (conservacionista
ou pragmatica), no que se refere as acdes pedagogicas nas UCs. Isso pode ser explicado pelo
fato de que as atividades desenvolvidas nestes espagos se voltam, em sua maioria, a certa visao
preservacionista dos recursos naturais, centrando-se nos fatores ecoldgicos, bioldgicos e
geologicos, muitas vezes, sem valorizar as relagdes socioecondmicas e culturais de uma

sociedade tensionada estruturalmente pela relagdo desigual entre capital e trabalho.

Palavras-chave: Educacao Bésica; Educacdo Ambiental Critica; Praticas Pedagogicas;

Unidades de conservacao.



ABSTRACT

This dissertation, developed within the scope of the Research Line Management and
Organization of Pedagogical Work in Basic Schools, linked to the Postgraduate Program
Curriculum and Management of Basic Schools-PPEB, of the Center for Transdisciplinary
Studies in Basic Education-NEB, of the University Federal do Pard (UFPA), is limited to the
field of Brazilian Environmental Education (EE). It analytically addresses issues relating to EE
school pedagogical practices in Conservation Units (CUs) located in the Metropolitan Region
of Belém (RMB). Based on the Historical-Dialetic Materialist method, such practices are
problematized in interface with UCs from authors such as Guimaraes (2004), Sauvé (2005),
Layrargues (2004) and Alier (2004) among others. Initially the research focused on a
bibliographic and documentary survey, later interviews and analyzes mediated by theory were
carried out. Thus, the work analyzes speeches from educational subjects, as well as documents
related to the issue investigated, which led to the observation that there is a significant number
of educational practices with conservative characteristics (conservationist or pragmatic), with
regard to pedagogical actions in UCs , which can be explained by the fact that the activities
carried out in these spaces focus, for the most part, on a certain preservationist vision of natural
resources, focusing on ecological, biological and geological factors, often without valuing
socioeconomic and cultural aspects of a society structurally stressed by the unequal relationship

between capital and labor.

Keywords: Basic Education; Critical Environmental Education; Pedagogical Practices;

Conservation Units.
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1 INTRODUCAO

Como professora da rede publica defendo que uma educagdo de qualidade depende
de politicas publicas de Estado, mas nao exclusivamente delas. H4 um conjunto coerente de
fatores envolvidos nesse processo e um deles ¢ a formagao continuada dos docentes, que
devem viver uma busca constante por aprimoramentos, através de formagdes continuadas
que propicie um prosseguimento de sua vida académica, para encontrar meios alternativos e
inovadores de suplantar as dificuldades encontradas dentro do sistema educacional. Essa
convicgdo me motivou a ingressar no Mestrado do Programa de Pés-Graduacao em
Curriculo e Gestao da Escola Bésica.

Ao longo de dez anos como professora, sempre procurei defender o direito dos alunos
a aprendizagem, bem como o oferecimento das condi¢des de uma educacao de qualidade e
a permanéncia necessaria na escola, associadas ao processo de ensino que vise ser
significativo para a vida do alunado em sociedade, capaz de contribuir com a formacao, para
sua futura vida pessoal e profissional.

Apo6s o ingresso no curso de mestrado, fui apresentada a uma vertente da Educacao
Ambiental, com a qual me identifiquei bastante: a Educacdo Ambiental Critica. A partir das
aulas propriamente ditas, assim como com as vivéncias no Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo e Desenvolvimento da Amazdénia (GEPEDA-UFPA), sob coordenacdo do meu
orientador, professor Dr. José Bittencourt, a concepcdo critica de educacdo ambiental se
revelou proeminente.

No grupo de pesquisa, conheci o projeto “Educacdo Ambiental na pratica: um estado
do conhecimento acerca das acdes de EA em escolas da rede basica de ensino na Regido
Metropolitana de Belém, Estado do Pard”. De acordo com o professor José Bittencourt, o
projeto origina-se de um processo de maturagao tedrica e pratica em contextos variados, tais
como: eventos académicos, atividades disciplinares em nivel de graduacao e pos-graduacao
na Universidade Federal do Para, praticas de extensdo e vivéncias nas escolas da Regido
Metropolitana de Belém (RMB), assim como de conversas e dialogos com alunos das turmas
de Educacdo Ambiental, em interagdo com liderancas e membros de organizagdes e
movimentos sociais paraenses. O objetivo maior do projeto ¢ investigar e problematizar o
fazer pedagogico educativo ambiental na escola basica da RMB, independentemente da

etapa ou modalidade de ensino.
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Ingressei no Programa de Pés-Graduacao em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica —
PPEB com intuito de desenvolver uma pesquisa voltada para um “Diagndstico da Educagao
Ambiental, nas escolas municipais de Belém-PA segundo as diretrizes curriculares
municipais”. Todavia, apos varias conversas no grupo, somadas a algumas propostas
decorrentes do processo de orientagdo, percebi que poderiamos ir além de uma simples
analise documental. Sendo assim, modifiquei o foco da pesquisa direcionando-o para uma
analise das Praticas Pedagdgicas de Educacdo Ambiental, em uma vertente de Educagao
Ambiental critica.

Dessa forma realizamos uma investigagdo sobre as Praticas e Gestao Pedagogicas de
Educacdao Ambiental de escolas da Regido Metropolitana de Belém (RMB), em Unidades de
Conservacao (UCs). Assim sendo, nosso objeto de estudo focaliza a relagdo entre as praticas
formais de ensino realizadas pelas escolas da RMB com aquelas realizadas pelas UCs,
considerando que ai reside um conjunto de interagdes entre praticas formais e praticas ndo
formais de ensino.

De acordo com Gohn (2006), quando se fala em educacdo ndo formal ¢ quase
impossivel ndo comparar com a educagao formal. A autora faz uma distingao entre trés tipos

de educacao: formal, informal e ndo formal.

A educagdo formal ¢ aquela desenvolvida nas escolas, com conteudo previamente
demarcado; a informal como aquela que os individuos aprendem durante seu
processo de socializacdo — na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de
valores e cultura propria, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educagao
ndo formal ¢ aquela que se aprende “no mundo da vida”, via os processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e acdes coletivas
cotidianas. (Gohn, 2006, p. 28).

Destacamos a importancia da nossa investigacdo nesta intersec¢ao entre as Praticas
Pedagogicas desenvolvidas pelas escolas nas Unidades de Conservagdao na RMB, visto que
a EAC ¢ fundamentada em busca de uma sociedade em dire¢ao a novos paradigmas de
justica social e de qualidade ambiental. Uma busca a partir do estimulo a reflexdes criticas
e ao questionamento do modelo de sociedade no qual estamos inseridos, para o educando e
o educador, proporcionando agdes que gerem mudangas sociais significativas no ambito
socioecondmicos € socioambientais.

Na obra denominada “O que fazem as escolas que dizem que fazem educacao
ambiental” (Trajber; Mendonga, 2007), em particular no capitulo “Contetidos, Gestao e

Percep¢do da Educacdo Ambiental nas Escolas”, afirma-se que o Brasil vem realizando

esforcos, por meio de diretrizes e politicas publicas. Tais esfor¢os sdo realizados no sentido
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de promover e incentivar a Educacdo Ambiental nas escolas do ensino fundamental,
principalmente, a partir da segunda metade da década de 90 do século passado e que a
Educagao Ambiental no Brasil ¢ aplicada por intermédio de trés modalidades principais de
ensino: projetos, disciplinas especiais e inser¢ao da tematica ambiental nas disciplinas.

Outrossim, a Educacdo Ambiental Critica - EAC ¢ uma abordagem que vai além da
simples transmissdao de informagdes sobre o meio ambiente e busca promover uma reflexao
critica sobre as relagdes sociais e ambientais. Nesse sentido, ela se diferencia da hegemonica
Educagao Ambiental Conservadora, a qual se limita a conscientizar os individuos sobre a
importancia da preservacdo ambiental de maneira comportamentalista, sem questionar as
estruturas sociais e econdmicas que geram a degradacdo ambiental.

A EAC emerge como uma corrente de pensamento essencial para a construgdo que
vai além de um mero instrumento técnico para resolver problemas ambientais, a EAC busca
desenvolver a consciéncia critica dos individuos sobre as raizes socioecondmicas desses
problemas, conectando o conhecimento com uma possibilidade de agdo transformadora.

Guimaraes (2004) e Sauvé (2005) concentram sua critica na racionalidade
tecnocratica dominante na EA tradicional, que ignora a complexidade das questdes
ambientais e as reduz a problemas técnicos. Propdem uma abordagem dialética para a EAC,
que reconhece a interdependéncia entre os diferentes elementos da sociedade e do meio
ambiente.

Layrargues (2004), por sua vez, foca na critica a 16gica do mercado, que mercantiliza
a natureza e coloca os lucros acima do bem-estar social e ambiental. Defende a utilizagao da
pedagogia critica na EAC, que promove a reflexdo critica sobre os valores e as praticas que
sustentam o modelo de desenvolvimento insustentavel.

Alier (2004) complementa essa visao com uma analise critica do modelo de
desenvolvimento capitalista, que considera a principal causa dos problemas ambientais.
Propde a ecologia politica como marco tedrico para a EAC, que busca compreender as
relacdes de poder entre os diferentes grupos sociais e seus impactos no meio ambiente.

Embora existam algumas divergéncias entre esses autores, como o foco da critica e
as metodologias propostas, todos convergem no pensamento sobre a importancia da EAC
como uma vertente que contribui para o desenvolvimento ou o despertar de consciéncia
critica, tendo em vista o fato de levar os individuos a questionarem as causas dos problemas
ambientais € a buscarem solugdes, que considerem as diferentes dimensdes da questdo.

Nesse sentido, ela também favorece a participagao social dos diferentes setores da sociedade
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na constru¢do de solugdes para os problemas ambientais. Ou seja, em direcdo a agdes
transformadoras, a EAC fornece ferramentas para que os individuos assumam um papel ativo
na constru¢ao de um futuro mais sustentavel.

Frente a esse contexto, nossas inquietacdes de pesquisa se materializaram nas
seguintes questdes norteadoras: como as escolas na Regido Metropolitana de Belém (RMB)
incorporam os elementos formativos da Educagdo Ambiental em suas praticas? De acordo
com a perspectiva dos educadores, de que forma essas atividades contribuem para a
formacdo de um determinado tipo de sujeito engajado social e politicamente? Quais sdao os
métodos e motivagdes subjacentes a utilizagdo das Unidades de Conservagao por escolas na
RMB? De que maneira o meio ambiente se apresenta dentro do componente formativo dos
educandos?

A partir desse conjunto de questdes, emergiu o seguinte problema de pesquisa: como
se configuram as praticas pedagdgicas de educacdo ambiental implementadas por escolas
publicas de Belém, em Unidades de Conservagdo (UC) da Regido Metropolitana de Belém
(RMB)?

Assim, o objetivo geral da presente investigacdao, consiste em analisar as praticas
pedagoégicas em EA desenvolvidas por escolas publicas da RMB, nas unidades de
conservagdo (UCs). Para tal objetivo, mobilizaremos os seguintes objetivos especificos:
analisar a integracdo dos componentes formativos da Educacdo Ambiental nas praticas das
escolas localizadas na Regido Metropolitana de Belém (RMB); Avaliar, a partir da visao dos
educadores, a repercussao das atividades de Educacdo Ambiental na formagao de um perfil
de individuo comprometido com a participagdo social; Investigar os procedimentos adotados
e as razoes que fundamentam a utilizagdo das Unidades de Conservacdo pelas escolas da
RMB; Identificar como as escolas manifestam os estudos voltados para o meio ambiente
dentro do componente curricular do curso.

De acordo com o processo de contextualizacdo que permeia a educacao da RMB no
ambito académico, deixaremos um suporte de estudo cientifico relevante acerca da Educagao
Ambiental, sobretudo em relacao as discussdes relativas a abordagem critica, no contexto da
educagdo basica, pois, as discussdes aqui presentes retratam a importancia de debates que
venham a favorecer um reflexo na educagdo, de iniciativas de gestdo do meio ambiente e da
educagdo ambiental, na conjuntura de praticas pedagogicas que incidem na Educagdo Bésica

da Amazonia.
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Consideramos que as praticas pedagogicas de Educagdo Ambiental sdo pertinentes a
um processo de aprendizagem, que visa desenvolver individuos conscientemente criticos
sobre as questoes ambientais € que os mesmos se apresentem como sujeitos reflexivos nas
suas variadas formas de intervir na realidade, destacando valores e atitudes em prol da
participagdo social e da tomada de decisdes responsaveis em relagdo ao meio ambiente.

Sendo assim, no ambito educacional, este trabalho se torna relevante, na medida em
que sua abordagem critica acerca das questdes ambientais contribui para instruir educandos
e educadores a refletirem ndo somente no que se refere as questdes ambientais em termos
ecoldgicos sustentaveis, como também, ao analisar criticamente tais questdes num contexto
mais amplo, em que se consideram os valores sociais, bem como seus aspectos
socioecondmicos e culturais.

De acordo com Gadotti (2000), a praxis ¢ um conceito central na Educacao
Ambiental, pois envolve uma a¢do transformadora que vai além da simples transmissao de
conhecimentos. Segundo o autor, a praxis na Educa¢do Ambiental implica em uma andlise
critica das relagdes sociais e das formas de exploracdo dos recursos naturais, buscando
compreender as causas e consequéncias dos problemas ambientais.

Por fim, “a pratica pedagdgica ¢ um processo de agdo-reflexdo-a¢do, em que o
professor, a partir de sua experiéncia e conhecimentos, planeja, executa e avalia suas agdes
educativas, buscando sempre aprimorar sua pratica e promover o aprendizado dos alunos"
(Franco, 2016, p. 37).

Franco (2016) estd destacando que a pratica pedagogica ndo se resume apenas a
execucao de atividades em sala de aula, mas sim a um processo continuo de reflexdo sobre
a acdo realizada, buscando sempre aprimorar as estratégias utilizadas e os resultados
alcancados. O professor ¢ visto como um agente ativo nesse processo, que utiliza seus
conhecimentos e experiéncias para planejar, executar e avaliar suas agdes educativas,
visando promover o aprendizado dos alunos.

Nesse sentido, as escolas localizadas na Regido Metropolitana de Belém (RMB) tém
um papel fundamental na promog¢do da Educacdo Ambiental. Essas escolas tém a
oportunidade de trabalhar de forma mais proxima com a realidade ambiental local,
envolvendo os educandos em atividades praticas de que questionem os problemas locais
decorrentes de uma estrutura societdria. Nesse sentido, as praticas pedagogicas devem
promover uma reflexao sobre as desigualdades sociais e a relagao entre o “desenvolvimento

sustentavel” e a justiga social.
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Para que as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental sejam efetivas, € necessario
que os educadores estejam preparados para abordar essas questdes de forma critica e
reflexiva. Isso envolve a formagao continuada dos professores, a disponibilidade de recursos
didaticos adequados e a criagdo de espacos de didlogo e troca de experiéncias entre os
educadores. Desse modo, a praxis que perpassa pela EAC estd na articulagdo entre o
conhecimento profundo da realidade e uma pratica transformadora social.

Na presente dissertagdo, organizamos seis se¢des para apresentar os aspectos
pesquisados. Apos esta primeira secao, introdutoria, apresentamos a se¢do dois, nomeada
como considera¢des metodoldgicas, que corresponde ao trajeto metodoldgico em diregdo ao
objeto de estudo, na qual contemplamos a parte do processo de aproximagao da pesquisadora
com o objeto, passando pela caracterizagao do loci de pesquisa, a escolha da abordagem da
pesquisa, a caracterizagdo do método — cuja abordagem tedrica ¢ de base materialista-
historica e dialética na pesquisa educativa —, as opc¢des de instrumentos e procedimentos
adotados para a producao e analise dos dados.

A sec¢ao trés, que corresponde as consideracdes tedricas, destacando seus aspectos
legais, proporcionando compreender o porqué desta trajetoria € o que nos faz inseri-la na
Educacdo Bésica. Na secdio quatro abordamos as praticas pedagogicas, enquanto
concepgdes e perspectivas. Na se¢do cinco destacamos o que se revela nesta interface do
ensino formal e ndo-formal. A secio seis traz a caracterizacdo e a analise das praticas
pedagogicas de EA de escolas da RMB em UCs e, em seguida, as consideracoes finais, que

encerram as discussoes académico-cientificas da presente dissertagao.
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2 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Nesta se¢do, serdo abordados o trajeto metodologico adotado para a realizacao desta
pesquisa, juntamente com os fundamentos conceituais do método utilizado. Em seguida,
serdo detalhados os instrumentos e o processo empregado na coleta de dados, assim como

os procedimentos seguidos para sua analise.

2.1 Trajeto metodologico em direcdo ao objeto de pesquisa

Minha! aproximagdo com o objeto de estudo do presente trabalho, que explora a
tematica da Educacdo Ambiental, se deu a partir do meu ingresso na rede municipal de
ensino de Belém-PA. Sou servidora efetiva da Secretaria Municipal de Educacdo, onde atuo
no magistério da Educacao Bésica, com lotagdao na Escola Municipal Maria Madalena Corréa
Raad. Atuo como professora das séries iniciais, cargo este que me fago habilitada a exercer,
em razdo de minha formagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia, pela Universidade do
Estado do Para (Uepa). Outro fator que contribuiu para o despertar do interesse nesta area
foi o fato de eu também ser graduada em Licenciatura Plena em Quimica, pela Universidade
Federal do Parda (UFPA), uma vez que esta segunda formagao me proporcionou a capacidade
de analisar um mesmo fendmeno sob perspectivas distintas: uma inserida no aspecto humano
e outra, no aspecto fenomenoldgico cientifico.

Tendo em vista 0 nosso objeto de estudo e considerando a problematizagdao que dele
emergiu, no segundo semestre de 2022 realizamos, inicialmente, um levantamento
bibliografico baseado em artigos encontrados no banco de dados da Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os quais detalharemos na nossa
secdo de revisao da literatura.

A busca das producdes para este trabalho foi realizada com base no seguinte
descritor: “Pratica de Educacdo Ambiental em Unidades de Conservagdo”, com o qual
obtivemos um resultado expandido de oitenta e quatro producdes. Em seguida, com inten¢do

de obter resultados mais especificos dentro da proposta de pesquisa, aplicamos “filtros de

'A utilizagdo do pronome na primeira pessoa do singular se justifica nesta parte do texto, porque ela aborda
aspectos de uma trajetoria pessoal. Todavia, ressalto que na continuag@o do presente documento, adoto a escrita
na primeira pessoa do plural, por entender tratar-se de uma produgéo resultante do trabalho de diversos sujeitos.
No que se refere a normatizagio, foram respeitadas as diretrizes da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT).
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pesquisa” e isto nos revelou os dados de aspectos quantitativos, conforme informagdes

presentes na tabela 1, a seguir:

Tabela 1 - Resultado das buscas no portal de periédicos da CAPES

Descritor: Praticas de Educagdo nas Unidades de Conservagao.

Filtros aplicados Quantitativo
Resultado Expandido 84
Por Pares 26
Por ano 2002-2022 84
Lingua Portuguesa 25
Total Selecionado 9

Fonte: Elaborado pela autora, com base em pesquisa na CAPES — outubro de 2022.

O descritor utilizado na pesquisa expandida foi o que apresentou os melhores
resultados dentro da temadtica em questdo, exibindo um total de 84 produ¢des. Quando
aplicamos os filtros de pesquisa, os resultados encontrados apresentaram flutuagdes,
conforme pode ser verificado na tabela 1. O filtro “por pares” apresentou 26 artigos, ao passo
que o “por ano” (2002-2022) exibiu 84, repetindo o resultado da busca expandida, e,
finalmente, o “de lingua portuguesa” mostrou 25 trabalhos.

Apo6s andlise, foram selecionados nove artigos para compor o corpus bibliografico
da pesquisa, uma vez que, apds a leitura, eles foram considerados os que melhor
contemplaram os aspectos do descritor adotado na busca. Vale informar que os textos que
se repetiram nos resultados da pesquisa com diferentes filtros, tiveram seus pares
desconsiderados.

Reiteramos ainda que, neste processo de busca, foram utilizados também outros
descritores, tais como: Pratica Pedagogicas de Educagdo Ambiental em Unidades de
Conservacao; Praticas Escolares em Unidades de Conservacao; Praticas de Educagdo Formal
em Unidades de Conservacdao. Mas, percebemos que alguns apresentaram resultados
insatisfatorios, enquanto outros repetiram partes dos resultados obtidos com o descritor
adotado anteriormente.

Para a triagem dos artigos, foram lidos os resumos e o processo de selegao dos
trabalhos foi orientado por meio das seguintes palavras-chave: Praticas Pedagodgicas;
Educacdo Ambiental e Unidades de Conservacdo. Desse modo, tentamos encontrar os
produtos, cujos conteudos apresentavam estudos de praticas pedagodgicas de Educagdo

Ambiental em Unidades de Conservacao.
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Através de uma “leitura flutuante” (Bardin, 2011), buscamos identificar praticas
pedagégicas de educacdo ambiental realizadas pelas escolas publicas da Regido
Metropolitana de Belém (RMB), em Unidades de Conservacdo (UC). Contudo, nao
identificamos, na base de dados da CAPES, estudos com esse foco. Também a quantidade
de trabalhos disponiveis com esta vertente na regido Norte era exigua, como podemos aferir

na tabela 2:

Tabela 2 - Quantitativo de artigos cientificos selecionados a partir da pesquisa realizada no portal de

periddicos da CAPES
Regides Brasileiras Artigos selecionados por regido
Norte 1
Nordeste 2
Sul 3
Sudeste 4
Centro-Oeste 0

Fonte: Elaborado pela autora, com base de pesquisa na CAPES — outubro de 2022.

A tabela acima nos mostra que na regido Norte foi identificado somente um artigo, o
qual se refere a realidade da cidade de Macapa, capital do estado amazonico do Amapa.
Logo, podemos afirmar que nao obtivemos nenhuma publicagdo, no referido levantamento
sobre a tematica voltada,especificamente, a RMB.

As produgdes que compdem o corpus bibliografico da pesquisa sdo expostas no
quadro 1, no qual foram reunidos trabalhos cujo foco foi a proposi¢cdo de praticas

pedagodgicas de Educacdo Ambiental em Unidades de Conservagao.

Quadro 1 - Artigos cientificos selecionados a partir da pesquisa realizada no portal de periddicos da

CAPES

Artigo: 1 Trilhas interpretativas para o uso publico em parques: desafios para a
educacio ambiental

Autores Priscila Gongalves Costa, Douglas de Souza Pimentel, Alba Valéria Santos Simon,
Amaro Rodrigo Correia

Periddico Revista Brasileira de Ecoturismo, S&o Paulo, v.12, n.5, nov 2019-jan 2020, pp. 818-
839

Palavras-chave Parque Estadual da Serra da Tiririca; Educagdo Ambiental Critica; Trilhas
Interpretativas; Projeto Politico Pedagogico.

Artigo: 2 Trilhas fenomenolégicas no Instituto Terra, Aimorés-MG: tecendo educacio
ambiental e educac¢io popular pelo viés da transdisciplinaridade.

Autores Maria Aparecida Vianna Lodi

Periodico Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 13, n. 2, p. 198-211, jul./dez. 2014

Palavras-chave Educacao Ambiental. Educacdo Popular. Trilhas Fenomenologicas.
Transdisciplinaridade.

Artigo: 3 Proposta de uma trilha interpretativa na reserva particular do patriménio
natural estadual Mo’a, Itaara (RS)
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Autores

Leticia Ramires Corréa, Adriano Severo Figueird

Periodico

Revista Brasileira de Ecoturismo, Sdo Paulo, v10, n.3, ago/out 2017, pp. 628-644

Palavras-chave

Interpretacdo Ambiental; RPPN Estadual MO’A; Trilha interpretativa; Patrimdnio
Natural.

Artigo: 4

Praticas de educacio ambiental uma escola de ensino multisseriado na area de
protecio ambiental (APA) DO CARIRI - PB

Autores Maria do Socorro Silva Salvador, Vinicius Alves Barbosa, Valéria Raquel Porto de
Lima

Peridodico Revista ensino de geografia (Recife) v.3, n°. 3, 2020

Palavras-chave Educagdo Ambiental; Unidades de Conservagdo; Séries Iniciais.

Artigo: 5 Analise da percep¢io ambiental de estudantes no percurso de uma trilha
ecologica em uma unidade de conservacio

Autores Dahiane Inocéncia Silveira; Alvaro Lorencini Junior

Periodico Ensino, v.22, n3, 2021, p.369-377

Palavras-chave Interpretacdo Ambiental. Trilha Interpretativa. Educacdo Ambiental.

Artigo: 6 Aplicabilidade de jogo educativo para o ensino da biodiversidade do Parque
Nacional Montanhas do Tumucumaque

Autores Priscila Costa Dias; Dayse Maria da Cunha S4a; Bianca Mamede Mendes; Yuri
Nascimento do Nascimento.

Periodico DIVERSITAS JOURNAL. Santana do Ipanema/AL. vol. 6, n. 2, p.2570-2582,

abr./jun. 2021.

Palavras-chave

Aprendizagem, Educacdo Ambiental, Ludico.

Autores

Bernadete Machado Serpe; Ademir José Rosso; Brigido Vizeu Camargo

Periodico

Pesquisa em Educagdo Ambiental, vol. 6, n. 2 — pp. 79-99, 2011.

Palavras-chave

Construgdo do conhecimento. Aprendizagem socioambiental. Andlise quantitativa.

Artigo: 7

O desafio da educacdo ambiental em area protegida na cidade do Rio de
Janeiro

Autores

Nadja Maria Castillho da Costa, Vivian Castilho da Costa.

Periodico

Geo UERJ, Rio de Janeiro, n. 32, €26185, 2018

Palavras-chave

Unidade de conservacao, educagdo ambiental, escolas, conservagdo, e impacto
socioambiental e ensino fundamental.

Artigo: 8

Educomunicacio Ambiental: comparando a¢des realizadas no espaco escolar e
no percurso de aula-passeio em uma Unidade de Conservaciao Costeira

Autores

Jucicleide Gomes da Silva Souza; Elinei Aratijo de Almeida

Periodico

Pesquisa em Educagdo Ambiental, vol. 8, n. 1 — pp 36-50, 2013

Palavras-chave

Aula contextualizada. Meio Ambiente. Redes comunicativas.

Artigo: 9

Educacio Ambiental no Desenvolvimento Sustentavel de Areas Protegidas —
Projeto a Escola e 0 Parque Estadual da Pedra Branca (RJ)

Autores Nadja Maria Castilho da Costa, Vivian Castilho da Costa, César Pessoa Cortes,
Daniele Teixeira de Carvalho, Janina Azevedo dos Santos.
Periodico Geo UERJ Revida do Departamento de Geografia, UERJ, RJ, n. 13, p. 49-57,

1°11:111elbe de 2003

Palavras-chave

Educagdo ambiental; Unidade de Conservagdo; conservacdo da natureza,
desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em pesquisa na CAPES — outubro/novembro de 2022.

No processo de levantamento dos dados, procuramos identificar as Praticas

Pedagogicas de Educagdo Ambiental em Unidades de Conservagdo, desenvolvidas por

unidades de ensino. Com isso, o escopo bibliografico do levantamento ficou constituido por

nove artigos, que propuseram, implementaram e/ou analisaram Praticas Pedagogicas de

Educacdo Ambiental em Unidades de Conservagao.
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Explicitamos, entdo, que nossos movimentos iniciais em direcdo a construcdo de
nosso objeto enquanto um objeto de pesquisa, se concentraram na realizagdo de uma
pesquisa bibliografica e documental para identificar, respectivamente, aportes tedricos e
documentais, que nos ajudassem a entender o estdgio no qual se encontra a discussao acerca
da tematica e seus eixos principais.

Com isso, realizamos um levantamento do que ha escrito e publicado na base de
dados da Capes, caracterizando a revisao da literatura, que ¢ um processo de busca, analise
e descricdo de determinado assunto ou campo do conhecimento, em busca de maior
delimitagdo sobre um campo de pesquisa.

No referido levantamento, constatamos que, apesar do protagonismo da Amazonia,
quando se trata da discussdao de temas ambientais, localizamos apenas um artigo produzido
sobre a articulacdo entre Educagdo Ambiental e Unidades de Conservagao, que se reporta a
regido Norte, sem nenhuma referéncia especifica 8 RMB — conforme mencionamos
anteriormente —, o que evidencia a importancia da pesquisa aqui proposta.

Dentre os artigos identificados, observamos que a maioria das produgdes académicas
desenvolveu trabalhos de campo e/ou exposicdes orais e dialogadas, fazendo uso de
materiais impressos e trilhas interpretativas, nas quais foram abordadas questdes
concernentes aos aspectos biologicos e geologicos, tendo como principal publico envolvido,
estudantes e moradores, além de visitantes de Areas Protegidas. O processo avaliativo se fez
por meio de atividades desenvolvidas mediante a utilizagdo de questionarios, cartas
narrativas e producao de placas informativas.

Em relacdo as tendéncias de Educacdo Ambiental que nortearam as praticas tratadas
nos artigos selecionados, identificamos a macrotendéncia conservacionista, bem como
ocorréncias da vertente pragmatica. A presencga dessas tendéncias pode ser justificada pelo
fato de os educadores dessas atividades entenderem que nas areas de protecdo ambiental,
onde as agdes foram empreendidas, ¢ permitida, unicamente, a realiza¢do de agdes com um
viés ecoldgico, biologico e/ou geologico. Nesse sentido, preconiza-se uma ideia de que tais
espacos, de certa forma, interferem, de modo a direcionar a macrotendéncia de Educacao
Ambiental.

Sobre as realizagdes pedagogicas de natureza conservacionista, Layrargues e Lima
(2014, p. 27) ressaltam que as primeiras agdes educativas no campo da Educa¢do Ambiental
objetivavam promover “o despertar de uma nova sensibilidade humana para com a

natureza”, desenvolvendo-se a légica do ‘“conhecer para amar, amar para preservar’,
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norteada por uma conscientizagdo “ecologica” e tendo por base a ciéncia ecoldgica, fato
perceptivel nos produtos analisados.

Para a analise das praticas pedagogicas tratadas nos artigos selecionados de nosso
corpus bibliografico, estabelecemos os seguintes aspectos: temas e/ou contetidos abordados
nas praticas promovidas; didatica ou estratégia de ensino adotadas; materiais didaticos e/ou
recursos utilizados; publico-alvo; procedimentos de avaliagdao das praticas e tendéncias de
Educagao Ambiental que nortearam as praticas investigadas. Todos esses aspectos estao

ilustrados no quadro 2, para uma melhor analise/comparagao.



Quadro 2 - Caracteristicas das Praticas Pedagdgicas apresentadas nos artigos selecionados
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raticas adotadas

Temas e/ou conteidos Didaticas e/ou Materiais didaticos e/ou - Procedimentos
2 ] Publico-alvo ..
Art. Pesquisa abordados estratégias de ensino recursos avaliativos

Artigo 01 Interdisciplinar Trilhas Interpretativas Palestras e oficinas interativas Alunos do EM Questionarios

Biodiversidade guiadas
Artigo 02 Transdisciplinaridade Trilhas fenomenologicas Dinamica eco educativa Comunidade local, Cartas - narrativas
(literatura, poesia, danga visitantes e estudantes
biocéntrica) da UC
Artigo 03 A importancia da mata Trilha autoguiada Meétodo do IAPI (Indicadores Comunidade escolar e Nao informado
ciliar; a energia do rio. de Atratividade de Pontos visitantes.
Interpretativos); folder e guia
pratico
Artigo 04 O saber ambiental no lugar Ludica; reflexdes da Desenhos, mapas mentais e Alunos EF anos iniciais “Produgdo de placas
vivido topofilia reprodugoes filmicas. informativas sobre a
APA”
Artigo 05 Preservacao do meio Trilha ecoldgica (aula de Cartazes, textos descritivos, Alunos EF2 (6° ano) Discussao coletiva
ambiente campo — aula teorica) desenhos, colagens de figuras,
ilustragdes, maquetes

Artigo 06 Biodiversidade fauna e flora Jogos didaticos. Questionarios, palestras ¢ jogo Alunos EM Questionarios

da roleta.

Artigo 07 “A Escola e o Parque Aulas praticas e teoricas, | Manual impresso e em e-book | Professores e alunos EF Utiliza¢do do manual do
Estadual da Pedra Branca: videos educativos, leitura (publico e particular) professor em sala de aula;
um Programa de Educagdo de textos formacao de rede de

Ambiental para dialogo entre as escolas
Comunidades” contempladas.

Artigo 08 Caracteristicas proprias da Aula passeio; Oficinas Desenhos; confecg@o de jornal |  Alunos de 4° e 5° ano. Nao informado

regido mural; mapa ambiental EF

Artigo 09 Conservagdo da Mata Aula tedrica e aula pratica Videos educativos Professor e aluno EF (4° Nao informado

Atlantica da (Trilhas); dindmica de ano)

cidade do Rio de Janeiro

grupo

Fonte: Elaborado pela autora com base em pesquisa na CAPES — outubro/novembro de 2022.
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De acordo com os autores dos artigos identificados, a abordagem ¢ interdisciplinar,
transdisciplinar e/ou disciplinar, com maior énfase a biodiversidade. Entretanto, notamos
também a existéncia de trabalhos que versam sobre os aspectos de desenvolvimento
sustentavel. A analise do quadro 2 indica ainda que a predominancia dos aspectos biologicos
e geologicos esta diretamente influenciada pelos objetivos, os quais incluem a conservagao
de ecossistemas e o estudo particular dos seres vivos e de alguns aspectos abidticos.

Sobre a didatica ou estratégia de ensino adotadas, identificamos, com base no quadro
2, uma predominancia das atividades de trilhas denominadas pelos autores dos respectivos
artigos das seguintes formas: trilhas interpretativas guiadas (artigo 01), fenomenoldgicas
(artigo 02), autoguiadas (artigo 03) e ecoldgicas (artigo 05). Estas didaticas ou estratégias de
ensino estdo em consonancia com Vasconcellos (2006), que estabelece alguns métodos de
trilhas interpretativas, caracterizadas como: guiadas, autoguiadas, autoguiadas com
placas/painéis interpretativos e autoguiadas com folhetos interpretativos.

Pimentel et al. (2020) sustenta que a principal vantagem das trilhas interpretativas
guiadas, somadas a uma proposta pedagogica definida, estd no fato de ela ser inserida na
rotina escolar dos alunos e professores, possibilitando a observagdo mais direta dos
impactos, positivos e negativos, que a atividade exerce nos atores envolvidos.

Por outro lado, Lodi (2014) defende que ““a realizacdo de trilhas fenomenoldgicas
expressa uma educagdo ambiental transformadora, aprendente, capaz de potencializar a
educagao popular pelo viés da transdisciplinaridade nesse espago de convivéncia”. Para o
autor, esta pratica potencializa saberes contextualizados, afastando-se daquele pensamento
mecanicista, valorizando a didatica em que o professor assume o papel de mediador de uma
nova ética e estética que potencializa a amorosidade e a vida, que envolve a outridade.

No que concerne as trilhas autoguiadas, Corréa e Figueird (2017) ressaltam que esta
¢ um exercicio importante para a Interpretagdo Ambiental, bem como transformadora para
os alunos, desde que aplicada de forma que conecte o visitante ao meio. A Interpretagdo
Ambiental deve provocar sensagdes e instigar o visitante. Contudo, se a atividade for
realizada de forma isolada — a pratica pela pratica — ela sera indcua. Por isso, para alcangar
seu verdadeiro objetivo, ela deve partir do contato direto com a natureza.

No caso das trilhas ecoldgicas, Silveira e Lorencini Jinior (2021) as consideram
interpretativas quando seus recursos naturais sdo traduzidos para os visitantes, por meio de
temas pré-definidos com recursos didaticos, tais como placas, folhetos e guias

especializados.
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Para os autores, este tipo de atividade, na pratica, tem o intuito de estimular, provocar
as pessoas as novas percepgdes, com o objetivo de leva-las a observar, questionar,
experimentar, sentir e descobrir os varios sentidos e possibilidades de significados
relacionados a um tema previamente selecionado.

Desta forma, Eisenlohr et al. (2013) consideram as trilhas como um dos principais
locus para agdes de Educacdo Ambiental, tanto para o ensino formal, como para o ndo
formal. Para esses autores, a Educacao Ambiental em trilhas favorece o contato direto com
a natureza e a sensibilizagdo para a sua conservagdo; estimula o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, afetivas e sociais relacionadas ao meio ambiente; proporciona
experiéncias significativas de aprendizagem, que podem ser integradas aos contetdos
curriculares; promove a interdisciplinaridade e a transversalidade dos temas ambientais;
incentiva a participacao cidada e a responsabilidade socioambiental.

Outras estratégias de ensino como aula passeio, reflexdo de topofilia, videos
educativos e oficinas caracterizam uma didatica de aspecto ludico que, de acordo com
Dallabona e Mendes (2004), permite um desenvolvimento global e uma visao de mundo
mais proxima da realidade. Desta forma, se bem aplicada e compreendida, a mencionada
didatica, segundo o pensamento das autoras, podera contribuir para a melhoria do ensino,
seja a partir da qualificagcdo ou formagao critica do educando, seja pela redefini¢ao de valores
e melhoria das relagdes interpessoais.

De acordo com Dias et al. (2021), a utilizagdo de metodologias ludicas ¢ muito
relevante para o processo de ensino e apresenta uma grande aceitabilidade por parte dos
alunos, uma vez que antes e ap0s as atividades da pesquisa, eles demonstraram interesse em
obter atividades ludicas dentro das aulas de biologia.

As atividades desenvolvidas devem estar harmonicamente relacionadas com os
recursos didaticos utilizados e, nos artigos analisados, constatamos uma predominancia do
uso de materiais impressos, embora tenhamos notado a existéncia de trilhas interpretativas e
midias audiovisuais e digitais.

No que diz respeito as didaticas aplicadas, observamos que todas se caracterizam
como aulas de campo, consideradas como uma estratégia de ensino adequada a diferentes
disciplinas do curriculo escolar, ndo se restringindo unicamente a Educagdo Ambiental, e
com forte potencial interdisciplinar.

Martins e Gonzalez (2019, p. 2) afirmam que:
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Uma tentativa de romper o tradicionalismo educacional caracterizado pelo
professor mediador entre os educandos e o mundo sdo os trabalhos de campo,
abordagens metodologicas que possibilitam o amalgama entre as teorias
ministradas em sala de aula e a realidade através da pratica educacional conhecida
como estudo do meio [...] (Martins e Gonzalez, 2019, p. 2)

Quanto ao publico-alvo, identificamos, conforme dados mostrados no quadro 2, que
a maioria das atividades desenvolvidas foi direcionada para os estudantes da educagao basica
— ensino fundamental e médio — ainda que tenha contemplado também, moradores e
visitantes de Areas Protegidas.

No que tange aos processos avaliativos, observamos (quadro 2) somente trés
trabalhos que nao informaram como desenvolveram suas avaliagdes. Neste grupo, notamos
ainda uma predominancia de trabalhos que envolvem, também, a comunidade local e nao

somente a escolar.

Ilustragdo 1 — Nuvem de palavras proeminentes nos artigos selecionados
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Fonte: Elaborada pela autora no site: https://www.wordclouds.com/; maio de 2023.

Através da andlise geral dos dados relativos aos trabalhos verificados no site da
CAPES, tivemos um entendimento acerca do cenario de produgdes académicas que abordam
a tematica Educacdo Ambiental. Todavia, sabemos que essa producdo ¢ continua e que o
Portal Capes passa por atualizagdo periddica, portanto, o referido levantamento certamente
nao esgota as informagdes a respeito do objeto, mas ajuda a conhecer as caracteristicas € o
nivel das discussOes sobre ele, atualmente, no Brasil.

Assim, durante o processo de revisdo de literatura, deparamo-nos com teses e

dissertagdes que trazem discussoes sobre a tematica, dentre as quais enfatizamos os trabalhos
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de autores que evidenciavam uma abordagem Critica de Educacdo Ambiental. Dentre os
autores encontrados, destacamos Loureiro (2004), Guimaraes, Leff (2013), Layrargues e
Lima (2002).

Uma forma de visualizar os conceitos mais relevantes nos artigos pesquisados ¢
através de uma nuvem de palavras, como a que se vé acima. Nela, os termos que aparecem
com maior frequéncia nos textos sdo mostrados em tamanho maior, enquanto os que
aparecem com menor frequéncia sdo mostrados em tamanho menor. Por exemplo, as
palavras “educacdo” e “ambiental” sao as mais destacadas, pois foram as mais usadas nos
artigos, enquanto que “historico” e “educativa” estdo entre as menos destacadas, pois foram
menos usadas. Vale ressaltar que esse esquema ndo faz referéncia a importancia dos termos,
somente ao numero de vezes que eles aparecem nos trabalhos pesquisados.

A visualizagdo proporcionada pela nuvem de palavras foi util para ilustrar os
caminhos do universo da pesquisa, pois ao conhecermos os termos mais usados, podemos
ter uma percepg¢ao inicial sobre o que os autores estdo debatendo no campo académico e,
assim, identificamos qual abordagem de educacdo tende a predominar entre os
pesquisadores. Percebemos que, apesar de “educacao” e “ambiental” serem os termos mais
frequentes, outros aspectos como ‘“cultural”, “social” e “econdmico” também aparecem,
embora em uma quantidade bem menor, enquanto termos como “politico”, sequer foram
mencionados. Essa observacao nos leva a refletir que trabalhos de educa¢ao ambiental que
seguem uma perspectiva critica ainda sao bem escassos.

No estudo da Educagdo Ambiental destacam-se as perspectivas tedricas
conservadoras e criticas, sendo assim, Educacdo Ambiental pode ser analisada sob duas
oOticas distintas. A Otica conservadora defende a continuidade do modelo social vigente,
baseado na exploracdo da natureza e na desigualdade entre os seres humanos. A visada
critica questiona esse modelo e propde uma transformagdo radical das relagdes entre o
homem e 0 meio ambiente, e entre os proprios homens, buscando uma sociedade equitativa
e sustentavel. Essa perspectiva também enfatiza a necessidade de politizar as agdes humanas,
reconhecendo as relagdes de poder que influenciam as questdes ambientais.

Carvalho (2001) afirma que a perspectiva socioambiental se baseia em uma
racionalidade complexa e interdisciplinar e concebe o meio ndo como uma natureza
intocada, mas como um espago dindmico e mutuo de intera¢des entre a cultura, a sociedade,
sendo a base fisica e bioldgica dos processos vitais, em oposi¢do a visdo conservadora e

reducionista, que entende que o meio ambiente se restringe as abordagens relacionadas
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diretamente aos aspectos fisicos, naturais ou artificiais, sugerindo mudangas individuais de
comportamentos. Assim diminui o papel da educagao, pois essa concep¢do apenas ensina a
cuidar do ambiente.

Seguindo a mesma linha de pensamento Paulo Freire (1987) j4 argumentava, desde
os anos de 1960, que os contetidos trabalhados na escola devem se originar da realidade
vivenciada pelos sujeitos e que o educador deve procurar os desejos, questionamentos,
sonhos, bem como os desafios enfrentados por eles. Ao fazer isso, investigamos a visdao dos
sujeitos sobre o seu mundo, pois esses aspectos ndo sdo encontrados nas pessoas alheias a

realidade em que vivem, eles emergem de uma relagdo homem-homem e homem-natureza.

2.2 Bases conceituais do método adotado

Nosso trabalho se baseia nos principios do materialismo histdrico-dialético (Kosik,
1976), que analisa e interpreta a realidade através do movimento entre o concreto € o
abstrato.

Tozoni-Reis delineia que esse método:

[...] caracteriza-se pelo movimento do pensamento pela materialidade historica da
vida dos homens em sociedade, isto €, trata-se de descobrir (pelo movimento do
pensamento apoiado no principio da contradi¢do) as leis fundamentais que
definem a forma organizativa (material) dos homens durante a historia da
humanidade” (Tozoni-Reis, 2020, p.74).

Seguindo a légica do método e sua aplicabilidade, desenvolvemos esta pesquisa de
maneira exploratoria em um movimento de investigacdo sobre o nivel de contribuicdo dos
participantes da pesquisa na formacao de individuos criticos no que se refere as questoes
ambientais, entre outros fatores.

Para isso, adotamos como base de analise o materialismo historico-dialético, que nos
permite discutir e interpretar a realidade e suas contribui¢des para o processo educacional na
educagdo basica, compreendendo a relagdo sujeito — objeto, que no nosso caso sao os sujeitos
educacionais e as praticas pedagogicas desenvolvidas, que permeiam a questdo central da
pesquisa.

A pesquisa educacional ¢ um campo de estudo que visa entender os processos € as
condi¢des que envolvem a educacdo em suas multiplas dimensdes. Para realizar uma

investigacdo educacional de qualidade, ¢ necessario adotar uma perspectiva tedrica e

metodologica que permita captar a complexidade e a dindmica da realidade educativa. Nesse
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sentido, o materialismo historico-dialético se apresenta como um método capaz de viabilizar
uma abordagem sobre a educacgdo inserida na pratica social de um contexto histdrico,
econdmico, politico e cultural.

No prefacio da Critica da Economia Politica, Marx advertiu que: “O modo de
producdo da vida material condiciona o processo em geral da vida social, politica e espiritual.
Nao ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas ao contrario, ¢ o ser social
que determina sua consciéncia” (Marx, 1982, p. 25). Enquanto principio materialista e
dialético, Marx nos adverte neste excerto que, para reconstruir subjetivamente o real, a
pratica social percebida deve ser compreendida como a matéria prima de onde devemos
partir, mas sempre mediada pela abstra¢do que nos ajudard a explica-la analiticamente e de
maneira mais profunda.

Para entender essa relagdo, ¢ preciso perceber como o ser humano interage com a
natureza e com sua propria existéncia. Essa interagdo pode ser analisada pela perspectiva da
dialética materialista e histdrica, que na visdo de Marx, surge como uma proposta de superar
a dicotomia, a separagdo entre o sujeito € o objeto (Marx, 1982). Segundo a perspectiva
marxista, as ideias nao sao meras abstracdes, mas sim reflexos da realidade concreta, que se
transforma constantemente. Nesse sentido, as ideias podem intervir na realidade, mas a partir
de sujeitos capazes de objetivar com suas proprias acdes e nas relagdes sociais
historicamente determinadas. Portanto, as ideias podem se converter em forcas materiais
enquanto praxis que atuam na histéria e nas lutas sociopoliticas, contribuindo para a
transformacao da sociedade.

Na teoria marxista a categoria de trabalho, por exemplo, ¢ central, pois faz parte da
praxis humana enquanto acdo transformadora do mundo mediado por relagdes sociais
determinadas. Nesse sentido, o trabalho ¢ o meio pelo qual o0 homem produz sua existéncia,
utilizando o legado deixado pelas geragdes anteriores, frente ao patrimdnio natural
disponivel. Por outro lado, também ¢ uma forma de expressdo da subjetividade humana e de
interagdo social (Siqueira e Pereira, 2019). Por isso, ¢ fundamental entender o trabalho como
uma dimensao essencial da existéncia humana e da organizacao social, o que levamos em
consideragdo, ao buscar abordar as praticas pedagogicas manifestadas nos relatos de nossos
entrevistados, pois elas, bem como os sujeitos educadores e os sujeitos aprendizes
encontram-se atravessados por essa categoria, nos seus modos de ser, fazer e estar no mundo

no qual nos detemos a analisar.
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A abordagem qualitativa que permeia a pesquisa nos permite, também, uma anélise
mais critica e reflexiva sobre os temas estudados. Como afirma Tozoni-Reis (2010), em vez
de apenas reproduzir o que ja foi dito ou escrito por outros autores, a pesquisa qualitativa
busca compreender e explicar os fendmenos humanos e sociais a partir de diferentes
perspectivas e contextos. Assim, ndo se limita a descrever os fatos, mas procura entender os
significados, as motivagdes, as intengdes e as relagdes que os envolvem.

A partir dessa base tedrica, desenvolvemos uma abordagem exploratoria neste estudo,
investigando o papel dos participantes da pesquisa na formagao de individuos criticos em
relag@o as questdes ambientais. Utilizamos o materialismo histdrico-dialético como método
de andlise, focando na relagdo entre sujeito e objeto, dentro do contexto educacional da
educacao basica.

De acordo com Saviani (2001), a pesquisa educacional tem como objetivo
compreender os processos e as condigdes que envolvem a educagdo em suas diversas
dimensdes. Para realizar uma investigacdo educacional de qualidade, ¢ necessario adotar
uma perspectiva teorica e metodologica capaz de captar a complexidade e a dindmica da
realidade educativa. Nesse sentido, o materialismo historico-dialético se apresenta como um
método adequado, pois permite analisar a educacdo inserida na pratica social de um
determinado contexto histdrico, econdmico, politico e cultural.

Os autores supracitados defendem que a articulagdo entre o materialismo historico-
dialético e a pesquisa qualitativa ¢ uma forma consistente e coerente de estudar a realidade
educacional e entender como as praticas pedagogicas influenciam na formagao dos sujeitos.
Essa perspectiva possibilita uma analise mais aprofundada e critica das praticas pedagogicas
de EA, dos sentidos e das relagdes que estabelecem, colaborando para o avango na superagao
do modo de producdo capitalista e na constru¢do de uma sociedade ecologicamente

imparcial e socialmente igualitaria.

2.3 Instrumentos e Processo para Producio de Dados

A aproximagdo com o /ocus empirico da pesquisa ocorreu a partir da realizagdo de
pesquisa exploratoria no portal da agéncia de noticias do governo do Para. A Agéncia Pard
divulga, cotidianamente, informagdes relativas as acoes dos 6rgaos estaduais inclusive da
Secretaria de Estado de Educagdo (Seduc), bem como da Secretaria de Estado de Meio

Ambiente e Sustentabilidade (Semas) e o Instituto de Desenvolvimento Florestal ¢ da
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Biodiversidade do Estado do Para (IDEFLOR-Bio). Assim, com base nesse movimento de
exploracdo midiatica, realizado nos periodos de abril/2023 a setembro/2023, identificamos
escolas que alcancaram visibilidade mididtica em decorréncia de iniciativas apontadas como
Educacdao Ambiental.

A partir do mapeamento dessas iniciativas visibilizadas pela Agéncia Pard, iniciamos
uma busca por contatos com técnicos, gestores e docentes da rede estadual de ensino, que
haviam desenvolvido atividades de E.A em visitas a UCs. Por outro lado, nossa rede de
contatos profissionais no ambito da Secretaria Municipal de Educagao (SEMEC), viabilizou
acesso a informacdes sobre atores da rede municipal de ensino, os quais também buscamos
contatar.

Em abril de 2023, de posse de dados que definiram o corpus bibliografico, buscamos
conhecer melhor a dinamica de funcionamento das Unidades de Conservacao, para
caracteriza-las. Nessa dire¢do, realizamos uma visita, ainda de carater extraoficial ao
IDEFLOR-Bio ¢ ao Centro Integrado de Monitoramento Ambiental (CIMAM).

Neste decurso conversamos com dois interlocutores, um do IDEFLOR-Bio e outro
do CIMAM, que podemos considerar como uma entrevista em profundidade, a qual se
configura como uma técnica de pesquisa qualitativa. A opc¢do por esta técnica pode ser
justificada por diversos fatores, dentre os quais podemos mencionar a necessidade de um
aprofundamento das percepgdes dos individuos, tendo como um ponto importante a
potencialidade de gerar narrativas em torno de um objetivo principal (Duarte; Barros, 2006).
Este objeto, no nosso caso, perpassa pela compreensao de como ocorre os agendamentos e
visitas das escolas nos espacos de Unidades de Conservagao.

Durante as entrevistas fomos informados que ndo hé uma rotina frequente de visitagao
das escolas, ou seja, de acordo com a interlocutora, o fluxo de escolas que visitam estes
espacos nao ¢ sistémico. Foi-nos relatado, também, que as trilhas ecologicas da Unidade de
Conservacao (UC) Integral Parque Estadual do Utinga Camillo Vianna (PEUt) encontram-
se fechadas para visitagdo publica por medida preventiva pois, em decorréncia das fortes
chuvas ocasionadas pelo inverno amazodnico, ha riscos de queda de arvores e deslizamentos,
bem como acidentes ocasionados pelo terreno escorregadio por causa da lama.

No que refere a infraestrutura e ao acompanhamento das escolas que solicitam
visitagdo via oficios, com o proposito de realizar atividades de cunho pedagogico nesses
espacos, fomos comunicados que, frequentemente, o PEUt recebe muitos oficios solicitando

visitagdes, contudo, poucas delas realmente se concretizam. De acordo com a informante
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que nos recebeu, um dos motivos para a ndo realizacdo da maioria das visitas agendadas esta
relacionado a escassez de meio de transporte para o deslocamento dos alunos, professores e
equipe pedagogica até o local. Nos oficios recebidos sdo solicitados, além do agendamento
de visitas, 6nibus para o transporte, porém o PEUt conta apenas com um veiculo e este tem
como prioridade o uso pelas agdes da parceria existente entre a unidade de conservagao e o
Programa Territério pela Paz (TerPaz), 6rgdo do governo do Estado, cujo objetivo volta-se
para a tentativa de redugdo da vulnerabilidade social e a violéncia nos bairros da RMB (Para,
2020).

Como este trabalho focaliza a relag@o entre as praticas formais de ensino no ambito da
Educacao Ambiental realizadas por estas escolas, em interface com aquelas implementadas
pelas UCs, sao amplas as possibilidades de investigar como essa dindmica transcorre, ja que
nas cercanias das UCs da RMB existem de inumeras escolas da educacao basica, da rede
publica e privada.

Apbs os processos de mapeamento e prospeccdes iniciais, realizamos uma pesquisa de
campo com os sujeitos que atuam nas escolas da Regido Metropolitana de Belém,
educadores — professores, que realizam pratica pedagédgica de Educacdao Ambiental,
incluindo a ambiéncia de Unidade de Conservacdo. Essa pesquisa se baseou na interagao
com os participantes desse espago de formagdo, que forneceram os dados empiricos para a
analise. Através dos didlogos com esses sujeitos, foi possivel compreender as suas
percepgdes, experiéncias e expectativas sobre o processo formativo.

Ao proceder dessa forma, consideremos a pesquisa de campo como uma técnica
adequada para a nossa pesquisa, pois permite ao pesquisador conhecer o objeto/fonte em seu
contexto natural, sem interferir ou manipular os fendmenos que o compdem. Como afirma
Severino (2007, p. 123), “[...] na pesquisa de campo, o objeto/fonte ¢ elaborado em seu meio
ambiente proprio. A coleta dos dados ¢ feita nas condigdes naturais em que os fendomenos
ocorrerem, sendo assim diretamente observados, sem intervengdo e manuseio por parte do
pesquisador”.

Para justificar e a importancia da nossa pesquisa para os gestores e professores,
elaboramos um documento especificando os objetivos e a relevancia educacional, atrelado a
esse documento, apresentamos o instrumento de producao de dados, no caso, o roteiro de
entrevista semiestruturada.

Optamos por desenvolver entrevistas semiestruturadas, que consistem em conversas

guiadas por um conjunto de perguntas previamente definidas pelo(a) pesquisador(a), de
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acordo com o objetivo do estudo. No entanto, esse recurso também permite que o(a)
entrevistador(a) e o(a) entrevistado(a) explorem outros temas e aspectos que possam surgir
durante a interagdo, sem se restringirem ao roteiro inicial (Bardin, 2016).

A partir desse instrumento, podemos analisar os conhecimentos, as metodologias, os
objetivos e as visdes dos professores sobre o trabalho que realizam com as questdes
ambientais, na Regido Metropolitana de Belém. Foi uma forma de compreender melhor as
dificuldades, os desafios e as possibilidades da educagao ambiental nas escolas Estaduais e
Municipais da Regido metropolitana de Belém.

Neste processo, participaram como sujeitos da pesquisa professores de escolas
publicas da RMB, contabilizando um total de quatro escolas, conferindo nove professores.
Por questdes éticas seus nomes nao serao revelados nesta dissertagao, motivo pelo qual serdo
utilizados a denominagao “professor(a)”, seguido dos nimeros romanos (I, I, IIL, IV, V, VI,

VII, VIII, IX) como forma de indicagao das fontes orais.

2.4 Procedimentos para Analise de Dados

Para analisar o contetido dos dados produzidos na pesquisa proposta, utilizamos um
procedimento que consiste em sistematizar e interpretar as informagoes coletadas, com base
em categorias previamente definidas, de acordo com os objetivos da pesquisa. Esse
procedimento permite uma compreensdo mais aprofundada dos dados e uma melhor
apresentacao dos resultados.

Para Minayo (2008), uma forma de abordar os dados obtidos em uma pesquisa
qualitativa ndo se resume a um método técnico, mas envolve uma trajetoria tedrica e pratica
no ambito das pesquisas sociais, busca compreender os significados e as interpretagdes
presentes nos dados, considerando o contexto e as caracteristicas dos participantes da
pesquisa.

Esse tipo de andlise permite identificar elementos a partir do que os sujeitos
investigados expressaram em seus discursos. Segundo Silva e Fossa (2015), trata-se de uma
técnica de analise das comunicagdes, que examina o que foi dito nas entrevistas ou observado
pelo pesquisador. Na analise do material, procura-se agrupar os elementos em temas ou
categorias que ajudam a entender o que esta por tras dos discursos. Assim, € preciso seguir

as etapas de analise para obter respostas que dialogam com o objeto desta pesquisa.
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De acordo com Franco (2021), devemos levar em consideracdo as condigdes
contextuais que abrangem a diversidade cultural da humanidade, as situagdes politicas e
educacionais nas quais os receptores estdo inseridos, o dominio dos codigos nao linguisticos,
o nivel de condi¢des para saber interpreta-los, o que resulta em expressdes nao verbais (ou
mensagens) repletas de componentes emocionais, estéticos, éticos e historicamente
transforméveis. Nao se deve esquecer dos componentes ideoldgicos presentes nas
mensagens socialmente compartilhadas, por meio da subjetivagao do discurso, mas com a
possibilidade de serem questionadas ou "reconstruidas", mediante um processo criativo
(mas, ndo arbitrario) e dialdgico, tendo em vista a explicitacdo do processo de argumentagdo
e estabelecendo como objetivo final o desenvolvimento da criticidade.

Segundo Franco (2021):

Com base no conteudo manifesto e explicito, que se inicia o processo de analise.
Isso ndo significa, porém, descartar a possibilidade de se realizar uma soélida
analise acerca do contetido “oculto” das mensagens e de suas entrelinhas. Esse
procedimento tende a valorizar o material a ser analisado, especialmente se a
interpretacdo do contetido “latente” estipular, como parametros, os contextos
sociais e historicos nos quais foram produzidos. (Franco, 2021, p.30).

Conforme pontuado pela autora, o conteido manifesto ¢ aquele que se apresenta de
forma clara e objetiva, seja por meio de palavras, imagens, mapas, desenhos ou simbolos. E
0 que podemos observar, ler, ouvir e compreender diretamente. Para identificar o contetido
manifesto, ¢ preciso partir do que esta expresso no material de andlise, sem fazer inferéncias
ou suposigoes.

A andlise e a interpretacao do conteudo manifesto envolvem etapas ou processos que
devem ser seguidos com rigor e critério. Um aspecto fundamental nesse processo € a
contextualizagdo, ou seja, a considera¢do do cendrio histdrico, social, cultural e politico em
que o conteudo foi produzido e divulgado. A contextualiza¢do ajuda a garantir a relevancia
e a validade dos resultados obtidos, que devem ser compartilhados com a comunidade
cientifica e a sociedade em geral. (Bardin, 2011).

Os materiais usados como corpus da pesquisa — artigos da revisdo da literatura
incluindo dissertacdes e teses, documentos e entrevistas semiestruturadas — estao disponiveis
para o processo de analise. Os documentos selecionados foram apropriados como fonte de
informacao, e correspondem ao objetivo que motiva a analise. Isso significa que eles t€m
relevancia, credibilidade e atualidade para o tema em questdo. Além disso, os mesmos foram

analisados de forma critica e comparativa, em que se buscou identificar as principais ideias,
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argumentos e evidéncias apresentadas pelos autores. O material selecionado componente do
referencial foi analisado segundo a vertente do materialismo histérico-dialético, e o contetido
definido foi categorizado de acordo com os objetivos da pesquisa.

Assim, pudemos examinar os documentos que subsidiam a pesquisa, levando em conta
o seu contexto de producdo, as influéncias politicas e ideologicas que determinaram a sua
mensagem, e as relagdes entre o real, o empirico e o cadtico na elabora¢cdo do pensamento
sobre o objeto de estudo. Esse processo implica uma abstragdo tedrica, fundamentada nos

conhecimentos mais relevantes e consistentes que ja existem sobre o tema em questao.
2.5 Caracterizacio dos loci da pesquisa

2.5.1 Conhecendo as Unidades de Conservacdo pertencentes a Regido Metropolitana de
Belém — RMB

Essa subsecao desenvolve uma reflexao acerca da atual dimensao das unidades de
conservagdo da RMB e os seus impactos socioambientais. As Unidades de Conservacao sdo
espacos territoriais que possuem caracteristicas naturais relevantes e que sdo legalmente
instituidos pelo poder publico com objetivos de conservagao e limites definidos.

As unidades de conservacao (UCs) na regido metropolitana de Belém, no Estado do
Pard, assumem um papel fundamental na preservacao da rica biodiversidade amazonica e na
promogao de praticas sustentaveis. "Elas sdo fundamentais para a prote¢ao da flora e fauna
endémicas da regido, que necessitam de um ambiente preservado para sobreviver"
(Carvalho, 2010). No entanto, para garantir sua efetividade a longo prazo, ¢ crucial enfrentar
desafios consideraveis que demandam atencao e agdao conjunta.

Vale destacar a importancia dessas areas para a prote¢ao da rica diversidade biologica
da Amazonia. A RMB abriga ecossistemas unicos e espécies endémicas que necessitam de
um ambiente preservado para sobreviver. "As UCs sdo essenciais para a manutencao desses
ecossistemas, oferecendo refuigio e habitat para uma variedade de flora e fauna" (Ferreira,
2012).

Contudo, a eficacia dessas unidades de conservacdo, muitas vezes, ¢ comprometida
por desafios como a pressao urbana e a expansao desordenada. O crescimento populacional
e as atividades humanas descontroladas na regido metropolitana podem resultar em
desmatamento, polui¢do e degrada¢do do solo, ameacando a integridade dessas areas
protegidas. E fundamental implementar politicas e medidas que conciliem o

desenvolvimento urbano com a conservagao ambiental.
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Diante dos desafios enfrentados pelas unidades de conservacdo na regido
metropolitana de Belém, Pard, ¢ imperativo adotar uma abordagem abrangente que envolva
a implementacao de politicas publicas eficazes. Conforme salientado por Zhouri (2015), ¢
fundamental que essas politicas conciliem o desenvolvimento urbano com a conservacao
ambiental, promovendo um equilibrio necessario para a preservagao da rica biodiversidade
amazonica. No entanto, para alcangar essa harmonia, ¢ essencial um aumento significativo
nos investimentos por parte dos governos, iniciativa privada e sociedade civil, conforme
defendido por Ribeiro (2015), a fim de garantir a gestao eficaz das unidades de conservacao.
Além disso, a perspectiva de Santos (2007) destaca a importancia de desenvolver estratégias
que incluam a educacdo ambiental e a participagdo ativa das comunidades na tomada de
decisoes, visando ndo apenas a preservacao do meio ambiente, mas também ao envolvimento
e beneficio direto das populacdes locais. Essa abordagem integrada ¢ essencial para superar
os desafios atuais e promover a sustentabilidade a longo prazo dessas areas protegidas.

Na ilustragdo 2, podemos visualizar as unidades de conservagdo que fazem parte da

RMB.
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Tlustracdo 2 - Unidades de Protecdo Ambiental do estudo, localizadas em parte da Regido Metropolitana de
Belém/PA.
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Fonte: Elaborado por Msc. Luiz Henrique Almeida Gusmao (2023)

A Regido Metropolitana de Belém é composta por sete municipios que abrigam
diversas unidades de conservacao, tanto de ambito estadual quanto municipal. Essas
unidades desempenham um papel importante na preservagdo da biodiversidade, recursos
hidricos, clima e qualidade de vida da populacdo. No entanto, elas também enfrentam
diversas dificuldades, resultado principalmente de politicas publicas deficitarias somadas a
comportamentos socioculturais e economicos da populag¢do, que ndo enxerga estes espagos
com sua devida importancia ambiental. O resultado disso sdo pressdao urbana,
desmatamentos, invasdes territoriais, a caca e a pesca predatorias, poluicdo do ar e da dgua,
ocupagao irregular de areas de preservagdo, aumento das ilhas de calor e enchentes. Esses
problemas afetam a qualidade de vida da populacgdo, a biodiversidade, o patrimonio historico
e cultural e o desenvolvimento econdmico da regido.

De acordo com informagdes disponiveis no site do IDEFLOR-Bio, na RMB ha

quatro Unidades de Conservagdo, sio elas: a) Area de Prote¢io Ambiental da Regido
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Metropolitana de Belém (APA Belém), localizada no entorno do Parque do Utinga fazendo
uma espécie de barreira para os impactos ambientais, ¢ uma Unidade de Conservacao
classificada como “de Uso Sustentavel”, sendo admitido o uso direto dos seus recursos
naturais de forma sustentavel, e apresenta muitos atrativos turisticos naturais como igarapés
e balnearios; b) Area de Protegdo Ilha do Combu (APA da Ilha do Combu) pertence ao Grupo
de Uso Sustentavel situada a 1,5 km ao Sul da cidade, sendo margeada pelo rio Guama ao
Norte, pelo furo Sao Benedito ao Sul, pelo Furo da Paciéncia a Leste e pela Baia do Guajara
ao Oeste; ¢) o Refugio de Vida Silvestre Metropole da Amazonia (Revis), pertencente ao
Grupo de Protecao Integral, estd a 23 km da capital, e possui uma area total de 63,67 km?,
abrangendo quatro municipios paraenses: Ananindeua, Benevides, Marituba e Santa Isabel
do Par4; d) e o Parque Estadual do Utinga “Camillo Vianna” (PEUt), unidade que compde
nosso locus de pesquisa, ¢ uma Unidade de Conservagao (UC) Estadual criada por meio do
Decreto n°1552, de 03 de maio 1993, e tem como objetivos preservar ecossistemas naturais
componentes do espaco, de grande relevancia ecoldgica e beleza cénica, bem como estimular
a pratica de pesquisas de cunho cientifico, além de incentivar o desenvolvimento de
atividades de educacao ambiental e praticas de turismo ecoldgico.

O PEUt possui nove trilhas abertas para visitagdo. Contudo, os visitantes somente
podem realizar a pratica de trilhas no local acompanhados de um condutor ambiental, que ¢
funciondrio lotado no espaco e habilitado pelo IDEFLOR-Bio, além de um auxiliar de
retaguarda.

Dentre as Unidades de Conservagao supracitadas, as que apresentam melhor
infraestrutura sdo a APA Belém e o PEUt. Um dos motivos para tal, pode estar relacionado
ao fato delas apresentarem, no interior de sua comarca, varios entes governamentais, tanto
de esferas estaduais, como federais, voltados para pesquisa e preservacao ambiental.

Conforme as informagdes disponiveis no site da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente (SEMMA), algumas areas do municipio de Belém tém uma importancia especial
para a preservagao do patrimonio ambiental, histdrico e cultural da cidade, que corresponde
igualmente a um espago de conservacdo e educagao. Entre essas areas, podemos citar: o
Parque Municipal da Ilha de Mosqueiro, que conserva varios tipos de ecossistemas insulares,
como manguezais, praias e florestas; o Parque Ecologico do Municipio de Belém Gunnar
Vingren, que mantém uma area de floresta amazonica com rica biodiversidade; e o Bosque
Rodrigues Alves, que ¢ um jardim botanico com mais de 140 anos de existéncia, onde se

pode observar diversas espécies de plantas e animais.
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Um aspecto importante para a qualidade de vida nas cidades ¢ a existéncia de areas
verdes que possam preservar a biodiversidade, regular o clima e proporcionar lazer e satde
para os moradores. Por isso, ¢ essencial que o planejamento urbano considere as
caracteristicas e as necessidades dessas areas, que sdo classificadas como areas protegidas
no Brasil. Entre elas, estdo as unidades de conservagdo, as areas de preservagdo permanente,
as reservas legais, as terras indigenas e as terras quilombolas. Essas areas tém diferentes
fungdes ecologicas, sociais e culturais, e devem ser respeitadas e valorizadas pelos gestores
publicos e pela sociedade civil.

De acordo com a lei Federal n® 9.985, de 18 de julho de 2000, territorial e seus
componentes, incluindo as 4guas jurisdicionais, que possuem importancia ecoldgica, sao
estabelecidos legalmente pelo poder publico como Unidades de conservagdo (UCs). Essas
areas t€ém como finalidade a preservagao/conservagao da natureza e sao delimitadas por
critérios especificos, sendo submetidas a um regime especial de gestdo, com medidas
adequadas de protecdo ambiental.

A despeito da presenca de diversas areas de preservacdo ambiental, a regido
metropolitana de Belém enfrenta uma miriade de desafios ambientais que impactam
diretamente a qualidade de vida da populagio e comprometem o desenvolvimento
sustentavel da area. Destacam-se, entre esses desafios, o desmatamento e a degradacdo
florestal, que ndo apenas reduzem a biodiversidade, mas também, alteram o clima,
intensificando a vulnerabilidade a desastres naturais. O descarte inadequado de esgoto nos
rios, sem tratamento adequado para os residuos solidos, resulta na polui¢ao dos corpos
d'agua, culminando na proliferacio de doencas decorrentes da ingestdo de 4aguas
contaminadas. A pressdo pela extracdo mineral também figura como um fator prejudicial
significativo, causando danos substanciais ao solo, entre outros impactos negativos. A
Ilustracdo 3 apresenta um mapa das unidades de conservacdo em estudo na Regido
Metropolitana de Belém, evidenciando os problemas mencionados, além de outros desafios
preexistentes na regido. Essa analise destaca a urgéncia de abordagens integradas e eficazes
para enfrentar tais questdes e promover um equilibrio entre a preservacao ambiental e o bem-

estar da comunidade local.
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Ilustragdo 3 - Problemas Ambientais identificados nas UCs da RMB.
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Fonte: Elaborado por Msc. Luiz Henrique Almeida Gusmao (2023)

2.5.2 Caracterizagao do loci da pesquisa fornecedora do corpus empirico

Neste estudo, direcionamos nosso foco para a investigacao das praticas pedagogicas
de Educacao Ambiental (EA) em algumas escolas publicas da Regido Metropolitana de
Belém (RMB). As escolas desta regido, com suas particularidades e desafios inicos, surgem
como locais fundamentais para a pesquisa. Elas refletem a realidade educacional mais ampla
da regido, tornando-se assim, pontos essenciais para nossa analise € compreensdo. Vamos
explorar algumas dessas instituigdes educacionais, analisando suas praticas de EA e
contextos para desvendar os multiplos aspectos que as constituem e as influenciam no
desenvolvimento de tais praticas, utilizando as Unidades de Conservagdao (UCs) como
espaco formativo. Na ilustragdo 4, a seguir, destacamos as escolas que constituiram o /oci

da nossa pesquisa, assim como alguns dos problemas socioambientais.
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Ilustracdo 4 - Problemas socioambientais contiguos as escolas.

Esgoto e Lixo: proporgdo de domicilios do bairro onde a escola esta localizada com acesso aos servigos

Esgoto | 6,4% Lixo 98,6%

Entorno da escola: Podemos apontar a caréncia de estrutura sanitaria (rede de esgoto, bocas de lobo e de
galerias pluviais), o que pode implicar na exposigéo dos alunos a alagamentos, enchentes e o contato com
vetores de doengas (dengue, leptospirose, doengas de pele e outras). A presenga de vegetagio rasteira nas
calgadas dificulta a circulagéo por elas, além de expor os alunos a alagamentos, inundagdes e atropelamentos.
Ha descarte de residuos solidos de maneira irregular, o que os prejudica com odores fortes, proximidade com
objetos cortantes ou ambiente poluido. Bairro: Una (Belém/PA), (Anexo A).

Esgoto 56,7% Lixo 99,8%

Entorno da escola: E possivel notar a forte exposigéo dos alunos aos gases toxicos emitidos pelos veiculos
na movimentada avenida onde a escola esta localizada. Além disso, a falta de arborizagdo contribui para maior
tempo de exposi¢do aos raios ultravioleta e @ maior sensagdo térmica. As calgadas estreitas em frente a
escola aumentam as chances de atropelamentos dos estudantes, ja que a via é uma das mais movimentadas
da cidade. Bairro: Souza (Belém/PA), (Anexo B).

Esgoto [2,4% Lixo 88,4%

Entorno da escola: A rua onde a escola esta situada nao possui bocas de lobo e galerias pluviais, o que pode
contribuir para a exposi¢do dos alunos a alagamentos e inundagtes. Além disso, as calgadas estreitas no
entorno da escola também aumentam a exposicéo a atropelamentos, ja que a via é bastante movimentada por
velculos, inclusive caminhdes e &nibus. A falta de lixeiras nas ruas e a presenga de entulho no entorno também
expdem os alunos a zoonoses, devido a possibilidade de acimulo de agua parada e a proliferagio de doengas
infectocontagiosas. Bairro: Séo Jodo do Outeiro (Belém/PA), (Anexo C).

Esgoto | 20,3% Lixo 99,3%

Entorno da escola: A rua onde a escola esta localizada & muito estreita e nao possui bocas de lobo ¢ galerias
pluviais, 0 que pode contribuir para a exposicdo dos alunos a alagamentos e inundagbes. As calgadas sao
escassas e, guando presentes, estdo desniveladas, o que pode aumentar o risco de quedas e atropelamentos.
A falta de lixeiras nas ruas e a presenca de entulho no entorno também expdem os alunos a zoonoses, devido
a possibilidade de acimulo de &gua parada e a propagacao de doengas por meio de vetores. Bairro: Terra
Firme (Belém/PA, (Anexo D).

Esgoto 0% Lixo 0%

Entorno da escola: A falta de coleta regular de residuos sélidos pelo poder publico expde os estudantes ao
contato com materiais que podem acumular agua, tornande-se focos de doengas. A auséncia de barreiras e
vigilancia nas areas proximas ao Rio Guama, localizado a poucos metros da escola, pode contribuir para casos
de afogamento. A ventilagdo insuficiente dentro da escola pode aumentar a sensagdo térmica nas salas de
aula. Area: llha de Cotijuba (Belém/PA), (Anexo E).

Fonte: Elaborado por Msc. Luiz Henrique Almeida Gusmao (2023)
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3 ASPECTOS TEORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Uma das questdes mais urgentes da atualidade ¢ a relagdao entre o meio ambiente e o
sistema capitalista, que se baseia na exploracdo dos recursos naturais € na geracao de
desigualdades, violéncias e danos ecoldgicos (Brand, 2021). Desde a eclosdo da Primeira
Revolucdo Industrial, no final do século XVIII, observou-se um aumento exponencial no
consumo de matéria-prima. Este fenomeno foi impulsionado pela necessidade de atender a
demanda gerada pela produgao em larga escala. Este modelo de produgao, que persiste até a
contemporaneidade, € caracterizado por sua natureza predatéria. Além disso, € perpetuado
pela consolida¢dao de uma cultura de consumo que valoriza a aquisi¢ao e o uso de bens em
uma escala cada vez maior. Através da educagdo ambiental, espera-se promover uma maior
conscientizagdo sobre a importancia da preservacao do meio ambiente e, consequentemente,
mitigar os impactos negativos do modelo de produgao atual.

A Constitui¢do Brasileira de 1988 traz, no capitulo referente ao meio ambiente, a
inclusdo da Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino. O capitulo VI da Constituicao
de 1988 dispde acerca da educacdo Ambiental no artigo 225, § 1°, o qual afirma que cabe ao
poder publico “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizac¢do publica para a preserva¢do do meio ambiente” (Brasil, 1988). Este processo
permitiu a inclusao dos entes federativos na formulacgao de estratégias voltadas para o meio
ambiente, possibilitando que estados e municipios implementassem medidas mais
apropriadas para suas necessidades e capacidades locais e regionais (Lopes et al. 1996). Isso
resultou em um progresso na elaborac¢ao de politicas e programas que consideram a realidade
econdmica e institucional de cada estado, promovendo melhor coordenacdo entre os
diferentes niveis de governo e os atores econdmicos.

Enquanto respaldo educacional, temos a Lei n°® 9.394, de 20/12/96 — Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB). O Artigo 32, inciso II, exige, para o Ensino
Fundamental, a “compreensdo ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”; e no artigo 36, § 1°, segundo o
qual os curriculos do ensino fundamental e médio “devem abranger, obrigatoriamente, (...)
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do

Brasil”.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que a Educagdo Ambiental deve
ser contextualizada conforme as especificidades de cada escola e sistemas de ensino,
levando-se em consideragao suas demandas particulares.

Segundo Guimaraes (2020):

A EA tem o importante papel de fomentar a percepgdo da necessaria integragao
do ser humano com o meio ambiente. Uma relagdo harmoniosa, consciente do
equilibrio dindmico na natureza que possibilite, por meio de novos conhecimentos,
valores e atitudes, a insercdo do educador como cidaddos no processo de
transformagdo do atual quadro socioambiental do nosso planeta. (Guimaraes,
2020, p. 38)

De acordo com Barbosa e Oliveira (2020), ao pesquisar sobre Educacdo Ambiental,
encontramos mengdes ao termo “ambiental” como um elemento do que a BNCC define
como um dos principios das “competéncias gerais da educagdo basica” (BNCC, 2017, p. 9).
Este termo esta associado ao prefixo “socio”, conforme indicado no item 7, que discute a

seguinte competéncia:

Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas e com a pressao do grupo.
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinag@o, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BNCC, 2017, p. 9)

Esta competéncia destaca a necessidade de cultivar uma consciéncia critica sobre as
questdes ambientais e sociais que impactam a vida humana e o planeta. Além disso, sugere
a promoc¢ao de uma educacdo que valorize a diversidade, o respeito, a cooperagdo e a
participacdo cidada na busca de solugdes para os problemas socioambientais.

Os autores mencionados expressam criticas a maneira como a BNCC aborda a
Educacdo Ambiental (EA), pois acreditam que ela ndo considera as dimensdes politicas,
éticas e culturais da relagdo entre sociedade e natureza. Eles argumentam que a BNCC limita
a EA a um conjunto de conteudos e habilidades descontextualizados e despolitizados, que
ndo auxiliam na formagdo de cidadaos conscientes € engajados na transformagdo social e
ambiental. Segundo eles, a BNCC refor¢a uma visdo de EA que legitima o modelo de
desenvolvimento capitalista, que ¢é responsavel pela degradacdo ambiental e pela
desigualdade social. Eles defendem uma EAC, que questione as causas estruturais dos
conflitos socioambientais € que incentive a participacao e a emancipacao dos individuos na

construgdo de alternativas sustentaveis e solidarias
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Segundo Loureiro e Silva (2020), existem diversas pesquisas que criticam as versdes
da BNCC por nao abordarem a Educagdo Ambiental (EA) de maneira critica, resultando em
um obscurecimento do que ¢ discutido e produzido no campo educacional brasileiro. Os
autores sustentam que a BNCC negligencia as contribui¢des da EA para a formagao de
cidaddos conscientes e ativos, favorecendo uma visdo tecnicista e simplista da educagao.
Eles defendem que a EA deve ser vista como um processo dialdgico e libertador, que
estimula a reflexao critica sobre as relagdes entre sociedade, natureza e desenvolvimento.

Conforme o autor, a geragao de conhecimento se estabelece pela necessidade de
interagdo de diferentes saberes. Estes sdo produzidos por praticas sociais que englobam
comportamentos, atitudes e valores que definem as formas de interag@o e percepcao sobre o
ambiente, em sociedades compostas por diferentes classes sociais (Loureiro, 2002).

Em concordancia com o exposto, Layrarques e Lima (2014) enfatizam que a educacao
ambiental deve ser um processo educacional voltado para a formagdo de uma consciéncia
critica e participativa em relag@o as questdes ambientais, com o objetivo de transformar as
relagdes entre os seres humanos e o meio ambiente. A educagao ambiental deve incentivar a
integragdo entre o conhecimento cientifico ¢ o conhecimento popular, valorizando as
diversas formas de saber e de expressao cultural. Além disso, a educagdo ambiental deve
promover a reflexdo sobre os valores éticos, politicos e estéticos que guiam as acdes
humanas em relagdo ao ambiente, contribuindo para a formagao de uma cidadania ambiental

ativa e consciente.

As concepgdes e praticas sobre a EA, ambiente, sociedade e natureza, que
destacam a forma como diferentes grupos sociais percebem e atuam no ambiente,
configurando tendéncias politico-pedagdgicas que se identificam pelas diferentes
denominagdes que lhes s3o atribuidas. Assim, entre outras classificacdes
possiveis, como: a pragmatica, pautada na metodologia de resolucdo de problemas
locais, que se fundamenta na mudanca comportamental; a conservacionista, em
que a pratica ¢ estabelecida a partir da sensibilizagdo para o culto a natureza,
pautado na preservagdo e na conscientizagdo ecologica; e a Critica, que aborda o
processo da reprodugdo social, em que a triade ser humano-sociedade-natureza é
investigada a partir das relacdes socioculturais e de classes (Layrargues; Lima
2014).

Em contraponto a esse documento, Paulo Freire (1996), apresenta a perspectiva
educacional que valoriza a dimensao ¢ética do educando, ao argumentar que educar nao se
reduz a transmissdo de conhecimentos, mas envolve a formagdo integral do sujeito. Nesse
sentido, os aspectos cognitivos, afetivos, sociais e culturais devem ser considerados no

processo educativo, que se realiza na interagao entre os diferentes agentes educacionais, tais
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como os conteudos, as metodologias, as avaliagdes, os professores e os alunos. Essa
interagdo deve ser planejada e desenvolvida de modo a favorecer a aprendizagem critica e a
construgdo progressiva da autonomia do educando, respeitando sua individualidade e sua
participagdo ativa na sociedade.

Uma das formas de desenvolver a consciéncia ambiental nos educandos ¢ por meio de
projetos interdisciplinares que envolvam a participacdo ativa da comunidade escolar na
solucdo de problemas socioambientais. A escola, nesse sentido, deve ser um espago de
didlogo e reflexao critica sobre as questdes ambientais, estimulando a construgao de valores
e atitudes voltados para a sustentabilidade. O ambiente €, portanto, um ‘“campo de
aprendizagem que se expressa na relacdo dos educandos com seu entorno natural e social”
(Leff, 2013, p. 243).

A educagdao ambiental (EA) requer, segundo Guimaraes (2020), que o educador
promova intensamente a integracdo entre ser humano e ambiente e se reconhega como parte
integrante da natureza e ndo apenas como um elemento isolado dela.

Seguindo as reflexdes de Guimaraes (2020, p. 57), no processo de conscientizagao “¢
fundamental compreender que conscientizar nao ¢ apenas transmitir valores “verdes” do
educador para o educando; essa ¢ a logica da educacdo “tradicional”; é, na verdade,
possibilitar ao educando questionar criticamente os valores impostos pela sociedade, bem
como os valores do proprio educador que esta envolvido em sua conscientizagio. E permitir
que o educando construa o conhecimento e critique valores a partir de sua realidade [...]
“mas que também possibilite ao educando confrontar criticamente valores em busca de uma
sintese pessoal que resultard em novas atitudes”.

Uma possivel forma de operacionalizar a educagdo ambiental ¢ incorpora-la ao projeto
pedagdgico da escola, de modo que ela seja transversal e interdisciplinar. Isso implica que a
educagdao ambiental ndo deve ser considerada como uma matéria independente, mas sim
como um principio orientador que se estende a todas as areas do saber e as praticas
pedagogicas. Além disso, a educacdo ambiental deve ser adequada a realidade local da
comunidade escolar, levando em conta as caracteristicas socioambientais, culturais e
econOmicas do territorio onde a escola estd inserida. Assim, a educagdo ambiental pode
contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e participativa dos estudantes,
professores e demais membros da comunidade escolar sobre as questdes ambientais que os

afetam e sobre as possiveis formas de intervencao e transformacgao da realidade.
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Segundo Lipai, Layrargues e Pedro (2007), que consideram a educagdo ambiental
como um processo participativo, dialdgico e contextualizado, que envolve a comunidade
escolar na constru¢do de projetos pedagogicos que articulem os saberes locais, os
conhecimentos cientificos ¢ as demandas socioambientais. Nesse sentido, a educacao
ambiental ndo se restringe a um conteudo ou uma disciplina, mas se configura como uma
dimensdo transversal e integradora do curriculo escolar, que permeia todas as areas do

conhecimento e as praticas educativas.

Na educagao infantil e no inicio do ensino fundamental é importante enfatizar a
sensibilizacdo com a percep¢do, interagdo, cuidado e respeito das criancas para
com a natureza e cultura destacando a diversidade dessa relagdo. Nos anos finais
do ensino fundamental convém desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e
interpretativo das questdes socioambientais bem como a cidadania ambiental. No
ensino médio ¢ na educagdo de jovens e adultos, o pensamento critico,
contextualizado e politico, e a cidadania ambiental devem ser ainda mais
aprofundados, podendo ser incentivada a atuagdo de grupos ndo apenas para a
melhoria da qualidade de vida, mas especialmente para a busca de justica
socioambiental, frente as desigualdades sociais que expdem grupos sociais
economicamente vulneraveis em condi¢des de risco ambiental (Lipai et al, 2007,
p-30).

Trajber e Mendonga (2007) consideram que uma das fungdes mais importantes da
escola ¢ seu poder de transformacgao e influéncia na comunidade onde esté inserida. Por outro
lado, por meio da tematica ambiental, a escola poderia apresentar um impacto significativo
na sociedade, por meio da criagdo de canais de comunicagdo com a populagdo, onde se
permita a discussdo e reflexdo sobre a responsabilidade dos individuos nas circunstancias
socioambientais.

Nao se pode esquecer que a educacdo visa um movimento critico-reflexivo do
cidadao e que uma pessoa criticamente esclarecida € capaz de questionar e propor solugdes
para os problemas e necessidades a qual circunscreve. Contudo, para que se consiga formar
cidaddos com tal faculdade, deve haver, dentro do molde educacional, uma ponte entre as
teorias estudadas e suas aplicabilidades praticas, para que o contetido ndo pareca algo
desconectado da realidade, tornando-se indcuo na vida do aluno, isto é, ha a necessidade de
se praticar um modelo de aprendizagem que seja mais significativa.

As Unidades de Conservagao sdo os espacos mais propalados de protecdo ambiental,
tanto no espago urbano quanto rural, e foram criadas no pais com os mais diversos objetivos.
A lein® 9985/2000, que institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservagao da Natureza
(SNUC), estabelece critérios € normas para criagao, implantagdo e gestdo das unidades de

conservacao.
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No art. 40, que trata dos objetivos do SNUC, temos:

XII - favorecer e promover a educagéo e interpretacdo ambiental, a recreagdo em
contato com a natureza e o turismo ecologico;

XIII - proteger os recursos naturais necessarios a subsisténcia de populagdes
tradicionais, respeitando e valorizando seu conhecimento e sua cultura e
promovendo-as social e economicamente (Brasil, 2000).

Uma forma de realizar a educa¢dao ambiental em comunidades que vivem proximas ou
dentro de areas protegidas ¢ seguir as orientagdes do guia elaborado pelo Instituto Chico
Mendes de Conservagao da Biodiversidade-ICMbio (Brasil, 2016). Esse documento
apresenta as principais demandas e desafios para a promog¢ao de uma educagdao ambiental
critica, global, complexa e responséavel, que respeite as diferencas culturais e sociais das
populacdes envolvidas.

Segundo Guimaraes (2020), as questdes ambientais sdo resultado de um modelo de
desenvolvimento que aprofunda as desigualdades sociais e afeta negativamente os
ecossistemas naturais. Para ele, a solu¢do ndo esta em medidas técnicas, mas em
transformagoes sociais e politicas.

Dias (2008) examina que os objetivos centrais das praticas de Educagdo Ambiental
incluem o despertar das comunidades para melhorar a qualidade de vida e a promogao da
preservagao e apreciagdo das Unidades de Conservagao pelas populagdes que participam das
atividades.

Para a autora:

Apesar de parecer apropriado que Unidades de Conservagdo possuam uma
educagdo que vise a “conservacdo” do ambiente dito natural, [...] a¢des isoladas
de “educacdo conservacionista” podem nao produzir o resultado almejado, pois se
ndo ha um questionamento do porqué da necessidade da criagdo de areas que
mantenham o ambiente natural “intocado”, e tampouco das questdes que se
colocam no cerne da problematica ambiental e da necessidade de uma Educagéo
Ambiental, corre-se o risco de se realizarem atividades que visem apenas “moldar”
um comportamento especifico considerado adequado na sociedade atual [...]
(Dias, 2008, p. 93).

A Educagdo Ambiental também estimula a participagdo dos diferentes atores sociais
na gestao ambiental, fortalecendo a democracia e a cidadania ambiental. Ela ¢, portanto, uma
ferramenta essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa, solidaria e
ecologicamente equilibrada.

Os autores mencionados acima apresentam ideias importantes sobre os desafios

ambientais e as formas de Educagdo Ambiental que podem ser realizadas nas Unidades de
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Conservacao. Nesse sentido, ressaltamos a importancia da colaboragao entre as escolas e as
Unidades de Conservagao, mas sem ignorar que elas tém propostas educacionais distintas.As
unidades de conservagao seguem uma linha de Educacdo Ambiental baseada na Gestao
Ambiental Publica (GAP), que se define por uma gestdo compartilhada, de carater nao-
formal, enquanto as escolas seguem a educagdo formal orientada por normas e diretrizes

educacionais do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC (Brasil, 2016).

3.1 Educa¢ao Ambiental e Educac¢ao Basica

A EAC tem se destacado como uma abordagem importante para promover a agao em
relacdo aos problemas ambientais. Nesta se¢do, serdo apresentadas as opinides de alguns
autores, entre eles Silva (2019), Oliveira (2017), Santos (2020), Souza (2021), Harvey
(2011), sobre a relagao entre a Educacdo Ambiental Critica e a Educagdo Basica, bem como
0 consenso entre eles.

Os autores compartilham a visdo de que a Educacdo Ambiental Critica ¢ uma
abordagem necessaria e relevante para a Educacdo Basica. Eles concordam que essa
abordagem vai além da simples transmissdo de conhecimentos sobre o meio ambiente,
buscando desenvolver habilidades de analise, questionamento e reflexdo critica nos
estudantes. Além disso, os autores destacam a importancia de promover a participagdo ativa
dos estudantes, incentivando o protagonismo e a responsabilidade em relagdo as questdes
ambientais.

Os autores também concordam que a Educacdo Ambiental Critica enfrenta desafios
na Educagdo Basica, como a falta de formagao adequada dos professores e a falta de recursos
materiais e financeiros. Eles ressaltam a necessidade de investir na capacitacao dos docentes,
na disponibiliza¢do de materiais didaticos adequados e na promoc¢ao de praticas pedagdgicas
participativas e reflexivas.

Além disso, os autores também destacam a importancia de uma abordagem critica e
contextualizada da Educagdo Ambiental, na Educacdo Bésica. Eles argumentam que ¢
necessario superar a visdo reducionista e fragmentada do meio ambiente, integrando as
dimensdes sociais, politicas, econdmicas e culturais. Também ressaltam a importancia de
valorizar os saberes e praticas das comunidades locais, buscando promover a justica
ambiental e a emancipacdo social.

De acordo com Silva (2019):
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A Educacdo Ambiental Critica vai além da simples transmissdo de conhecimentos
sobre 0 meio ambiente. Ela busca promover a reflexio critica ¢ a transformagao
social, permitindo que os estudantes desenvolvam habilidades de analise e
questionamento. Essa abordagem ¢ especialmente relevante na Educagdo Basica,
pois capacita os estudantes a se tornarem agentes de mudanga em suas
comunidades. A Educagdo Ambiental Critica visa ndo apenas informar os alunos
sobre questdes ambientais, mas também estimula-los a refletir sobre as causas e
consequéncias dessas questdes, bem como a buscar solu¢des e tomar medidas
concretas para enfrenta-las. Dessa forma, os estudantes se tornam cidadios
conscientes e engajados, capazes de contribuir para a constru¢do de um futuro
sustentavel (Silva, 2019, p. 47).

Para Silva (2019), a educagdo Ambiental Critica ¢ uma abordagem que busca ir além
da simples transmissdo de conhecimentos sobre o meio ambiente, promovendo a reflexao
critica e a transformagao social. Segundo a autora, essa abordagem ¢ especialmente relevante
na Educacao Bésica, pois permite que os estudantes desenvolvam habilidades de analise e
questionamento, tornando-se agentes de mudanca em suas comunidades.

Nesse sentido, Oliveira (2017) afirma que a Educacdo Ambiental Critica também
contribui para a formagdo de uma consciéncia ambiental mais ampla e profunda entre os
estudantes. Para o autor, a Educacdo Bésica deve proporcionar experiéncias praticas e
reflexivas que permitam aos estudantes compreenderem a interdependéncia entre os sistemas

naturais e sociais, bem como as consequéncias das agdes humanas sobre o meio ambiente.

E fundamental que a Educagio Basica proporcione aos estudantes, experiéncias
praticas e reflexivas que permitam compreender a interdependéncia entre os
sistemas naturais e sociais, bem como as consequéncias das agdes humanas sobre
o meio ambiente (Oliveira, 2017, p. 45).

Por outro lado, Santos (2020) ressalta que a Educagdo Ambiental Critica na Educagao
Basica enfrenta desafios, como a falta de formagao adequada dos professores e a falta de
recursos materiais e financeiros. Segundo o autor, ¢ necessario investir na capacitacao dos
docentes e na disponibilizagdo de materiais didaticos que abordem de forma critica e

contextualizada as questdes ambientais.

E fundamental reconhecer que a Educagio Ambiental Critica na Educagio Basica
demanda um investimento significativo na formagdo dos professores, pois estes
sdo os principais agentes de transformagdo no processo educativo. Além disso, €
imprescindivel disponibilizar recursos materiais e financeiros que permitam a
elaboragdo e utilizagdo de materiais didaticos que abordem, de forma critica ¢
contextualizada, as questdes ambientais relevantes para a formagéo dos estudantes
(Santos, 2020, p. 56).
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Apesar dos desafios, Souza (2021) destaca que a Educagdo Ambiental Critica na
Educacao Basica apresenta resultados promissores. O autor ressalta que a abordagem critica
permite que os estudantes desenvolvam um olhar mais atento e critico em relagao as questoes
ambientais, sendo capazes de identificar problema. Além disso, a Educacdo Ambiental
Critica promove a participacdo ativa dos estudantes, incentivando o protagonismo e a

responsabilidade.

E através da Educagdo Ambiental Critica que os estudantes sio desafiados a
questionar as estruturas sociais e econdmicas que contribuem para a degradagdo
ambiental, desenvolvendo assim um olhar mais critico e consciente em relagdo as
questdes ambientais (Souza, 2021, p. 45).

Ainda no entendimento de Carvalho (2018), a Educacdo Ambiental Critica na
Educacao Basica busca ir além da mera transmissao de informagdes sobre o meio ambiente,
buscando desenvolver a capacidade dos estudantes de analisar criticamente as relagdes entre
sociedade e natureza. Para a autora, essa abordagem ¢ essencial para formar cidaddos
conscientes e atuantes, capazes de compreender os problemas ambientais em sua
complexidade.

Almeida (2016) destaca que a Educacdo Ambiental Critica na Educagdo Basica
também se relaciona com a formacdo de uma consciéncia ecoldgica mais profunda e
abrangente. O autor ressalta a importancia de proporcionar aos estudantes, experiéncias
praticas e reflexivas, que permitam a compreensdo das interagdes entre os sistemas naturais
e sociais. Dessa forma, os estudantes podem compreender as consequéncias das agoes

humanas sobre o meio ambiente e refletir sobre suas proprias praticas e comportamentos.

A Educagdo Ambiental Critica na Educagdo Basica busca proporcionar aos
estudantes experiéncias praticas e reflexivas, permitindo a compreensdo das
interagdes entre os sistemas naturais e sociais, e a reflexdo sobre as consequéncias
das agdes humanas sobre o meio ambiente (Almeida 2016, p. 45).

Outro autor que contribui para essa discussdo ¢ Santos (2021), que ressalta a
necessidade de uma abordagem critica e contextualizada da Educacdo Ambiental na
Educagdao Béasica. O autor argumenta que ¢ preciso superar a visao reducionista e
fragmentada do meio ambiente, integrando as dimensdes sociais, politicas, econdmicas e
culturais. Além disso, ele destaca a importancia de promover a participacdo ativa dos
estudantes, incentivando o didlogo, a reflexdo e a acdo coletiva.

Santos ressalta, ainda, que:
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a importancia de uma abordagem critica e contextualizada da Educagdo Ambiental
na Educagfo Basica, afirmando que "¢é necessario superar a visdo reducionista e
fragmentada do meio ambiente, integrando as dimensdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais. Somente dessa forma poderemos formar cidaddos
conscientes e comprometidos com a sustentabilidade" (Santos (2021, p. 45).

Por fim, Lima (2022) enfatiza a importancia da formacdo dos professores para a
efetivacdo da Educacdo Ambiental Critica na Educac¢do Basica. O autor destaca que os
docentes devem ser capacitados para adotar uma abordagem critica, reflexiva e participativa
em suas praticas pedagogicas. Além disso, ¢ fundamental que os professores tenham acesso
a materiais didaticos e recursos adequados, que abordem as questdes ambientais de forma
critica e contextualizada.

Para Lima,

"a formacdo dos professores ¢ um fator determinante para a efetivacdo da
Educagdo Ambiental Critica na Educacdo Basica". O autor destaca que os
docentes devem ser capacitados para adotar uma abordagem critica, reflexiva e
participativa em suas praticas pedagogicas, pois "somente assim poderdo
promover uma educacdo ambiental que va além dos discursos e realmente
contribua para a transformacao da realidade socioambiental" (Lima, 2022, p. 78).

Em sintese, a Educacdo Ambiental Critica na Educagdo Basica ¢ uma abordagem
fundamental para promover uma educagdo mais engajada e transformadora em relagdo as
questdes ambientais. Através dessa abordagem, os estudantes podem desenvolver uma
consciéncia critica ¢ uma compreensdao mais profunda das interagdes entre sociedade e
natureza.

No entanto, ¢ necessario investir na formacao dos professores, na disponibilizagdo
de materiais didaticos adequados e na promog¢ao de praticas pedagdgicas participativas e
reflexivas. Somente assim, poderemos formar cidadaos comprometidos com a
sustentabilidade e capazes de agir de forma transformadora em suas comunidades.

Outro autor que contribui para a compreensao da educacdo ambiental critica ¢ Paulo
Freire. Em suas obras, como Pedagogia do Oprimido (Freire, 1968), ele defende a
importancia de uma educacdo libertadora, que permita aos individuos compreenderem a
realidade em que estao inseridos e se tornarem sujeitos ativos na transformacao da sociedade.
Ele argumenta que a educacdo deve ir além da mera transmissdo de conhecimentos,
buscando desenvolver a consciéncia critica dos alunos e capacita-los a agir de forma

transformadora.
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Segundo a concepg¢do freireana, ndo existe ensino sem aprendizado, ambos se
complementam e seus participantes, apesar das diferencas que os caracterizam, ndo se
limitam a condi¢do de objeto um do outro. "Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, nao se reduzem a condig¢ao
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(Freire, 1968, p. 25).

Outro autor relevante nesse contexto ¢ Boaventura de Sousa Santos. Em sua obra
"Epistemologias do Sul" (2014), ele propde uma abordagem critica da educacao ambiental,
que considera as desigualdades sociais e as diferentes formas de conhecimento presentes nas
sociedades do Sul global. Santos argumenta que a educagdo ambiental critica deve levar em
conta as perspectivas e os saberes das comunidades locais, valorizando suas praticas e
conhecimentos tradicionais. Ele defende uma educacao que promova a justica ambiental ¢ a
emancipac¢ao social, buscando superar as desigualdades e as injustigas presentes no sistema
capitalista.

Outra contribuicdo para a compreensdao da educagcdo ambiental critica ¢ David
Harvey. Em sua obra "O Enigma do Capital" (2011), ele analisa as contradi¢des do
capitalismo e seus impactos no meio ambiente. Harvey argumenta que a crise ambiental ¢
uma consequéncia direta do modo de producdo capitalista, que busca maximizar o lucro e o
crescimento econdmico sem levar em consideracdo os limites ecologicos do planeta. Ele
defende a necessidade de uma educacdo ambiental critica que questione e transforme as
estruturas e praticas do sistema capitalista, buscando alternativas justas.

O desenvolvimento sustentdvel ¢ impossivel dentro do sistema capitalista, pois o
capitalismo busca maximizar o lucro e o crescimento econdmico sem levar em consideragao
os limites ecoldgicos do planeta (Harvey, 2011, p. 35).

Esses trés autores, Paulo Freire, Boaventura de Sousa Santos e David Harvey,
oferecem perspectivas complementares ¢ fundamentais para a compreensao da educagdo
ambiental critica. Suas obras abordam a importancia do reconhecimento dos saberes locais
e da transformagdo das estruturas sociais e econdmicas para enfrentar a crise ambiental.

Hé na literatura uma rica contribuicdo de Martinez Alier (2004), onde, segundo o
autor, a educacdo ambiental critica tem como objetivo principal a transformag¢do social,
buscando a justica ambiental e a equidade social. Através desse tipo de educagdo, as
comunidades pobres sdo capacitadas a entender as causas e consequéncias dos problemas

ambientais que enfrentam, bem como a tomar agdes coletivas para enfrenta-los.
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A contribui¢do da educagdo ambiental critica, de acordo com Martinez Alier, ¢é
fundamental para romper com a visdo dominante de que o desenvolvimento econdmico ¢
incompativel com a preservacao ambiental. Ele argumenta que essa visao ¢ baseada em uma
perspectiva elitista que coloca os interesses das classes dominantes acima dos interesses das
comunidades pobres e do meio ambiente.

O objetivo da educacdo ambiental critica ¢ capacitar as comunidades pobres a
entenderem as causas e consequéncias dos problemas ambientais € a tomar acdes coletivas
para enfrenta-los, buscando a justica ambiental e a equidade social (Martinez Alier, 2004, p.
42).

Em consenso, os autores concordam que a Educagdo Ambiental Critica desempenha
um papel fundamental na Educagdo Basica, permitindo que os estudantes desenvolvam uma
consciéncia critica e ativa em relacdo aos problemas ambientais. Para isso, ¢ necessario
investir na formagao dos professores, na disponibilizagdo de materiais didaticos adequados
e na promoc¢do de experiéncias praticas e reflexivas. A Educacdo Ambiental Critica na
Educagao Bésica contribui para a formagdo de cidaddos comprometidos com a
sustentabilidade e capazes de agir de forma transformadora em suas comunidades.

Portanto, as contribuigdes dos autores convergem para a importancia de uma
educacdo ambiental critica que va além da transmissdo de informagdes, estimulando a
reflexdo, a participacdo e a agdo transformadora dos estudantes. Essa abordagem critica
busca promover uma compreensdo mais ampla e complexa dos desafios ambientais,
considerando as dimensdes sociais, econdmicas, politicas e culturais envolvidas. Além disso,
valoriza-se a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a valorizacdo dos saberes locais e
tradicionais como elementos fundamentais para uma educacdo ambiental critica e
transformadora.

Por fim, os autores sao importantes ao abordarem a Educacdao Ambiental Critica na
Educacdo Bésica porque trazem diferentes perspectivas e contribui¢des para o tema. Eles
destacam a necessidade de uma educacdo mais engajada e transformadora em relagdo as
questdes ambientais, capacitando os estudantes a compreenderem a complexidade dos
problemas ambientais ¢ a agirem de forma transformadora em suas comunidades. Além
disso, os autores ressaltam a importancia de uma formacao adequada dos professores e de
recursos materiais e financeiros para a efetivagdo dessa abordagem na pratica pedagogica.

Com suas contribuig¢des, eles fortalecem o debate e a reflexao sobre a Educacao Ambiental



54

Critica, fornecendo subsidios tedricos e praticos para a implementacao dessa abordagem nas

escolas.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS: CONCEPCOES E PERSPECTIVAS

As praticas pedagogicas nao sdo suficientes para garantir a efetivagdo da educagao
ambiental em unidades de conservagdo, pois muitas vezes sdao superficiais e
descontextualizadas, ignorando a complexidade e os conflitos que envolvem a relagdo entre
sociedade e natureza. E preciso questionar e problematizar as abordagens pedagogicas,
buscando formas de promover conhecimento critico e emancipatério, valorizacdo da
diversidade, participagao e engajamento, formando cidadaos conscientes e atuantes.

Nesse contexto, ¢ importante compreender as concepgdes € perspectivas que embasam
tais praticas, a fim de promover uma abordagem critica e transformadora. Este topico tem
como objetivo discutir as concepgdes e perspectivas das praticas pedagogicas em educacao
ambiental, com base em alguns autores que abordam a tematica sob uma perspectiva critica,
entre eles Freire (2018), Gadotti (2015), Silva (2020), Carvalho (2017), Leff (2016) e outros.

Esses autores compartilham a visdo de que as praticas pedagogicas devem ir além da
simples transmissao de informagdes sobre o meio ambiente. Para eles, ¢ fundamental que os
estudantes sejam estimulados a refletir criticamente sobre as relagdes sociais, econdmicas €
politicas que geram esses problemas. A educagdo ambiental deve ser problematizadora,
permitindo aos alunos compreenderem as causas e consequéncias das questdes ambientais,
bem como buscar solugdes coletivas.

Freire (2018) destaca a necessidade de superar uma visdo bancaria da educacao, em
que o conhecimento ¢ apenas depositado nos alunos, e promover uma educacao
problematizadora, que estimule a participacdo ativa dos estudantes na constru¢do do
conhecimento. Para Freire, as praticas pedagdgicas devem ser dialdgicas, democraticas e
emancipatdrias, possibilitando aos estudantes a compreensdo das relagdes sociais e

ambientais e a busca por solugdes coletivas para os problemas ambientais.

O dialogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se solidarizam
o refletir e o agir dos sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tampouco de impor-lhe suas ideias. O didlogo € o encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo. Por isso, o didlogo ¢ uma
necessidade existencial (Freire, 2018, p. 75).

Gadotti (2015) destaca a importdncia de uma perspectiva critica nas praticas
pedagogicas em educagdo ambiental. Para o autor, ¢ fundamental que os estudantes sejam

estimulados a questionar as relagdes sociais, economicas e politicas que geram os problemas
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ambientais. Além disso, Gadotti ressalta a necessidade de uma abordagem interdisciplinar,
que integre diferentes areas do conhecimento e promova uma compreensao mais ampla e
complexa dos problemas ambientais. As praticas pedagogicas devem ser orientadas para a
acdo, estimulando a participacdo dos estudantes em projetos e agdes concretas de

preservagdo ambiental.

Uma educag@o ambiental critica deve estimular os estudantes a questionar as
relagdes sociais, econOmicas e politicas que geram os problemas ambientais,
buscando compreender as raizes dessas questdes e propondo alternativas de
transformag@o. Além disso, uma abordagem interdisciplinar ¢ fundamental para
uma compreensao mais ampla e complexa dos problemas ambientais, integrando
diferentes areas do conhecimento. As praticas pedagogicas devem ser orientadas
para a acdo, estimulando a participacdo dos estudantes em projetos e agdes
concretas de preservacao ambiental (Gadotti, 2015, p. 45).

Silva (2020) enfatiza a importancia da educacdo ambiental critica e transformadora
nas praticas pedagogicas. O autor destaca a necessidade de superar uma visao reducionista
e fragmentada da educacdo ambiental, que se limite apenas a transmissdo de informagdes
sobre o meio ambiente. Para Silva, as praticas pedagogicas devem promover a reflexao
critica sobre as relagdes entre sociedade e natureza. Além disso, o autor ressalta a
importancia de uma abordagem contextualizada, que considere as especificidades locais e as
relacdes de poder envolvidas nos processos de degradagdao ambiental.

As concepgoes e perspectivas das praticas pedagdgicas em educacao ambiental sdao
fundamentais para promover uma abordagem critica e transformadora. Autores como Freire,
Gadotti e Silva ressaltam a importancia de uma educacao problematizadora, interdisciplinar
e contextualizada, que estimule a reflexdo critica, a participagdo ativa dos estudantes ¢ a
busca por solucdes coletivas para os problemas ambientais. Essas perspectivas criticas nas
praticas pedagdgicas sdo essenciais para formar cidaddos conscientes, responsaveis e
engajados na preservagdo ambiental em unidades de conservagao.

Segundo Carvalho (2017), a educacdo ambiental critica busca promover a reflexao
sobre as relacdes entre sociedade ¢ natureza, considerando as dimensdes sociais,
econOmicas, politicas e culturais envolvidas. Para o autor, ¢ fundamental que os estudantes
sejam estimulados a questionar as estruturas de poder e as desigualdades sociais que
contribuem para a degradacdo ambiental. A educagdo ambiental critica deve promover a
participagdo ativa dos alunos, incentivando-os a se envolverem em agdes € projetos que

visem a transformacao das relagdes sociais e a constru¢do de sociedades mais justas.

Carvalho menciona, ainda, que:
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(...) a educag@o ambiental critica deve ser entendida como uma educagdo para a
cidadania ecolédgica, que promova a participagdo ativa dos sujeitos na construgao
de uma sociedade mais justa e sustentavel. Nesse sentido, ¢ fundamental que os
estudantes sejam estimulados a questionar as estruturas de poder e as
desigualdades sociais que contribuem para a degradacdo ambiental, buscando
formas de transformacdo social e ambiental. A educagdo ambiental critica deve,
portanto, ir além da mera transmissdo de informagdes e conceitos, e promover a
reflexdo critica ¢ a a¢do transformadora dos sujeitos (Carvalho, 2017, p. 56).

Outro autor que contribui para a compreensao da educacdo ambiental critica ¢ Leff
(2016), que destaca a importancia de uma abordagem transdisciplinar na educacao
ambiental.

Leff (2016, p. 82) ressalta a importdncia de uma abordagem transdisciplinar na
educagdao ambiental, afirmando que "a fragmentagdo do conhecimento tem limitado nossa
compreensdo dos problemas ambientais e tem dificultado a busca por solucdes efetivas.

O autor defende a necessidade de integrar diferentes areas do conhecimento, como
ciéncias naturais, ciéncias sociais, humanidades e artes, para uma compreensao mais ampla
e profunda dos desafios ambientais. Segundo ele, a educagdo ambiental critica deve
promover uma visao holistica e sistémica, que considere as interagdes complexas entre
sociedade e natureza, para que se possa encontrar solugdes mais efetivas e sustentaveis para
os problemas ambientais.

Outra perspectiva relevante ¢ apresentada por Loureiro (2020), que destaca a
importancia da educagdo ambiental critica para a formacao de cidadaos ambientalmente
responsaveis. Para o autor, a educagdo ambiental critica deve estimular a reflexdo sobre as
contradigdes e os conflitos presentes nas relagdes entre sociedade e natureza, bem como
promover agdes concretas de transformacao. Além disso, Loureiro ressalta a importancia de
uma abordagem ética na educagcdo ambiental, que considere ndo apenas os aspectos
ambientais, mas também os valores, as atitudes e os comportamentos que permeiam as
relagcdes humanas com o meio ambiente.

Loureiro destaca, também que:

A educacao ambiental critica deve ser capaz de promover a conscientizagao sobre
as contradi¢des e os conflitos presentes nas relagdes entre sociedade e natureza,
estimulando a reflexdo e a acdo transformadora em prol de um ambiente mais justo
e sustentavel (Loureiro 2020, p. 45).

Uma perspectiva que contribui para a educagao ambiental critica ¢ a de Santos (2018),

que enfatiza a relevancia da contextualizagdo e do reconhecimento dos saberes locais e
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tradicionais. Segundo o autor, a educagdo ambiental critica deve levar em conta as
particularidades culturais, historicas e geograficas de cada lugar, estimulando uma maior
relacdo entre as comunidades e o meio ambiente. Além disso, Santos destaca a necessidade
de uma abordagem intercultural na educagdo ambiental, que respeite os conhecimentos e as
praticas das comunidades tradicionais, indigenas e quilombolas.

Segundo o autor,

A educagdo ambiental critica deve considerar a diversidade cultural, historica e
geografica de cada localidade, promovendo uma maior conex@o entre as
comunidades e o meio ambiente. E necessario valorizar os saberes locais e
tradicionais, promovendo uma abordagem intercultural que reconhega e respeite
os conhecimentos e praticas das comunidades tradicionais, indigenas e
quilombolas (Santos, 2018, p. 62).

Em sintese, a educacao ambiental critica nas praticas pedagogicas ¢ fundamentada em
uma abordagem problematizadora, participativa, interdisciplinar, contextualizada e ética.
Autores como Carvalho, Leff, Loureiro e Santos ressaltam a importancia de estimular a
reflexdo critica, a participacdo ativa dos estudantes e a valoriza¢do dos saberes locais e
tradicionais na constru¢do de uma educacao ambiental critica. Essa perspectiva critica busca
promover a conscientizacao sobre as relagdes sociais, econdmicas € politicas que geram os
problemas ambientais, bem como estimular a busca por solu¢des coletivas e
transformadoras.

Outro ponto de consenso entre os autores ¢ a importancia da participagao ativa dos
estudantes nas praticas pedagogicas. Freire destaca a necessidade de uma educagao dialogica
e emancipatoria, em que os estudantes sejam protagonistas de seu proprio processo de
aprendizagem. Gadotti (2015) ressalta a importancia da agdo, estimulando os alunos a
participarem de projetos e acdes concretas de preservagao ambiental. Silva (2020) enfatiza
a importancia da reflexdo critica e da acdo coletiva em prol da sustentabilidade.

Em suma, os autores concordam que as praticas pedagdgicas em educa¢do ambiental

devem ser criticas, problematizadoras, participativas, interdisciplinares e contextualizadas.

4.1 O papel do professor nas praticas pedagogicas de educacio ambiental

E necessario que os professores estejam preparados para desenvolver estratégias
pedagdgicas que promovam a reflexao critica sobre as questdes ambientais e estimulem a

participagdo ativa dos alunos.
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A atuagdo docente no contexto das praticas pedagdgicas de educagdo ambiental ¢
fundamental para promover uma abordagem critica e transformadora em relacdo as questdes
ambientais. Diversos autores t€ém destacado a importancia dessa abordagem, como Freire
(2017), que defende a educacdo como pratica da liberdade, capaz de promover a
transformagdo social, além de Gadotti (2018), Sauvé (2016), Carvalho (2020), Loureiro
(2016), Guimaraes (2017), Leff (2018) e Santos (2019), dos quais serdo trazidasas
contribuicdes ao longo desta subsecao.

Para Freire,

A educagdo ambiental critica ndo se faz apenas com a transmissdo de
conhecimentos, mas com a problematizacdo da realidade, com a reflexdo critica
sobre as relagdes sociais e ambientais € com a busca de alternativas para a
transformacao da sociedade (Freire 2017, p. 35).

Segundo Freire (2017), a educagdo ambiental critica deve ir além da mera transmissao
de conhecimentos, buscando despertar nos alunos a consciéncia critica sobre as relagdes
entre sociedade e meio ambiente. Para isso, o professor deve estimular a reflexdo, o didlogo
e a participagdo ativa dos alunos, promovendo a construcao coletiva do conhecimento.

Gadotti destaca que,

A educagdo ambiental critica deve ir além da sala de aula, promovendo
experiéncias concretas que permitam aos alunos vivenciarem as questdes
ambientais, como projetos de intervencdo na comunidade, visitas a espacos
naturais e agdes de educacdo ambiental junto a comunidade escolar (Gadotti, 2018,
p. 52).

Outro autor que contribui para a compreensdo da atuacdo docente na educagdo
ambiental critica ¢ Gadotti (2018). Ele destaca a importancia de uma abordagem pedagogica
que promova a interagdo entre teoria e pratica, estimulando os alunos a vivenciarem
experiéncias concretas relacionadas as questdes ambientais. Para isso, o professor deve
buscar estratégias pedagdgicas que envolvam atividades praticas, como projetos de
intervencdo ambiental na comunidade, visitas a espagos naturais e agdes de educacao
ambiental junto a comunidade escolar.

Para Sauvé,

A educacdo ambiental critica deve promover a conex@o entre as dimensoes social,

ambiental, econdmica e politica, buscando uma compreensdo mais ampla e
complexa das questdes ambientais, e estimular a reflexdo critica sobre as relagdes
de poder e as desigualdades socioambientais (Sauvé, 2016, p. 78).
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Sauvé (2016), também, contribui para a compreensdo da atuacdo docente na
educagdo ambiental critica. Ela destaca a importancia de uma abordagem que promova a
conexdo entre as dimensdes social, ambiental, econdmica e politica, buscando uma
compreensdo mais ampla e complexa das questdes ambientais. Nesse sentido, o professor
deve estimular a reflexdo critica sobre as relacdes de poder e as desigualdades
socioambientais, promovendo uma educa¢do que contribua para a constru¢do de uma
sociedade mais justa.

Outro autor que contribui para a compreensao da atuacdo docente na educacao
ambiental critica ¢ Carvalho (2020). Ele destaca a importancia de uma abordagem que
promova a educacdo ambiental como processo de aprendizagem significativa e
contextualizada, relacionando os conteudos curriculares com as questdes ambientais. O
professor deve buscar estratégias que envolvam a problematizacdo e a investigagao,
estimulando os alunos a pesquisarem, refletirem e proporem solugdes para os desafios
ambientais.

Uma educacdo ambiental critica requer a problematizacdo das questdes ambientais, a
investigacdo ¢ a reflexdo sobre suas causas e consequéncias, bem como a proposicao de
solucdes para os desafios ambientais da atualidade (Carvalho, 2020, p. 56).

Em sintese, a atua¢do docente no contexto das praticas pedagdgicas de educagdo

ambiental critica requer uma abordagem que va além da transmissdo de informacgdes,
envolvendo os alunos de forma ativa e participativa. Diversos autores, como Freire, Gadotti,
Sauvé e Carvalho destacam a importancia de uma educagao ambiental critica, que promova
a reflexdo, o didlogo, a participagdo e a transformacao social. Para isso, o professor deve
buscar estratégias pedagdgicas que estimulem a interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a
problematizag¢ao, promovendo uma educagdo ambiental que contribua para a formagao de
cidadaos comprometidos com as questdes socioambiental.
De acordo com Loureiro (2016), a educagdo ambiental critica ¢ uma abordagem que busca
superar a visdo simplista e fragmentada da natureza, promovendo uma compreensao mais
ampla e complexa das relagdes entre sociedade e meio ambiente. Nesse contexto, o papel do
professor ¢ fundamental, pois ele deve atuar como mediador entre os conhecimentos
cientificos e as vivéncias dos alunos, estimulando a reflexdo critica e a constru¢do coletiva
do conhecimento.

De acordo com Loureiro,
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A educagdo ambiental critica busca superar a visdo simplista e fragmentada da
natureza, promovendo uma compreensdo mais ampla e complexa das relagdes
entre sociedade e meio ambiente. Nesse sentido, o professor desempenha um papel
fundamental, atuando como mediador entre os conhecimentos cientificos e as
vivéncias dos alunos, estimulando a reflexdo critica e a construg¢do coletiva do
conhecimento (Loureiro, 2016, p. 45).
Segundo Guimaraes (2017), a educagdo ambiental critica tem como objetivo central
a formacdo de sujeitos capazes de compreender as relagdes sociais € ambientais em suas
multiplas dimensdes, para que possam atuar de forma consciente e transformadora na
construcao de uma sociedade mais sustentavel. Nesse sentido, o professor deve buscar uma
educacdo ambiental que vé além da transmissdo de informagdes, envolvendo os alunos em

atividades praticas, como visitas a unidades de conservagdo e projetos de intervengao

ambiental na comunidade.

(...) aeducagdo ambiental critica tem como objetivo central a formagédo de sujeitos
capazes de compreender as relacdes sociais e ambientais em suas multiplas
dimensdes, para que possam atuar de forma consciente e transformadora na
constru¢do de uma sociedade mais sustentavel (Guimaraes, 2017, p. 25).

Para Leff (2018), a educagdo ambiental critica deve ser pautada pela
interdisciplinaridade, buscando integrar diferentes areas do conhecimento e promovendo a
reflexdo sobre as relagdes entre sociedade, cultura e natureza. O professor, nesse contexto,
deve ser capaz de articular os conteidos curriculares com as questdes ambientais,
estimulando a participacdo ativa dos alunos e a construcao coletiva do conhecimento.

Uma educagdo ambiental critica, portanto, deve ser interdisciplinar e
transdisciplinar, integrando diferentes areas de conhecimento e promovendo a
reflexdo sobre as relagdes entre sociedade, cultura e natureza. Nesse sentido, o
professor desempenha um papel fundamental, pois ¢ ele quem deve articular os

conteudos curriculares com as questdes ambientais, estimulando a participagdo
ativa dos alunos e a construgéo coletiva do conhecimento (Leff, 2018, p. 156).

Ja para Santos (2019), a atuagdo docente no contexto das praticas pedagogicas de
educagao ambiental deve ser pautada pela ética e pela responsabilidade socioambiental. O
professor deve ser um agente de transformagdo, capaz de despertar nos alunos o senso de
pertencimento a0 meio ambiente e a consciéncia da importancia de sua preservagdo. Além
disso, ¢ fundamental que o professor promova a participagdo democratica dos alunos,
estimulando o dialogo e a reflexao critica sobre as questdes ambientais.

Em suma, a atuagdo docente no contexto das praticas pedagdgicas de educagdo

ambiental deve ser pautada pela educacdo ambiental critica, que busca promover a reflexdo
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critica, a participagao ativa dos alunos e a construgado coletiva do conhecimento. Para isso, ¢
necessario que os professores estejam preparados e atualizados, utilizando estratégias
pedagdgicas que estimulem a interdisciplinaridade, a participacao democratica e o senso de
responsabilidade socioambiental.

Ao analisar as contribui¢cdes dos autores mencionados, ¢ possivel identificar pontos
em comum em relagdo a atuacdo docente no contexto das praticas pedagogicas de educagdo
ambiental. Todos eles defendem a importancia da educagao ambiental critica, que vai além
da mera transmissao de informacgdes, buscando promover a reflexao critica, a participacao
ativa dos alunos ¢ a construcao coletiva do conhecimento.

Além disso, os autores ressaltam a necessidade de uma abordagem interdisciplinar,
que integre diferentes areas do conhecimento e promova a reflexao sobre as relagdes entre
sociedade, cultura e natureza. Eles também destacam a importancia do papel do professor
como mediador, capaz de articular os conteudos curriculares com as questdes ambientais e
estimular a participacdo democratica dos alunos.

Por fim, os autores convergem ao destacar a importancia da atuagdo docente no
contexto das praticas pedagogicas de educagdo ambiental, ressaltando a necessidade de uma
abordagem critica, interdisciplinar e ética. Essas perspectivas convergentes reforcam a
importancia de uma educacdo ambiental que vé além da mera transmissdo de informagdes,
buscando formar cidaddos conscientes e comprometidos com a preservagdo do meio
ambiente. Nesse sentido, utilizando estratégias pedagogicas que estimulem a reflexao critica,

a participagao ativa dos alunos e a construcao coletiva do conhecimento.
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5 A INTERFACE DO ENSINO FORMAL E INFORMAL: ESCOLA E UNIDADES
DE CONSERVACAO

Uma forma de promover a educagdo formal em unidades de conservagdo ambiental,
ambiente informal de ensino, ¢ desenvolver projetos pedagdgicos que articulem os
conteudos curriculares com as questdes socioambientais locais, valorizando os saberes ¢ as
praticas das comunidades envolvidas. Esses projetos devem estimular a participagao critica
e reflexiva dos estudantes, professores e demais atores sociais na construcao de alternativas
sustentaveis para os problemas ambientais identificados.

A educagdo ambiental critica busca superar a visdo naturalista e conservacionista da
educagao ambiental tradicional, que muitas vezes ignora os aspectos politicos, econdmicos
e culturais que estdo na origem das crises ambientais. Ao contrario, a educa¢do ambiental
critica propde uma abordagem emancipatoria e transformadora, que reconhece a diversidade
e o conflito como elementos constitutivos da realidade socioambiental e que promove o
didlogo e a acdo coletiva para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica.

Jacobi (2005) afirma que a educagdo ambiental critica € uma proposta pedagdgica que
visa a formacdo de sujeitos criticos e participativos na sociedade. Ela parte do pressuposto
de que a educagdo ¢ um processo dialdgico e problematizador, que permite aos educandos e
educadores questionarem e transformarem a realidade em que vivem. A educagao ambiental
critica ndo se limita a transmitir informagdes sobre o meio ambiente, mas sim, a promover
uma analise critica dos problemas socioambientais e suas causas estruturais. Ela também
busca incentivar a participagdo cidada e a mobilizacdo social para a defesa dos direitos
humanos e ambientais, respeitando a pluralidade de saberes e culturas. Assim, a educacao
ambiental critica ¢ uma pratica educativa comprometida com a emancipagdo humana e a
sustentabilidade socioambiental.

Uma educacdo ambiental critica ndo se resume a transmitir conteudos em sala de
aula, mas a criar uma rede de interacao entre os diferentes atores que fazem parte da escola,
como alunos, professores, funcionarios e comunidade. A escola, como espaco de educacao
formal, pode estimular a participagdo da comunidade escolar em questdes ambientais,
especialmente se adotar uma abordagem multidisciplinar. No entanto, percebemos que as
Unidades de Conservagdo sao pouco abordadas na escola, apesar de sua importancia para a

preservacao da biodiversidade e dos recursos naturais.
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Segundo Ahlet (2007), a escola ¢ um lugar onde se busca a formacao integral do ser
humano, levando em conta as dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e €ticas dos alunos.
Para isso, o professor tem um papel essencial como facilitador do processo de ensino-
aprendizagem, empregando metodologias que favorecam a participacdo ativa dos
estudantes, o pensamento critico sobre as questdes da realidade e a construcdo de saberes

relevantes.

Educagao ¢ a forma que os diferentes povos encontraram para significar o seu
mundo, entendé-lo, adaptar-se a ele ou entdo transforma-lo. Através de um
processo de interagdo entre educadores e educandos reproduz-se o modo de ser e
a concepedo de mundo que estes povos foram construindo ao longo de sua historia.
Neste processo acontece a constru¢do dos novos conhecimentos, técnicas e formas
para a reproducio da vida. E criagio e recriagdo de conhecimento. Estes processos
levam a praticas cada vez diferentes, preparando novas geragdes, gestando novas
sociedades, transmitindo culturas e formas de trabalho, socializando processos
produtivos. Neste conceito, educacao ¢ prdxis tedrica, politica, pedagogica, afetiva
e tecnoldgica. E, sendo isso, educacdo ¢ praxis ética. Porque visa reproduzir e
garantir essa vida em constante construcdo e reconstrucao (Ahlert, 2007, p.166).

Segundo o autor, as diferentes formas de interacdo com o meio ambiente resultam em
diferentes tipos de sociedade. Isso implica que a Educagdo Ambiental pode ser um
instrumento de mudanga social, se for implementada desde a escola, onde se realiza a
educagao formal, baseada no conhecimento cientifico e na reflexao critica.

Uma forma de desenvolver a EA no Brasil ¢ através das Unidades de Conservagao
(UCs) ou Areas Protegidas (APs), que sdo territorios sob a responsabilidade do Estado que
visam proteger a biodiversidade e os recursos naturais, como o solo € os rios, assegurando a
continuidade dos processos ecologicos e o respeito as culturas tradicionais que se relacionam
com a conservagao da natureza (Brasil, 2000).

Segundo a Lei n® 9.985/2000, que institui o Sistema Nacional de Unidades de
Conservacao da Natureza (SNUC), existem duas categorias principais de unidades de
conservagdo (UCs): as de protecdo integral e as de uso sustentavel. A principal diferenca
entre elas ¢ que as UCs de protecdo integral visam a preservacao da biodiversidade e dos
ecossistemas, proibindo a ocupagdo humana e a exploracdo dos recursos naturais, exceto
para fins cientificos, educacionais, recreativos ou de restauracdo. Ja as UCs de uso
sustentavel permitem a presenga de populagdes tradicionais e o uso racional dos recursos
naturais, desde que ndo comprometam a integridade dos ecossistemas e contribuam para o

desenvolvimento socioecondmico das comunidades envolvidas. (Brasil, 2000).
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De acordo com Loureiro, Azazyel e Franca (2003), ha uma tensdo entre as diferentes
formas de classificar as UCs, que reflete os dilemas do desenvolvimento social e da
sustentabilidade. Os autores afirmam que "desenvolvimento sustentavel significa reconhecer
que podemos usar os recursos naturais para fins sociais, de forma a atender as necessidades
das geragdes presentes, sem comprometer as necessidades das geracdes futuras." Essa
definicdo implica em uma visdo integrada e equilibrada dos aspectos ambientais,

econOmicos e sociais do desenvolvimento.

Uma forma de abordar a questao ambiental é integrar a conservagao da natureza e
o desenvolvimento humano, buscando satisfazer as necessidades basicas da
populacdo, promover a equidade e a justica social, respeitar a autodeterminacdo e
a diversidade cultural dos povos e preservar a integridade ecoldgica do planeta.
Essa ¢ a proposta do conceito de sustentabilidade, que visa harmonizar as
dimensdes ambiental, social, econdmica e cultural da vida humana. (Loureiro,
2003, p. 8).

Uma forma de entender as unidades de conservacao ¢ analisar como elas se articulam
com as diferentes abordagens de Educacao Ambiental. Layrargues e Lima (2014) mostram
que, inicialmente, essas unidades estavam associadas a uma visdo conservacionista, que
buscava preservar a natureza sem considerar as dimensdes sociais e politicas. Com o tempo,
essa visao foi sendo substituida por uma perspectiva pragmatica, que se apresenta como
sustentavel, mas que, na verdade, mantém a ldgica de mercado que explora os recursos
naturais e gera desigualdades (Loureiro; Azazyel, Franca, 2003). Nesse sentido, a
sustentabilidade ndo promove uma transformacao social, mas sim uma adapta¢ao ao modelo
dominante.

Uma perspectiva que abrange uma analise plural e critica da problematica ambiental a
partir do contexto local em que os individuos estdo inseridos ¢ a da Educacdo Ambiental
Critica. Em vez de ser uma atividade-fim, focada no resultado a ser alcangado, a Educagao
Ambiental Critica ¢ uma atividade-meio, baseada no método de abordagem, que propde
reflexdes e acodes individuais e coletivas de transformagdo da realidade em uma pratica
continua e horizontal junto as comunidades envolvidas no processo educativo. E nessa
direcdo que a Educacdo Ambiental Critica ¢ pensada junto as UCs, a partir do principio de
experiéncia dos proprios sujeitos protagonistas do conhecimento ¢ da mudanga social
(Loureiro, 2005).

No entanto, hd uma grande diversidade de abordagens e metodologias que podem ser

adotadas nas UCs, dependendo dos objetivos, contextos e publicos envolvidos. Por isso, ¢
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importante que os programas e a¢des de Educacdo Ambiental nas UCs sejam planejados,
implementados e avaliados de forma participativa, integrada e continua, levando em conta
as especificidades de cada territorio e as demandas das comunidades locais.

As unidades de conservagao (UCs) sdao espacos territoriais que tém como objetivo
proteger a biodiversidade e os recursos naturais, bem como garantir o uso sustentavel desses
bens. No entanto, as UCs também sdo espacos educativos, onde se pode desenvolver uma
Educagdo Ambiental critica e transformadora, que questione os modelos de
desenvolvimento e consumo dominantes € que promova a participacao social e a cidadania
ambiental. Nesse sentido, as UCs ndo devem ser vistas apenas como areas isoladas e
intocaveis, mas como territorios de aprendizagem e de construgdo coletiva de saberes e
praticas ambientais (Santos; Silva; Ferreira, 2017; Guimaraes; Tavares, 2019).

Uma forma de valorizar os conhecimentos e as praticas dos povos que habitam as UCs
¢ integra-los ao sistema educacional formal, reconhecendo suas especificidades e seu papel
na conservacao da socio biodiversidade local. Costa e Costa (2014) afirmam que a educagao
para a cidadania, em todas as suas dimensodes ¢ em defesa do ambiente so ¢ possivel se os
sujeitos envolvidos se sentirem realmente parte dela.

No campo da Educacdo Ambiental, as Unidades de Conservag¢do sdo consideradas
locais privilegiados para praticas pedagdgicas ambientais, onde os objetivos sdo
relacionados principalmente ao desenvolvimento de novos valores e novas relagdes
socioambientais. Esses valores e relagdes visam promover a conservagao da biodiversidade,
a valorizacao da cultura local, a participacao social e a qualidade de vida das comunidades
envolvidas. As praticas pedagogicas ambientais nas Unidades de Conservagdo devem ser
planejadas e executadas de forma participativa, interdisciplinar e contextualizada, levando
em conta as caracteristicas e necessidades dos diferentes publicos-alvo. Além disso, devem
ser avaliadas e monitoradas constantemente, para verificar os resultados e os impactos

alcangados.

A educagdo ambiental voltada para os grupos sociais que interagem diretamente
com a realidade das unidades de conservagdo, seja como vizinhos, moradores,
usuarios ou beneficiarios dessas areas protegidas, € uma ferramenta fundamental
para o envolvimento da sociedade na dificil missdo de preservar as diversidades
natural, cultural e historica dessas areas. (ICMBIO, 2016, p. 10).

Loureiro (2004) defende que a educacdo ambiental deve favorecer a participagdo

democratica e a responsabilidade coletiva na gestao dos recursos naturais, buscando uma
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convivéncia harmoniosa e sustentavel com o meio ambiente. Para que esse objetivo seja
alcangado com eficiéncia, ¢ preciso que haja espagos de educagdo formal, ndo-formal e
informal que se complementem e se articulem em um processo continuo e permanente.
Nossas discussdes tedricas nos levam a entender que o ato educativo deve ser
entendido como um conjunto de acdes, visando despertar uma visdo critico/reflexiva
do aluno quanto a compreensdo das ciéncias e a da sua realidade, além de dar
fundamentacdo tedrica aqueles pré-existentes na estrutura cognitiva do aluno,
permitindo que os discentes sejam capazes de aplica-lo de maneira adequada e
responsavel. A educacdo ¢ um processo dindmico e dialdégico que envolve a interacao entre
educadores e educandos, para a constru¢do do conhecimento cientifico e a transformagao
da realidade social. Nesse sentido, o ato educativo ndo se resume a uma mera transmissao
de informacdes, mas a uma mediacdo critica e reflexiva que estimula o pensamento
autobnomo e criativo dos alunos, bem como a sua participagdo ativa e responsavel na

sociedade.

Por outro lado, entendemos que a educagcdo ambiental ¢ educacgdo e, portanto,
compde o processo de formagao de sujeitos sociais com capacidade para compreender
as estruturas e conjunturas sociais, politicas e econOmicas em interface com a natureza
externa e a socialmente construida. Por isso, acreditamos que uma das possibilidades
relevantes para o percurso formativos dos educandos em educacdo ambiental seja a
utilizagdo das Unidades de Conservacdo, ndo apenas como local de passeio,
contemplacao ou simplesmente meditacao, mas, sim como territorios que surgem das
contradi¢des internas ao proprio processo de producdo e consumo peculiares as

formacgdes sociais capitalistas.
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6 PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL: UMA ANALISE A
PARTIR DE ESCOLAS DA REGIAO METROPOLITANA DE BELEM (RMB)

Para coletar informagdes relevantes ao nosso objeto de estudo, conduzimos entrevistas
com docentes de escolas estaduais e municipais da Regido Metropolitana de Belém (RMB).
Desenvolvemos um roteiro de entrevista semiestruturado, com o objetivo de extrair
informagdes sobre as Praticas Pedagogicas em Educagdo Ambiental (EA) implementadas
pelas escolas publicas da RMB, que empregam as Unidades de Conservagao (UCs) como
ambiente educativo.

Neste estudo, nosso objetivo ¢ explorar como essas praticas contribuem para o
desenvolvimento dos estudantes, além de contribuir para a valoriza¢do e conservacio das
areas naturais protegidas na regido metropolitana de Belém. Sob uma otica critica, a
educagdo ambiental ¢ uma pratica pedagogica que visa fomentar uma educacao
transformadora através de acdes coletivas para lidar com os desafios socioambientais. A
EAC vai além de simplesmente transmitir informag¢des sobre o meio ambiente, ela busca
questionar as relagdes entre os seres humanos e a natureza, levando em consideracdo as
dimensdes politicas, econdmicas, culturais e éticas envolvidas.

Conforme Loureiro (2019), a educagdo ambiental promove a autonomia € o
pensamento critico dos individuos, além de incentivar a participagdo democratica na
formulagdo de novos modelos de desenvolvimento adaptados aos diversos contextos sociais.
Layrargues e Lima (2014) destacam que a educacdo possui uma dimensdo politico-
pedagdgica que se manifesta nas intengdes e praticas educativas. Estas podem seguir
diferentes direcdes, desde a conservacionista (que se concentra em agdes individuais, sem
questionar a estrutura social) até a pragmatica (que foca em praticas de consumo consciente,
mudangas climaticas etc.) e a critica (que sugere uma abordagem sistémica e complexa do
meio ambiente).

Left (2015), afirma que a "educagdo ambiental critica" articula todas as dimensdes e
propde a constru¢do de uma nova racionalidade ambiental para a mudanga social por meio
de rupturas com velhos paradigmas e combate a injustica socioambiental. O referido autor
propde uma abordagem critica e interdisciplinar que busca superar a visdo reducionista e
instrumental da natureza, reconhecendo a diversidade cultural e a pluralidade de saberes na
construcdo de alternativas sustentdveis, trazendo para o debate educacional a “ecologia
politica” que ¢ uma forma de resistir a0 modelo hegemonico de desenvolvimento que gera

desigualdades, exclusdes e conflitos socioambientais.
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A andlise das praticas pedagdgicas de EA com base em critérios especificos incluei a
coeréncia com os principios da EAC, como a critica a ordem social e ambiental, a
participagdo social e construcdo coletiva do conhecimento. Além disso, utilizamos as
categorias do MHD, que envolvem a andlise das contradi¢des presentes nas praticas
pedagogicas de EA, a identificagdo dos elementos que medeiam as relagdes entre os
diferentes sujeitos envolvidos na EA, a compreensao das praticas pedagdgicas de EA como
parte de um contexto social mais amplo e a analise do papel do trabalho na constru¢ao do
conhecimento ambiental.

Para isso, dividimos nossa analise em cinco subsec¢des, nas quais abordamos: 1) o
perfil dos educadores que atuam na area de EA na RMB; 2) o que os educadores da RMB
consideram como pratica pedagogica de EA; 3) as concepgoes de EA reveladas na RMB; 4)
os limites e as possibilidades de se desenvolver uma EAC ¢ 5) A EA como um processo

formativo, que visa uma educacdo transformadora e a emancipa¢ao dos educandos.
6.1 O perfil dos educadores que atuam na area de EA na RMB

Para conhecer melhor os participantes do nosso estudo, solicitamos nas nossas
entrevistas, que os mesmos fizessem um breve relato de suas trajetdrias profissionais. Assim,
pudemos obter informagdes sobre as caracteristicas dos sujeitos que compdem a nossa
pesquisa, tais como formagao, experiéncia, area de atuagdo e interesses.

Com isso mapeamos a formagao inicial, assim como o percurso formativo, a atuagdo
profissional, voltada ao desenvolvimento de pratica pedagogica de EA, bem como as
possiveis atuacdes em grupo de pesquisa. Esses aspectos sdo importantes para compreender
como os educadores da RMB se constituem e se qualificam para atuar profissionalmente.
Além disso, podemos analisar como as experiéncias de formagdo e de atuacdo profissional
influenciam na concepg¢ao e na implementacao da EA nas escolas e nas comunidades.

No quadro 3, destacamos trechos das falas dos educadores da RMB, que retratam a
formagdo inicial, destacaremos tanto a primeira como também a segunda graduacdo, e a
formagdo continuada, pés-graduacao sendo lato sensu e stricto sensu, bem como a pratica
pedagodgica de EA, como essa pratica se apresenta por meio do projeto pedagogico da escola

e na pratica docente.
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Quadro 3 - Perfil dos educadores da RMB

Eu sou engenheiro agrénomo e tenho também uma graduagio em biologia, especializacio em educacio
¢ mestre em economia. Estou aqui na escola ha 15 anos, aqui ¢ pedagogia de projeto. Eu tive que seguir
logo no projeto e eu propus um projeto para ca que foi o viveiro de mudas — produzir mudas florestais
frutiferas da Amazonia. (professor I)

Eu sou biédlogo, formado pela UFPA, estou ja no processo de aposentadoria, sou professor readaptado
atuando na sala multidisciplinar. A escola trabalha a EA eventualmente, eu trabalho com projeto — projeto
de ciéncias e robética (professor II).

Eu sou biélego, além de bacharel eu sou licenciado, eu trabalho aqui desde agosto de 2019. Além da biologia
eu tenho especializacio em epidemiologia, mestrado e doutorado em patologia das doengas tropicais e
ingressei no PHD agora. Estou desenvolvendo um projeto, aqui é pedagogia de projeto (professor III).

Sou Mestre em Curriculo e Gestiao da Escola Basica, pelo PGCGEB - UFPA - Belém - PA (2019-2022),
Pedagogo Licenciado pela UFPA e também professor Licenciado em Letras - Lingua Portuguesa, pela
UFPA, 2022). Este ano de 2023 fui selecionado para o Doutorado em Formagdo de Professores na Educacao
Matematica pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM), do
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI/UFPA), mas devido a minha subsisténcia e
sobrevivéncia tenho que trabalhar para me manter e fui selecionado no PSS da UFPA Campus Castanhal
para o cargo de Professor Substituto de Didatica e suas Interfaces, entdo, tive que abandonar o Doutorado.
Como no PPP da escola a miss@o discorria sobre “Proporcionar uma educacio reflexiva e significativa
para formar cidadios competentes para atuar em sociedade; agir com responsabilidade social e
ambiental, gerando valores para nossos alunos, familiares e colaboradores.” Mas, ndo tratava
institucionalmente da Educacdo Ambiental por considerarem intrinseca a educagdo Ambiental a Educagao
do Campo, eu comecei a pesquisar ¢ construir o Projeto “VAMOS PRESERVAR O MEIO
AMBIENTE: A REGIAO DAS ILHAS DO COMBU, AS AGUAS DO RIO E A QUESTAO DO
LIXO”, que posteriormente mudou de nome para “POR UM RIO DE VIDA, ARTE, CORES E
CIDADANIA” (professor IV).

Sou professora de biologia, licenciada em biologia, pelo IFPA, eu fiz especializacdo em Educacio Etno-
racial e em Neuropsicopedagogia ¢ fiz mestrado em Ensino de Biologia na UFPA, recente. Essa ¢ a
minha formagdo. Eu trabalho aqui na escola desde 2008, 15 anos. Também sou professora da SEDUC ha 13
anos. Eu trabalho com ensino médio, somente com ensino médio e técnico atualmente. “Teve” um periodo
em que eu trabalhei com fundamental, mas atualmente, s6 com médio. A gente tenta inserir a educacio
ambiental em todas as disciplinas, ¢ como se fosse o eixo norteador de nossas praticas, entdo a “gente”
sempre, €... todas as programacdes da escola, a abordagem em sala dos contetidos, a gente sempre
tenta focar nesta questio ambiental de uma forma ampla... (professora V).

Sou formada em Biologia, licenciatura plena pela PUC de S@o Paulo e fiz uma especializacio em gestio
escolar porque trabalhei como diretora de escola, inclusive o projeto desse trabalho 14 da dire¢do da escola
foi a construg@o de uma escola sustentavel, escola publica sustentavel aqui do estado do Para. Esse trabalho
foi uma referéncia muito grande. E fiz uma especializa¢io, também, no ensino de ciéncias e matematica
pela minha formagao, e meu mestrado foi na area de desenvolvimento e meio ambiente urbano, que eu
ja fiz aqui pela UNAMA, né? O mestrado foi pela UNAMA, as duas especializagdes foram pela UFPA. Sou
concursado do estado ha 22 anos, aqui nesta escola eu estou ha cinco anos. Ai, no meu historico, desse
trabalho com educag@o ambiental, com projetos pedagégicos em educagdo ambiental, ja tem quase 20
anos, efetivamente trabalhando com isso, especificamente com isso. No PPP da escola, os projetos de
educacio ambiental, eles iniciaram... (professora VI).

Sou pedagoga, cu me formei em 1992. Naquele tempo, nds nos formavamos e escolhiamos a habilitaggo,
entdo a minha habilitacdo ¢ em magistério e depois eu fiz curso de pés-graduacio em coordenacio
pedagogica e gestao escolar e alfabetiza¢ao. Eu tenho, no municipio, 23 anos [de trabalho] e estou prestes
a me aposentar, se Deus quiser! Aqui na escola eu ja tenho 15 anos de trabalho e hoje eu estou no estado
também, sou coordenadora pedagogica, tenho 30 anos de estado e ja estou na trajetdria de me aposentar
também. No PPP da escola, geralmente, fica mais na teoria mesmo, mas o que ¢é que ocorre na pratica?
Na pratica em sala de aula a gente sempre procura abordar quando tem eventos, quando tem datas
comemorativas relacionadas a esse tema e “também” no dia-dia (professora VII).

Sou professora licenciada em pedagogia. Tenho 14 anos de profissdo e na rede [publica de ensino] 11 anos
e foi minha primeira experiéncia com escola publica, porque antes eu era professora da rede privada. Atuo
em duas escolas, pelo turno da manha nesta escola, ¢ a tarde eu tenho uma outra escola também da rede,
ambas no terceiro ano. Ja trabalhei em todas as séries do primeiro ao quinto ano, também experiéncia com
fundamental menor na educagdo geral. A escola faz atividades de educacio ambiental muito
individualizado ainda com projetos particulares de professores, assim, cada professor se dispde a
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fazer alguma a¢do envolvendo educagdo ambiental, entdo ainda nio é um coletivo, que é como deveria
ser (professora VIII).

Sou graduada em ciéncias sociais, bacharel e licenciatura, eu atuo no Estado desde 2011,
eu tenho especializacdo em metodologia em ensino de histéria e, na pandemia, por
orientacdo da psicdloga, eu fiz uma outra especializa¢do, agora ja numa area de género e
sexualidade (professora IX).

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo — novembro/dezembro de 2023.

Grafico 1- Area de formacdo dos educadores entrevistados em percentual
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo — novembro/dezembro de 2023.

Apesar da pouca representatividade numérica quanto aos professores entrevistados, ¢
possivel afirmar aquilo que Silva (2022) vem demonstrando em suas pesquisas na
Universidade Federal do Para (UFPA), ou seja, que o espego de formagao da Educacao
Ambiental na escola bésica ¢ ocupado, predominantemente, por educadores advindos das
Ciéncias Naturais e Exatas, em detrimento das Humanas e Sociais. Como se observa no
grafico 1, esses dados indicam a distribuicdo dos professores em diferentes campos
formativos de estudo, em que Biologos e Engenheiros Agronomos sdao mais representativos
em relacao a Pedagogos e Cientistas Sociais.

Segundo as informagdes contidas no quadro 3, podemos observar que os professores
de Biologia, com formacdo em licenciatura e bacharelado, desenvolvem praticas

pedagogicas de Educacao Ambiental (EA) para os alunos do ensino fundamental maior e do
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ensino médio. J4 os pedagogos, que atuam no ensino fundamental menor, também realizam
atividades de EA.

Sao educadores com uma ampla experiéncia em educacdo e educacao ambiental, em
diversos niveis de ensino, desde o ensino fundamental, menor e maior, até o ensino médio,
desenvolvendo atividades pedagogicas voltados para a conscientiza¢do e a preservacao do
meio ambiente, utilizando metodologias participativas e interdisciplinares.

A equipe de educadores, composta por engenheiros agronomos, bidlogos, mestres em
economia, pedagogos e profissionais de diversas dareas, representa uma abordagem
interdisciplinar que visa enriquecer o ambiente pedagdgico. O professor I, engenheiro
agronomo, iniciou um projeto ambicioso com a criagdo do viveiro de mudas, um
empreendimento que evoluiu para um viveiro educador em parceria com o IDERFLOR. Seu
compromisso pratico na produ¢do de mudas florestais da Amazonia destaca-se como uma
aplicacdo tangivel de conhecimentos agrondmicos no contexto da educagdo ambiental.

Os professores 11 e III, ambos bidlogos, oferecem perspectivas complementares, enquanto o
professor II, prestes a se aposentar, concentra-se em projetos de ciéncias e robotica. O
professor III, com especializagdo em epidemiologia e vasta experiéncia académica, traz uma
visdo abrangente do meio ambiente, envolvendo-se em projetos de pesquisa e educacao. O
professor IV, com formacdo em gestdo escolar e pedagogia, destaca uma lacuna no Projeto
Politico Pedagbgico (PPP) da escola em relagdao a Educagdo Ambiental. Sua resposta a essa
falta ¢ exemplificada pelo projeto "Por um rio de vida, arte, cores e cidadania", evidenciando
uma abordagem critica e propositiva em relagdo as praticas escolares. A professora V,
licenciada em biologia, especializada em educacao etno-racial e neuropsicopedagogia, além
de mestre em ensino de biologia, destaca-se por sua abordagem holistica e integradora. Sua
experiéncia de 15 anos na escola reflete uma constante tentativa de inserir a educacao
ambiental em todas as disciplinas, consolidando-a como um eixo norteador. A professora
VI, formada em biologia e pedagogia, com mestrado em desenvolvimento e meio ambiente
urbano, possui uma vasta experiéncia de quase 20 anos em projetos pedagogicos de educacao
ambiental. Sua trajetoria demonstra um compromisso de longa data com a promocgao de
praticas sustentaveis. A professora VII, pedagoga prestes a se aposentar, destaca a
discrepancia entre a teoria presente no PPP da escola e a pratica cotidiana em sala de aula.
Seu relato sugere uma necessidade de maior integragdo entre as intengdes institucionais e as
acoes efetivas. A professora VIII, licenciada em pedagogia, relata a experiéncia de atuar em

duas escolas, observando, ainda, a auséncia de uma abordagem coletiva na educacao
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ambiental. Sua visdo destaca a importancia de iniciativas mais integradas e coletivas. E por
fim, a professora IX, graduada em ciéncias sociais, destaca a importancia de sua recente
especializacdo em género e sexualidade, indicando uma ampliacao das perspectivas para
além do ambito ambiental.

Fica claro no discurso de todos, que uns dos desafios da EA nas escolas ¢ integrar a
tematica de forma transversal e continua no curriculo. Muitos educadores afirmam que
realizam a EA por meio de projetos, mas nem sempre esses projetos sao articulados com os
objetivos pedagogicos e as praticas cotidianas da escola. A EA deve ser entendida como um
processo de aprendizagem que envolve ndo apenas o conhecimento sobre o meio ambiente,
mas também a reflexdo critica e a agdo transformadora dos sujeitos em relacdo a realidade
socioambiental.

A formacgao docente ¢ um processo continuo € dinamico que visa preparar professores
para atender as demandas e desafios de diferentes contextos e realidades educacionais, bem
como, desenvolver condi¢cdes pedagogicas e didaticas especificas da profissdo docente. A
formacdo docente envolve tanto a aquisi¢do de conhecimento tedrico quanto a aplicacao
pratica do mesmo em situacoes reais de ensino e aprendizagem.

Nessa visdo sobre a formacao, Ferreira (2014) destaca que a formagao de professores
envolve relacdes significativas entre o formador e o aluno. O processo formativo ¢
complexo, demanda vdrios fatores que compdem a formacdo e que se manifestam nas
relagdes humanas, epistemologicas, sociais, cognitivas, entre outras, que favorecem o
aperfeigoamento da formagao docente na busca por qualidade, e, consequentemente, impacta
diretamente a educacao.

Partindo da premissa de tempo de formagao inicial e formagdo continuada, buscamos
salientar o processo histérico de EA no Brasil e, mais especificamente, na educagdo basica,
comegou a ser discutida na década de 1980, em um contexto de redemocratizagao do pais e
de emergéncia de movimentos sociais € ambientalistas que questionavam o modelo de
desenvolvimento vigente.

Conforme relata Kawasaki (2001), os elementos fundamentais sdo continuo da
educagdo nacional, que destacou integracao da EA em todos os niveis do processo educativo,
conforme estabelece a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei 9.597/99). Para
implementar essa politica, foram elaborados a “Implantacdo da Educagdo Ambiental no
Brasil” (MEC/CEA, 1998) e o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (1999), que

visam estimular a sensibilizacao, mobilizagao, conscientizagdo e capacitacao dos diferentes
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setores da sociedade para o enfrentamento dos desafios ambientais com vistas a construgdo
de um futuro sustentavel.

De acordo com a referida autora:

[...] olhando para a praxis da educa¢do ambiental, conseguimos identificar os
elementos deste jogo, o que configura claramente a constituicdo de um campo da
educacdo ambiental. Mais do que situar o inicio dessa constitui¢do, ¢ importante
desvelar seu funcionamento e suas regras, buscando compreender como o campo
da educacdo ambiental vem se constituindo e se organizando e¢ quem ¢ o
protagonista principal deste campo, ou seja, quem ¢ o educador ambiental
(Kawasaki, 2001, p.2).

Sendo assim, podemos analisar a pratica da educagdo ambiental como um espaco de
disputas e negociagoes, onde diferentes atores sociais interagem e se posicionam de acordo
com seus interesses e valores. Nesse sentido, o campo da educagdo ambiental ¢ dinamico e
complexo, exigindo do educador ambiental uma postura critica e reflexiva sobre seu papel e
sua acao. O educador ambiental ¢, portanto, o agente que articula e medeia as relagdes entre
os diversos sujeitos envolvidos na educacdo ambiental, buscando promover o didlogo, a
participagdo e a transformacao social.

Uma forma de analisar as implicagdes do discurso ecologico e ou ambientalista nas
praticas pedagodgicas da educagdo ambiental ¢ examinar as relagdes de poder que se
estabelecem entre os diferentes atores sociais envolvidos, que no nosso caso sao 0s
educadores e educandos da RMB. Quem define o que ¢ ecologia ou ambientalismo? Quais
sdo os interesses e as ideologias que orientam essas definicdes? Como essas definigdes
afetam as praticas educativas e as politicas publicas? Essas sdo algumas questdes que podem
contribuir para a compreensao critica das praticas pedagdgicas da educacdo ambiental e dos
desafios que ele enfrenta na atualidade.

A andlise dos dados neste momento nos revelou que os educadores possuem diferentes
concepgoes e abordagens de educagdo ambiental, que se refletem nas suas praticas didaticas
e metodologicas. Além disso, evidenciou-se que os educadores enfrentam diversos
obstaculos para desenvolver uma educacdao ambiental critica e transformadora, tais como a
falta de formacdo especifica, a escassez de recursos materiais ¢ humanos, a resisténcia de
alguns segmentos da comunidade escolar e a auséncia de politicas publicas efetivas. Fatores

esses que serdao explanados posteriormente.

6.2 O que os educadores da RMB consideram como pratica pedagogica de Educacio

Ambiental
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A Educacdo Ambiental ¢ um campo de atuacdo complexo e multidisciplinar, que
requer uma abordagem critica e reflexiva sobre as relagdes entre sociedade e natureza. No
entanto, muitas vezes as praticas pedagogicas nessa area sao realizadas de forma superficial,
fragmentada e descontextualizada, sem um referencial tedrico consistente que oriente e
fundamente as ac¢des educativas. Isso compromete a qualidade e a efetividade da Educagao
Ambiental, que precisa superar os desafios de construir uma visdo integrada e
transformadora da realidade socioambiental.

Averiguemos as falas dos nossos educadores, no que concerne as atividades docentes

em EA, que estdo reunidas no quadro 4.

Quadro 4 - Praticas pedagogicas desenvolvidas na RMB

Eu propus um projeto para ca que foi o viveiro de mudas. Hoje ele ¢ um viveiro maior, que esta aqui logo,
um viveiro muito maior, ele tem um convénio com o IDERFLOR, e ai ele virou viveiro educador, porque
nos estamos numa escola e tem um bosque e um bosque grande “né” com varias espécies ¢ a “gente”
resolveu implementar ai o viveiro educador. Fago as aulas... de solos e “também” recuperagdo de area
degradadas (professor I).

Sdo atividades de clube de ciéncias. Entdo o clube de ciéncias ndo ¢é s6 para educagdo ambiental [...]nds
vimos as células, n6s vimos os recordes de plantas, nds plantamos, enfim, né! E ai aprendem a fazer o adubo,
eles vao comentando e vai, tipo, contaminando a comunidade com a ideia. Recente estive no Ver-o-Peso
com um grupo para trabalharmos residuo solidos, da pedra do peixe. (professor II).

Quando eu cheguei aqui, foi proposta para “gente” trabalhar temas transversais que envolvesse educacao
ambiental, como reciclagem do lixo, polui¢do de rios e mares, polui¢do atmosférica, eu me lembro muito
bem disso dai. A gente esta trabalhando a forma de reciclagem de lixo e a importancia de colocar o lixo no
lugar correto, jogar o lixo no lixo (professor III).

Assim, nas idas e vindas de Belém para a Ilha do Combu, as 06h da manha, e nos bares e restaurantes onde
marcavamos as acOes da “Busca Ativa”, acabei percebendo assim como outros professores que iam nos
barcos e lanchas para a escola, um amontoado de lixo descendo o rio logo cedo, principalmente as segundas-
feiras, depois dos finais de semana, onde ocorrem as festas nos estabelecimentos comerciais da ilha. Desde
entdo, este fato me despertou em construir um projeto que envolvesse a comunidade escolar, as familias e
essa questdo do lixo nas aguas do rio, a partir da Educagdo Ambiental. Neste momento em que as aulas
presenciais estavam ainda suspensas, e saiamos duas vezes na semana para a “Busca Ativa”, nos outros dias,
comecamos a organizar a escola e o seu Projeto Politico Pedagdgico, bem, como as a¢des deste retorno
presencial, incluindo projetos e atividades. Como no PPP da escola a missdo discorria sobre “Proporcionar
uma educacao reflexiva e significativa para formar cidaddos competentes para atuar em sociedade; agir com
responsabilidade social e ambiental, gerando valores para nossos alunos, familiares e colaboradores.” Mas,
ndo tratava institucionalmente da Educagdo Ambiental por considerarem intrinseca a educacdo Ambiental a
Educagdo do Campo, eu comecei a pesquisar e construir o Projeto “Vamos preservar o meio ambiente: a
regido das ilhas do Combu, as aguas do rio ¢ a questdo do lixo” posteriormente mudou de nome para “ Por
um rio de vida, arte, cores e cidadania” (Professor IV).

Eu dou aula de biologia e ecologia e ai sempre trazer aquela visdo mesmo de que tudo é o ambiente, tudo
que a “gente” faz vai ter reflexo no ambiente e em nds, que fazemos parte desse ambiente. Entdo assim...
em biologia eu trabalho os conteudos da disciplina, por exemplo, citologia, genética, mas ai eu sempre
procuro, digamos assim, um texto, uma matéria, um video que vai relacionar aquilo que eu estou tratando
com a questao ambiental. Entdo, por exemplo, em genética, quando eu falo dos transgénicos, ai a gente tenta
aprofundar um pouquinho como ¢é que eles podem afetar o meio ambiente, o desequilibrio das cadeias
ecologicas, enfim, entendeu? Pegar os contetidos, interagir com essa questdo ambiental e ver como é que
eles podem aplicar aquele assunto na questdo ambiental (Professora V).

O meu primeiro projeto foi a “Coleta Seletiva”. Eu tive a iniciativa de criar uma comissdo de meio ambiente
aqui na escola, que a “gente” conhece como COM VIDA, né, que é a missdo de meio ambiente e qualidade
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de vida na escola, que ¢é o projeto atual. A COM VIDA, ela foi criada em 2017, com o objetivo de estimular,
de alavancar a coleta seletiva na escola, que estava precisando, e outras demandas existentes dentro da
escola. Essa comissdo de meio ambiente é formada... sdo todos alunos voluntarios, eles se inscrevem
voluntariamente, tem toda uma organizagao, tem todo um preparo para encaminhar essa comissdo de meio
ambiente, ndo vale ponto em matéria nenhuma, entdo € por identificagdo de tema, entdo a “gente” faz toda
uma sensibilizagdo, convida os alunos para participarem de uma oficina preparatéria, que é a “Oficina de
Futuro”, o aluno vem. Na Oficina de Futuro, ali na hora ele decide se quer ficar na COM VIDA, “né”.
Aqueles que querem ficar na COM VIDA, ai sim, a “gente” faz todo um planejamento, tem toda uma
metodologia de trabalho, como vocé estd vendo, temos hoje um espaco, esse espaco ja tem dois anos que a
“gente” conquistou. O principal projeto, que desde a sua origem da comissdo de meio ambiente ainda ¢ a
“Coleta Seletiva” porque ¢ um projeto que tem uma aplicacdo pratica muito grande (Professora VI).

Eu sou da sala de leitura. Entdo na sala de leitura a “gente” trabalha o bésico, que € o convivio em sala de
aula, mantendo a sala limpa, dando orientagdes a respeito do lixo, como fazer o reflorestamento e “também”
eu sempre procuro tirar uma sequéncia didatica quando as datas comemorativas relacionadas ao meio
ambiente, a “gente” trabalha sempre uma leitura através de um livro e dali a “gente” faz uma sequéncia
didatica para relacionar aquele tema do meio ambiente. (Professora VII)

Eu articulo muito com o livro didatico, eles trazem muitas propostas de economia de agua, de reciclagem,
reaproveitamento dos materiais, entdo todos esses contetidos que estdo no livro didatico, a “gente” consegue
explorar, fazer historias em quadrinhos, criar histérias, produgdes de textos, [por exemplo], situacdo de
economizar agua, entdo eles comegam a criar suas proprias historias a partir das imagens sobre economizar
agua e sobre atitudes, conversamos, tem muito debate, eles tém a oportunidade de falar o que acontece na
casa deles e 0 que poderia acontecer para colabora com essa realidade ambiental (Professora VIII).

Bem, vou falar nesse formato do Novo Ensino Médio. No livro do primeiro ano, apesar de estar bem suscinto
o material, veio um assunto diferenciado que eu ndo observava no livro que eu estava trabalhando
anteriormente em sociologia, que ¢ o livro da Editora Moderna, que eu acho um dos melhores, ¢ Sociologia
em Movimento. Nesse formato do novo ensino médio, ele veio fazendo uma correlagdo muito mais proxima
com os povos tradicionais e isso eu achei superinteressante porque quando a “gente” fala em meio ambiente,
em defesa do meio ambiente, preservagdo desse meio ambiente, quem esta na linha de frente sdo os povos
tradicionais, a populacdo ribeirinha, e o livro anterior ndo tinha essa conotagdo e eu procurei trabalhar o
livro refor¢ando muito pra eles sobre a importancia dos povos tradicionais nessa defesa e conservagao desse
meio ambiente. Tradicionalmente eu tinha um habito de pontuar, cada avaliagdo a “gente” pegava um
capitulo do livro, que ¢ um tematica e trabalhava, sempre procurando correlacionar a questdo do meio
ambiente em uma das séries, ndo conseguia trabalhar em todas as séries porque cada série ¢ um curriculo
diferenciado, mas sempre procurando trabalhar a questdo do meio ambiente com eles, seja em relacdo a
preservagdo do meio ambiente ou focava na questdo, por exemplo, do lixo, discutindo com eles o que € o
lixo, sera que ¢ importante tudo estar embalado? Até falando para eles que eu ndo gosto de trabalhar, quando
tem feira, com banner porque ¢ um produto plastico, fica “bacana”, legal, mas... e depois? Depois aquele
banner, que ndo foi barato, vira lixo e que dificilmente ¢ reutilizado. Entdo vamos para o papel quarenta
quilos, vamos para cartolina, ou entdo até para o tecido. Se vocé pegar o tecido pode até colocar dentro de
um vaso para fazer a forragem para servir de manta de drenagem, mas o banner dificilmente da para fazer
isso (Professora IX).

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo — novembro/dezembro de 2023.

O conjunto de relatos evidencia uma abordagem de educagdo ambiental que tenta
transcender o tradicional e o pragmatismo, adotando uma postura critica e transformadora
de alguns educadores. Os professores, conscientes da interconexao entre a agao humana e o
meio ambiente € as suas conexdes socioambientais, empenham-se em projetos que nao
apenas transmitem conhecimento, mas instigam a reflexdo e acdo concreta.

O projeto inicial de um simples viveiro de mudas evoluiu para um viveiro educador,
consolidando uma parceria com o IDERFLOR. A iniciativa, agora permeada pela Educacao

Ambiental, ultrapassa os limites da sala de aula, transformando-se em um agente de mudancga
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na comunidade. A conscientizacdo ambiental ¢ disseminada nao apenas por meio de aulas
tedricas, mas, também por praticas concretas, como a recuperac¢ao de areas degradadas e a
disseminagao de técnicas sustentaveis.

A busca ativa por residuos solidos no Ver-o-Peso ndo apenas denuncia a realidade da
poluicdo fluvial e urbana, mas inspira um projeto amplo, visando ndo apenas a preservagao
do ambiente, mas a constru¢do de uma cidadania consciente e ativa. A auséncia de mengao
institucional a Educagdo Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) motivou um
professor a desenvolver o projeto "Por um rio de vida, arte, cores e cidadania", mostrando
que a mudanga muitas vezes comega de baixo para cima.

A abordagem critica, também, ¢ evidente na forma como os professores de biologia e
ecologia integram os conceitos tradicionais com questdes ambientais contemporaneas. Os
temas, como transgénicos, sao discutidos nao apenas sob uma otica biologica, mas também
com uma analise profunda de seus impactos no equilibrio ecolégico. O ambiente ndo ¢
apenas um pano de fundo, mas uma parte integrante de cada ligao.

A criacdo da COM VIDA e seu foco na coleta seletiva destacam nao apenas a
conscientizacdo ambiental, mas, também a participacdo ativa dos alunos na busca por
solugdes sustentaveis. Essa abordagem pratica ndo apenas ensina sobre o meio ambiente,
mas capacita os alunos a se tornarem agentes de mudanca em suas proprias comunidades.

A sala de leitura, por sua vez, adota uma abordagem multidisciplinar, integrando temas
ambientais nas atividades relacionadas a leitura. O uso do material didatico, a discussao
sobre a origem dos produtos e a busca por alternativas sustentaveis demonstram uma visao
ainda tradicional e pragmatica sobre o consumo e seus impactos.

A abordagem da educagdo ambiental, conforme observada nesses relatos, ainda ¢
superficial, meramente informativa sobre questoes ecologicas. As praticas pedagogicas de
EA ainda nao se inserem profundamente na discursiva problematica de impactos relevantes
para os alunos, deixando de lado o estimulo a uma reflexdo critica e continua sobre suas
acOes e impactos ambientais a nivel local e global.

Com base nos documentos que alicercam a educacdo basica temos: os Parametro
Curricular Nacional - Meio Ambiente e Saude (1997), documento que orienta a insercao de
questdes ambientais na educacdo basica, visando desenvolver uma sensibilidade ecologica e
uma postura ética nos estudantes. O documento propde uma abordagem interdisciplinar e
transversal dos temas ambientais, articulando-os com os conteudos das diferentes areas do

conhecimento, sugere estratégias pedagogicas para trabalhar os temas ambientais de forma



78

critica, participativa e contextualizada, estimulando a reflexdo e a agao dos alunos em relagao
aos problemas socioambientais locais e globais.

Além dessas orientagdes, para a construgdo dos curriculos da educagdo basica no
Brasil definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (2012), esse documento orienta que
a educacdo ambiental seja um dos temas transversais que devem ser integrados em todas as
areas de conhecimento. A educa¢do ambiental visa desenvolver nos estudantes uma
consciéncia critica sobre as questdes socioambientais € uma postura €tica e responsavel em
relacdo ao meio ambiente.

Como documento mais recente em vigor temos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ¢ um documento normativo que define os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes da educacao basica no Brasil. Ela orienta os curriculos das
redes de ensino e as propostas pedagogicas das escolas, respeitando a diversidade cultural e
regional do pais. Um dos aspectos da BNCC ¢ a integracao de temas transversais, que sao
assuntos relevantes para a formacao cidada dos alunos e que devem ser trabalhados em todas
as areas do conhecimento. A educagdo ambiental ¢ um desses temas, pois visa promover a
conscientizagdo e a responsabilidade dos individuos e da sociedade em relagdo ao meio
ambiente e ao desenvolvimento sustentavel.

Uma andlise dos documentos e das falas dos nossos entrevistados nos leva a perceber
que a escola conta com apoio e direcionamento para a implementacdo da Educagdo
Ambiental. Porém, fica claro o desafio de qualificar os professores, conforme o terceiro
objetivo das Diretrizes “a formagao dos docentes para a Educagdo Bésica”, direcionar os
cursos de formacao inicial e continuada dos profissionais, os sistemas educativos dos estados
e municipios, e as escolas que fazem parte deles, que possibilite abordar as questdes
ambientais de forma integral, e ndo apenas preservacionista, ou com ag¢des pontuais. Para
que isso aconteca, ¢ imprescindivel a integragdo da Educagdo Ambiental de forma
interdisciplinar no contexto educacional.

De acordo com Saheb:

A interdisciplinaridade, um dos principios da EA, encontra-se presente desde os
primeiros documentos, como a Carta de Belgrado (1975) e a Declaragdo de Tbilisi
(1977). Ambas afirmam que a EA ¢ resultado do didlogo entre diferentes
disciplinas e experiéncias educacionais, devendo entdo, ser adotado um enfoque
global enraizado numa ampla base interdisciplinar. Parte-se da ideia de que a EA,
como pratica educativa, é, sobretudo, uma resposta da educagdo a uma
preocupagdo da sociedade com a questdo socioambiental, ¢ que se definiu no
proprio processo de atuagdo, recebendo, portanto, influéncias distintas de forcas
sociais que se identificavam com o debate socioambiental (Saheb, 2013, p.14).
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A relagao entre educacao e ambiente ¢ fundamental, pois a educagdo ¢ a responsavel
por todas as intera¢des sociais humanas, demandando dos profissionais uma compreensao
de toda a complexidade da interagdo entre a sociedade e o meio ambiente. Dessa forma surge
a urgéncia de um "conhecimento ambiental" como sugere Leff (2015), pois a articulacao
interdisciplinar exige um novo olhar que possa entender os "sistemas socioambientais",
modificando-os e possibilitando uma nova "racionalidade social" orientada para a formagao
de uma "consciéncia ambiental".

Sendo assim as praticas pedagogicas de EA devem buscar novas perspectivas
educativas, que rompa com a origem tradicionalista da educacao e supere antigos paradigmas
dentro da escola, exigindo uma mudanca de postura de todos os agentes educacionais. Nao
basta apenas transmitir contetidos, ¢ preciso dialogar, interagir, problematizar e construir

conhecimentos de forma coletiva e participativa.

6.3 As Concepcoes de Educacio Ambiental reveladas na RMB

A partir das nossas escutas nas entrevistas e analise do ponto de vista do tipo de pratica
pedagogica desenvolvidas pelos educadores da RMB, identificamos os conceitos e
concepgoes que os professores participantes da nossa pesquisa t€ém em relacao a tematica de
EA. Além disso, observamos a intencionalidade de buscar as UCs como espago formativo,
0 que nos permite analisar criticamente as acdes e as suas implicagdes na sociedade e na
comunidade estudantil.

No quadro 5, apresentamos algumas falas que nos permitem inferir as concepgoes de
EA dos professores entrevistados, quando questionados sobre a razdo de escolherem uma
UC para desenvolver uma pratica pedagogica. As falas revelam diferentes perspectivas sobre
o papel da EA na formacdo dos alunos, desde uma visdo mais instrumental, conteudista

(conservadora) e pragmatica.

Quadro 5 - Concepgdes de EA e intencionalidade dos professores da RMB

Porque foi assim, a gente pensou: nds estamos na Amazonia e a Amazdnia tem muita coisa a se descobrir.
Por mais que ela esteja hoje desmatada estd na midia nacional as pessoas ndo sabem dos por menores. Entdo,
que na verdade sdo espécies que estdo desmatadas, espécies endémicas s6 tem aqui também, digo na
Amazoénia como um todo, porque a gente precisa conhecer o que ela pode muito bem extinguir sem a gente
conhecer. Passar por aqui a gente nem conhecer (Professor I).

Trabalhar a educagdo ambiental ¢ muito dificil. Indo 14, ja ¢ dificil. Alguns alunos, por exemplo, tinham
aluno que era deficiente visual, ele ia do mesmo jeito, o pessoal o levava. Ficava dificil pra ele realmente.
Entdo, so pra voceé ter uma ideia, que alguns que eram visuais, ndo entendiam muito bem, mas, né. Sempre
tem uma limitag8o, vocé ndo consegue alcancar todo o objetivo, mas alguns alunos ja tém mais habilidade,
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eles chegaram ao ponto de ir 14, editar os artigos, editar fotos, enfim, alguns, né. Do grupo inteiro que foi e
visualizou e coletou, né. E demarcou. A importancia. A gente entrando, como eles na reserva, vocé ja tem
alunos que ndo conseguem entender, imagina dessa distdncia aqui, sem ir 1. Fica uma coisa muito vaga,
isso ai ndo tem divida. Nao da pra vocé pensar em equilibrio ambiental, em defesa do meio ambiente, sem
vocé plantar uma muda de planta. Vocé tem que saber plantar. Nao da pra vocé€ pensar em equilibrio
ecologico, ambiental, jogando isso de qualquer maneira, em qualquer lugar. Vocé tem que pensar em
aproveitar, em reciclar. (Professor II)

Geralmente os nossos temas envolvem muito a parte da regido Norte € como nos temos essa visdo... 0
professor de geografia tem bastante essa visdo macro de ambiente, segregacdo socioespacial e foi dado pra
gente e disseram que nds tinhamos um convénio muito bom e que éramos muito bem aceitos 14, tinhamos
tempo, tinham pessoas que poderiam monitorar a gente 14 na hora. Entdo nds chegamos através de contato
mesmo, mas dentro do link que gente esta propondo dentro da sala de aula, ou seja, quando ¢ obrigatdrio a
gente ter uma unidade de conservagdo e mostrar em loco como ¢ uma unidade de conservagao, ndo s6 no
livro, n6s temos aqui o nosso Utinga, que ¢ excelente pra gente nesse sentido. A busca da unidade de
conservacao foi intencional (Professor I1I).

Nos desenvolvemos, por exemplo: uma semana de competicdo de caixas de presente, de oficinas, né? A
partir de papeldo que eles levavam, é. Garrafas pet, nés fizemos boliches, acabamos construindo materiais
e jogos educativos para as criancas que elas coletavam fazendo essa conscientizagdo da reciclagem, da
reutilizagdo do lixo no espaco escolar e em casa também (Professor IV).

Eu ja levei os alunos outras vezes 14 no Utinga. H4 um tempo era mais fécil ir 14. Eu via que os alunos
tinham mais essa pratica. Por a “gente” ter mais estrutura — a gente tem o Onibus, tem transporte proprio,
mais pessoal assessorando, as questdes dos trdmites de mandar oficio, merenda. Entdo a “gente” tem
estrutura melhor se comparada a outras escolas municipais e estaduais. Entdo eu via que os alunos chegavam
no ensino médio e a maioria ja tinha ido no fundamental. Mas esse ano me surpreendeu porque eu queria
levé-los para fazer uma visita em algum lugar e eu pensei: eu acho que mangal das garcas, talvez eles ndo
tenham ido ainda, eu acho que a maioria ja foi no Utinga, ja foi no bosque...”. Quando eu fui perguntar pra
eles, s6 uns dois ou trés alunos levantaram a mao dizendo que conheciam o Utinga. Ai eu pensei: “Poxa,
mas o Utinga ¢ tdo importante, eu acho que a ‘gente’ tem que comecar por ele porque ¢ uma unidade de
conservagdo ¢ 14 eles vdo ter o conhecimento bem amplo desse assunto que a ‘gente’ esta trabalhando —
ecologia, preservagdo ambiental...” Entéo foi por isso que eu resolvi levar todas as duas turmas de primeiro
ano porque eu vi que eles ainda ndo tinham tido essa experiéncia de ir 14 (Professora V)

Nao sei se vocé conhece o parque do Danubio aqui em Ananindeua. Fizemos uma visita ao parque do
Danubio. A comissdo de meio ambiente, nds organizamos... a coleta seletiva tem a gincana ecologica todo
ano. Nos ja tivemos trés edigdes, ja vamos para quarta edigdo da gincana ecoldgica, s6 parou os dois anos
da pandemia. Em trés edigdes nods ja coletamos doze toneladas de residuos solidos, foram todos doados para
cooperativa que € parceira nossa. A premia¢do da turma que ganha a gincana é um passeio ecoldégico e esse
passeio ¢ geralmente, ou ¢ no parque do Utinga ou no caso museu [Emilio Goeldi] e bosque [Rodrigues
Alves] ndo porque ndo sdo areas de... t€m uma outra configuracdo, mas geralmente a “gente” vai no parque
do Utinga, mas ja fizemos uma visita no Dantbio que ¢ um parque ambiental que tem aqui em Ananindeua,
inclusive hoje esta até abandonado. Nao estd mais aberto ao publico porque foi abandonado pelo poder
municipal (Professora VI)

A primeira intengao foi fazer com que eles conhegam o parque porque muitos alunos ndo conhecem, alias,
eles ndo conhecem muitos locais da cidade de Belém, as vezes é muito restrita [0 ambiente de vida dos
alunos], € s6 escola-casa, entdo eles ndo t&ém muito acesso. Entdo a primeira intengo foi o conhecimento do
parque que ali... quando vocé chega ali, vocé vé que ali existe uma disciplina, vocé precisa ter uma disciplina
para ficar aqui naquele ambiente, tanto € que existe as regras (...). Entdo existem a regras ali do parque: ndo
pode fazer muito barulho, certos locais fechados, por exemplo, nds entramos num espago que 14 € uma
espécie de museu onde tinha muitas obras, ndo podia fazer barulho, entdo ali, a primeira intencdo foi essa,
o conhecimento. O segundo foi conhecer o parque e ver que ali existe a preservagdo da natureza e ndo ¢é s6
a questdo de plantar, ¢ o cuidado, o cuidado com as arvores, o cuidado com os animais também como ter
uma vida saudavel a partir de pessoas que podem caminhar 14, entdo ¢ um espago ali onde vocé vé que ali
quem € o principal ator € a natureza. Ai, a partir da sala de leitura, depois desse passeio, nos fizemos um
mini relatorio, uma redagdo, vamos dizer assim. O que foi que vocé achou? De que foi que vocé gostou? O
que a “gente” pode estar fazendo para estar preservando aquele ambiente além da nossa escola, além da
nossa casa. Entdo eu achei legal porque além da distracdo, eles puderam ver que ali a natureza ¢ respeitada
¢ ¢ mantida através de regras e normas, ndo somente a natureza floresta, arvores, mas os animais também
(Professora VII).
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Foi aleatério, pensamos em possibilidades locais de passeio e o local que estaria mais disponivel para o
numero de criangas era o Utinga, ndo foi intencional, ndo foi pensando no meio ambiente. Foi como lazer
mesmo (Professora VIII).

Bem, nos estavamos trabalhando de acordo com o livro didatico nesse momento e era a questdo do meio
ambiente, conscientizago, a valoragdo dos povos tradicionais, dos ribeirinhos para preservacdo da fauna e
da flora. E eu fiquei sabendo através de uma conhecida que ia ter essa atividade no parque do Utinga e
fizemos o agendamento para que isso pudesse acontecer. E o interessante foi que eles puderam ver curtas
que ndo estdo vinculados em qualquer local e na maioria das vezes o protagonista era o proprio indigena, o
proprio ribeirinho, o agricultor (...). Entdo muita coisa que foi fala em sala de aula e que eles leram no livro,
eles puderam perceber pela fala do agente que esté 14 esse meio ambiente que a “gente” trabalhou, digamos
assim, de forma abstrata em sala de aula. Entdo foi “bacana” fazer esse link (Professora IX).

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo — novembro/dezembro de 2023.

Os relatos fornecem uma visdo abrangente das praticas de Educacao Ambiental em
diferentes contextos educacionais na regido amazodnica. O professor I destaca a necessidade
de compreender a rica diversidade da Amazonia, ressaltando que, apesar do desmatamento
em destaque na midia, muitas espécies endémicas correm o risco de extingdo. Sua
abordagem destaca a importancia de explorar os detalhes menos conhecidos da regido.

O professor Il compartilha as dificuldades concernentes ao trabalho com Educacdo
Ambiental, especialmente ao lidar com alunos com deficiéncias. Apesar das limitacdes, ele
enfatiza a importancia de praticas concretas, como o plantio de mudas para promover a
compreensdo sobre equilibrio ambiental e a necessidade de cuidar adequadamente do meio
ambiente.

No relato do professor III, a visdo macro da Educacdo Ambiental ¢ evidente,
concentrando-se na regido Norte. A escolha deliberada de visitar o Utinga, uma unidade de
conservacao, ¢ justificada pela busca de proporcionar uma experiéncia pratica significativa
aos alunos, conectando-os mais intimamente com a natureza.

O professor IV destaca praticas conscientizadoras, como caixas de presente feitas de
materiais reciclaveis, envolvendo os alunos na reciclagem e reutilizagdo, promovendo a
consciéncia ambiental. A professora V expressa surpresa ao descobrir que muitos alunos do
ensino médio ndo tinham experiéncia pratica no Utinga. Essa constatacdo destaca a
importancia de comecar com uma unidade de conservagdo para abordar temas essenciais,
como ecologia e preserva¢ao ambiental, desde as séries iniciais.

A professora VI destaca a realizagdo de uma gincana ecoldgica com coleta seletiva,
evidenciando esfor¢os para promover a consciéncia ambiental. A premiagdo, que inclui
passeios ecologicos, visa incentivar a participagdo dos alunos em praticas sustentaveis. A

professora VII ressalta a importancia do parque como um ambiente disciplinado, onde regras
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sdo essenciais para a preserva¢do da natureza. Apds a visita, os alunos sdo instigados a
refletirem sobre como podem contribuir para a preservacdo ambiental em suas vidas diarias.

A professora VIII menciona que a escolha do Utinga como destino de passeio foi
aleatoria, inicialmente ndo focada no meio ambiente. Isso destaca a oportunidade de
incorporar conceitos ambientais em atividades de lazer, enriquecendo a experiéncia dos
alunos. A Professora IX destaca a importancia de conectar teoria e pratica na Educagdo
Ambiental. A visita ao parque permitiu que os alunos vissem, na pratica, o que foi aprendido
de maneira mais abstrata em sala de aula, fortalecendo a compreensdo dos conceitos
ambientais.

Em resumo, esses relatos revelam a diversidade de abordagens das praticas
pedagogicas de EA desenvolvidas pelos educadores na RMB, sublinhando a necessidade de
praticas tangiveis, experiéncias de campo e reflexdes sobre o impacto ambiental em suas
comunidades.

Uma andlise das motivagdes para escolher as UCs como um lugar de aprendizagem
revela claramente a abordagem conservadora e pragmatica das concepcdes de EA. Essa
perspectiva limita a EA a uma mera transmissao de informagdes € normas ambientais, sem
questionar as causas e as alternativas para os problemas socioambientais.

Uma abordagem de educacdo ambiental critica para trabalhar a questdo do lixo
perpassa em buscar problematizar as causas e as consequéncias da produ¢do e do descarte
de residuos na sociedade, bem como as possibilidades de transformagao dessa realidade.
Essa abordagem nao se limita a ensinar sobre a reciclagem ou a redu¢ao do consumo, mas
procura desenvolver uma consciéncia critica e uma acdo coletiva dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. A educagdo ambiental critica tem como objetivo construir uma relacao
mais €tica entre os seres humanos e o meio ambiente. Isso € feito considerando as dimensdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais que envolvem a questao do lixo.

Em nossa pesquisa de campo, observamos o relato da professora V, que nos conta que
as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental consistem em promover uma gincana em
que os alunos que arrecadassem mais lixo seriam premiados com um passeio no parque. Essa
abordagem foge totalmente de uma educacdo ambiental critica, pois ndo problematiza as
causas e as consequéncias da producdo e do descarte do lixo, nem incentiva os alunos a
participarem de ac¢des coletivas e transformadoras em relagdo ao meio ambiente. Além disso,
a gincana estimula uma competicdo entre os alunos, em vez de uma cooperagdo € uma

solidariedade. Portanto, consideramos que essa pratica pedagogica ¢ inadequada e



83

insuficiente para promover uma educacdo ambiental que contribua para a formagdo de
cidaddos conscientes e responsaveis.

Segundo Loureiro (2000), a concepgao reducionista do meio ambiente se restringe aos
seus aspectos biologicos/naturais, desconsiderando o papel do ser humano e das relagdes
sociais: a “parte” (natureza) ¢ tratada como se fosse o “todo” (meio ambiente). O ser humano
¢ um componente do meio ambiente e as relacdes que ele mantém - relagdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais - também fazem parte desse meio. Essa visdo ¢ inadequada
para entender a complexidade e a diversidade dos problemas ambientais, que requerem uma

abordagem interdisciplinar e participativa.

6.4 Praticas pedagogicas de Educacio Ambiental na RMB: limites e possibilidades

Os limites e possibilidades das praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental na Regido
Metropolitana de Belém (RMB) ¢ um tema relevante, que envolve diversos aspectos sociais,
culturais, politicos e ecologicos.

As praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental na Regido Metropolitana de Belém
(RMB) enfrentam diversos desafios e oportunidades no contexto atual. Por um lado, hd uma
crescente conscientizacdo da importancia de se promover uma educagdo voltada para o
debate socioambiental, discutindo a cidadania e a participacao social, em consonancia com
as diretrizes nacionais e internacionais, pois podemos abstrair de diversos cursos oferecidos
aos professores, assim como a Lei n® 9.981 de julho de 2023, que institui a Politica de
Educacdo Formal para o Meio Ambiente, Sustentabilidade e Clima, vinculada a Secretaria
de Estado de Educacao (SEDUC).

Por outro lado, ha limita¢des de ordem politica, econdmica, cultural e institucional que
dificultam a implementagdo de projetos e acdes efetivas nessa area.

No que refere a infraestrutura e ao acompanhamento das escolas que solicitam
visitacao via oficios com o proposito de realizar atividades de cunho pedagdgico no PEU,
no inicio da nossa pesquisa de campo ocorrida no més de abril de 2023, estivemos no Ideflor-
bio e no CIMAM, obtivemos informagdes que o PEUt recebe muitos oficios solicitando
visitagdes, contudo, poucas delas realmente se concretizam. De acordo com a informante
que nos recebeu, um dos motivos para a ndo realizagdo da maioria das visitas agendadas esta

relacionado a escassez de meio de transporte para o deslocamento dos alunos, professores e
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equipe pedagogica até o local. Nos oficios recebidos sdo solicitados além do agendamento
de visitas, Onibus para o transporte.

Porém o PEUt conta apenas com um veiculo e este tem como prioridade o uso pelas
acoOes da parceria existente entre a unidade de conservagao e o Programa Territorio pela Paz
(TerPaz), 6rgao do governo do Estado, cujo objetivo volta-se para a tentativa de reducao da
vulnerabilidade social e a violéncia nos bairros da RMB (Para, 2020).

Embora seja amplamente propagandeado, através das diversas midias de governo, que
o Estado do Para faz investimentos cada vez maiores na tentativa de melhorar a qualidade
da educagdo estadual, ouvir o relato de um funcionario de uma Unidade de Conservagdo
ambiental de que muitas escolas deixam de utilizar estes espacos, que sdo um fomento
educativo no que tange a educagdo ambiental, por falta de 6nibus para transporte, aparece
como indicio de uma aspecto contraditorio, para dizermos o minimo a respeito.

Um outro ponto a se questionar ¢ o porqué de uma entidade como IDEFLOR-Bio,
priorizar parcerias com programas, que geralmente sdo agdes de carater temporario, €
deixarem em segundo plano as escolas publicas da RMB, que sdo instituicdes que buscam
formacgdo humana, critica e emancipatéria, onde os sujeitos aprendem a ler o mundo ¢ a
transformé-lo. O que se percebe neste contexto ¢ uma inversdo de valores que vai na
contramao daquilo que o governo, por meio de seu marketing mostra a sociedade.

Tal fator ¢ bem preponderante nas falas dos professores entrevistados, como podemos

destacar no quadro 6.
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Quadro 6 - As dificuldades para implementagdo das praticas pedagogicas de EA

A gente tem o Onibus, tem transporte proprio, mais pessoal assessorando, as questdes dos trAmites de mandar
oficio, merenda. Entdo a “gente” tem estrutura melhor se comparada a outras escolas municipais e estaduais
(Professora V).

Fora o Utinga, a “gente” sempre vai, ou para o Bosque ou para o Museu, areas proximas porque dependemos
da questdo do transporte, porque nem sempre a “gente” tem recurso para fazer esse transporte. Esse
transporte sai do proprio bolso do professor pagar essas coisas ai [condu¢ao] (Professora VI).

A primeira dificuldade ¢ o acesso. Para n6s conseguirmos o 6nibus foi muito dificultoso, sempre tem o custo
e vocé sabe como ¢ escola publica, nem sempre tem, entdo a primeira coisa € o acesso. Ai vocé chega 14 tem
a parte do lanche, ¢ caro, entdo tem que levar lanche, sendo ndo lancha. Um sorvete 14 ¢ carissimo. Entdo ¢
um espago publico, mas é um espago que a “gente” gasta. Todo espago publico “gente” acaba gastando.
Entdo eles tiveram que levar lanche, agua para poder ficar 14 a vontade. Entdo acaba se tornando custoso,
por isso que eles ndo véo 14 (Professora VII).

O tGnico passeio que saiu, s6 saiu porque a “gente” fez uma festa junina e arrecadou fundos, enfim, ¢ dificil
a parte burocratica, nem sempre a “gente” tem disponivel os 6nibus ¢ a “gente” ndo pode pedir para que as
familias paguem entdo as coisas acabam ndo acontecendo. Nos fomos no Utinga, mas eles [os alunos]
estavam encarando como uma coisa de lazer porque ndo teve esse foco ambiental, mas foi muito interessante
a visita (Professora VIII).

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo — novembro/dezembro de 2023.

Em relagcdo a fala dos professores, sendo estes funciondrios da rede de educagdo
estadual e municipal, percebemos claramente o comparativo em relagdo as escolas estaduais
€ municipais, que apresentam um corpo gestor € administrativo completo, que favorece para
que as atividades desenvolvam com mais tranquilidade para toda a comunidade escolar.

Posteriormente em uma conversa informal com a “Professora V”, sobre a expressao
“Héa um tempo era mais facil ir 1a”, recorda-se a um periodo antes da reforma do parque do
Utinga, em que se ofertava o transporte as escolas no momento da solicitagao da visita. Com
1ss0, salientamos o qudo as agdes governamentais sao voluveis.

Para garantir que os alunos tenham uma alimentacdo adequada e saudéavel durante a
visita ao parque, a escola precisa organizar uma equipe qualificada e um transporte seguro
para levar as pessoas e os alimentos. Além disso, a escola precisa planejar o cardapio, a
quantidade ¢ a forma de distribuicdo da merenda, respeitando as normas sanitarias. A
merenda escolar ¢ um direito dos alunos e uma forma de promover a educagdo alimentar e
nutricional.

Para isso, ¢ preciso superar os limites impostos pela falta de recursos, pela
desvaloriza¢ao do trabalho docente, pela fragmentagdo do curriculo escolar e pela visao
reducionista da educagdo ambiental. Ao mesmo tempo, € preciso aproveitar as possibilidades
oferecidas pela riqueza cultural, pela biodiversidade, pelas redes de cooperagdao e pelos
movimentos sociais que atuam na regido. Assim, as praticas pedagogicas de Educacao

Ambiental na RMB podem contribuir para a constru¢do de uma sociedade equitativa.
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Uma das formas de promover a educagdo ambiental nas escolas da Regido
Metropolitana de Belém (RMB) ¢ a utilizacdo das Unidades de Conservacao (UCs) como
espacos de aprendizagem sobre a importancia da conservagdo da biodiversidade e dos
Servigos ecossistémicos.

As unidades de conservacao sdo espagos territoriais que t€ém como objetivo proteger a
biodiversidade, os recursos naturais € os valores culturais de uma regido. Elas podem ser
uma ferramenta pedagodgica importante para a educacdo ambiental critica, que busca a
participacdo e a transformacao social em relagdo aos problemas socioambientais. Nessa
perspectiva, as unidades de conservacdo podem oferecer oportunidades de aprendizagem
significativa, contextualizada e problematizadora, que estimulem os sujeitos a questionarem
as causas ¢ as consequéncias das intervengdes humanas no meio ambiente. Além disso, as
unidades de conservacdo podem favorecer o contato direto com a natureza, o
reconhecimento da diversidade e da interdependéncia dos seres vivos, o respeito aos saberes
e as culturas locais, e o fortalecimento da cidadania e da democracia ambiental.

O uso educacional das unidades de conservagdo ¢ uma forma de promover a educacao
ambiental critica, que busca superar a visdo conservacionista e instrumental da natureza.
Segundo Loureiro (2019), a educacdo ambiental critica deve ser emancipatdria, dialogica e
transformadora, articulando as dimensdes ecologica, social, politica e ética da relacao entre
seres humanos e o ambiente. As unidades de conservagao, nesse sentido, podem ser ambiente
de aprendizagem e reflexdo sobre os conflitos socioambientais, os interesses econdmicos €
politicos envolvidos na gestao dos recursos naturais, € as alternativas de desenvolvimento
sustentavel e participativo. O uso educacional critico das unidades de conservagdo requer
uma abordagem pedagdgica que problematize as contradi¢des e desafios da realidade
ambiental, que valorize os saberes locais e populares, que estimule a autonomia ¢ a
criatividade dos sujeitos educativos e, que promova a acao coletiva e a cidadania ambiental.

De acordo com Gonzaga et al (2019), ndo podemos ignorar o potencial educativo das
Unidades de Conservagdo enquanto espagos educadores ndo formais, uma vez que, além do
publico escolar, podem receber, também, o publico de fora da escola e, assim, favorecer
processos de formacao e de divulgacao cientifica.

Segundo Gonzaga,

Os espagos nao formais de ensino acabam por possibilitar outros caminhos para a
aprendizagem além dos tradicionais desenvolvidos geralmente dentro da sala de
aula. [...]. Esses espagos tornam-se ambientes ricos em possibilidades
educacionais, principalmente quando possuem a perspectiva de divulgagao
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cientifica que trazem o acesso a conceitos cientificos tornando possivel a
alfabetizagio cientifica [...] (Gonzaga et al., 2019, p. 339).

Ferreira et al. (2017) destacam a importancia dos professores para o sucesso das
atividades em espagos educadores nao formais.

Para os autores:

[...] cabe ao professor direcionar a atividade que sera realizada nesses espagos.
Esse direcionamento deve ocorrer de maneira que essas visitas possibilitem o
acesso ao conhecimento cientifico especifico ou, apenas, espagos que sdo
disponibilizados para atividades de lazer aos estudantes, os famosos “passeios”
escolares (Ferreira et al., 2017, p. 171).

Nesse sentido, a educagdo ambiental critica busca superar a visdo naturalista e
conservacionista que reduz o meio ambiente a dimensao ecologica, e considera as relagdes
entre sociedade, natureza e cultura, valorizando a diversidade e o dialogo.

No que tange a utilizacdo das UCs, ¢ necessario que as escolas realizem um
diagnostico das UCs existentes em seu entorno ou em sua area de abrangéncia, identificando
as potencialidades e os desafios para a realiza¢do de atividades educativas nessas areas.
Além disso, ¢ preciso que as escolas articulem parcerias com os 6rgdos gestores das UCs,
com as organizacgoes da sociedade civil e com as comunidades locais, buscando integrar os

saberes cientificos e tradicionais sobre a conservagao ambiental.

6.5 A Educa¢ao Ambiental como um processo formativo

Na nossa andlise acerca dos conhecimentos concernentes ao mundo laboral e seus
respectivos entendimentos sobre trabalho e educagdo, evidenciamos um desafio primordial
na pratica pedagogica da Educacdo Ambiental (EA): a necessidade de reconhecé-la como
um processo de importancia para a formagdo, diferenciando claramente os conceitos de
formacao para o trabalho e emprego. Ademais, ¢ frequente a ocorréncia de uma abordagem
superficial e fragmentada da educacdo ambiental, desprovida de um alicerce teorico
consistente capaz de respaldar os esfor¢os educacionais. Essa perspectiva compromete a
qualidade e eficacia da EA, que, por sua vez, deve superar desafios e instigar uma visao
integrada e transformadora da realidade socioambiental. Ao incorporar a visdo de Marx
(1980), percebemos que a formagao para o trabalho nao deve ser dissociada da compreensao

critica das relagdes sociais e econdmicas, contribuindo para uma educagdo ambiental que
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ndo apenas transmita conhecimentos, mas também fomente uma consciéncia revoluciondria
capaz de enfrentar as complexidades socioambientais contemporaneas.

De acordo com Marx (1980), o trabalho representa a expressao da criatividade
humana, responsavel por criar as condigdes materiais e culturais da vida. Contudo, o
capitalismo promove uma falsa consciéncia ao limitar a definicdo de trabalhador aquele
submetido ao capital, uma ideia internalizada pela sociedade. Essa concep¢do restrita do
trabalho como emprego dificulta a compreensdo da educacdo como um direito humano e
social universal, desvinculando-a da situacdo laboral. Nessa visao, a educacao ¢ reduzida a
um meio de qualificacdo para o mercado de trabalho, perdendo seu carater emancipatorio e
critico. Assim, os educadores tém o desafio de questionar essa abordagem limitada,
buscando uma pratica pedagdgica que valorize o trabalho como uma atividade humana
criativa e transformadora da realidade.

No Quadro 7, ressaltamos algumas declara¢des que permitem extrair a significancia
da Educagdo Ambiental (EA) no contexto formativo ¢ sua habilidade de intervir em um
sistema societario. Estas afirmagdes revelam uma variedade de abordagens em relagdo ao
papel da EA na formacao dos alunos, transitando desde perspectivas mais instrumentais e

focadas em contetido até enfoques pragmaticos e criticos.

Quadro 7 - A relevancia da EA para a formagao dos alunos

A preocupagdo que eu tive 14 nesse dia foi a seguinte: Eu fui fiscal 14 daquela area durante sete anos. La o
parque do Utinga esta “bonitinho”, vocé pode agora andar de bicicleta, tirolesa, trilha... para chegar aquilo
ali... primeiro que ela estd em uma area de pressdo urbana muito grande (...) se vocé olhar por cima, esta
colada ao parque, pessoas para invadirem o parque, por uma questdo de moradia e uma série de situagdes.
Eles estdo errados? Sim e ndo, porque existe um déficit, de fato, de moradias na cidade de Belém. A cidade
de Belém ¢ uma cidade que ndo tem mais para onde crescer [geograficamente]... entdo eu ndo sei se eu se
eu vou entrar em alguma situag@o polémica, mas acho que a educagdo ambiental ndo seria, mas Educacao
Socioambiental... (Professor I).

A ideia é que eles tenham nocdes de educacdo ambiental pratica. Preservagdo do meio ambiente pratico. E
em cima disso a gente vai apresentando outros toques como a econdmica, desses produtos eles sdo
economicamente importantes, né. Muda de planta sdo economicamente importantes. Adubos sdo
economicamente importantes. Vocé pode vender isso. Mas a ideia principal é que eles tenham esse
conhecimento e possam, assim, ficar incentivados a fazer uma graduagdo em engenharia ambiental. Essa ¢
a ideia principal. Entendeu! A ideia é essa. Nao é de eles sairem daqui e ir trabalhar com adubos. Nio. E
eles fazerem a engenharia. Uma graduagdo. Pos. E incentivo para a questdo académica. Académica
mesmo. A ideia de que a gente pensa para os jovens € que sejam realmente pessoas conscientes do meio
onde vivem. Da importancia da natureza porque € ela que nos sustenta. N&o sdo os bancos. Nao sdo as
industrias que nos sustentam. Quem nos sustenta ¢ a natureza. O ar que nds respiramos vem de 1a. E a
gente quer que eles tenham essa consciéncia de fazer essas coisas ndo com dinheiro. Mas porque eles
realmente querem preservar o planeta e querem que isso aqui dure bastante. E tem a saude. Porque a gente
sabe que tudo isso ai promove saude ndo somente futuramente, ¢ agora. Essa € uma coisa que a gente pode
olhar imediatamente. E a saude. Imediatamente eles tém mais satide. Quando o mar mexe na terra, quando

uma muda, rega uma planta. Imediatamente eles tém mais satide porque cuidou de um ser vivo (Professor
10).
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Eu ja respondi, mas eu volto a falar desde a minha primeira entrada na escola. O meu objetivo foi formar
leitores criticos. Entdo, a minha primeira aula, eu falo da utilizo a cotacdo de historia. Passo, contagdo de
historias, deixe o livro para eles lerem. Nao € aquilo obrigatorio. Nos temos biblioteca 14 e eu fazia uma
parceria muito grande com a professora, que ¢ a biblioteca Tucuma, que ela administrava. Pegar livro, pegar
livros para ler e me contar se um dia que eles levavam livros para pedir para a avo, para a mae ler final de
semana e dizer o que elas encontraram na historia, o que eles entenderam e a minha formagao foi para isso.
Formar leitores escritores critico, porque a partir dai vocé esta formando um cidadéo, td bom! Entdo ndo ¢
s para esse conhecimento das caixinhas é formar para o mundo, entendeu? A tematica da educagéo
ambiental s6. Transformam essas relacdes tanto prova que SEMEC me chamou porque veio isso da sala de
aula para a SEMEC. O correto era a SEMEC construir um projeto para implantar em todas as escolas da
rede, ai uma escola na ilha do Combu traz a questdo do lixo, traz a questdo ambiental e a gente vé hoje ai
em enfogue a cop, todo mundo falando dessa conferéncia mundial e que a gente ja estava preocupado com
isso desde a época da pandemia. Entdo, com certeza a gente precisa estar em discussdo desde a educagdo
infantil até o ensino superior os estudos, a ponto que 14 é uma grande lacuna. A proposta da educagio
ambiental. Eu falei, no didlogo de uma reunidio que nds temos em Belém. A politica de educagdo ambiental
que ndo foi implementada, que era para ter sido implementada em todas. Escolas da rede. Mas no6s temos no
municipio uma politica municipal de Educagdo ambiental estd guardada. Ndo saiu do papel. Entdo
precisamos estar nesse movimento é, esta ¢ esperangando, né? Como diz Paulo Freire nesse esperangar de
ir a luta do fazer e ndo do acomodar, de ndo esperangar, de esperar, a gente tem que estar na ativa sempre,
na luta, levantando nossos alunos para varios lugares. Passe dando essa consciéncia ambiental, essa
consciéncia critica, essa consciéncia cidada, porque eles que serdo e sdo ja o nosso futuro (Professor IV).

Essa concepcdo do sujeito ecologico que todo mundo tem, que € uma coisa subjetiva dele [do aluno], mas
ele na sua esséncia tem, mas tem que despertar. Nos que moramos, nascemos ¢ fomos criados em centros
urbanos, nés perdemos nossa conexao com o ambiente natural, com a esséncia do ambiente natural e ao
perder essa sensibilidade com a natureza, com os elementos da natureza, a “gente” trata a natureza como se
fosse uma coisa... de forma indiferente (Professora VI).

Aquele sujeito que, além de saber o que ¢ preciso para conservar € manter a natureza, seja através, nao
somente da teoria, mas também da pratica, comegando pelo lar, pela familia, porque tudo vem da familia.
A escola é uma contribuigdo, a “gente” passa aqui quatro anos com o aluno e a “gente” incentiva, a “gente”
orienta, mas ele [0 aluno] € um sujeito que tem que conviver em sociedade, respeitando, ndo somente a
natureza, mas as proprias pessoas em todo lugar que ele va frequentar. Entdo a “gente” tem sempre em
mente assim: Eu quero orientar para que mais tarde ou agora nesse momento que esse aluno, ele tenha
percep¢ao do ambiente em que ele vive e que esse ambiente ¢ dele e ele tem que cuidar, ndo somente esperar
outras orienta¢des, como a questdo do governo, mas tem que cuidar do lugar em que ele vive.

Sim, com certeza, sempre vai “ter” essas disparidades porque a “gente” sempre procura orientar no sentido
que existe essas diferencas de bairro, diferencas de classes. Outro dia eu estava trabalhando com eles sobre
0 preconceito, os tipos de preconceito na sociedade é...Eu até sempre falo para eles assim também: olha,
aqui vocés estudam quatro horas, mas 14 na escola particular € seis, oito horas, as vezes os alunos estudam
num turno e as vezes eles voltam para escola, eles t€m professores particulares, eles tém reforgos, as vezes
até em casa, eles tém livros, eles tém todo um aparato. Entdo sempre existem essas disparidades entre
bairros, por exemplo, claro que o bairro de Batista campos ¢ bem mais limpo, ndo somente porque as pessoas
sujam, mas porque a prefeitura, numa forma de mostrar que a cidade estd limpa ¢ ai nesses bairros mais
centrais. Entdo aqui [na periferia] existe menos coleta de lixo, existe menos locais onde se pode armazenar
esse lixo, existe menos ruas asfaltadas, menos tudo. Entdo existem essas disparidades e a “gente” procura
sempre trabalhar isso em sala de aula para que eles [os alunos] possam ficar atento e depois, se nao
conseguirem [concretizar] essas expectativas que eles tém de depois ter uma vida melhor, para eles ndo
ficarem se culpando. As vezes a pessoa se culpa porque ndo conseguiu, mas nio é so culpa da pessoa, é
porque, as vezes, nao teve oportunidade (Professora VII).

Um sujeito consciente e transformador que possa, na sua vida, nas suas atitudes, demonstrar esse
entendimento de que a natureza, nés somos parte dela e ela s6 vai sobreviver se n6s também colaborarmos
través de atitudes responsaveis. Eu acredito que sim porque vocé, primeiro modifica um pensamento, vocé
modifica suas atitudes e reflete sobre elas porque vocé s6 modificou porque vocé refletiu. Muitas pessoas
agem de forma intuitiva ou de forma expansiva, faz o que esta todo mundo fazendo, mas quando vocé reflete,
vocé vai remar contra a maré. Ai vocé vai dizer “esta todo mundo fazendo isso, mas eu reflito, eu sei que o
melhor ¢ fazer [diferente]”, entdo um sujeito reflexivo é esse que rema contra a maré. (Professora VIII).

Cidadios que reconhegam e que sdo responsaveis pelo meio ambiente em que vivem. E muito facil cobra
das autoridades, seja federal, estadual ou municipal, mas eles entenderem que eles também sdo responsaveis,
podem ser agentes de transformagao para que a “gente” possa viver de fato numa sociedade pensando ndo
apenas no agora, no hoje, mas também nas geracdes futuras. Aquelas a¢des basicas que eu te falei, lugar de
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lixo € na lixeira e entender, por exemplo, que o rio para “gente” ¢ a extensdo da nossa rua, entdo da mesma
forma que ndo ¢ para jogar lixo na rua, ndo € para jogar lixo nos rios.

Exatamente, ¢ no6s somos estimulados o tempo todo a estarmos consumindo. Eu estou lembrando (...) que
ano “retrasado” que eu discuti com eles [os alunos] a questdo do consumo. Por que a gente consome tanto?
Sera que tudo que a “gente” consome realmente ¢ importante, ¢ necessario? Fazendo eles refletirem acerca
desse consumo. Antes de vocé consumir, antes de vocé€ comprar, pense: realmente eu preciso [desse
produto]? E uma necessidade um ¢ uma vontade [de comprar]? Eu até fiz um exercicio pra eles: abre teu
armario e v€ quantos produtos “tém” 14 dentro que tu ainda nem usaste, ¢ que estdo 14 guardados,
encaixotados. Para minha surpresa, “teve” até mais gente do que eu imaginava que falou que tem coisas que
estdo 14 guardadas. Compra por qué? Ai vem aquela questdo de a “gente” comprar para tentar sanar alguma
coisa psicoldgica — ja é uma outra questdo (Professora IX).

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo — novembro/dezembro de 2023.

A analise critica dos dados revela diferentes perspectivas e abordagens dos professores
em relacdo a Educacdo Ambiental (EA). O professor I destaca a pressdo urbana sobre areas
verdes, apontando a necessidade de abordar questdes socioambientais. Ele questiona a
eficacia da educacdo ambiental tradicional e sugere uma abordagem mais ampla,
denominada Educacdo Socioambiental.

O professor II enfatiza a importancia da pratica na educagdo ambiental, destacando a
relevancia econdmica dos produtos naturais. Ele busca incentivar os alunos a se envolverem
com a engenharia ambiental, promovendo a conscientizagdo sobre a importancia da natureza
para a saude.

O professor 111, embora inicialmente mencione seu objetivo de formar leitores criticos,
reconhece a lacuna na implementacdo da politica municipal de Educagdo Ambiental. Ele
ressalta a necessidade de discutir a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino, da
educagdo infantil ao ensino superior, e destaca a importancia de conscientizar os alunos
sobre a preservacao do meio ambiente.

A professora VI destaca a desconexdo urbana com a natureza e a necessidade de
despertar a sensibilidade ambiental nos alunos. Ela busca formar um sujeito ecoldgico
consciente do ambiente em que vive.

As professoras VII e VIII abordam disparidades socioecondmicas e culturais na
educacdo ambiental, destacando a importancia de conscientizar os alunos sobre essas
diferencas. Elas buscam incentivar a reflexdo critica e promover atitudes responsaveis em
relacdo ao meio ambiente.

A professora IX aborda a questdo do consumo excessivo e seu impacto ambiental. Ela
estimula a reflexdo sobre a real necessidade de consumir, destacando a importancia de

questionar as praticas de consumo para promover uma abordagem mais sustentavel.
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Essas diferentes perspectivas destacam a complexidade da Educacdo Ambiental
critica, que vai além das praticas tradicionais e busca promover uma compreensao profunda
das questdes ambientais, considerando fatores sociais, econdmicos e culturais. A reflexao
para uma conscientizagdo sobre a responsabilidade individual na preservacao do meio
ambiente sdo elementos essenciais em todas as abordagens apresentadas.

As afirmagdes evidenciam a busca por um sujeito ecologico nas praticas pedagogicas
de Educacao Ambiental (EA), conforme destacado por Inocéncio e Carvalho (2021), este
sujeito ¢ caracterizado como um fendmeno discursivo recente na historia, emergindo em
resposta a uma crise ambiental especifica e sendo influenciado por interesses e ideologias
do Estado, do mercado e das instituicdes que regulamentam as condutas ambientais.

Conforme apontado por Inocéncio e Carvalho (2021), a critica se volta para a formagao
do sujeito ecoldgico, destacando a rigidez identitdria e a alienagdo frequentemente
associadas a esse processo. Essa figura, muitas vezes retratada como um '"soldado
ecologico," um "policial ambiental" ou um "consumidor verde," ¢ apontada por ndo
questionar as contradi¢des e as relagcdes de dominagao subjacentes aos discursos ambientais.
A reflexdao proposta ressalta a urgéncia de uma abordagem mais critica na moldagem do
sujeito ecoldgico, buscando promover uma compreensdo mais profunda das complexidades
ambientais. Além disso, enfatiza a importancia de cultivar uma postura menos alienante e
conformista em relagdo as praticas ecoldgicas, visando um engajamento mais reflexivo e
consciente com os desafios socioambientais.

Alinhando-se aos autores mencionados anteriormente, Layrargues (2022) sustenta que
a ecologia politica fornece os fundamentos tedricos essenciais para uma compreensao
abrangente das questdes socioambientais, revelando as origens e os conflitos subjacentes a
degradacao ambiental e a exploragdo do trabalho humano. Ele postula que a Educagao
Ambiental Critica busca inspiracdo na Ecologia Politica, visando formar individuos
ecopoliticos aptos a questionarem e transformarem uma ordem socioambiental injusta e
prejudicial ao ecossistema. Essa perspectiva contrasta com o modelo dominante e
reprodutivista da Educagdo Ambiental. Layrargues (2022) propde que a Educacdo
Ambiental Critica adote uma Pedagogia dos Direitos, valorizando resisténcias politicas,
batalhas por justica socioambiental, a reivindicacao de direitos violados e a amplificagdo das

vozes dos excluidos e explorados.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa de mestrado, intitulada “Praticas e Gestio Pedagogica em
Educacio Ambiental em Unidades de Conservacdo: um estudo a partir de escolas
publicas da RMB”, insere-se no campo da educa¢do, vinculado ao Programa de Pds-
Graduagao em Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB) da Universidade Federal do Para
(UFPA). Ela se insere na linha de pesquisa em Gestdao e Organizacdo do Trabalho
Pedagogico na Escola Basica. Nossa investigagdo teve como objetivo analisar criticamente
as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental em Unidades de Conservacao da Regido
Metropolitana de Belém (RMB).

A pesquisa teve como foco compreender o papel da Educacao Ambiental (EA) no
desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes da RMB no ambito: social, econdmico,
politico e ambiental. A importancia do estudo se manifesta na confluéncia da Educagao
Ambiental Critica (EAC) com os desafios socioambientais locais, observados nas praticas
pedagodgicas das escolas publicas da RMB. A EAC, base tedrica deste estudo, busca
estabelecer novos paradigmas de justiga social e qualidade ambiental, incentivando reflexdes
criticas e o questionamento do modelo social vigente.

A partir das inquietacdes despertadas nos estudos e discussoes realizadas no grupo no
GEPEDA, materializou-se o problema central da pesquisa, que se concentrou em
compreender como as escolas publicas de Belém, localizadas na Regido Metropolitana de
Belém (RMB), integram a Educagdo Ambiental (EA) em suas praticas pedagogicas dentro
das Unidades de Conservagao (UCs).

Tais inquietacdes levaram a materializacdo do problema central da pesquisa. Este
problema concentrou-se em compreender como as escolas publicas situadas na Regido
Metropolitana de Belém (RMB) integram a Educagdo Ambiental (EA) em suas praticas
pedagogicas dentro das Unidades de Conservagao (UCs). A partir dessa questdo, delinearam-
se os objetivos do estudo, que visavam investigar nao apenas a presenga da EA nas escolas,
mas, principalmente, a efetividade de sua integracdo as Unidades de Conservagao,
considerando o contexto especifico da regido.

Para alcancgar esses objetivos, foi necessario definir uma metodologia adequada que
possibilitasse uma andalise aprofundada das praticas pedagodgicas em Educacdo Ambiental.
O estudo adotou uma abordagem qualitativa, baseada em entrevistas, observagdes e analise

documental. Essas técnicas permitiram a coleta de dados significativos sobre como as
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escolas lidam com a EA e como essa integracdo se manifesta na pratica dentro das Unidades
de Conservagao da RMB. A escolha por uma abordagem qualitativa também possibilitou
uma compreensao mais rica e contextualizada das experiéncias e percepcdes dos envolvidos.

Ao longo da pesquisa, surgiram desafios e questionamentos que contribuiram para a
reflexdo e aprofundamento do tema. O estudo buscou ndo apenas descrever as praticas
existentes, mas também entender os fatores que influenciam a integra¢do da EA nas escolas
e as possiveis barreiras enfrentadas. Dessa forma, espera-se que os resultados dessa
investigacdo possam oferecer insights valiosos para aprimorar a Educagdo Ambiental nas
escolas publicas da RMB e promover uma maior conscientizagdo e engajamento em relagdo
a conservagdo ambiental a partir da formagao de sujeitos ecopoliticos.

Nossa investigagao revela que as praticas pedagdgicas de Educagdo Ambiental (EA)
nas escolas publicas da Regido Metropolitana de Belém (RMB), ao utilizar as Unidades
Curriculares (UCs) como espago formativo, enfrentam o desafio crucial da integragdo
continua e transversal da EA. A integracdo nas praticas pedagodgicas ¢ fortemente
influenciada pelas politicas piblicas em vigor, tornando-se um ponto-chave de analise. No
entanto, a caréncia de uma gestao eficaz, capaz de promover uma organizagao unificada do
trabalho pedagodgico e facilitar o didlogo entre os professores, ¢ uma lacuna que persiste,
como apontado pelos participantes da pesquisa.

E evidente que as praticas pedagogicas de EA refletem diretamente as politicas
educacionais em vigor. Assim, qualquer esforco de mudanca ou melhoria nessas praticas
deve considerar uma revisao profunda e um aprimoramento das politicas publicas existentes.
A gestao escolar desempenha um papel essencial nesse processo, sendo necessaria uma
atuacdo diligente para alinhar as diretrizes politicas com as necessidades reais das escolas e
dos educadores.

Embora muitos educadores declarem implementar a educagao ambiental por meio de
projetos, nem sempre essas iniciativas estdo alinhadas com os objetivos pedagdgicos e as
praticas cotidianas da escola. Essa desconexao entre intengao e pratica ressalta a importancia
de uma abordagem mais integrada e alinhada entre as politicas educacionais, a gestao escolar
e as praticas pedagdgicas. A promog¢ao de uma educacao ambiental verdadeiramente eficaz
requer um compromisso conjunto para superar essas lacunas e garantir que as escolas se
tornem espacos auténticos de aprendizado e agdo ambiental.

Ao analisarmos os dados coletados, fica evidente que os educadores possuem uma

ampla gama de perspectivas e praticas em relagao a educagao ambiental. Essas concepgoes
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influenciam diretamente suas metodologias de ensino, que muitas vezes refletem as
macrotendéncias conservadora e pragmatica. A diversidade de abordagens observadas pode
ser atribuida, em grande parte, a formagao inicial e continua desses profissionais, moldada
por politicas publicas dominantes que, por sua vez, perpetuam o modelo vigente da
sociedade capitalista.

Vale ressaltar que as politicas publicas exercem um papel significativo na forma como
a Educacdo Ambiental ¢ retratada e implementada nas escolas. Essa influéncia direta tem
implicagdes profundas nas praticas pedagogicas, afetando ndao apenas os conteudos
abordados, mas também os objetivos e métodos de ensino adotados pelos educadores.
Portanto, qualquer analise das praticas de EA deve considerar o contexto mais amplo das
politicas que as moldam.

Identificamos que os educadores enfrentam varios desafios ao tentar promover uma
educacdo ambiental critica e transformadora. Um destes desafios ¢ a falta de formagao
especifica, aliada a escassez de recursos materiais e humanos, o que representam obstaculos
significativos. Além disso, a resisténcia de certos setores da comunidade escolar ¢ a
ineficacia das politicas publicas em apoiar essas praticas também contribuem para a
dificuldade enfrentada pelos educadores.

No entanto, ¢ preocupante observar que muitas praticas pedagogicas em Educagdo
Ambiental sdo realizadas de maneira superficial e descontextualizada. A falta de um
referencial teorico solido compromete a qualidade e eficacia dessas iniciativas, que muitas
vezes carecem de uma visao integrada e transformadora da realidade socioambiental. A
abordagem critica das Unidades de Conservagdo na educacdo ambiental requer uma
mudanca fundamental na forma como esses temas sdo abordados em sala de aula. E essencial
que os educadores problematizem as contradigdes e desafios da realidade ambiental,
valorizando os conhecimentos locais e populares e estimulando a autonomia e criatividade
dos alunos.

Além disso, promover a a¢do coletiva e a cidadania ambiental deve ser uma prioridade.
Os educadores tém um papel fundamental na formacao de cidadaos conscientes e engajados,
capazes de compreender e enfrentar os desafios ambientais de forma coletiva e eficaz. Em
suma, para superar os desafios e construir uma Educagdo Ambiental verdadeiramente
transformadora, € necessario um esfor¢o conjunto de educadores, gestores escolares,
formuladores de politicas e toda a comunidade educativa. Somente através de uma

abordagem integrada e comprometida com a mudanga social e ambiental podemos esperar
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alcangar resultados significativos na constru¢do de um futuro socioeducacional melhor para
todos nos.

A pesquisa em foco ofereceu uma andlise critica das praticas pedagdgicas de Educagao
Ambiental (EA) nas Unidades de Conservagdo (UCs) da Regido Metropolitana de Belém
(RMB), ressaltando sua importancia para a Educacdo Bésica. Através de um olhar critico, o
estudo destacou a necessidade de reavaliar e desenvolver projetos de EA que sejam
pertinentes ao contexto local, incentivando uma abordagem interdisciplinar em buscar de um
ensino e aprendizado significativo para os educandos.

A apreciagdo das experiéncias dos educadores em Unidades de Conservagdo (UCs)
surgiu como um elemento chave, ressaltando os desafios, limitagdes e possibilidades.
Sugerindo que tais experiéncias deveriam ser incorporadas nas reunides pedagogicas € na
formacdo continua dos docentes. Reconhecendo que essas praticas como a adocdo de
estratégias inovadoras em Educacdo Ambiental (EA), tem potencial para inspirar
transformagoes nas praticas educativas.

O estudo também enfatizou a importancia das UCs para o desenvolvimento de saberes
e conhecimentos socioambientais nos alunos, contribuindo para a formagao de cidadados
criticos e reflexivos. A pesquisa sugeriu que o contato direto com a natureza e a participagdo
em atividades praticas sdo essenciais para o desenvolvimento de habilidades como a
observagao critica e o pensamento reflexivo.

Por fim, a colaboragao entre escolas ¢ comunidades foi identificada como um elemento
chave para o sucesso da EA. A pesquisa aponta para a necessidade de atividades conjuntas
e a construcdo de uma agenda comum de sustentabilidade, contribuindo para um
entendimento mais amplo das praticas pedagdgicas de EA e suas implicagdes no contexto
educacional brasileiro, aprofundando a reflexdo critica sobre essas praticas, gerando
conhecimento tedrico e metodoldgico relevante para o campo da EA.

A metodologia da pesquisa, baseada no Materialismo Dialético Historico (MDH),
provou ser eficiente ao proporcionar uma compreensao das mudangas sociais € naturais por
meio da analise de contradi¢des e interagdes. Essa abordagem foi relevante permitindo uma
analise profunda das relacdes entre sociedade e natureza e dos processos historicos que
influenciam na compreensdo dos aspectos socioambientais. A metodologia permitiu uma
analise critica das condi¢des socioecondmicas e politicas que moldam a educagdo e a

percepcao de educagdao ambiental, identificando as praticas pedagogicas e as estruturas que
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as fundamentam, incluindo relagcdes de poder e politicas educacionais, essenciais para
entender e implementé-las.

Nao podemos deixar de destacar que a realizagao da pesquisa de campo enfrentou
desafios significativos, incluindo a dificuldade de obter uma lista das escolas que promoviam
visitas as Unidades de Conservagdo (UCs) da Regido Metropolitana de Belém (RMB). A
falta de transparéncia nos sites oficiais exigiu a busca por alternativas para identificar as
escolas envolvidas nessas atividades. Adicionalmente, a relutancia de alguns gestores em
fornecer informagdes sobre as visitas as UCs, justificada pela sobrecarga de trabalho,
representou outra barreira no processo de coleta de dados.

Como sugestdes para futuras pesquisas, destacamos a importancia desses estudos para
aprimorar a Educagdo Bésica na Regido Metropolitana de Belém (RMB). Isso ¢
especialmente relevante, considerando a COP 30 e a crescente necessidade de praticas
educacionais voltadas para o meio ambiente e discussdes socioambientais.

Recomendamos pesquisas sobre “Politicas Publicas e Praticas Educativas em
Unidades de Conservagao com viés dialético”. O objetivo ¢ entender e compreender como
as politicas publicas influenciam a educagdo ambiental nas UCs e na comunidade do seu
entorno. Além disso, sugerimos o estudo da “Gestao Participativa e Educagdo Ambiental em
Unidades de Conservagdo como elemento essencial para a Democracia”. Este estudo destaca
a importancia da gestdo participativa nas UCs, contribuindo para processos educacionais que
promovem a cidadania ativa. Também ¢ importante destacar as “Percep¢cdes Ambientais da
Educagdao Ambiental Critica em Unidades de Conservacao”, investigando o impacto dessa
educacdo. O objetivo € entender como a educagao pode influenciar a percep¢do ambiental e
promover a participacdo comunitaria.

Com base no trabalho que realizamos hoje, fica evidente que esses estudos possuem
um potencial imenso para revolucionar a educagdo ambiental. Eles t€ém a capacidade de
transforméa-la em uma ferramenta significativa e eficaz para enfrentar os desafios
socioambientais da Regido Metropolitana de Belém. Isso ¢ possivel desde o planejamento
até a implementagao de politicas publicas. Portanto, nosso esfor¢o conjunto hoje contribuiu
para aprofundar nossa compreensao e destacar a importancia desses estudos na promocgao de
uma educagdo ambiental mais eficaz e relevante para todos e todas envolvidos/as nos
processos formativos de criangas, adolescentes e jovens amazonidas, em particular dos

sujeitos da Regido Metropolitana de Belém.



97

REFERENCIAS

AHLERT, A. Interdependéncias entre educacio, ética e cidadania para uma formacao
emancipadora e libertadora. Didlogos Latinoamericanos. n. 12, p. 1-21, 2007.

ALIER, M. J. (2004). O ecologismo dos pobres: conflitos ambientais e linguagens de
valoracao. Contexto, p. 42.

ALMEIDA, E. A.; SOUZA, J.G.S. Educomunicacido Ambiental: comparando acoes
realizadas no espaco escolar e no percurso de aula-passeio em uma Unidade de
Conservacao Costeira. Pesquisa em Educacdo Ambiental, v. 8, n. 1, p 36-50, 2013.
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.18675/2177-580X.vol8.n1.p36-50. Acesso em: 13 set
2022.

ALMEIDA, J. Educagao Ambiental Critica: Desafios e Perspectivas. In: Anais do IIT
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 2016.

BARDIN, L. Analise de conteiido. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.
BARDIN, L. (2016). Analise de contetudo. Edi¢cdes 70.

BARBOSA, G.S.; OLIVEIRA, C.T. Educac¢io Ambiental na Base Nacional Comum
Curricular. Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient. Se¢ao especial: XI EDEA - Encontro e
Diélogos com a Educag¢do Ambiental., Rio Grande. v. 37, n. 1. p. 323-335. jan/abr. 2020.
Disponivel em: https://periodicos.furg.br/remea/article/view/11000. Acesso em: setembro
2023.

BEHRENS, M. A.; ENS, R. T. Complexidade e Transdisciplinaridade: Novas
perspectivas tedricas e praticas para a formacao de professores. 1.ed. Curitiba, Appris,
2015.

BRAND, U. Modo de vida imperial: sobre a exploracio de seres humanos e da
natureza no capitalismo global / Ulrich Brand & Markus Wissen; Tradu¢ao de Marcela
Couto — Sao Paulo: Elefante, 2021.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da
educacdo nacional. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/1€1%209394.pdf.
Acesso em: 12 set 2022.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa de 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 12 set
2022.

BRASIL. Lei n° 9.985, de 18 de julho de 2000. Lei institui o Sistema Nacional de
Unidades de Conservagdo da Natureza — SNUC. Disponivel em: 1€i-9985-18-julho-2000-
359708-normaatualizada-pl.pdf. Acesso em: 12 set 2022.


http://dx.doi.org/10.18675/2177-580X.vol8.n1.p36-50
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/11000
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2000/lei-9985-18-julho-2000-359708-normaatualizada-pl.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2000/lei-9985-18-julho-2000-359708-normaatualizada-pl.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2000/lei-9985-18-julho-2000-359708-normaatualizada-pl.pdf

98

BRASIL. Resolu¢ao n° 2, de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp00212.pdf. Acesso em: setembro 2023.

BRASIL. Educacio ambiental em unidades de conservacio: acées voltadas para
comunidades escolares no contexto da gestao publica da biodiversidade. 2016.
Disponivel em:https://www.gov.br/icmbio/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/publ
icacoes-diversas/DCOMICMBioeducacao_ambiental em_unidades_de conservacao.pdf.
Acesso em: outubro 2023.

CARVALHO, I. Educa¢ao ambiental critica: conceitos e desafios. In. LOUREIRO,
Carlos Frederico B.; LAYRARGUES, Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de
(Orgs.). Pensamento complexo, dialética e educagdo ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2020.

CARVALHO, I. C. M. Educaciao ambiental critica: contribui¢cdes para a formacao de
cidadaos ambientalmente responsaveis. Ambiente & Educacdo, v. 22, n. 2, p. 71-87,
2017.

CARVALHO, I. S. Educacao Ambiental Critica: perspectivas e desafios para a
formacao de professores. Revista Eletronica do Mestrado em Educagdao Ambiental, v. 32,
n. 1, p. 70-85, 2018.

CARVALHO, L. M. A. Tematica Ambiental e o Processo Educativo. Educacao
Ambiental e a Formacao de Professores. Texto apresentado a Coordenadoria Geral de

Educacdo Ambiental (MEC) para a Oficina Panorama da Educacdo Ambiental no Brasil.
Brasilia, mar. 2000.

COSTA, N. M. C. dae COSTA, V. C. da. Educagao ambiental em unidades de
conservagao da natureza. In: Paradigmas metodoldégicos em educacio ambiental. Orgs:
PEDRINI, A. de G. e SAITO, C. H. Ed. Vozes, Petropolis-RJ. P.204-215. 2014.

CORREA, L.R.; FIGUEIRO, A. S. Proposta de uma trilha interpretativa na Reserva
Particular do Patrimonio Natural Estadual Mo’4, Itaara (RS). Revista Brasileira de
Ecoturismo, Sao Paulo, v. 10, n. 3, p. 628-644, ago/out 2017.

COSTA, N. M. C; COSTA, V. C. O desafio da educacio ambiental em area protegida
na cidade do Rio de Janeiro. Geo UERJ, Rio de Janeiro, n. 32, p. 26185, 2018.
Disponivel em: 10.12957/geouerj.2018.26185. Acesso em: 11 set 2022.

COSTA, N. M?. C et al. Educa¢ao ambiental no desenvolvimento sustentavel de area
protegida - Projeto a Escola e o Parque Estadual da Pedra Branca do (RJ). Geo
UERYJ, Rio de Janeiro, n. 13, p. 49-57, 2003.

COSTA, P. G.; PIMENTEL, D. S. SIMON, A.V. S. CORREIA, A.R. Trilhas
interpretativas para o uso publico em parques: desafios para a educacio ambiental.
Revista Brasileira de Ecoturismo, Sdo Paulo, v. 12, n. 5, p. 818-839, nov 2019-jan. 2020.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp00212.pdf.%20A

99

DALLABONA, S. R.; MENDES, S. M. S. O ludico na educacio infantil: jogar,
brincar, uma forma de educar. Revista de divulgacdo técnico-cientifica do ICPG, v. 1, n.
4,p. 107-112, 2004.

DIAS, C. M. Poder publico, processo educativo e populacio: o caso da Estaciao
Ecoldgica de Angatuba, SP, Brasil. 2008. 167 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Instituto de Biociéncias, Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho, Rio Claro, 2008.

DIAS, C. M.; MEGID NETO, J. Estudo das praticas pedagogicas de educacio
ambiental em areas protegidas investigadas em dissertacoes e teses brasileiras.
ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-25, maio/ago. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/actio. Acesso em: setembro 2023.

DIAS, P.C. et al. Aplicabilidade de jogo educativo para o ensino da biodiversidade do
Parque Nacional Montanhas do Tumucumagque. Diversitas journal, Santana do
Ipanema/AL, v. 6, n. 2, p. 2570-2582, abr./jun. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ifal.edu.br/diversitas_journal/. Acesso em: setembro 2023.

DUARTE, J. BARROS, A (Org.). Métodos e técnicas de pesquisa em comunicacio. 2°
ed. Sdo Paulo. Atlas 2006.

EISENLOHR, P. V. Trilhas e seu papel ecologico: o que temos aprendido e quais as
perspectivas para a restauraciao de ecossistemas. Hoehnea, v. 40, n. 3, p. 407- 418,
2013.

FELDMANN, F. (Org.). Tratados e organiza¢des ambientais em matéria de meio
ambiente. 2.ed. Sao Paulo: SMA, 1997. (Série Entendendo o Meio Ambiente, v.1).

FERREIRA, M. et al. Indicadores de alfabetizacao cientifica: um estudo em espacos
néao formais da cidade de Toledo, PR. Actio, Curitiba, v. 2, n. 2, p. 159-176, jul./set.
2017. Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/6801/4454. Acesso
em: outubro 2023.

FRANCO, M. A. R. S. (2014). Pratica pedagdgica e docéncia: um olhar a partir da
epistemologia do conceito. Sao Paulo: Cortez Editora.

FRANCO, M. L. P. B. (2021). Analise de Conteudo. 2 ed. Brasilia: Liber Livro Editora.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17" ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2017.

FREIRE, P. (2018). Pedagogia do Oprimido. Paz e Terra.


https://periodicos.utfpr.edu.br/actio
https://periodicos.ifal.edu.br/diversitas_journal/
https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/6801/4454

100

GADOTTI, M. (2000). Educaciao e poder: introducio a pedagogia do conflito. Sao
Paulo: Cortez.

GADOTTI, M. (2015). Pedagogia da Terra: Ecopedagogia e Educacio Sustentavel.
Instituto Paulo Freire.

GADOTTI, M. Educacio e sustentabilidade: uma relacao necessaria. Cadernos de
Pesquisa, v. 48, n. 169, p. 540-563, 2018.

GIROUX, H. Os professores como intelectuais. Porto Alegre. Artmed, 1997.

GONZAGA, A. T. et al. Os espacgos nao formais em cena: uma carta aqueles que
defendem a educacgdo em ciéncias e a Amazonia. Actio, Curitiba, v. 4, n. 3, p. 327-345,
set./dez. 2019. Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/10595.
Acesso em: outubro de 2023.

GOHN, Maria da Gloria. Educacao ndo-formal, participacao da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Ensaio: avalia¢ao e politicas puablicas em educacio, v. 14, n. 50,
p- 27-38, 2006.

GOTTARDO, R. M. S. A educagiao ambiental no contexto da Secretaria Municipal de
Educacio: um estudo de caso do periodo 1977 a 2000. 2003. Dissertagao (Mestrado).
Universidade Presbiteriana Mackenzie. Sdo Paulo, 2003.

GUIMARAES, M. (2004). Educacio Ambiental Critica. In: Guimardes, M. (Org.).
Educacdo Ambiental: no consenso um embate. Campinas: Papirus.

GUIMARAES, M. (2004). Educacio ambiental critica. In: Layrargues, P. P. (Org.).
Identidades da educacao ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente.

GUIMARAES, M. Educagao ambiental critica. In: LOUREIRO, C. F. B. et al. (Orgs.).
Educacio ambiental critica: perspectivas e desafios contemporaneos. 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2017.

GUIMARAES, M. A dimensio ambiental na educacio. Campinas: Papirus, 2020.
HARVEY, D. O Enigma do Capital. Sao Paulo: Boitempo, 2011.

IDEFLOR-BIO. Area de Protecio Ambiental da Regiio Metropolitana de Belém.
Ideflor-Bio. Disponivel em: https://ideflorbio.pa.gov.br/unidades-de-conservacao/1/area-

de-protecao-ambiental-da-regiao-metropolitana-de-belem#conteudo. Acesso em:
novembro 2023

IMBERNON, F. Formacao Docente e Profissional: formar-se para a mudanca e a
incertezas. Traducao Silvana Cobucci Leite. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

INOCENCIO, Adalberto Ferdnando; CARVALHO, Fabiana Aparecida de. A. O Sujeito
Ecolodgico: objetivacdo e captura das subjetividades nos dispositivos acontecimentais


https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/10595
https://ideflorbio.pa.gov.br/unidades-de-conservacao/1/area-de-protecao-ambiental-da-regiao-metropolitana-de-belem#conteudo
https://ideflorbio.pa.gov.br/unidades-de-conservacao/1/area-de-protecao-ambiental-da-regiao-metropolitana-de-belem#conteudo

101

ambientais. Revista Brasileira de Educacio Ambiental, Sao Paulo, Unifesp, v. 16, n. 5,
p. 94-114, 2021

JACOBI, P. Educa¢ao Ambiental: o desafio da construcio de um pensamento critico,
complexo e reflexivo. Revista Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 2, p. 233-250
Maio/ago. 2005. Disponivel em: a07v3 1n2.pdf (scielo.br). Acesso em: 10 maio 23.

KAWASAKI, C.S. A Trajetoria de Formacao do Educador Ambiental: reflexdes para
a constituicio do campo da educacio ambiental. Revista Educacdo: Teoria e Pratica.
Rio Claro: UNESP — Instituto de Biociéncias, Volume 9, numero 16, 2001. Disponivel em:
file:///C:/Users/gleic/OneDrive/%C3%81rea%20de%20Trabalho/diversos/referencia.pdf.
Acesso em: outubro 2023.

KOSIK, K. 1926 k88d - Dialética do concreto; Traducao de Célia Neves e Alderico
Toribio, 2. Ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976

LAYRARGUES, P. P. Do ecodesenvolvimento ao desenvolvimento sustentavel:
evolucio de um conceito? Revista Proposta, Rio de Janeiro, v. 24, n. 71, p. 1-5, 1997.

LAYRARGUES, P. P. (2004). Educacao ambiental e relacoes de poder. In:
Layrargues, P. P. (Org.). Identidades da educagdo ambiental brasileira. Brasilia:
Ministério do Meio Ambiente.

LAYRARGUES, P. P. O cinismo da reciclagem: o significado ideolégico da reciclagem
da lata de aluminio e suas implicacées para a educacio ambiental. In: LOUREIRO, F.;

LAYARGUES, P. P.; CASTRO, R. (Org.) Educacao ambiental: repensando o espaco
da cidadania. S3o Paulo: Cortez, 2002. p.179-220.

LAYRARGUES, P. P. Apresentacio: re(conhecendo a educacio ambiental brasileira.
In: LAYRARGUES, Philippe Pomier (Coord.). Identidades da educacao ambiental
brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004. p. 7-9.

LAYRARGUES, P. P. Para onde vai a Educacio Ambiental? O cenario politico-
ideologico da Educacido Ambiental brasileira e os desafios de uma agenda politica
critica contra hegemonica. Revista Contemporanea de Educacao, v. 7, n. 14, p. 388-411,
ago./dez. 2012b.

LAYRARGUES, P. P.; LIMA, G. F. C. As macrotendéncias politico-pedagégicas da
educaciao ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade, Campinas, v. 17, n. 1, p. 23-40,
2014. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/asoc/v17n1/v17n1a03.pdf. Acesso em: 09
set. 2022.

LEAL, V. Ideflor-Bio lanca projeto com filmes socioambientais em Belém. Agéncia
Para. 19 abril 2023. Disponivel em: https://agenciapara.com.br/pauta/7013/ideflor-bio-
lanca-projeto-com-filmes-socioambientais-em-belem. Acesso em: setembro 2023.

LEFF, E. A complexidade ambiental. Trad. Eliete Wolff. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.


https://www.scielo.br/pdf/asoc/v17n1/v17n1a03.pdf
https://agenciapara.com.br/pauta/7013/ideflor-bio-lanca-projeto-com-filmes-socioambientais-em-belem
https://agenciapara.com.br/pauta/7013/ideflor-bio-lanca-projeto-com-filmes-socioambientais-em-belem

102

LEFF, E. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade e poder. 10°
ed. Petropolis: Vozes, 2013.

LEFF, E. Saber Ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder.
Petrépolis: Vozes, 2016.

LEFF, E. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder. 14.
ed. Petropolis: Vozes, 2018.

LIMA, R. F. A formacao de professores para a Educacio Ambiental Critica na
Educacao Basica. Revista Brasileira de Educacao Ambiental, v. 17, n. 1, p. 91-109, 2022.

LOREIRO, C.F.B. Educa¢ao Ambiental Transformadora. In: Layrargues, P.P. (Coord.)
Identidade da Educacio Ambiental Brasileira, Ministério do Meio Ambiente, 2005. P.
65-84

LIPAI E. M. LAYRARGUES, P. P. PEDRO, V.V. Educagao Ambiental na Escola: ta na
lei. In.: Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educa¢ao ambiental na escola
Coordenagdo: Soraia Silva de Mello, Rachel Trajber. Brasilia: Ministério da Educagao,

Coordenacdo Geral de Educagao Ambiental: Ministério do Meio Ambiente, Departamento
de Educagdo Ambiental: UNESCO, 2007.

LODI, M. A. V. Trilhas fenomenoldgicas no Instituto Terra, Aimorés-MG: tecendo
educaciao ambiental e educacio popular pelo viés da transdisciplinaridade. Revista de
Educacao Popular, Uberlandia, v. 13, n. 2, p. 198-211, jul./dez. 2014.

LOPES, 1. V et al. Gestao ambiental no Brasil: experiéncia e sucesso. Rio de Janeiro:
Fundacao Getulio Vargas, 1996.

LOUREIRO, Carlos. F. B. Teoria social e questao ambiental: pressupostos para uma
praxis critica em educa¢ao ambiental. In: LOUREIRO, C.F.B; LAYARGUES, P. P. &
CASTRO, R. S. (org.). Sociedade e meio ambiente: a educacdo ambiental em debate. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

LOUREIRO, C.F.B.; AZAZIEL, M.; FRANCA, N. Educaciao ambiental e gestao
participativa em unidades de conservacio. (ORG). Carlos Frederico B. Loureiro,
Marcus Azaziel, Nahyda Franca. Rio de Janeiro: 2003. Disponivel em:
educacaoambientalegestaoparticipativaemunidadesdeconservacao.pdf.(ibama.gov.br)
Acesso em: novembro 2023.

LOUREIRO, C. F. B. Educacio Ambiental Transformadora. In: LOUREIRO, C. F. B;
LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. (Orgs.). Pensamento complexo, dialética e
educagao ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2010. p. 21-38.

LOUREIRO, C.F.B. Sustentabilidade e educa¢ao: um olhar da ecologia politica. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

LOUREIRO, C.F.B. Educac¢do ambiental e teorias criticas. In: Guimaraes, M (Org).
Caminhos da educacao ambiental. 5 Ed. Campinas. Sao Paulo: Papirus, 2012.



103

LOUREIRO, C. F. B. Educacao ambiental critica: contribuicoes e desafios. In:
LOUREIRO, Carlos Frederico B. et al. (Orgs.). Educagdo ambiental critica: perspectivas e
desafios contemporaneos. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2016.

LOUREIRO, C. F. B. Educa¢ao Ambiental: questoes de vida. Sao Paulo: Cortez, 2019

LOUREIRO, C. F. B. Educa¢ao Ambiental Critica: conceitos e abordagens. In:
LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. de (Orgs.). Pensamento
Critico, Teoria e Pratica da Educagao Ambiental no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 2020. p. 19-
38.

LOUREIRO, C.F.B. SILVA, S. N. As Vozes de Professores-Pesquisadores do Campo
da Educaciao Ambiental sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental. Ciéncia & Educag¢ao, Bauru, v. 26, €20004,
2020. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1516-731320200004. Acesso em: novembro
2023.

MARCONI, M. A.; LAKATO, E. M?. Técnicas de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo, Atlas,
2002.

MARTINS, F. S.; GONZALEZ, C. E. F. Saidas de campo autonomas para estimular o
estudo do meio - proposta de abordagem metodologica para o colégio Padre Joao
Wislinski (Curitiba/PR). Actio, Anais da III Semana das Licenciaturas, Curitiba, p. 1-12,
out. 2019. Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/10858/6991.
Acesso em: setembro 2023.

MARX, K. "Para a critica da economia politica". In: Marx, Karl; Engels, Friedrich. Obras
escolhidas. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1982.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sao Paulo: Boitempo, 2007.

MEC. Coordenagao de Educagao Ambiental. A Implantacio da Educacido Ambiental no
Brasil. Brasilia, 1998. Disponivel em: file:///C:/U se rs/g leic/ AppDat a/Local/ Temp/M
icrosoftEdgeDownloads/e6d1168e-bb0e-4596-a977-2d5Sba7d6c 7ae/A_imp lanta%C3 %A
7%C3%A30_da_EA no_Brasil.pdf. Acesso em: novembro 2023.

MINAYO, C.S. (org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 27. ed.- Petropolis,
RJ: Vozes, 2008.

MINAYO, M? C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 14. ed.
Sao Paulo: 2014.

OLIVEIRA, L. M. et al. (2019). A atuac¢do docente na Educacio Ambiental: ética e
responsabilidade socioambiental.

OLIVEIRA, L. M. et al. (2019). Praticas Pedago6gicas: Valorizando a Interatividade e a
Colaboracio. Revista Brasileira de Educagdo, v. 24, n. 2, p. 1-15.


https://doi.org/10.1590/1516-731320200004
https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/10858/6991

104

OLIVEIRA, L. M. et al. Educacao Ambiental em Unidades de Conserva¢ao: uma
abordagem critica. In: Congresso Brasileiro de Educacdo Ambiental, 2023. Anais.

OLIVEIRA, R. C. et al. (2020). A Educa¢ao Ambiental e a Formacao de Cidadaos
Sustentaveis na Educacio Basica. Revista de Educagdo Ambiental, v. 28, n. 2, p. 1-15.
PARA. Governo do Estado do Para - Secretaria Estratégica de Articulagio da Cidadania -
2020. TERPAZ - Territorio pela paz. Disponivel em:
https://www.terpaz.pa.gov.br/apresenta. Acesso em: outubro 2023.

OLIVEIRA, R. S. (2017). Educacao ambiental critica na educac¢ao basica: desafios e
perspectivas. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, 12(2), p. 775-794.

PEREIRA, M. et al. (2022). A atuacio docente na Educacio Ambiental: conexio com a
comunidade e 0 ambiente externo. Revista de Educagdo Ambiental, v. 27, n. 1, p. 1-15.

RIBEIRO, W. C. (2015). Educaciao ambiental critica e materialismo historico-
dialético: uma analise das relacoes entre teoria e pratica. Tese de Doutorado,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil.

SAHEB, D. Os saberes socioambientais necessarios a educacio do presente e a
formacao do educador ambiental sob o foco da Complexidade. 2013. 228 f. Tese
(doutorado) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2013. Disponivel em:
http://acervodigital.ufpr.br/bitstream/hNadle/1884/36381/R%20-20T%20%20DANIEL
E%20SAHEB.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 10 de out. 2023.

SALVADOR, M. S. S.; BARBOSA, V. A.; LIMA, V. R. P. Praticas de educacio
ambiental uma escola multisseriada na area de Protecio Ambiental (APA) do Cariri -
PB. Revista Ensino de Geografia, Recife, v. 3, n. 3, 2020.

SANTOS, A. B. de S. Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Cortez Editora, 2014.

SANTOS, A. B. et al. (2018). A atuac¢ao docente na Educacdo Ambiental: reflexdes e
desafios. Revista Educagdo e Cultura Contemporanea, v. 15, n. 39, p. 100-117.

SANTOS, A. B. et al. (2018). Praticas Pedagogicas: Construindo o Conhecimento de
Forma Significativa. Revista Brasileira de Educacao, v. 23, n. 1, p. 85-99.

SANTOS, A. B. ct al. Educacio Ambiental em Unidades de Conservacao: uma analise
critica. Revista Brasileira de Educacao Ambiental, v. 14, n. 1, p. 97-109, 2019.

SANTOS, J. P. (2020). Desafios da educag¢iao ambiental critica na educacao basica.
Revista de Educagao Ambiental, 34(1), p. 75-89.

SANTOS, L. M. et al. (2019). Educacio Ambiental na Educacio Basica: Reflexdes
sobre Praticas Pedagogicas. Revista Eletronica de Educagao Ambiental, v. 43, n. 1, p. 1-
15.


https://www.terpaz.pa.gov.br/apresenta%C3%A7%C3%A3o
http://acervodigital.ufpr.br/bitstream/hNadle/1884/36381/R%20-

105

SANTOS, L. R. Educacio Ambiental Critica: desafios e perspectivas para a Educacao
Basica. Revista Eletronica do Mestrado em Educacao Ambiental, v. 37, n. 2, p. 15-29,
2021.

SANTOS, M. Por uma outra globalizacio: do pensamento inico a consciéncia
universal. 17. ed. Rio de Janeiro: Record, 2019.

SANTOS, M. A. Educacao Ambiental Critica e Interculturalidade: desafios e
perspectivas. In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. de
(Orgs.). Pensamento Critico, Teoria e Pratica da Educacao Ambiental no Brasil. Sao Paulo:
Cortez, 2020. p. 39-54.

SAUVE, L. (2005). Educa¢io ambiental: possibilidades e limitacdes. Educacio &
Sociedade, 26(91), 1103-1126.

SAUVE, L. Educacio ambiental: possibilidades e limita¢des. Educagao e Pesquisa, v.
42,n. 1, p. 11-28, 2016.

SAVIANI, D. O materialismo historico-dialético e a pesquisa em educacio. In:
LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (Orgs.). Capitalismo, trabalho e
educacdo. Campinas: Autores Associados, 2001. p. 175-189.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacées. 11. ed. ver
(Colecao educacao contemporanea). Campinas. Sao Paulo: Autores Associados, 2011.

SCHEUERMANN, K.L.R. A educacio ambiental na ética da educacao escolar:
interfaces com uma unidade de conservacio. 2016. 161f. Dissertacao (Mestrado em
Desenvolvimento Rural Sustentavel). Marechal Candido Rondon, 13 de abril 2016.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico - 23. ed. ver. e Atual. Sao Paulo:
Cortez, 2007.

SILVA, A. B. et al. (2018). Educa¢ao Ambiental na Educacio Basica: Desafios e
Possibilidades. Revista Brasileira de Educagdo Ambiental, v. 13, n. 2, p. 85-99.

SILVA, A. H; FOSSA, M. L. T. Anilise de contetido: exemplo de aplica¢do da técnica
para analise de dados qualitativos. Qualit@s Revista Eletronica. vol.17. n° 1 .2015.

SILVA, A. M. (2019). Educacdo ambiental critica na educacio basica: uma analise da
pratica docente. Revista Eletronica de Educagao, 13(2), p. 486-504.

SILVA, J. B. Educac¢io ambiental na pratica de escolas das redes basicas de ensino da
Regido Metropolitana de Belém do Para: um estado do conhecimento. Belém:
NEB/UFPA: 2022 (Portaria N° 09/2022, de 13 de abril de 2022/NEB/UFPA).

SILVA, L. C. (2020). Educa¢ao Ambiental Critica: Fundamentos e Praticas. Editora
UFMG.



106

SILVA, M. et al. Praticas pedagogicas de Educacio Ambiental em Unidades de
Conservacido: uma abordagem reflexiva. Revista de Educacao Ambiental, v. 25, n. 2, p.
65-78, 2021.

SILVA, R. C. et al. (2021). Praticas Pedagogicas Adaptadas: Atendendo a Diversidade
de Aprendizagem. Revista Brasileira de Educagao, v. 26, n. 1, p. 1-15.

SILVA, R. C. etal. (2021). A atuac¢ao docente na Educacido Ambiental: participacio e
colaboracgio. Revista Brasileira de Educagdo Ambiental, v. 26, n. 1, p. 1-15.

SILVEIRA, D.I.; LORENCINI JUNIOR, A. Analise da percepcio ambiental de
estudantes no percurso de uma trilha ecoléogica em uma unidade de conservacio.
Ensino, v. 22, p. 369-377, 2021. Disponivel em: DOI: https://doi.org/10.17921/2447-
8733.2021v22n3p369 -377. Acesso em: novembro 2023.

SIQUEIRA, M. M; PERERIRA, F. Marx/Engels: origem e fontes do marxismo série:
introducéo aos classico a do marxismo. Cadernos LeMarx. N1, Laboratorio de Estudos ¢
Pesquisas Marxistas (FACED/UFBA). Salvador, junho de 2019.

SOUZA, F. C. (2021). Educacdo ambiental critica na educacio basica: uma revisao da
literatura. Revista Brasileira de Educagdo Ambiental, 16(1), p. 155-172.

SOUZA, F. et al. (2020). A atuac¢ao docente na Educa¢cdo Ambiental:
interdisciplinaridade e conexdes curriculares. Revista de Educacdo e Pesquisa em
Ciéncias, v. 18, n. 2, p. 1-15.

SOUZA, F. et al. (2020). Praticas Pedagdgicas: Uma Perspectiva Critica e Reflexiva.
Revista de Educagdo, v. 28, n. 2, p. 1-15.

SOUZA, F. et al. (2021). Educacio Ambiental na Educac¢ao Basica: Contribui¢oes
para a Formacio de Cidadaos Sustentaveis. Revista Brasileira de Educacdo Ambiental,
v.16,n. 1, p. 1-15.

TAVARES, Thiago Roniere Rebougas (2019): Examinando a injustica ambiental a partir
da desnaturalizacao dos desastres “naturais”: Inundagdes e contaminagao do ar nos
arredores da Companhia Sidertirgica do Atlantico/Ternium, as margens da Baia de
Sepetiba (Rio de Janeiro). Entregue para publicagdo (AMBIENTES: Revista de Geografia
e Ecologia Politica).

TORALES, M. A. A praxis da Educacio Ambiental como processo de decisdo
pedagogica: um estudo biografico com professoras de educacio infantil na Galiza
(Espanha) e no Rio Grande do Sul (Brasil).2006. 566f. Tese (Doutorado
Interuniversitario em Educagao Ambiental). Universidade de Santiago de Compostela,
Espanha, 2006. Disponivel em: https:// min erva.usc.es /xmlui/bitstream m/handle/103
47/9496/b20101545.pdf;jsessionid=C7515A62A165F66230B2DA5928D6112B?sequence
=1. Acesso em: novembro 2023.

TOLOME], L. B. A constituicao federal e 0 meio ambiente. Direitonet. 24 jun.2005.
Disponivel em: www.direitonet.com.br/artigos. Acesso em: 08 set 2022.


https://doi.org/10.17921/2447-8733.2021v22n3p369%20-377
https://doi.org/10.17921/2447-8733.2021v22n3p369%20-377

107

TOZONI-REIS, M. F. C. Formagao dos educadores ambientais e paradigmas em transicao.
Revista Ciéncias e Educacio, v. 8, n 1, 2002.

TOZONI-REIS, M. F. C. A pesquisa e producdo de conhecimento. Cadernos de
Formacao: Formacao de professores. Educac¢io, Cultura e Desenvolvimento. v. 3.
2010.

TOZONI-REIS, M. F. C. O método materialista historico e dialético para a pesquisa em
educagdo. Simbio-Logias, v.12, n.17.,2020.

TRAJBER, R.; MENDONCA, P. R. (Org.). Educagado na diversidade: o que fazem as
escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental. Brasilia: Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizacio e Diversidade. 2007.

VASCONCELLOS, J. M. O. Educagdo e interpretacao ambiental em unidades de
conservacao. Cadernos de conservacao. Fundaciao O Boticario de Protecio a
Natureza. Curitiba, n. 4, p. 86, 2006.

ZHOURI, A. 2015. “From ‘participation’ to ‘negotiation’: supressing dissent in
environmental conflict resolution in Brazil”. In: B. Raymond (ed.), The international
handbook of political ecology. Cheltenham and Northampton: Edward Elgar Publishing.
pp. 447-459



108

APENDICE

.l
B NeB» 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDO TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Faga uma apresentagao curricular breve, indicando formagao e tempo de servigo.

2. Conta um pouco como a tematica da Educagdo Ambiental se apresenta na escola, na
pratica, como no projeto pedagogico.

3. Como vocé trabalha com a Educagdo Ambiental na sua rotina docente?

4. Como vocé percebe a relacdo da escola com a comunidade escolar para trabalha as
questdes ambientais?

5. E possivel perceber mudangas na escola, na comunidade ou em seu entorno em
decorréncia das atividades de EA promovidas pela escola?

6. Quais as principais dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da EA na escola?

7. Vocé poderia falar um pouco especificamente sobre as suas praticas pedagogicas
associadas a Educagdao Ambiental se achar que sdo praticas diferentes das que vocé adota
para trabalhar outros temas?

8. Foi intencional buscar uma UC para abordar a Educacdo Ambiental?

9. Vocé acredita que o professor que trabalhar com a temdtica da EA no espaco de uma UC
precisa desenvolver praticas pedagogicas pensando nessa ambiéncia?

10. Como foi a sua experiéncia de ir com os alunos para a UC? Vocé conseguiria lembrar
em quais voce ja foi e como desenvolveu a atividade?

12. Que tipo de sujeito vocé pensa em formar com as suas praticas de Educacdo Ambiental?

13. Voce acha que as teméticas de EA pode interferir nas relagdes societarias?
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