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Escola é ...
o lugar gue se faz amigos. Nao se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos... Escola € sobretudo, gente. Gente
que trabalha, que estuda, que alegra, se conhece, se estima. O Diretor
é gente, O coordenador é gente, O professor € gente, O aluno é gente,
Cada funcionario é gente. E a escola sera cada vez melhor na medida
em que cada um se comporte como colega, amigo, irmdo. Nada de
“ilha cercada de gente por todos os lados” Nada de conviver com as
pessoas e depois descobrir que ndo tem amizade a ninguém. Nada de
ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, sé. Importante
na escola ndo é s estudar, ndo é so trabalhar, E também criar lacos
de amizade. E criar ambiente de camaradagem, E conviver, é se
“amarrar nela”! Ora é logico... Numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz. E por
aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.

(Paulo Freire)



RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a Politica Educacional de Tempo Integral. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa, com realizagdo de estudo de caso, cujo objetivo é: analisar a
Politica Educacional de Tempo Integral a partir da perspectiva dos(as) estudantes egressos(as)
de uma escola publica estadual de Ensino Fundamental paraense, no periodo de 2016 a 2019.
E um tema desafiador e de grande relevancia social e académica, por se tratar de um processo
formativo que exige o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensoes — intelectual,
fisica, emocional, social e cultural. Para consolidar um estudo acerca desse formato educativo,
optou-se por realizar uma pesquisa que valoriza experiéncias, assim como traduz ideias e
percepgoes individuais e coletivas dos participantes. O embasamento tedrico é construido por
meio de um didlogo com Cavaliere (2009), Menezes (2012), Pena (2000), Santos e Oliveira
(2013), Coelho (2014), Guara (2009), Moll et al. (2020), Paro (1988), Arroyo (2015a, 2015b).
O recorte temporal de 2016 a 2019 se justifica pelo tempo de permanéncia dos(as) alunos(as)
na Escola em Tempo Integral ao longo de seu Ensino Fundamental; além disto, foi
considerada a interrupcdo desta oferta nos anos de 2020 e 2021 em razdo da pandemia de
Covid-19, que inviabilizou a continuidade das atividades pedag6gicas em Tempo Integral. A
coleta de dados contou com a aplicagdo de questiondrio individual junto aos egressos,
estabelecendo discussao e analise de suas ponderagdes sobre a importancia de terem estudado
em uma Escola em Tempo Integral. Por fim, os resultados da pesquisa mostraram que a
Escola de Tempo Integral foi valorizada pelos estudantes, mas necessita de maiores
investimentos por parte do poder publico para assegurar melhor articulagao entre as atividades
ofertadas, alinhando-se a efetividade da formacdo integral e inclusiva, ao reconhecer a
singularidade dos sujeitos, no ambito de um projeto educativo democratico, que assegure
educacao de qualidade para todos.

Palavras-chave: Politica Educacional. Escola de Tempo Integral. Egressos.



ABSTRACT

This research presents the Full-Time Educational Policy as its object of study. This is a
qualitative research, of the Case Study type, aiming to analyze the implementation of the Full-
Time Educational Policy of the government of the state of Parg, from 2016 to 2019, from the
perspective of students graduating from public schools. of elementary education. It is a
challenging topic and of great social and academic relevance, as it is a training process that
requires the development of subjects in all their dimensions — intellectual, physical,
emotional, social and cultural, therefore, for a study on this educational format A type of
research was selected that values experiences and translates individual and collective ideas
and perceptions of participants. The theoretical basis is supported by Cavaliere (2009);
Menezes (2012); Pena (2000); Oliveira (2013); Coelho (2014); Guara (2009); Mol (2020);
Paro (1988); Arroyo (2015a, 2015b). The time frame from 2016 to 2019 is justified by the
length of time students spent in school full-time throughout their elementary education. In
addition, the interruption of this offer in 2020 and 2021 was considered due to of the Covid-
19 pandemic that made it impossible to continue full-time pedagogical activities. Data
collection included the application of an individual questionnaire to graduates, establishing
discussion and analysis of their considerations about the importance of having attended school
full-time. Finally, the research results showed that the Full-Time School was valued by
students, but requires greater investments from the public authorities to ensure better
coordination between the activities offered, aligning with the effectiveness of comprehensive
and inclusive training by recognizing the uniqueness of the subjects, in a democratic
educational project, which ensures quality education for everyone.

Keywords: Educational Policy. Full-Time School. Graduates.
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1 INTRODUCAO

A politica de Escola de Tempo Integral se insere no cenério educacional brasileiro
desde 1932. As primeiras experiéncias tiveram origem quando Anisio Teixeira e um grupo de
intelectuais publicaram o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, um documento que
anunciaria os direitos educacionais numa perspectiva ampla e integradora de escola Unica,
laica, gratuita e obrigatoria, defendendo a formacgdo integral para todos os estudantes
(Azevedo et al., 2006).

No Manifesto, aléem de a educacdo publica ser concebida como Unica, sua oferta e
administracdo passa a ser de responsabilidade do Estado, deixando de estar concentrada na
igreja catolica e seus preceitos, como até entdo acontecia. O movimento consistiu na oposi¢do
a tendéncia pedagdgica tradicional, a qual orientava os individuos de acordo com segmentos
hierarquizados da sociedade, preocupando-se exclusivamente com o conhecimento intelectual
e moral, que proclamava que o caminho em dire¢do ao saber deveria ser 0 mesmo para todos,
enquanto o seu alcance dependia do esfor¢o de cada um. Diante da relevancia do documento,
este constituiu-se como um marco de renovacao educacional no século XX.

Nesse contexto, havia um cenario de disputa no qual, de um lado, estavam as
concepgdes autoritarias anunciadas pelo Movimento Integralista Brasileiro!, e de outro, os
Liberais?, com uma visdo inovadora de sociedade para aquela época, sustentando a ideia da
escola laica e livre, balizando o que defendiam os Pioneiros, isto €, que as classes populares,
nao beneficiadas pelo ensino privado, teriam a gratuidade que lhes permitiria o acesso a
educagdo como um instrumento de combate as desigualdades sociais.

Diante disso, a Escola Nova fez emergir a pedagogia da “existéncia”, em detrimento
da pedagogia da “esséncia”, ou seja, tratava-se de ndo mais submeter o homem a valores e

dogmas tradicionais e eternos. Nesse sentido, Libaneo (1990) destaca:

1 O integralismo foi um movimento politico surgido no Brasil, na década de 1930, o qual foi influenciado pelos
ideais e praticas fascistas que se desenvolveram na Europa ap6s o fim da | Guerra Mundial. O movimento de
extrema-direita foi fundado com o nome de Acéo Integralista Brasileira (AIB), em 1932, quando o jornalista
Plinio Salgado langou o Manifesto de Outubro.

2 Enquanto doutrina, o liberalismo deve ser visto como a expressdo mais desenvolvida da visdo de mundo
burguesa. No entanto, ela ndo surge em um vacuo, uma vez que sua génese se deu no interior das lutas que a
burguesia vinha travando contra a igreja catolica e a nobreza, a fim de superar os entraves feudais postos ao
desenvolvimento de seus negdcios. No ambito do discurso, essa classe alicergcava suas reivindicagbes nas
liberdades individuais: liberdade de comercializar, liberdade de produzir, liberdade de crenga, liberdade de
trabalho, etc. Logo, tendo sua doutrina formulada no século XVIII, o liberalismo tinha suas raizes fincadas na
existéncia da burguesia desde as suas origens (Alves, 2007, p. 79-80).
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A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcédo preparar
os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as
aptidBes individuais. 1sso pressupbe que o individuo precisa adaptar-se aos
valores e normas vigentes na sociedade de classe, através do
desenvolvimento da cultura individual. Devido a essa énfase no aspecto
cultural, as diferengas entre as classes sociais ndo sdo consideradas, pois,
embora a escola passe a difundir a ideia de igualdade de oportunidades, néo
leva em conta as desigualdades de condicGes (Libaneo, 1990, p. 6).

Ressalta-se que o pensamento liberal embasou e delineou a concepcdo inicial da
Educacao Integral no Brasil, esteando-a em fins mais humanos e democraticos e atentando
para as desigualdades estabelecidas entre classes sociais. Entre os liberais, ressalta-se 0 nome
de Anisio Teixeira, por ser um dos maiores articuladores e pensadores do século XX a
interceder pela ampliacdo das fungdes da escola e pelo seu fortalecimento enquanto

instituicdo fundamental da sociedade moderna.

A escola, pois, ja ndo é, hoje, uma instituicdo para assegurar, apenas, cComo
se pensava no século dezenove, o "progresso”, mas a instituicao fundamental
para garantir a estabilidade e a paz social e a prdpria sobrevivéncia da
sociedade humana. Ja ndo é, assim, uma instituicdo voluntéria e benevolente,
mas uma instituicdo obrigatoria e necessaria, sem a qual ndo subsistirdo as
condigdes de vida social, ordenada e tranquila (Teixeira, 1956, p. 1).

Anisio apontou para a mudanca do papel da escola e para a centralidade politica e
social da educacdo. ldealizador de grandes mudancas, defendeu a implantacdo de escolas
publicas e se consagrou como figura de referéncia no escolanovismo®, que pretendia uma
educacdo mais inclusiva, tendo como base as ideias do filsofo americano John Dewey, a

exemplo de:

Educar-se é crescer, ndo ja no sentido puramente fisiol6gico, mas no sentido
espiritual, no sentido humano, no sentido de uma vida cada vez mais larga,
mais rica e mais bela, em um mundo cada vez mais adaptado, mais propicio,
mais benfazejo para 0 homem (Dewey, 1973, p. 17).

Esse estilo de pensamento alicer¢cou a obra de Anisio Teixeira, a qual deu énfase a
uma educacdo assentada na formagdo humana multidimensional — capaz de alcancar areas
mais amplas da cultura, da socializacdo, da preparacéo para o trabalho e para a cidadania.

Assim, o educador pdde materializar sua visdo quando assumiu a Superintendéncia

3 Consiste num movimento de renovacdo do ensino que foi especialmente forte na Europa, na América e no
Brasil durante a primeira metade do século XX. O escolanovismo foi no Brasil um movimento educacional
iniciado ap6s o fim da Primeira Republica, nos 1930, assumindo um novo ideério de ensino que promovesse
educacdo para a construgdo de uma sociedade democratica, igualitéria, e que ndo mais submeteria homens e
mulheres a valores e dogmas tradicionais.
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Educacional em Salvador e criou, em 1950, no estado da Bahia, o primeiro Centro de
Educacao Popular Carneiro Ribeiro.

O Centro Carneiro Ribeiro foi uma instituicdo de ensino pioneira e revolucionaria no
pais, por sua genuina proposta de educacdo profissionalizante e integral em atendimento as
populacbes mais carentes. Sua influéncia no campo educacional marca um movimento critico,
uma espécie de contraponto a um sistema que se mostrava seletivo e inoperante.

Na contramdo da historia da escola publica brasileira, o Centro simbolizava a obra
tedrica e pratica de Anisio Teixeira, resistindo ao que ele chamava de simplificacao da escola
publica. Teixeira (1953) afirmou que a escola ndo pode ser de tempo parcial, pois esta ndo
sera apenas uma escola de letras, mas de formagdo de habitos de pensar, de fazer, de conviver
e participar em uma sociedade democratica que alcancaria a todos em condicao de igualdade,
com o ensino de musica, artes, desenho, artes industriais, educacao fisica ¢ satde, recreacao ¢
jogos, superando a visao de uma educagdo reducionista e utilitaria.

Nesse sentido, outras experiéncias de Escola de Tempo Integral foram avangando no
pais, como o Centro Elementar de Brasilia, em 1960, e os Ginasios Vocacionais em Sao
Paulo, em 1962. Embora essa amplia¢do educacional tenha sido abortada pelo regime militar,
sua esséncia encontrou eco na Constitui¢do Federal de 1988, ao mesmo tempo em que se
constituiu como referéncia para a criagdo de outros espacos educacionais publicos de
Educacdo Integral e(m) Tempo Integral, a exemplo dos Centros Integrados de Educacdo
Publica (CIEPs) no Rio de janeiro, por volta de 1985, e dos Centros Educacionais Unificados
(CEUs) em Sao Paulo, em 2002.

Contudo, ha um fator crucial e frequente que assola as politicas educacionais no
Brasil: a descontinuidade das experiéncias, devido a alternancia de poder. Como afirma
Saviani (2008), uma caracteristica estrutural da politica educacional brasileira — que opera
como um empecilho ao adequado encaminhamento das questdes da area — ¢ a descontinuidade
que se manifesta de varias maneiras, mas se tipifica mais visivelmente nas numerosas
reformas de que estd povoada a histéria da educagao brasileira (Saviani, 2008, p. 5); de modo
que se pode afirmar que esta € uma situagdo que se replica na Politica Educacional de Tempo
Integral no Brasil.

Colecionador de baixos indices na afericdo da qualidade da educacdao nacional, o

Estado brasileiro, em busca da melhoria de indicadores, langou, em 2007, o Plano de Metas
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Compromisso Todos pela Educacio* (Brasil, 2007a), instituido pelo Decreto lei n° 6.094, que
em seu Capitulo I, Artigo 2° conta com 28 (vinte e oito) diretrizes voltadas para o
cumprimento das metas em busca de qualidade da educacao nacional. A diretriz de nimero
VII, do capitulo I, propde “ampliar as possibilidades de permanéncia do educando sob
responsabilidade da escola para além da jornada regular”.

Nesse contexto, o governo cria o Programa de Desenvolvimento da Escola (PDE) e,
por meio deste, disponibiliza instrumentos de avaliacdo e de implementacao de politicas de
melhoria da qualidade de ensino, especialmente, da Educagdo Basica publica. Sob a vigéncia
do PDE, consoante ao Movimento Todos pela Educacdo, o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Fundeb) assume destinagdo de recursos para
matriculas em Tempo Integral e, simultaneamente, institui o Programa Mais Educacdo
(PMEd), que perdurou de 2007 a 2015.

No ambito da presente investigagdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/96 (Brasil, 1996), o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n°
13.005/2014 (Brasil, 2014a), e o Plano Estadual de Educac¢ao do Estado do Para (PEE-PA)
(Pard, 2015a) constituem a base de legislacdes e dispositivos que fazem referéncia a Escola de
Tempo Integral, bem como estabelecem metas e determinam prazos para seu cumprimento.

Desta maneira, a ampliacdo da jornada escolar carrega consigo uma expectativa de
avango da qualidade da Educagdo Baésica, justificada por oferecer também ampliagdo do
espaco das oportunidades educativas, possibilitando que se fagcam além da tradicional sala de
aula. De acordo com Guard (2009), ¢ possivel (e desejavel) que a Educacdo Integral seja
oferecida por Escolas de Tempo Integral. Portanto, presume-se que ter os educandos por mais
tempo na escola seja um aspecto favoravel para a promocao de uma Educacao Integral. A esse

respeito, Pestana (2014, p. 27) elucida que

pode-se observar duas vertentes acerca da concepcdo de Educacdo Integral.
A primeira diz respeito a concepcdo soécio-histérica que esta ligada a
formacdo humana e tem influéncia da Paideia Grega, na Revolugdo Francesa
e da contribuigdo de alguns tedricos americanos, como Dewey, influenciador
do pensamento de Anisio Teixeira. A segunda trata sobre a concepcdo
contemporanea de Educacdo Integral, que estd relacionada ao sentido de
protecdo social do sujeito.

4 O Todos pela Educacio foi fundado em 2006, como um movimento da sociedade brasileira que tinha como
missdo contribuir para que, até 2022, o pais assegurasse Educacdo Basica publica de qualidade a todas as
criangas e jovens, impulsionando a qualidade e a equidade da Educacdo Basica. Centrou sua atuagdo na
estruturacdo e fortalecimento de pilares fundamentais de politicas educacionais e de amplia¢do do engajamento
da sociedade civil para a promocdo de mudancgas urgentes, a fim de elevar, de fato, o patamar de qualidade da
educacdo no Brasil.
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J& de acordo com Cavaliere (2014), a segunda vertente é reforgada pela auséncia da
garantia de direitos humanos especificos da infancia e da adolescéncia.

A motivacdo para estudar este tema surgiu em decorréncia de duas experiéncias
profissionais com Educacdo de Tempo Integral. A primeira foi como coordenadora
pedagogica durante trés anos (1993-1996) em uma escola da rede privada, no municipio de
Belém. Tratava-se de um espaco pedagogico com todo o aparato fisico e profissional para o
atendimento aos estudantes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, com transporte
diario de ida e volta, com promocdo de atividades diversificadas, como artes, lingua
estrangeira, natacdo, aulas de reforco, alimentacdo balanceada, cuidados com higiene e saude,
e apoio psicoldgico e pedagogico.

A outra experiéncia aconteceu em escola publica estadual, na coordenacdo do
Programa Mais Educacdo (PMEd)®, atendendo ao segundo segmento do Ensino Fundamental
nos anos de 2011 até 2014. Foi uma experiéncia controversa se comparada a anterior, pois a
escola ndo tinha salas disponiveis para a execucdo do Programa. Dispunha de uma quadra
descoberta, onde sol e chuva naquele local interferiam na realizacdo de atividades. A
alimentacéo era distribuida apenas para merenda escolar, pois ndo havia itens para almogo. O
laboratério de informatica era o Unico espago com ar-condicionado, mas a maioria dos
computadores ndo funcionava.

O envolvimento com o Tempo Integral na escola publica foi extremamente desafiador,
sobretudo, ao ter que assegurar o realinhamento dos tempos escolares e também a ampliacédo
de oportunidades educativas. 1sso deveria se dar tendo em conta a compreensdo do Programa
Mais Educacdo como um repensar sobre o desenho curricular da escola brasileira, ja que, ao
pautar a importancia da Educacdo em Tempo Integral no Brasil, no periodo de 2007 a 2015,
vislumbrava a possibilidade da materializacdo de uma politica nacional de educacdo que
deveria ndo s6 romper com paradigmas conservadores, mas também admitir horizontalidade
social no processo educativo.

Em razdo do acompanhamento dos estudantes antes, durante e depois do periodo
formativo em Tempo Integral, essas experiéncias aproximaram a pesquisadora da percepcao
sobre a capacidade de transformacdo que a Educacdo Integral em Tempo Integral pode

consolidar no desenvolvimento de criancas e adolescentes.

5 O Programa Mais Educacio foi instituido pela Portaria Interministerial n.® 17/2007 e integra as acdes do Plano
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), como uma estratégia do governo federal para induzir a ampliagdo da
jornada escolar e a organizagdo curricular, na perspectiva da Educacéo Integral.
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Ao iniciar esta pesquisa, foi realizado um levantamento acerca de estudos académicos
ja desenvolvidos sobre essa tematica, de modo que, embora tenha sido encontrado um nimero
significativo de trabalhos nessa area, nao foi identificado nenhum estudo com egressos do
Tempo Integral da Educacdo Basica, o que indica a relevancia cientifico-académica desta
pesquisa e assinala o seu ineditismo, em razdo de trazer em seu escopo as experiéncias
escolares dos sujeitos para quem, de fato, destina-se esta politica publica.

O processo de analise proposto por esta investigacdo buscou responder a seguinte
questdo de pesquisa: De acordo com os Egressos, a Escola Estadual de Tempo Integral, em
Belém do Para, promoveu um projeto educacional capaz de assegurar o direito a uma
Educacéo Integral aos estudantes do ensino fundamental, no periodo de 2016 a 20197

Ao situar o objeto deste estudo do dominio da relacdo entre a pesquisa empirica € 0
referencial tedrico, definiu-se a seguinte questdo norteadora: quais dimensdes da experiéncia
do Tempo Integral foram mais relevantes para 0s egressos no processo de implantacdo na
escola de Ensino Fundamental paraense?

Para melhor detalhar possiveis desdobramentos da questdo norteadora, foram
organizadas as seguintes questdes complementares:

a) A politica da Escola de Tempo Integral oportunizou outras possibilidades de

formacéo para os(as) estudantes da escola de Ensino Fundamental?

b) As agdes implantadas na Escola de Tempo Integral estiveram em consonancia com

0 projeto politico pedagdgico da escola?

c) A Politica de Tempo Integral criou as condi¢cbes estruturais na escola para o

funcionamento das atividades ofertadas?

d) Dentre as atividades ofertadas, quais 0s egressos destacaram como relevantes para a

sua formacgéo?

Compreende-se que a proposicdo de fazer uma pesquisa com egressos configura um
estudo proficuo, pois permite visibilizar um percurso formativo proposto para assegurar 0
direito educacional, sob a responsabilidade de um Estado que estabelece possibilidades e
limites para a educacéo publica.

Com base nesses pressupostos, o objetivo geral consiste em: analisar a Politica
Educacional de Tempo Integral a partir da perspectiva dos(as) estudantes egressos(as) de uma
escola publica estadual de Ensino Fundamental paraense, no periodo de 2016 a 2019.

Os objetivos especificos se propdem a:
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1) Situar a conjuntura politico-social da implantacdo da Politica Educacional de
Tempo Integral no contexto nacional, com énfase no estado do Parj;

2) Analisar, a partir da visao dos(as) egressos(as), as atividades educativas relevantes
para sua formacéo durante a vivéncia na Escola de Tempo Integral;

3) Identificar, na perspectiva dos(as) egressos(as), as condi¢des estruturais da escola
publica para ofertar as atividades formativas implantadas no Tempo Integral.

Mediante a definicdo dos objetivos, vale ressaltar que o papel dos(as) egressos(as)
frente a essa dindmica representa uma fonte legitima de investigacdo, a qual tende a
complementar a analise de documentos e possivelmente de pesquisas anteriores, pois consiste

em apreender percepcOes a partir da ética de quem viveu essa experiéncia em tela.

A pesquisa com egressos tem se mostrado um recurso metodolégico
extremamente rico, mesmo que complexo e repleto de dificuldades
especificas. Os estudos com egressos é, por definicdo, uma estratégia que
tem como meta conhecer como 0s participantes ou, Se quisermos,
beneficiarios efetivamente se apropriam das informacdes, habilidades e
ferramentas supostamente oferecidas pelo programa educativo (Duarte,
2009, p. 18).

Na literatura, ha diferentes formas de utilizacdo da palavra egresso. O Sistema de
Acompanhamento de Egressos (SIEG)® caracteriza como egresso todo aluno “que,
efetivamente, concluiu os estudos regulares, estdgios e estd apto ou ja recebeu o diploma”
(Pena, 2000, p. 3). No ambito educacional, parece haver uma divergéncia quanto a definicéo
de egresso: enquanto alguns profissionais usam o0 termo egresso para referir-se
exclusivamente aos alunos formados; outros abrangem com essa denominagdo todos o0s
individuos que sairam do sistema escolar por diferentes vias: diplomados, por desisténcia, por
transferéncia; e outros, por sua vez, entre essas categorias, incluem também a dos jubilados;
uns poucos, porém, revelam ndo ter bem definido o conceito em questdo. Ja na legislacdo
educacional, o termo egresso diz respeito a pessoa que efetivamente concluiu os estudos,
recebeu o diploma e esta apta a ingressar no mercado de trabalho (Brasil, 2009a).

Os egressos participes desta pesquisa compdem o publico estudantil que cursou o
Ensino Fundamental na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Meédio Rui Barbosa
(EEEFMRB), nos anos 2016, 2017, 2018, e concluiu em 2019, trazendo consigo a passagem

da escola de 4 horas para 7 horas diérias. Constituem seguramente uma populagdo de grande

® Configura uma iniciativa da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica do Ministério da Educagdo
(SEMTEC), com o objetivo de aprimorar o ensino técnico da Rede Federal de Ensino Tecnoldgico a partir das
informagc@es prestadas pelos seus ex-alunos.
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importancia para a compreensdo de como a escola efetivou essa politica, dentro de seus
objetivos e estratégias.

O recorte temporal assinalado justifica-se porque, em 2020, o mundo foi acometido
pela pandemia do Novo Coronavirus, e as atividades presenciais deram espago as experiéncias
escolares remotas, o que inviabilizou a presenca e permanéncia em Tempo Integral nas
escolas.

Desse modo, pesquisar a Politica Educacional de Tempo Integral no Brasil e,
especialmente na cidade de Belém-PA, permitiu enveredar pela realidade de um sistema de
ensino que, a0 mesmo tempo em que cobra da escola autonomia para sua auto-organicidade,
estrutura-se em interface com limites historicos, pedagdgicos, financeiros e ideoldgicos.

Ao relacionar o Tempo Integral a Educacdo Integral, é importante ressaltar que a
escola mantém seu lugar de referéncia da educacdo formal, pois é a partir do seu nlcleo que o
estudante vivencia as aprendizagens que levara para a vida, numa relagdo de pertencimento e
inclusdo. Como todo conjunto de politicas publicas precisa sempre de revisdes,
replanejamentos e intervencbes, propde-se aqui um estudo que permita a pesquisadora, a
comunidade cientifica e a sociedade, de modo geral, obter resultados analiticos que
reverberem em revisdes e agdes acerca desse debate.

Para consubstanciar teoricamente esse manuscrito recorreu-se as referéncias de: Paro
et al. (1988); Cavaliere (2009); Menezes (2012); Pena (2000); Santos e Oliveira (2013);
Coelho (2014); Guara (2009); Moll et al. (2020); Charlot (2006); entre outros estudiosos desta
temaética.

Em se tratando de uma pesquisa que remete a escola publica estadual, explica-se que a
escolha pela Escola Rui Barbosa como l6cus de pesquisa se deu por reconhecer naquela
unidade de ensino um envolvimento com a comunidade interna e o seu entorno. Além deste
fator, a pesquisadora fez um prévio levantamento junto as escolas que tinham implantado a
referida politica estadual desde 2012 e, dentre estas, as que tinham um grupo permanente de
alunos(as) que havia frequentado os 4 anos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) da Politica
de Tempo Integral da Secretaria de Estado de Educagéo do Para (SEDUC-PA).

Levou-se em consideracdo também que, para atuar segundo o processo de implantacéo
da Politica Educacional em Tempo Integral no estado do Pard, a Escola Estadual Rui Barbosa
precisou modificar toda a sua dindmica organizacional, que até entdo funcionava como escola
de tempo parcial no ensino regular. Assim, deflagrou uma nova estrutura educacional em
consonancia com as orientacdes da SEDUC-PA, com uma nova organizacdo pedagodgica e

normativa.
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A condigdo desta pesquisadora, como servidora publica estadual, permitiu acesso
constante ao prédio fisico e uma ampla relagdo profissional com a equipe pedagogica, a qual
viabilizou informacdes importantes para o desenvolvimento desta pesquisa.

Em virtude das condices de desgaste do espaco fisico interno e externo da escola,
assim como de seus materiais permanentes, como carteiras, mesas e outros equipamentos, 0
prédio original entrou em reforma no ano de 2022, fazendo com que a escola continuasse a
funcionar em Tempo Integral, mas em outro endereco.

O prédio original da escola abrigava também a Unidade Seduc na Escola (USE),
atualmente chamadas de DREs (Diretorias Regionais de Ensino), que, por serem um nucleo
representativo da SEDUC-PA, tém como finalidade o acompanhamento pedagdgico e

administrativo das escolas (Para, 2022).

1.1 Caminhos metodoldgicos

Um método, segundo Yin (2005), € um conjunto de processos pelos quais se torna
possivel estudar uma determinada realidade. Caracteriza-se ainda pela escolha de
procedimentos sistematicos para descri¢cdo e explicacdo de uma determinada situacdo sob
estudo (Yin, 2005, p. 40). Compreende-se entdo que o caminho metodoldgico consiste em
orientar o processo da pesquisa por meio de um sistema de procedimentos.

Marconi e Lakatos (1999, p. 33) alertam que a escolha do método dependera dos
varios fatores relacionados a pesquisa, isto €, a natureza dos fendmenos, o objeto da pesquisa,
os recursos financeiros, a equipe humana, e outros elementos que possam surgir no campo da
investigacao.

Este estudo recorreu as bases da pesquisa qualitativa, que, de acordo com Minayo
(2009, p. 21), é aquele tipo de pesquisa que trabalha com o universo de significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Flick (2009) confirma essa
proposi¢ao quando ressalta que “os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na
escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na analise de
diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores [...]” (Flick, 2009, p. 23).

Esse embasamento reforca a escolha pela pesquisa qualitativa, uma vez que se propds
realizar um trabalho baseado em compreensdes e significados individuais e coletivos acerca
da Politica Educacional de Tempo Integral, tendo como foco o contexto da realidade
educacional vivida pelos egressos, justamente na escola publica de Ensino Fundamental em

Tempo Integral.
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Quanto a escolha do método, os caminhos da pesquisa foram delineados a partir do
estudo de caso, pois, como indica Yin (2002, p. 21), o estudo de caso possibilita a
compreensdo que temos de “fendmenos individuais, organizacionais, sociais € politicos”.

Ressalta também a utilizagcdo do estudo de caso também ¢ recomendada quando sua
aplicagdo se da na observagdo de questdes que sdo de natureza mais exploratdria, lidando com
relagdes que se configuram no tempo e no contexto em estudo, ao passo que ndo podem ser
simplesmente resolvidas com dados quantitativos.

Analisar a Politica de Tempo Integral pela “voz dos egressos” do Ensino Fundamental,
certamente, configurou uma investigagdo de carater inédito e condizente com a proposta de
um estudo de caso singular, o qual, segundo Stake (1995), envolve o estudo da particularidade
e da complexidade de um unico caso, compreendendo a sua atividade concreta e os detalhes
de interacdo do caso com os seus contextos. Esses aspectos permitem situar o estudo com os
egressos como um caso particular, capaz de possibilitar a analise de uma politica educacional
de amplitude nacional, com especificidades locais e que envolvem vidas e trajetorias diversas.

Ainda de acordo com Yin, “o estudo de caso funciona como uma estratégia de
pesquisa que responde as perguntas ‘como’ e ‘por que’ e que foca em contextos da vida real
de casos atuais” (Yin, 2002, p. 21). Por sua vez, André (2013, p. 98) define trés fases do

estudo de caso, que entram em consonancia com o percurso metodologico deste estudo.

A primeira fase é chamada de exploratéria ou de definicdo dos focos de
estudo, sendo o momento em que o(a) pesquisador(a) define os objetivos, o
lécus e o estudo dos referenciais tedricos. A segunda fase é chamada de
coleta dos dados e refere-se a0 momento em que o (a) pesquisador(a) define
0 instrumento que vai utilizar para a obtencdo dos dados e como o aplicar.
Dentre os tipos de instrumento, estdo: observacdo, entrevista, questionario,
além de outros que possibilitem a compreensdo do fendmeno. A terceira fase
corresponde a analise dos dados, quando se identifica a pertinéncia dos
achados, destinando-se a conclusao da pesquisa (André, 2013. p. 98).

Compreende-se que as fases mencionadas estabeleceram conformidade com o
delineamento metodoldgico de estruturagao das etapas desta dissertacdo, algo articulado para
atender aos objetivos da investigagdo. Desse modo, as fases encontram-se organizadas

conforme 0s passos a seguir.

a) Primeira etapa: levantamento bibliografico e revisdo da literatura
Essa etapa vem ocorrendo desde o inicio da tessitura do projeto de pesquisa e durou
todo o periodo do curso de mestrado, num movimento de consulta as obras que tratam sobre

Educagdo, Escola de Tempo Integral, estudos sobre egressos, além dos artigos cientificos,
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dissertacdes e teses defendidos por instituicdes de relevancia em pesquisa cientifica e voltadas
para a Educa¢do Baésica, os quais comumente constam em plataformas digitais, como Google
Académico, SciELO e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Sobre a revisao de literatura, Padua (2011) descreve-a como procedimento
metodoldgico ou estratégia de aprendizagem que tem sido ha tempos objeto de estudo, por
parte dos autores que se dedicam a Metodologia da Pesquisa. Diz ainda que a revisdo de
literatura consiste no “levantamento e analise criteriosa ¢ sistematica dos resultados e
conclusdes de outras pesquisas” (Padua, 2011, p. 2).

A expansdo da pesquisa no campo educacional suscita percepgdes e reflexdes
importantes nessa area. As pesquisas sobre Politica Educacional de Tempo Integral
apresentam diferentes perspectivas acerca do tema e impulsionam a realizacdo de novos
estudos capazes de desvelar nuances instaladas ou inerentes a area da Educacéo.

De acordo com Bernard Charlot (2006), a educagdo se constitui como disciplina
especifica (campo de saber especifico), independente de outros campos. O autor fala sobre a
necessidade de se construir uma memoria da educacdo, pois essa € uma de suas principais
caréncias, e acrescenta: “A principal consequéncia disso é que refazemos continuamente as
mesmas teses, as mesmas dissertagdes, sem sabermos o que foi produzido anteriormente”
(Charlot, 2006, p. 11).

Para se obter uma visdo panoramica sobre o que dizem os estudos que tratam da
ampliacdo da jornada escolar no Brasil e no estado do Para, no periodo entre 2017 e 2022, foi
realizado um levantamento que identificou um total de 683 trabalhos publicados nas bases de
dados SciELO, Portal de Periddicos da Capes e na Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), com o propdsito de acessar pesquisas mais atuais.

As buscas utilizaram os seguintes descritores: Politica Educacional de Tempo Integral;
Educacdo Integral; Educacdo em Tempo Integral, Escola de Tempo Integral; egressos da
Escola de Tempo Integral.

Todas as pesquisas encontradas estavam relacionadas a Educacéo Integral e a Escola
de Tempo Integral, sendo importante destacar que nenhum trabalho académico identificado
com essa tematica envolvia egressos do Ensino Fundamental. Uma Unica pesquisa encontrada
com o tema “egressos” abordava o Ensino Médio e tratava do Programa Escola Integrada
(PEI) do municipio de Belo Horizonte-MG, tendo como titulo Jovens-Adolescentes Egressos
de uma Educacdo Integral: a construcdo de atitudes e valores, publicada em periodico
indexado pela SciELO, no ano de 2015. Pela pouca intersegdo com a temética discutida nesse

estudo, esta publicacdo ndo comp0ds a selecdo para a revisdo da literatura.
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Em um primeiro momento foram organizados 15 trabalhos para a leitura. Deste

quantitativo, foram selecionados 3 artigos e 3 dissertacdes, por serem as publicagcbes mais

aproximadas do recorte temporal desta pesquisa e as que mais atenderam aos objetivos desta

etapa da pesquisa. Todo esse material encontra-se organizado por tipo de trabalho, e ndo por

cronologia (Quadro 1). A seguir apresenta-se uma sintese das producdes e breve dialogo com

este campo de estudo.

Quadro 1 - Publicac¢des selecionadas para a revisdo de literatura

Trabalho Ano de . Instituicdo de
Académico Publicacdo Titulo Autores(as) Origem
. x Universidade
. Politicas de Edgcagao Integlra_l em Claudia da Mota Estadual Paulista
Artigo 1 2017 Tempo Integral a Luz da Analise do I io d .
Ciclo da Politica Publica Dairos Parente Ju o de Mesquita
' Filho (UNESP)
A interdisciplinaridade no curriculo Fabiana Sena de
das Escolas de Tempo Integral de Almeida.
Artico 2 2022 Ensino Fundamental da regiéo Glaucia de Nazaré Universidade de
g metropolitana de Belém-PA e o Baia e Silva. Guarulhos
documento curricular do Estado do | Carla de Aradjo Reis
Pard e Souza
Da Educagdo Integral proposta por Elaine Maestre
Artiao 3 2022 Anisio Teixeira a Educacdo em Polido de Aradijo. Universidade
g Tempo Integral no Brasil: percurso Marcia Marlene Federal do Para
socio-historico. Stentzler
Educacéo Integral e(m) Tempo
Dissertacéo 1 2018 Imf“ gral em Belem - p A .| Carla Santos Cardoso Unlver5|dade,
concepgdes na escola municipal Rio Federal do Para
Maguary
A’T‘p"é“?ao do tempo escolalr: . Keila Roberta L
. x organizacdo do trabalho pedag6gico . Universidade
Dissertacdo 2 2018 - 5 Cavalheiro .
na escola Rio Tapajos, no L Federal do Paré
o ) . Guimaraes
municipio de Belém — Para
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Fonte: Elaboracdo prépria.com base nas publicagdes em plataformas digitais.

De autoria de Parente (2018), o artigo 1 tem como objetivo sistematizar alguns

elementos para a analise das politicas de Educacao Integral em Tempo Integral, considerando

o ciclo da politica publica enquanto opcdo metodoldgica. Segundo a autora o conceito de

politica publica se baseia, por vezes, numa abordagem estadocéntrica’, mas recebe diferentes

intervencdes de diversas instituicbes publicas e privadas. No cenario nacional, a questdo de

" De acordo com o site Ciberdlvidas da Lingua Portuguesa, embora o termo estadocéntrico ndo esteja
dicionarizado, a realidade é que se trata de uma palavra formada a partir de um processo de composicao
morfolégica, uma vez que é composta por dois radicais (estad- e —céntrico), e significa centralizagdo,
formalidade e publico visto como estatal (Estadocéntrico, 2023).
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recursos interfere significativamente na forma de implementacdo, pois encontram-se politicas
de Educacdo Integral em Tempo Integral que sdo formuladas e implementadas no mesmo
ambito administrativo; outras, por diferentes esferas administrativas.

Exemplifica essa realidade por meio do Programa Mais Educacéo, identificado como
uma politica de governo que carregou toda a vulnerabilidade de questbes orcamentarias,
administrativas e politicas. Quanto a perspectiva da avaliagdo, mostrou que podem ser muitos
os problemas publicos de ordem social ou educacional que justificam acdes de ampliacdo da
jornada escolar, ao passo que a avaliacdo de qualquer politica de Educacdo Integral em
Tempo Integral precisa considerar o desenho da politica, mas também os fatores que
interferiram em seu processo, 0 que repercutira nos resultados (esperados ou n&o).

O artigo 2 trata da interdisciplinaridade necessaria no curriculo das Escolas de Tempo
Integral de ensino do Para (Sena; Silva; Souza, 2022). A pesquisa ¢ qualitativa e documental,
e concentra-se em identificar a presenca do Documento Curricular do Estado do Para em
projetos politicos pedagogicos de 7 escolas da rede estadual paraense, chegando a conclusao
de que ¢ necessdrio reconfigurar os projetos politicos pedagdgicos para se ter a
interdisciplinaridade nos seus mais variados aspectos. Para as autoras, uma educagdo
interdisciplinar ¢ muito importante para a efetivagdo de um bom processo de ensino e para a
garantia de mais qualidade de aprendizagem na escola.

O artigo 3 € o extrato de uma pesquisa desenvolvida por Araujo e Stentzler (2022),
cujo objetivo foi em analisar como ocorreu o processo de institucionalizagdo do Tempo
Integral em escolas brasileiras, utilizando para isso o aporte tedrico construido por Anisio
Teixeira, que deixou grande legado para a esfera educacional, vislumbrando a melhoria da
qualidade da educacao feita no Brasil, especialmente para as camadas mais pobres da
populagio. E uma pesquisa bibliografica, reportando que o levantamento do material
empreendido indicou diversas experiéncias de Educacdo em Tempo Integral. A legislagao
educacional também foi levantada e analisada, objetivando descobrir como esse arcabouco
tem balizado as praticas nas escolas. Os apontamentos a que chegaram as autoras foi que a
Educagdo em Tempo Integral no Brasil ainda se encontra em fase de formagao, necessitando
de politicas educacionais e investimentos. Finalizam concluindo que a Educagdo em Tempo
Integral configura diversificagdo de ensino e aprendizagem, resultando em amplo

desenvolvimento para os filhos das camadas mais pobres da sociedade.
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A dissertacdo 1, publicada no ano de 2018, € um trabalho que enfatiza o Programa
Mais Educacido (PMEd)% a meta 6 do Plano Nacional de Educagio (PNE)°. De cunho
qualitativo, do tipo estudo de caso, revela que encontrou na literatura modos diferentes de
conceber a Educacdo em Tempo Integral (Cardoso, 2018). Dentro desse contexto, relata que o
tema configura um debate polissémico, que agrupa duas grandes vertentes de reflexdo. A
primeira estd ligada aos fundamentos do PMEd, sendo o que a autora denomina como
concepcao oficial, para a qual se fazem necessarios tempo, espaco e parcerias com setores e
organizacOes da sociedade, a fim de promover atividades e efetividade educativas. A segunda
linha de pensamento representa o conjunto de reflexdes que passam a ser geradas a partir da
concepcao oficial do Mais Educacdo. No contexto dessa pesquisa, a entrevista com 0s
profissionais da escola e com o secretario de Educacdo de Belém revelou a perspectiva de
Tempo Integral seguindo o estabelecido pelo Programa, porém, sem normativas, tampouco
instruces, estrutura fisica e técnica oferecidas pela Secretaria de Educacdo do municipio.

A dissertacdo 2 concentrou-s¢ em evidenciar a forma como a escola esta se
configurando pedagogicamente apds a introducdo da politica de aumento do tempo escolar da
rede de ensino do Pard (Guimaraes, 2018). A abordagem ¢ qualitativa e o tipo de pesquisa ¢
estudo de caso. Assinala, entre outras coisas, que: tanto a Educacdo Integral, quanto o Tempo
Integral sdao conceitos poliss€émicos que fazem parte do debate politico-educacional; que a
Educagdo em Tempo Integral no Para foi efetivada no ano de 2012 pela SEDUC-PA; que a
escola pesquisada passa por diversas dificuldades para conseguir seguir corretamente os
planos do programa, posto que hé precariedade do ponto de vista estrutural (falta dgua, falta
alimentacdo adequada para os alunos); funcionarios permanecem pouco tempo em seus
cargos; € nao hd acompanhamento nem apoio as agdes com vistas ao desenvolvimento da
Educagdo em Tempo Integral. Somam-se a isso as dificuldades pedagdgicas, tais como: falta
de planejamento, falta de formagdo continuada para professores, descontinuidade da
permanéncia de professores na unidade de ensino. Nesse sentido, o estudo conclui que a
escola analisada aderiu a Educagdao em Tempo Integral, porém, em razdo de tantas variaveis,
ndo conseguiu atingir seus objetivos.

J& a dissertagdo 3 apresenta como objetivo descrever o processo de implanta¢do da

politica em Tempo Integral no Plano Estadual de Educagdo Integral do Para, buscando

8 Instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, constituiu-se como
estratégia do Ministério da Educacdo para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacdo curricular na
perspectiva da Educacdo Integral (Brasil, 2007b, 2010).

® O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é uma lei brasileira que estabelece diretrizes e metas para o
desenvolvimento nacional, estadual e municipal da educacdo. O Plano vincula os entes federativos as suas
medidas, e os obriga a tomar medidas proprias para alcancar as metas previstas (Brasil, 2014a).
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analisar os encaminhamentos da Politica Educacional de Tempo Integral apos a implantagdo
do Plano Estadual de Educacdo Integral da SEDUC/PA (2014-2019). Coloca em pauta os
planos educacionais nas perspectivas nacional e estadual, para compreender o papel desses
planos na educagao publica (Vale, 2021). Trata-se de uma pesquisa documental, de abordagem
qualitativa, iniciada por uma revisdo bibliografica. Em relagdo as politicas de financiamento,
destaca o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo
do Magistério (Fundef), substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), que se configura
como a politica mais expressiva de financiamento, pois amplia o atendimento do Tempo
Integral para todas as etapas da Educacgéo Basica.

O texto explica também que, em 2016, no cenario politico do governo Michel Temer,
a educacdo nacional viveu um tempo de incertezas, assim como outros direitos sociais. O
Programa Mais Educagdo é encerrado, e o Ministério da Educacéo institui o Programa Novo
Mais Educacéo, justificando que as escolas ndo alcangcaram éxito com o Mais Educacéo,
conforme avaliado pelo IDEB, nos anos equivalentes a 2013 e 2015. A autora conclui que a
politica de Educacdo em Tempo Integral, em territério paraense, foi absorvida pela pauta
publico-privada, para efetivar as estratégias politicas dos grupos que assumiram a conducdo
do Pacto pela Educacdo do Pard; ainda assim, ndo se superou o baixo desempenho da rede
publica estadual, tampouco se contribuiu para a transformacéo do cenério educacional.

Concluida a sintese das produgfes analisadas, é possivel afirmar que esses estudos,
seguramente, aprofundaram entendimentos sobre a Politica Educacional de Tempo Integral e
apontam caminhos percorridos e a percorrer. No que concerne a base teérica das pesquisas
estudadas, emergem nesses textos aspectos notadamente comuns, dos quais destacam-se 0s
seguintes pontos: 1) todas as pesquisas optaram pela abordagem qualitativa; 2) todos os textos
referem-se a relevancia do Programa Mais Educacdo em ambito nacional e local; 3) todos 0s
textos mencionam a meta 6 do PNE; 4) todos os textos apontam as experiéncias de Tempo
Integral como incipientes; e 5) todos os textos afirmam a perspectiva de justica social na
Educacéo Integral.

Outro aspecto observado no contexto desta revisdao diz respeito a como as pesquisas
identificam que h& caréncias de diversas naturezas nas unidades de ensino quando se trata da
efetivacdo de um projeto educacional de Tempo Integral, além do fato de as condig¢Oes
estruturais precarias, resultantes da falta de planejamento e gestdo publica adequados,

configurarem entraves para o desenvolvimento de programas e projetos educacionais devido a
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auséncia de medidas em prol da implementagdo das politicas publicas destinadas & Educacao
Basica, concentrando-se na gestdo escolar a funcéo de gerir sem os devidos recursos.

Tomando estas referéncias em interface com o caminho metodologico aqui descrito, ¢
razoavel dizer que realizar a revisdo da literatura foi a maneira objetiva de perceber como ¢
bastante significativo o aumento no numero de pesquisas sobre Educag¢do Integral e(m)
Tempo Integral, porém, as pesquisas que envolvem egressos € educa¢do tendem a focar na
avaliacdo de politicas institucionais voltadas para o Ensino Superior. Quanto a Educag¢do
Basica, ha poucas producdes sobre egressos publicadas. Pena (2000, p. 6) alerta que “h4 uma
grande caréncia de estudos acerca do tema egressos, no Brasil [...]”, apontando para o quanto
o0 assunto ainda precisa evoluir.

Neste dominio, ¢ possivel destacar aspectos relevantes encontrados por outros
pesquisadores que dialogam com o objeto de estudo desta pesquisa. Decerto, esses elementos
foram importantes, mas de modo algum esgotaram a necessidade de outras leituras; diante
disso, foi necessario aprofundar ainda mais o campo tedrico, recorrendo a autores que sao
referéncia no tema.

Ainda que esta ndo seja uma pesquisa especificamente documental, foi imprescindivel
estabelecer aproximag¢do com documentos oficiais relacionados a Politica Educacional de
Tempo Integral, bem como com documentos da escola em tela, como o projeto politico-
pedagdgico, planejamentos, proposta curricular, atividades escritas desenvolvidas em sala de
aula, listagem de matriculas dos anos correspondentes a pesquisa e a relagdo nominal dos
concluintes do Ensino Fundamental. Como afirmam Chaer, Diniz e Ribeiro (2011), a escolha
da técnica de pesquisa €, na verdade, a escolha ndo da tnica, mas sim da principal técnica a
ser utilizada, pois sempre serd necessaria mais de uma técnica no transcurso do trabalho a ser

desenvolvido.

b) Segunda etapa: breve estudo exploratorio e localizagdo dos egressos

A fim de estabelecer maior familiaridade com a Escola Rui Barbosa enquanto /ocus de
pesquisa, foi preciso conduzir uma breve pesquisa exploratoria, a qual, segundo Gil (1999),
envolve todos os procedimentos que buscam descobrir ideias e solugdes, na tentativa de
adquirir maior familiaridade com o fenomeno em estudo.

Para esta fase, foram agendadas visitas a escola, durante as quais foi possivel observar
as instalacdes fisicas e as diferentes dependéncias, bem como a dindmica administrativa e
pedagbgica da instituicdo, os suprimentos para refeicdes, e também acessar algumas

informacodes sobre os ex-alunos. E importante destacar que todas essas atividades ocorreram
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com a devida autorizagdo e com o acompanhamento da coordenac¢do pedagbgica e da
secretaria da escola. Na ocasido, o cargo de diretor(a) ndo estava preenchido, pois a professora
que estava lotada na direcao encontrava-se de licenca, cursando mestrado.

Durante essas visitas, os profissionais da escola compartilharam informacoes valiosas,
incluindo os nimeros de telefone dos alunos e/ou de seus responsaveis, conforme o registro
de matricula. Foi disponibilizada uma lista extensa onde constavam todas as matriculas de
estudantes em Tempo Integral, no periodo de 2016 a 2019.

De posse desses numeros de telefone, foi realizada, pela pesquisadora, uma primeira
tentativa de localizacdo dos egressos, porém, muitos dos niimeros ja ndo estavam mais
associados aos nomes correspondentes na listagem. Nesse primeiro momento, foi possivel
fazer contato telefonico com apenas 9 egressos, para os quais foi informada a importancia de
sua participagdo na pesquisa.

Para facilitar a manutengdo dos contatos, a pesquisadora criou um grupo utilizando o
aplicativo de mensagens instantineas WhatsApp. No entanto, ndo foi possivel manter essa
forma de abordagem, porque muitos tinham acesso restrito a pacote de dados de internet,
outros nao possuiam aparelhos telefonicos com suporte para o aplicativo, muitos tinham um
unico aparelho para uso familiar. Todas essas questdes fragilizaram a comunicagdo entre
pesquisadora e pesquisados.

Diante destas situagdes, a estratégia seguinte foi tentar encontrd-los em suas
residéncias. Foi solicitado a Escola Rui Barbosa que repassasse os enderecos, € mais uma vez
a escola atendeu. A procura comecou, mas novamente foi constatada a dificuldade da
localizagdo. Alguns egressos, mesmo morando em Belém, tinham mudado de enderego e
outros foram morar no interior do estado desde o inicio do periodo pandémico e nao
retornaram a capital.

O passo seguinte contou outra vez com a secretaria da Escola Rui Barbosa, desta vez
para identificar em quais escolas os ex-alunos estavam cursando o Ensino Médio.

Com a relacao de concluintes do ano 2019, foi realizada uma procura minuciosa, aluno
por aluno, por meio do sistema informatizado da SEDUC-PA, por meio do qual foi possivel
localizar onde estavam matriculados os egressos. A Tabela 1, abaixo, apresenta a matricula

dos egressos no ano de 2022.
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Tabela 1 - Escolas de Ensino Médio onde foram localizados os estudantes egressos (2022)

Numero de egressos Escola de Ensino Médio Turno

11 Colégio Paes de Carvalho Manha
13 Colégio Paes de Carvalho Tarde
01 Davi Salomao Mufarrej Tarde
01 Camilo Salgado Tarde
01 Santa Maria de Belém Tarde

Fonte: Elaboragdo propria com base no sistema informatizado da SEDUC-PA (Para, 2022).

A Tabela 1 evidencia o nimero de 27 egressos encontrados com matriculas efetuadas
em escolas estaduais. Desse montante, 24 encontravam-se matriculados no 2° e 3° anos do
Colégio Estadual de Ensino Médio Paes de Carvalho — 11 eram do turno da manhé e 13 do
turno da tarde, totalizando as 24 matriculas —, porém, somente 18 frequentavam as aulas.
Além destes, foram identificados: 1 egresso estudando no turno da tarde no Colégio de Ensino
Fundamental e Médio Salomao Davi Mufarrej; 1 egresso que constava como matriculado no
turno da tarde na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Camilo Salgado; e 1
egresso no Colégio Santa Maria de Belém, também no turno da tarde.

Considerando que 18 alunos — ou seja, 30,5% — do total de 59 estudantes egressos da
EEEFM Rui Barbosa eram alunos de uma mesma escola de Ensino Médio, este percentual
consistiu no critério de escolha para que fossem estes 0s sujeitos respondentes desta pesquisa.
O mesmo critério foi utilizado para a exclusdo dos ndo participantes, pois somavam um
nimero muito pequeno em cada escola.

Sobre o contato com o0s sujeitos da pesquisa, Marconi e Lakatos (1999, p. 100)
destacam que, junto com o questionario, deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas, de modo a despertar
o0 interesse do recebedor, para que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo
razoavel.

No caso desta investigacdo, o documento explicativo consistiu em um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, enviado aos pais ou responsaveis, uma vez que 0S
respondentes eram pessoas menores de idade. Foi solicitada a devolucdo desse instrumento
devidamente assinado, estando condicionado o preenchimento do questionario ao retorno das

autorizagoes.

¢) Terceira etapa: coleta, tratamento e andlise de dados
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A opc¢do pela abordagem qualitativa e realizagdo de estudo de caso permitiu mapear
situacdes e percepcdes ndo numéricas, mas experienciais, utilizando a aplicacdo de
questionario enquanto instrumento adequado para investigar problemas relativos a objetos de
pesquisa em investigacdes de cunho empirico, as quais consideram opinido, percepcao €

posicionamento dos pesquisados.

O questionério, pode ser definido como a técnica de investigagdo composta
por um ndmero mais ou menos elevado de questfes apresentadas por escrito
as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiniGes, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacGes vivenciadas etc. (Gil, 1999,
p. 128).

Em vista disso, o questionario foi o instrumento basilar para a operacionaliza¢do da
coleta de informacBGes. Na presente pesquisa, 0 questionario formulado contou com 19
questdes fechadas e 2 questdes abertas, totalizando 21 perguntas aos egressos, com os devidos
cuidados éticos e muita clareza, para possibilitar objetividade nas respostas. De acordo com
Fischer, “nossas escolhas de pesquisa sdo éticas, sdo sempre de algum modo politicas”,
motivo pelo qual precisamos apresentar novas formas de interrogar as questdes educacionais
duvidando das visdes cristalizadas que nos prometem redencéo (Fischer, 2002, p. 91).

Vale ressaltar que, antes da aplicacdo propriamente dita, foi aplicado um questionario-
piloto para dois egressos, com a finalidade de observar tempo e compreensdo sobre as
perguntas. Durante a aplicacéo, verificou-se que o tempo total para o preenchimento foi de 8
minutos e que nenhuma questdo havia causado ddvidas para os depoentes.

Este instrumento foi submetido a apreciacdo da banca de qualificacdo, que sugeriu
acrescentar 2 itens na area de identificagdo do egresso. A primeira foi sobre a participagdo em
grémio estudantil, e a outra, sobre pratica religiosa. Estas mudangas foram importantes no
momento de mapear o perfil dos egressos e descrevé-los, conforme consta na 3? se¢do deste
manuscrito.

O processo de aplicacdo e de coleta de dados demandou um tempo relativamente
extenso, porque o Colégio Paes de Carvalho passava por um momento de transi¢cdo do Ensino
Médio Regular para 0 Novo Ensino Médio'°. Por esta razdo, havia muitas reunides internas
entre professores e coordenadores, resultando na suspenséo das aulas.

Uma outra razdo que também implicou o prolongamento do tempo para concluséo da

aplicacdo dos questionérios esteve na dificuldade de agendamento de encontros e reunides

10 Consiste em uma politica governamental para a educacdo brasileira, com caracteristicas muito questionadas
por autoridades em Educagdo. Foi instituida pela Lei n® 13.415/2017, a partir da conversdo da medida
proviséria 746 de 2016 em Lei federal ordinaria (Brasil, 2017).
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com os estudantes em dias em que estivessem disponiveis para responder ao instrumento de
pesquisa. Contudo, este ndo foi um fator impeditivo a aplicacdo do material planejado, apenas
incidiu em mais dias de estada da pesquisadora na escola.

Uma vez respondidos os questionarios, os mesmos foram submetidos a uma leitura
cuidadosa e rigorosa segundo as prescri¢des da técnica de Andlise de Contelido, baseada nas
referéncias de Bardin (2016) e Franco (2018) para a identificacdo dos aspectos que estiveram
orientando as interpretacdes.

De posse do conteudo extraido, incorreu-se na valorizacdo de toda a diversidade de
respostas dadas aos questionarios. Assim que foram identificados os achados desta pesquisa,
0S mesmos passaram por um processo de organizacdo, de categorizacdo e, em seguida de
sistematizacdo, a fim de possibilitar o acesso ao conteudo especifico a ser analisado,
colocando-o em estreito didlogo com o arcabouco tedrico que sustenta essa investigacao.

Para tanto, a estrutura deste trabalho inicia com a primeira se¢do que é referente a
parte introdutdria, onde constam: o objeto de estudo, a justificativa, a problematizacdo, a
questdo de investigacdo, as questdes norteadoras, os objetivos da pesquisa e O percurso
metodoldgico. Este Ultimo compondo sequencialmente todo o caminho percorrido durante a
trilha da pesquisa.

A segunda secdo incumbe-se de apresentar a tensdo entre os conceitos de Educacao
Integral e Educagdo em Tempo Integral, baseando-se em autores de referéncia do tema; Ainda
nesta secdo ha uma subsecdo que elenca os dispositivos legais que regulamentam a Politica
Educacional de Tempo Integral em ambito nacional e também em especificidades
relacionadas ao estado do Para.

A terceira se¢do subdivide-se em quatro subsecdes. As trés primeiras discorrem sobre
historicidade, expectativas e condi¢es de funcionamento na perspectiva do tempo integral. A
guarta subsecdo aborda as especificidades da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Rui |Barbosa enquanto l6cus desta pesquisa.

A quarta secdo é descritiva e analitica. Sua estrutura é toda voltada ao conteddo
respondido no questionario aplicado. Organiza-se em gréaficos e suas descri¢cdes. Apresenta-se
em quatro subsecOes que detalham quem s&o os jovens respondentes e como se deu a vivéncia
em tempo integral que permitiu a construcdo de uma perspectiva.

As Consideracdes Finais assinalam aspectos gerais da pesquisa em tela, apontando
seus achados e enfatizando a analise orientada pelos relatos dos egressos, destacando a

importancia da Politica Educacional de Tempo Integral e da Educagéo Integral na formacéo
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de estudantes, pois, disponibilizando este constructo acredita-se apontar possiveis caminhos
para aprimorar abordagens deste tema em pesquisas futuras.
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2 POLITICA EDUCACIONAL DE TEMPO INTEGRAL E A EDUCACAO
INTEGRAL

A presente secao apresenta as dimensdes da Educacéo Integral e(m) Tempo Integral de
acordo com seu percurso histérico e desenvolvimentos legais, sendo composta por duas
subsecdes. A primeira discute os conceitos distintos de Tempo Integral e Educacdo Integral,
desmistificando a confusdo muitas vezes estabelecida entre esses dois termos e suas
dimensGes especificas. JA a segunda apresenta os dispositivos legais que regulamentam a
Politica Educacional de Tempo Integral tanto no Brasil, de modo mais amplo, quanto no Par4,
de modo especifico.

2.1  Educacéo Integral e Escola de Tempo Integral: conceitos em tensao

A pesquisa cientifica no campo da Educacdo Basica ha muito percorre trilhas
investigativas em torno da Educacdo Integral e da Escola de Tempo Integral. Nesse sentido,
demarcam-se diferencas conceituais que por vezes parecem confundir-se, ainda que sejam a

principio distintas. Paiva, Azevedo e Coelho (2007) explanam:

As terminologias “Educacdo Integral” e “Tempo Integral”, embora
semelhantes, ndo sdo sindnimas, pois a ampliagdo do tempo escolar ndo
significa, necessariamente, a oferta de uma Educacdo Integral e que a
legislacdo educacional diferencia Tempo Integral de jornada ampliada. O
significado da expressdo “ Educacao Integral” é poliss€émico quanto a sua
definicdo, uma vez que ao longo da histéria, encontramos diferentes
interpretacdes acerca desta educacdo para o individuo, com objetivos
politico ideoldgicos distintos (Paiva; Azevedo; Coelho, 2007, p. 189).

A polissemia mencionada pela autora é reforcada pela condicdo histérico-contextual
que enseja diferentes concepgdes a respeito do tema. Segundo Freitas e Figueiredo (2020), a
Educagdo Integral tem origem nas chamadas “civilizagdes classicas”, Grécia e Roma, na
perspectiva das concepgdes filosoficas originadas em Aristdteles, Sdcrates e Platao.

Ja de acordo com os estudos de Lorezon e Jorge (2011), estas civilizagcBes eram
assentadas num contexto escravista, sendo os filosofos defensores de uma formacdo que
preparasse o individuo no corpo e no espirito como forma de integralidade. A educagéo grega,
reservada somente para a aristocracia, centrava-se na formagdo integral, “corpo e espirito”,
com énfase para o preparo militar ou esportivo ou para o debate intelectual, conforme a época
ou o lugar (Aranha, 2006, p. 61-63).
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Este exemplo assinala a ideia inicial sobre a Educacédo Integral que, ao longo do
tempo, ganha outras formas e outros olhares a partir de outros contextos politico-sociais.
Basta lembrar de Anisio Teixeira, que, baseando-se na filosofia de John Dewey, defendia a
perspectiva de oferecer educacdo de qualidade, que alcancasse um maior nimero de pessoas,
ou seja, com carater democratico e sem determinar condigdes ideoldgicas ou religiosas, e
sendo gratuita. O educador certamente se inspirava no americano Dewey quanto & educacéo,
mas,

[...] embora seguindo Dewey, Anisio estava atento as condicOes brasileiras e
ndo transplantava, simplesmente, o sistema americano. Por isso,
diferentemente da experiéncia americana, advogou em nosso pais a
organizagdo de servicos centralizados de apoio ao ensino. [...] Se Dewey
nunca procurou construir instrumentos de afericdo do rendimento escolar,
Anisio Teixeira tinha essa preocupagao e procurou, a partir das condigdes
brasileiras, encaminhar a questdo da educacdo publica na direcdo da
construgdo de um sistema articulado (Saviani, 2013, p. 226).

A proposta educacional de Anisio Teixeira implicava uma concepc¢do de educagdo que
configurou um projeto de reforma para a educacdo brasileira. Um projeto de carater
democratico da Educacdo Publica para um pais que historicamente passa por diversas crises
politicas e financeiras, as quais impactam significativamente na qualidade da educacéo
nacional.

A propria ideia de “Educacdo Integral” expressa no Manifesto dos Pioneiros teve
papel de vanguarda na idealizacdo da educacdo essencialmente publica como dever do Estado

e da familia.

Assentado o principio do direito biolégico de cada individuo a sua Educacéo
Integral, cabe evidentemente ao Estado a organizacgéo dos meios de o tornar
efetivo, por um plano geral de educagdo, de estrutura organica, que torne a
escola acessivel, em todos os seus graus, aos cidaddos a quem a estrutura
social do pais mantém em condi¢des de inferioridade econdmica para obter o
maximo de desenvolvimento de acordo com as suas aptiddes vitais (Azevedo
etal., 2006, p. 193).

A Escola de Tempo Integral pensada por Anisio Teixeira constitui-se num importante
legado de superagdo de um modelo de educacdo elitista, além de passar a de fato
responsabilizar o Estado pela qualidade da educacéo publica.

Para Coelho (2009), a Educacéo Integral se refere a uma concepgéo que compreende
que a educacdo deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes.
Enquanto isso, Escola de Tempo Integral refere-se a uma oferta de ensino que visa a
ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola, por meio de atividades

diversificadas ou ndo.
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Paro (2009, p.1) alerta para a importancia da distincdo entre os termos Educacgéo
Integral e Educacdo em Tempo Integral, pois, segundo o autor, “E preciso que este ponto
fiqgue muito claro, para separarmos de vez uma tendéncia que entende que a extensdo do
tempo de escolaridade seja apenas isso: fazer em mais tempo aquilo que se faz hoje” —
acrescenta ainda que toda educacgdo deve ser integral, do contrario ndo é educacéo.

Nesse sentido, Arroyo (2015a, p. 33) afirma que: “[...] uma forma de perder seu
significado politico sera limitar-nos a oferecer mais tempo da mesma escola, ou mais um
turno — turno extra — ou mais educacao do mesmo tipo de educagao”.

Jé& de acordo com Cavaliere (2015), a Educacao Integral € uma concepcao de educagédo
escolar multidimensional, que pretende ir além da instrucdo escolar stricto sensu. E a agéo
educacional que envolve diversas e abrangentes dimensdes da formacdo dos individuos.
Nessa perspectiva, compreende-se que, para que seja possivel garantir formacdo e
desenvolvimento integral, ¢ importante primeiro afastar-se de um cotidiano escolar que
fragmenta o conhecimento e o reduz a alguns componentes curriculares, sem, no entanto,
diversificar sua matriz para a realizacdo ou oferta de atividades diferenciadas.

Moll (2018) enfatiza que a implementacdo da Educacdo Integral no pais € uma forma
de justica para com as camadas populares, ao passo que chama de minimalista 0 modelo de
escola que lhes é ofertada, ou seja, uma escola fragmentada e desarticulada de suas
necessidades. Acrescenta ainda que a educacdo deve ser pensada segundo a Otica das
comunidades e deve também ampliar as interacdes dos estudantes, bem como suas

oportunidades educativas (Moll, 2018).

A confusdo que se faz é muito grande, fala-se de Escola de Tempo Integral,
guase como um nome fantasia e acrescenta que o tempo pode ser ampliado,
a corda do tempo pode ser esticada, sem que se faca Educagdo Integral,
focando-se no reforco de determinadas disciplinas escolares a serem
avaliadas em um circulo vicioso que retira da escola a perspectiva de sua
fungdo social e cidada (Moll et al., 2020, p. 4).

Esta afirmacdo evidencia que “esticar” o tempo de escola ndo necessariamente incide
em promover Educacdo Integral, pois é necessario compreender que educagdo e tempo nédo
estdo dentro de uma logica unica de qualidade formativa.

Elencar conceitos divergentes e convergentes sobre “Educagdo Integral” e “Tempo
Integral” ratifica a existéncia de concepgdes e praticas concernentes a distintos projetos de
sociedade, diferentes contextos politicos e socio-histéricos que comumente formatam o

modelo educacional de acordo com a conjuntura vigente.
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Diante da distin¢cdo conceitual, Cardoso, Anjos e Oliveira (2017) indicam que as
politicas publicas no Brasil estdo mais voltadas para a Educacdo em Tempo Integral, e ndo
para a Educacao Integral no seu sentido multidimensional.

Portanto, mediante a diversidade de interpretacGes conceituais, surgem preocupacoes
com a praxis escolar. Defende-se que esta ndo seja apenas referenciada em aspectos protetivos
e de socializacdo, mas que deva assumir um compromisso mais solido com o ensino e 0
conhecimento, proprios da educacdo formal. Como argumenta Arroyo (1988, p. 4), a jornada
escolar antes de tudo tem caréter formador. E exatamente na perspectiva da formacéo que esse
debate promove tensdes, em razdo do fluxo ideoldgico atrelado a mudangas conjunturais no
pais, mantendo as iniciativas de Educacdo Integral e(m) Tempo Integral como politicas de

governo, e ndo como politica de Estado.

2.2  Dispositivos legais que regulamentam a Escola de Tempo Integral no Brasil e no
estado do Para

A Educacao Integral e o Tempo Integral ganharam contornos relevantes e ndo menos
complexos no século XXI. A presenca dessas dimensdes educacionais nos textos legisladores
comumente vem associada a protecdo da garantia do direito elementar a educacdo, orientado
para a formacdo do individuo em todos os aspectos da condicdo humana; por conseguinte,
esse direito volta-se para a diminuicdo das desigualdades e a inclusdo enquanto principios
essenciais a efetivacdo da justica social.

Com efeito, Paro (2007) aponta que a democratizacdo da escola publica em um pais
marcado por enormes desigualdades sociais e econdémicas € um dos caminhos para assegurar a
todos os brasileiros a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania. Nesse
sentido, as legislacBes se adequam aos contextos conjunturais, ao mesmo tempo em que
sofrem modificacdes, ajustes, adequacbes de cunho social e politico para que exercam as
orientagdes regulatdrias diante da politica educacional.

Com base nas varidveis que alteram expedientes legais, esta se¢do se incumbe de
apresentar a Politica Educacional de Tempo Integral na legislacdo brasileira, tanto na esfera
federal quanto em relacdo as suas especificidades no Pard. A seguir, o Quadro 2 organiza

cronologicamente os marcos legais e provoca um estudo analitico.
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Quadro 2 - Aporte de sustentacdo legal da Educacdo Integral e(m) Tempo Integral

DISPOSITIVOS REGULADORES DA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL

Constituicdo Federal (1988)
Lei de diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- (Lei n°
9.394/1996)

Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica
e de Valorizacéao dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB
(Lei n°11.494/2007)

Plano Estadual de Educacéao do Para (Lei n° 7.441/2010)

Plano Nacional de Educacéo (Lei n® 13.005/2014)

Plano Estadual de Educacdo Integral (Lei n° 8.186/2015)

Fonte: Elaboragao propria.

Nos dominios do ordenamento legal, a Educacdo Integral é mencionada de forma
subjacente ao texto oficial da Constituicdo Federal de 1988. O art. 205 refere a educacéo
como “direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988); o art. 34
acrescenta: “A jornada escolar no Ensino Fundamental incluird pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia
na escola” (Brasil, 1988).

Embora, o texto da CF/1988'! ndo faca mencio explicita ao Tempo Integral,
implicitamente estabelece a formacgdo integral como um direito para todos os cidad&os
brasileiros. Nesse sentido, Alves (2018, p. 51) alertam que inicialmente esta Lei refere-se a
educacdo como um direito humano, uma vez que o direito a educacdo é estendido a todos.

Moll (2014) traz a seguinte reflexdo:

Nos avancgos e retrocessos da historia brasileira, a Constituicdo Federal de
1988 marca, entdo, um tempo de afirmacdo de direitos e de reconhecimento,
na esfera publica, de atores sociais, excluidos e silenciados por séculos.
Coerente com a perspectiva de redemocratizacdo do pais, nossa Constituicdo
consagra a visdo de pleno desenvolvimento da pessoa, como horizonte do
processo educativo (Moll, 2014, p. 4).

Menezes (2012, p. 196) enfatiza que, quando determina a Educacdo como dever da
familia, da sociedade e do Estado, o texto constitucional revela o “grande fundamento da

Educacao Integral, ao considerar a Educagcdo como um direito, a ser garantido e exigido por

11 Constituicdo Federal de 1998 é conhecida como a Carta Magna Brasileira. E a lei fundamental e suprema que
rege todo o ordenamento juridico brasileiro na atualidade.
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todos”. A esse respeito, Moll (2007, p. 139) sugere que “a escola compde uma rede de
espacos sociais (institucionais e ndo institucionais) que constréi comportamentos, juizos de
valor, saberes e formas de ser ¢ estar no mundo”, e acrescenta que a conjuncéo dos artigos da
CF permite que a concepcdo do direito a Educacdo Integral seja deduzida do ordenamento
constitucional.

Importa destacar a expressdo “pleno desenvolvimento da pessoa”, pois indica a
orientacdo do dispositivo para com a formacdo integral dos sujeitos, assinalando a formacao
cidada muitas vezes proclamada nos objetivos dos planejamentos escolares, mas sem eco nas
acoes e proposicgdes para o seu devido alcance.

Um outro dispositivo de muita relevancia no campo do direito educacional é a Lei de
Diretrizes e Bases da Educaco Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96'2, que, em seu Artigo 1°,
§2° declara que “A educagdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a préatica
social” (Brasil, 1996). No artigo 3° preconiza também o “pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas ”, o “respeito a liberdade e apreco a tolerancia”, e “consideracao com
a diversidade étnico-racial” (Brasil, 1996, art. 3°, incisos IlI, IV, X1, XII).

Ja o seu art. 29 abriga a Educacao Infantil na perspectiva do desenvolvimento integral:
“A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (Brasil,
1996). Em seu art. 31, a mesma Lei define: “atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro)
horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral” (Brasil, 1996).

Considere-se entdo que:

A LDB/1996 especificou a Educacdo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Baésica a ser ofertada em creches e pré-escolas as criangas de zero
a seis anos de idade, sob a responsabilidade dos municipios. [...] Com isso,
possibilitou sua inclusdo no rol das etapas e modalidades participes da
politica de financiamento por fundos, mais especificamente do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb), criado a partir da Lei n° 11.494/2007,
garantindo uma nova fonte de recursos aos municipios (Peixoto; Schuchter;
Araujo, 2015).

No campo da Educacdo Baésica, o artigo 22 pontua sobre desenvolver o educando,

assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe

12 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional tem como funcdo regulamentar a educagdo em ambito
nacional.
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meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (Brasil, 1996). No que diz respeito

a essas disposicoes, Cury (2002, p. 5) pondera que:

[...] a fim de evitar uma interpretacdo dualista entre cidadania e trabalho e
para evitar o tradicional caminho no Brasil de tomar a qualificacdo do
trabalho como uma sala sem janelas que ndo a do mercado, acrescenta como
préprios de uma educacdo cidada tanto o trabalho quanto o prosseguimento
em estudos posteriores.

Voltando o olhar para a LDB/96, destaca-se que este é o dispositivo legal que ampara
0 Ensino em Tempo Integral para a Educacdo Basica, declarando: “A jornada escolar no
Ensino Fundamental incluird pelo menos 4 (quatro) horas de trabalho efetivo em sala de aula,
sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola” (Brasil, 1996).

Nessa direcdo, o art. 87 sublinha: “§ 5° Serdo conjugados todos os esforgos
objetivando a progressao das redes escolares publicas urbanas de Ensino Fundamental para o
regime de Escolas de Tempo Integral” (Brasil, 1996), configurando o chamamento dos setores
responsaveis por promover a ampliacdo do tempo de escola.

O arcabouco legislativo acerca do tempo escolar, passa a contar a partir de 2021, com
um novo Fundeb. Segundo informagdes do Ministério da Educacdo (MEC), sdo varios 0s
impostos que tém parte de suas receitas vinculadas ao Fundeb, a exemplo do ICMS (Brasil,
2020). Esse dinheiro deve ser automaticamente transferido para os fundos estaduais para ser
destinado ao financiamento de todas as etapas da Educacdo Béasica — creches, pré-escola,
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, e também a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

O Fundeb substituiu aquele que era o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef). Este primeiro ndo atendia a
toda a Educacdo Basica e vigorou de 1998 até 2006. O mecanismo de organizacao do fundo
permanece 0 mesmo, sendo que o Fundeb ampliou seus recursos e renovou sua validade para
2020, ate ser atualizado mais uma vez pelo Novo Fundeb, em janeiro de 2021. “Apos 2021, a
obrigacdo financeira da Unido com o fundo de educacdo aumentard gradativamente.
Atualmente ela se encontra em 10%, passando para 12% ainda em 2021 e podendo chegar até
23% em 2026 (Brasil, 2020).

Vale ressaltar que a distribuicdo dos recursos do Governo Federal varia conforme os
segmentos da Educacdo Baésica, ou seja, para cada etapa, modalidade e tipo de
estabelecimento, h&d uma diferenciagdo nos valores, 0s quais devem ser contabilizadas com

base no valor Custo Aluno Qualidade a ser transferido para cada ente federado (Brasil, 2020).
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O site do Centro de Referéncia em Educacéo Integral (CREI), em publicagéo de junho
de 2018, explica que o Custo Aluno-Qualidade (CAQ): ““[...] parte das necessidades reais das
escolas para estabelecer o valor que o Brasil precisa investir por aluno ao ano em cada
modalidade da Educacdo Baésica publica para garantir, a0 menos, um padrdo minimo de
qualidade do ensino” (Centro de Referéncias em Educacéo Integral, 2018). Em contrapartida,
0 MEC, 2018 expressa que

Em um pais de dimensdes continentais e diversidades marcantes que devem
ser valorizadas, o melhor caminho ndo parece ser tentar garantir a todas as
escolas a mesma lista de insumos. Mesmo que existam listas especificas para
cada modalidade de ensino (escolas urbanas, rurais, indigenas etc.), ainda
assim isto ndo seria suficiente para dar conta das diversidades locais e, muito
menos, da necessaria liberdade de inovagdo. Uma politica publica ndo pode
desconsiderar a diversidade brasileira, nem a capacidade das redes e sistemas
de ensino definirem livremente os insumos que julgam importantes para
garantir qualidade de oferta diante de realidades diferentes (Brasil, 2018a).

Em vista disso, enquanto politica federal de financiamento, o Fundeb torna-se fonte de
apoio necessaria na implementacdo do Tempo Integral, considerando que a duracdo da
jornada é um dos critérios de repasse de verbas. Importa atentar que escolas que funcionam
em periodo integral devem receber até 30% a mais do que as de tempo parcial, em virtude da
necessidade mais abrangente de insumos.

O calculo de proporcionalidade do valor é resultado da multiplicacdo do nimero de
matriculas, de acordo com o Censo, sendo o fator de ponderacéo referente ao Tempo Integral.
Além disso, o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar também precisa funcionar como
apoio para garantir a nutricdo necessaria.

Vale ressaltar que o mecanismo de funcionamento da politica publica é diretamente
arraigado no Censo Escolar. Os 6rgdos competentes tomam por referéncia a informacao que é
anualmente oferecida pelas escolas, a fim de que se torne possivel monitorar o
desenvolvimento da educacdo brasileira e, a partir dos indicadores, direcionar os rumos das
politicas educacionais (Brasil, 2022a).

No ano de 2014 ¢ aprovado o Plano Nacional de Educagdo - PNE, com vigéncia por
10 (dez) anos, e com a finalidade de estabelecer metas em direcdo a garantia do direito a
educacéo de qualidade. E,

No ano de 2015, o estado do Paré aprovou, por intermédio da Lei n. 8.186, de 23 de
junho de 2015, seu Plano Estadual de Educacdo (PEE-PA). A historia da construgdo do PEE

remonta a0 numero de 123 conferéncias municipais, 12 conferéncias regionais e a
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Conferéncia Estadual, realizada no periodo de 28 a 30 de outubro de 2013, com a participacdo
de representantes da sociedade civil (Pard, 2015a).

Esta medida de aprovacdo dialoga com o artigo 8° do PNE 2014-2024, que estabelece
que Estados, Municipios e o Distrito Federal devam elaborar seus planos de educacéo (Brasil,
2014a).

As caracteristicas peculiares do estado do Pard lhe colocam como a segunda maior
unidade federativa do Brasil, possuindo, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), um territorio extenso de aproximadamente 1.245.870,704 de km?2 ou
14,6% da éarea brasileira, contando com 8.116.132 de habitantes, sendo assim o segundo
estado mais extenso do pais, depois do Amazonas (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, [202-]).

Carregado de contradicdes, o estado do Para é produtor de imensas riquezas naturais,
ao mesmo tempo em que concentra uma populagdo diversa, como caboclos, ribeirinhos,
camponeses, quilombolas e indigenas (Pard, 2015b), a maioria imersa na pobreza, ainda que
esteja espalhada por espacos periféricos urbanos.

Diante das condicdes de vida, é possivel perceber que esses grupos populacionais
vivem completamente distanciados da formulacdo e implementacdo das politicas de
desenvolvimento, dentre estas: o atendimento qualitativo das demandas educacionais em
todos os niveis (Para, 2015a). Embora o Para disponha de rede publica nas esferas municipal,
estadual e federal, além de uma rede privada de oferta da Educacdo Basica e do Ensino
Superior, 0 Documento Base do PEE-PA (Pard, 2015c, p. 16) informa que “as vagas ofertadas
nao tém sido suficientes para atender as demandas da populagdo”.

Buscando equacionar medidas de atendimento educacional a populagdo paraense, 0
Plano Estadual de Educacdo estabelece metas e estratégias que visem a construcdo de uma
nova qualidade para a Educacdo Bésica, numa perspectiva de democratizacdo das escolas e
dos sistemas de ensino, incluindo uma nova politica de formacdo e valorizacdo dos

trabalhadores em educacéo. Na sua primeira verséo,

O PEE, articula, dentre outras iniciativas, uma nova relacdo entre
diversidade e Educacdo Basica que incorpore questdes como a educacdo do
campo, educagdo indigena, educagdo de pessoas com deficiéncias e altas
habilidades; pessoas privadas de liberdade, diversidade de orientacdo sexual,
a um movimento de intervencdo curricular voltado para a garantia das
condi¢des adequadas de tempo, espaco para 0 ensino e aprendizagem de
conhecimentos validos para a constituicio de comunidades de
aprendizagem; para 0 aprimoramento dos mecanismos de gestdo e
financiamento (Par4, 2010, p. 15).
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Nesta dire¢cdo, o PEE admite um curriculo que transcende os muros da escola,
reconhecendo a importancia educativa da “cidade educadora no processo educativo com o
intuito de avancgar na formagdo ética e cidada” (Para, 2010, p. 54). Nesse bojo, estabelece 20
metas e, com base na analise situacional, define as estratégias e prazos para a consecucao das
mesmas. Ademais, propde uma concepcdo de educacdo que ndo se resume ao
desenvolvimento das estruturas cognitivas dos sujeitos, em detrimento da concepcao
hegeménica que vigorou por séculos nas propostas educacionais.

Para este estudo, destaca-se a meta 6, que visa oferecer Educacdo em Tempo Integral
em, no minimo, 30% (trinta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
15% (quinze por cento) dos (as) alunos (as) da Educacgdo Baésica.

Embora o Documento Base para a estruturacdo do PEE-PA/2015 aborde todas as
fragilidades da educacdo em solo paraense, e proponha a superacao destas com base nas metas

previstas e na articulagéo intersetorial, Oliveira e Scaff (2011) identificam que

[...] o PEE-PA previu um esfor¢o do atendimento educacional integral em
percentual inferior ao estabelecido nacionalmente, o que revela o
compromisso menor da politica paraense e o aprofundamento da
desigualdade de oportunidades e a manutengdo da assimetria regional na
oferta deste atendimento educacional (Oliveira; Scaff, 2011, p. 10).

Enquanto o PNE 2014-2024 estima o funcionamento de 50% das escolas publicas em
Tempo Integral até 2024, com 25% dos alunos matriculados em Tempo Integral, para o
decénio 2015-2025, o PEE-PA pretende que 30% das unidades escolares sob a gestdo estadual
desempenhem atividades em turnos de 7 horas e que abranjam 15% dos estudantes.

No contexto da intersetorialidade, o PEE propde um conjunto de agdes articuladas
entre 0 primeiro setor (Estado), segundo setor (mercado) e terceiro setor (sociedade
civillONGs). Em outras palavras, as estratégias contam com recursos da Unido, baseando-se
na relacdo de colaboracédo federativa ou no aporte de outras instancias de financiamento, para
investir em condicdes de infraestrutura das escolas, possivel construcdo de novos espacos
escolares e/ou adequacdo dos ja existentes, como quadras, laboratorios bibliotecas,
mobiliarios, entre outros equipamentos necessarios a ampliagdo da jornada escolar.

De acordo com o site oficial do Governo do Estado do Pard, a Secretaria de Estado de
Educagdo (SEDUC-PA) promoveu encontros intersetoriais, buscando o fortalecimento de
politicas publicas para o atendimento dos estudantes da rede publica estadual e moradores da

regido, em sua integralidade.
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Anterior & aprovacdo do PEE-PA, foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE
2014-2024), trazendo um texto bastante objetivo em relagéo ao TI, estabelecendo claramente
que a meta 6 do PNE visa oferecer Educacdo em Tempo Integral em, no minimo, 50% das
escolas publicas, de forma a atender a pelo menos 25% dos(as) alunos(as) da Educacédo Basica
em jornadas didrias de 7 horas ou mais até 2024 (Brasil, 2014).

Vale ressaltar que esta meta trata especificamente do tempo escolar, e ndo da
formacgdo. Melo (apud Centro de Referéncias em Educacdo Integral, 2014) expressa que “o
fator tempo é crucial para que os alunos possam se desenvolver, mas aumentar as horas ndo é
tudo”. De modo similar, Carvalho (apud Centro de Referéncias em Educacéo Integral, 2014)
considera a ampliacdo da jornada como uma oportunidade de a escola olhar de maneira mais
integral para as criangas, pois “a ampliacdo da jornada pode ser um momento de repensar o
papel da escola e seu significado” (CARVALHO apud Centro de Referéncias em Educacao
Integral, 2014).

Estas reflexdes comunicam que a especificidade do Tempo Integral, ainda que
presente no PNE, ndo expressa a qualidade da educacdo oferecida no pais. A esse respeito,
Cavaliere (2014, p. 5) afirma que o sentido compensatdrio continua presente, especialmente
pela priorizagdo dos setores mais vulneraveis da populag&o.

Sobre as Diretrizes do Ensino Fundamental, o PNE/2001 j& afirmava que deve ser
garantido:

O atendimento em Tempo Integral, oportunizando orientagdo no
cumprimento dos deveres escolares, pratica de esportes, desenvolvimento de
atividades artisticas e alimentacdo adequada, no minimo em duas refeicGes, é
um avango significativo para diminuir as desigualdades sociais e ampliar
democraticamente as oportunidades de aprendizagem (Brasil, 2001 apud
Cavaliere, 2014, p. 1209).

Nessa mesma direcdo, Mauricio (2009, p.25) adverte: “A escola ndo pode ser vista
como um depdsito de criancas para ocupar tempo 0cioso ou para passar 0 tempo. Existe uma
intencionalidade educativa”.

Outro aspecto relevante da meta 6 diz respeito as atividades complementares ao turno
regular, que podem ser oferecidas por outros segmentos sociais que ndo exatamente a escola,
mas sob a coordenagdo desta. A estratégia 6.4 consiste em fomentar a articulacdo da escola
com os diferentes espacos educativos, culturais e esportivos, e com equipamentos publicos,
como centros comunitarios, bibliotecas, pracgas, parques, museus, teatros, cinemas e

planetarios (Brasil, 2014).
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A Lei 13.005/2014, que aprovou o PNE em vigéncia, incumbiu ao INEP!® a
responsabilidade de aferir e publicar, a cada dois anos, a evolugdo das metas estabelecidas
para o decénio, com o objetivo de fornecer evidéncias para uma compreensao mais detalhada
sobre cada uma das metas. O Ciclo de Monitoramento chegou até a 42 edicdo publicada e

expressa cOmMo:

Do ponto de vista das politicas educacionais, o trabalho de monitoramento
do PNE reforcou, na equipe, a compreensdo de que ele € imprescindivel para
o enfrentamento das desigualdades educacionais. Como tem sido a
compreensdo ao longo do trabalho de acompanhamento das metas do Plano,
entende-se que ele aponta objetivos e caminhos e oferece um conjunto de
orientagdes as politicas publicas educacionais em uma perspectiva de longo
prazo (2014-2024). Mesmo a pandemia tendo prejudicado sua consecucao, o
PNE abrange diversas acdes e estratégias que podem ser referéncias de
partida para o delineamento de acBGes para o enfrentamento das perdas
educacionais trazidas (Brasil, 2022b, p. 14).

Para proceder a avaliacdo das metas, 0 Monitoramento estabelece indicadores. No

caso da meta 6, os indicadores se organizam como:

- Indicador 6A: corresponde ao percentual de alunos da Educagdo Bésica
publica que pertencem ao publico-alvo da ETI e que estdo em jornada de
Tempo Integral. —
- Indicador 6B: percentual de escolas publicas da Educagdo Bésica que
possuem, pelo menos, 25% dos alunos do publico-alvo da ETI em jornada de
TI (Brasil, 2022b).

Os resultados publicados para o indicador 6A apontam os seguintes indices
percentuais por ano, correspondentes a: em 2014, 17,6%; em 2015, 18,7%; em 2016, 13,1%;
em 2017, 17,4%; em 2018, 14,4%; em 2019, 14,9%; em 2020, 13,5%; 15,1% (Brasil, 2022b,
p. 160).

Em relagdo ao indicador 6B, os resultados sdao: em 2014, 29,0%; em 2015, 31,4%;
2016, 21,3%; em 2017, 28,6%; em 2018, 23,2%; em 2019, 23,6; 2020, 20,5%; em 2021,
22,4% (Brasil, 2022b, p. 480).

A despeito de uma recuperagdao em relagdao a 2020, ano em que se inicia a pandemia de
Covid-19 no Brasil, esses resultados indicam que o alcance dessas metas exigird um grande
esforco dos governantes e gestores educacionais na ampliacdo da oferta da Educagdo em

Tempo Integral até¢ 2024 (Brasil, 2022b, p. 172).

13 0 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é o 6rgdo responsavel por
atuar junto ao Ministério da Educacdo (MEC) nas acdes educacionais que acontecem no Brasil.
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Ap0s esta aferi¢do, correspondente ao 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educac¢ao, a conclusao ¢ de que o pais ainda estd distante de atingir os 25% dos
alunos publico-alvo da Educagao Bésica estudando em regime de TI até 2024.

Na perspectiva da legislacdo estadual, em 2014, o governo do estado do Para, por
meio da SEDUC-PA, instituiu o Plano Estadual de Educagdo Integral (PEEI), visando
alcangar a Meta 6 do PEE-PA/2010, pois “a Educagdo Basica publica no Estado do Para, de
acordo com os indicadores oficiais, apresentava niveis de desempenho abaixo das metas
projetadas” (Para, 2014).

Mediante essa realidade, a SEDUC-PA assumiu o desafio de transpor o panorama
educacional, mediante um plano estratégico com abrangéncia nas areas de gestdo,
infraestrutura, qualificacdo, inovagdo tecnoldgica e informacional, fortalecimento do controle
social e comunicagao.

Com o intuito de elevar o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), o
PEEI se insere no conjunto de programas e agdes previstos no Pacto pela Educacdo do Para,
executado pela SEDUC-PA, cujo objetivo era de, até o ano de 2017. elevar em 30% o
desempenho escolar dos estudantes da rede publica estadual.

A concepcdo de Educagdo Integral expressa no PEEI-PA/2014 pressupde a
“aprendizagem conectada a vida e ao universo de interesses € de possibilidades das criangas,
adolescentes e jovens” (Para, 2014). Admite também a ampliagdo dos espacos de
aprendizagem para além dos muros da escola, incluindo o direito a apropriagdo da cidade
enquanto espaco territorial onde a escola estd inserida. Sobre esse ultimo aspecto, Moll,
Barcelos e Dutra (2022) mencionam que pensar a cidade € pensar em relagdes equilibradas
entre as pessoas, 0s governos, as politicas publicas e as instituicdes na perspectiva do bem-
viver.

Essa visdao abrangente de educacdo atribui importancia a combinagdo de atividades
escolares, em curriculo ampliado, que acontecam no turno complementar ou intercaladas nos
dois turnos, € que estejam integradas ao Projeto Politico-Pedagogico da escola, sem que
aconteca necessariamente dentro do espaco fisico escolar (Moll, 2022). Considere-se entdo a

perspectiva de Vale (2021, p. 84), para quem:

Partindo deste pressuposto, a organizacdo do trabalho pedagdgico deve
consistir em acfes intencionais e planejadas dos elementos que compdem o
processo educativo, como gestdo, curriculo, avaliacdo e planejamento da
acdo pedagogica, envolvendo toda a comunidade escolar: dire¢do, equipe
pedagogica, corpo docente, pais e/ou responsaveis, estudantes e
funcionérios.
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Em vista disso, o processo educativo proposto pelo PEEI esta atrelado a organizagéo
pedagogica, levando em consideracdo a ampliacdo de territorios educativos e de atores sociais
que os compdem, diante do compromisso da garantia de direitos (Para, 2014). Esta € uma
outra caracteristica que marca este Plano pois 0 mesmo inclina-se a 4 principios norteadores
da Educacdo Integral: direito de aprender; humanizacdo dos espacos educativos;
interdisciplinaridade; intersetorialidade.

O direito de aprender atribui ao ensino publico o dever de criar estratégias de oferta da
Educacdo Integral, a fim de assegurar o direito fundamental a educacdo, mediante a
implantacdo de propostas educacionais destinadas ao desenvolvimento global do ser humano,
a valorizacdo e o respeito as diferencas e a pluralidade cultural como principio democratico,
conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988.

A humanizacdo dos espagos educativos inclui os lugares em que se constroem as
relacBes sociais e educativas que possibilitem a construcdo da convivéncia social com
seguranca, higiene, conforto, acessibilidade, entre outros direitos. Freire (2010, p.43)
considera que: “ndo ha educacdo fora das sociedades humanas e ndo hd homem no vazio”.
Dessa forma, embora se faca individual, a educacédo é construida no coletivo social e humano.

Quanto a interdisciplinaridade, o referido plano advoga pela superacdo do
conhecimento fragmentado, sistematizado no curriculo, na organizacdo do trabalho
pedag6gico e nos livros didaticos, de modo a buscar oportunizar a construcdo do
conhecimento articulado a realidade cotidiana para a efetivacdo de uma aprendizagem capaz
de fazer com que o conhecimento dé sentido a vida.

O PEEI modela-se na ruptura da centralizacdo da gestdo da politica social e defende a
gestéo articulada entre instancias governamentais e ndo governamentais, rompendo com a
I6gica da politica setorial. Para a consecugdo das metas, adota uma perspectiva multissetorial
envolvendo o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), que culminou com a
assinatura do Pacto pela Educagdo!, estabelecendo como propésito aumentar em 30% o

IDEB em todos os niveis da Educacéo Bésica.

14O Pacto Pela Educagdo consiste em um compromisso firmado entre governo federal, governos estaduais,
Distrito Federal e prefeituras para assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até ao fim do terceiro
ano do Ensino Fundamental. Iniciou em 2013, com a adesdo de 144 municipios paraenses, com a intencéo de
ser projeto incentivador para a elevacdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB),
assumindo a realizacdo de varias atividades educativas, esportivas e ludicas para os estudantes; incentiva a
utilizacdo de recursos tecnol6gicos; capacitacdo de professores e gestores escolares além da parceria publico-
privada. As obras executadas a partir do financiamento envolvendo a SEDUC e a Corporagdo Andina de
Financiamento (CAF) previram para 2015 a reforma integral de 120 escolas e a construcéo de 15 novas. Com o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), foi planejada a reforma de 80 escolas e a construgdo de
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Este dispositivo faz projecGes para até 2022 e estabelece 10 metas visando assegurar a
implantacdo e qualificacdo de forma gradativa da Educacdo Integral no estado do Para.
Embora proponha o aumento do IDEB em todos os niveis de ensino, suas metas direcionam-
se, especialmente, ao ensino Fundamental | e 11.

Sua primeira proposigéo consiste em ampliar, a partir de 2015, a oferta de Educacéo
Integral em 6,25% nas escolas de Ensino Fundamental | e Il, progressivamente, para chegar
em 50% da rede estadual de Ensino Fundamental até 2022.

Para o processo de ampliagdo da oferta, 0 Grupo de Trabalho (GT)® composto por
secretarias, departamentos e nlcleos da SEDUC-PA, devera ocupar-se da elaboracdo do
modelo de gestdo e dos programas de formacdo, acompanhamento e avaliacdo do plano, a
iniciar por um estudo diagnostico nas escolas que ja ofertam a Educacdo Integral, para
assegurar um processo de aprimoramento e qualificacdo da Educacdo Integral por meio do
sistema de formag&o continuada, acompanhamento e avaliagdo. A formacgédo continuada para
professores estd posta na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n° 9.394/96, no artigo 67, mais

especificamente nos itens Il e V.

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim.

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga
de trabalho (Brasil, 1996, art. 67).

Coelho (2002) infere que a formacdo para professores perpassa por diferentes
concepgdes, desde as mais tradicionais, que ocorrem em “‘cursos em servigo ou fora dele”, até
aquelas que propdem um “processo de reflexdo sobre a propria pratica” (Coelho, 2002, p.
135).

Ressalta-se ainda que este plano nao define concepc¢édo de formacao, apenas torna essa
execucdo e esse acompanhamento responsabilidades da parceria entre SEDUC-PA e Comité
Gestor do Pacto pela Educacdo, cabendo aos gestores das Unidades SEDUC nas Escolas
(USEs) e Unidades Regionais de Educacdo (UREs) identificarem pontos de atencdo e

manutencdo, por meio da comunicacdo direta com as escolas estaduais sob sua jurisdigéo.

cinco unidades de ensino, somando um total de 350 milhdes de ddlares em recursos do tesouro e por
financiamento.

15 Composicdo do GT: Secretaria Adjunta de Logistica Escolar — SALE; Secretaria Adjunta de Gestdo — SAGE;
Secretaria Adjunta de Ensino — SAEN; e representantes da Diretoria de Ensino Infantil e Fundamental
(DEINF); Diretoria de Ensino Médio e Educacdo Profissional (DEMP); Diretoria de Ensino para a
Diversidade, Inclusdo e Cidadania (DEDIC); Nucleo de Gestdo do Conhecimento e de Formacdo dos
Profissionais da Educagdo do Estado do Pard (NGCFOR); Assessoria Politica (ASPOL); Nucleo de
Planejamento, Pesquisa, Projetos e Avaliacdo Educacional (NUPPAE).
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Esta meta priorizava, em 2014, as 50 escolas que ja desenvolviam parceria com o Programa

Mais Educacdo e 8 Escolas de Tempo Integral.

O Programa de Formacdo Continuada dos profissionais envolvidos no
Processo de Aprimoramento e Qualificacdo da Educagdo Integral é parte
fundamental para a efetivacdo do trabalho pedagdgico docente e das
oficinas. Para tanto, requer monitoramento continuo e avalia¢ces periddicas
do processo de ensino/aprendizagem e a construcdo de indicadores para
orientar as avaliacGes e, consequentemente, as intervencgdes; é importante
também garantir o envolvimento de todos os atores nesses processos (Para,
2014).

A concepcao de curriculo adotada pelo estado do Para considera a perspectiva de
Educacdo Integral voltada para a promog¢do do ensino orientado a uma formacéo global do
educando. Para tanto, propde o uso do mapeamento georreferenciado das escolas e da
cartografia do territério da Educagdo Integral, construida pela comunidade escolar com o
profissional chamado de Coordenador da Educacdo Integral, que € também um ator no
processo de articulacdo dos conteudos da educacdo regular com os contetudos das oficinas
socioculturais.

O mapeamento ¢ uma atividade para encontrar espagos € organizagdes que possam
contribuir com a educagdo, uma vez que, “ao convocar pessoas a olhar para nossas cidades
com esse proposito, apresentamos a nossa agenda a ideia de que a educacdo também acontece
fora da escola e pode complementar e apoiar o trabalho dos professores” (Centro de
Referéncias em Educagdo Integral, 2015).

Paras isso, a SEDUC, em parceria com instituicao especializada, recebe a incumbéncia
de estruturar o mapa com os projetos e programas estaduais e municipais da educagao,
considerando as potencialidades de cada territorio escolar e da cidade. Dessa forma, visa
promover uma aproximagao com os territorios onde as criancas e jovens vivem, oferecendo
oportunidades para que conhegam e explorem os espacos de cultura local, os equipamentos de
promogao da satde, de lazer e de esportes, propiciando a ampliagdo de repertorios culturais, o
usufruto de direitos e o0 acesso a saberes e culturas em movimento nos territdrios e nas cidades

(Para, 2014, p. 24). Considere-se assim que:

A aprendizagem acontece ao longo de toda a vida em diferentes contextos:
na familia, na escola, na cidade; em espagos formais e informais [...]. No
entanto, é preciso entender, também, que tempo e espagos escolares devem
ser preenchidos com novas oportunidades para a aprendizagem e a
reapropriagdo de espacos de sociabilidade e comunicagdo com a comunidade
local, regional e global (Brasil, 2008, p. 35).
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Nessa perspectiva, insere-se ai o desafio de pensar o curriculo Unico e integrado, que
envolva atividades artisticas, culturais, esportivas, tecnolégicas e ludicas, e as disciplinas do
nacleo comum, sem a separacdo de turno e contraturno. O Plano é enfatico ao defender a
superacdo das oficinas pedagogicas como atividades meramente agregadoras ao curriculo ou
independentes. Gadotti (2009) explicita como a Educacéo Integral vem buscando a superagédo
do atual curriculo oficial, o que converge com a busca por descartar o curriculo fragmentado,
obsoleto formalista e meritocratico.

Todas as agdes contidas no PEEI foram organizadas em planilhas que descrevem a
atividade, suas fases de execucdo, a metodologia utilizada para a pér em prética, 0s prazos e o
setor responsavel. Assim sendo, fica evidente que, entre muitos desafios a serem enfrentados,
acOes locais conectadas a ampliacdo da jornada escolar confrontam-se com questdes de ordem

estrutural, seja na cidade ou mesmo em outros espacos formativos.
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3 A ESCOLA PUBLICA DE TEMPO INTEGRAL

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996) e,
posteriormente, com o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014), o governo federal
estabeleceu metas para a ampliagdo das Escolas de Tempo Integral em todo o pais. Isso se
alinha com a visdo de que a educacdo ndo se limita apenas a transmissdo de conhecimentos
curriculares, mas deve também promover o desenvolvimento integral dos estudantes.

No entanto, € importante reconhecer que 0 Tempo Integral provoca inimeros desafios,
ao mesmo tempo em que as escolas publicas de Tempo Integral representam um passo
importante em busca da melhoria da qualidade da educacgdo para os alunos no estado do Para
e em todo o Brasil.

Com o intuito de situar a escola publica no contexto da Educacdo em Tempo Integral,
esta secdo se divide em 4 subsec¢des. A primeira subse¢do busca situar a escola publica como
I6cus do Tempo Integral e da Educacdo Integral; a segunda coloca a ETI diante do discurso da
qualidade e da equidade; a terceira descreve as iniciativas de Educacdo Integral em Tempo
Integral no Brasil; enquanto a quarta apresenta a Escola Estadual Rui Barbosa, o l6cus desta

pesquisa.

3.1  Aescola publica como lécus da Educacéo Integral em Tempo Integral

No Brasil, a histéria da escola publica remonta aos séculos XVI e XVII, iniciando com
um carater essencialmente religioso. No século XVIII, sob as ideias do lluminismo e ao final
da Revolucdo Francesa, esse carater perde forca, motivo pelo qual surge a “educagdo publica
estatal”, ensejando o dever do Estado sobre a escola publica universal, gratuita, obrigatoria e

laica. Saviani (2002) caracteriza essa caminhada da seguinte forma:

[...] a escola publica é identificada como aquela que ministra 0 ensino
coletivo por meio do método simultaneo, por oposi¢ao ao ensino ministrado
por preceptores privados. Essa nogdo de escola publica pode ser encontrada
até o final do século XVIII. A segunda acepcdo corresponde a escola publica
como escola de massa, destinada & educacio de toda a populagdo. E com
esse significado que no século XIX se difundiu a no¢do de instrucdo publica
vinculada a iniciativa de se organizar os sistemas nacionais de ensino, tendo
como objetivo permitir 0 acesso de toda a populacdo de cada pais a escola
elementar. Finalmente, temos o0 entendimento da escola publica como estatal
(Saviani, 2002, p. 1).
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Essa perspectiva da escola publica como estatal remete a Anisio Teixeira e seus
estudos em prol da causa da escola publica de qualidade, com destaque para a importancia da
gratuidade do ensino e de uma educacao para todos.

Segundo Souza (2006), a educacdo das classes populares provocou um amplo debate a
respeito de como organizar o sistema nacional de ensino, justamente com intuito de atender a
um grande nimero de criangas. De acordo com Lib&neo (2012, p. 3), a luta pela escola
publica obrigatoria e gratuita para toda a populacdo constitui bandeira constante entre os
educadores brasileiros, sobressaindo-se temas relativo a fungdes sociais e pedagogicas, como
a universalizagdo do acesso e da permanéncia, 0 ensino e a educacdo de qualidade, o
atendimento as diferencas sociais e culturais, e a formacao para a cidadania critica. J& Cury
(2010, p. 141) aponta a dicotomia presente no papel da Educacdo, isto é: “A educacdo é
reflexo, ela retrata e reproduz a sociedade, mas também projeta a sociedade que se quer”.

Diante dessas reflexdes, é possivel compreender que tanto a fungdo social da escola
em face do ensino institucionalizado quanto o trabalho que desenvolve junto a comunidade
podem caracteriza-la como ou reprodutora das relacBes de poder vigentes na sociedade ou
como transformadora dessas relagdes. Nessa perspectiva, Azevedo (1997, p. 31) infere que a
escola e, principalmente, a sala de aula sdo espagos em que se concretizam as defini¢des sobre
a politica e o planejamento estabelecidas pelas sociedades para si proprias, como projeto ou
modelo educativo que se busca por em acao.

O processo pelo qual se define ou se implementa uma politica ndo descura do universo
simbolico e cultural proprio da sociedade em que tem curso, articulando-se também as
caracteristicas do seu sistema de dominacdo. Portanto, esta vinculado ao modo como se
processa a articulagdo dos interesses sociais nesse contexto (Azevedo, 1997, p. 35). Seguindo

essa mesma linha de pensamento, Paro (2016) explica que

guando a escola publica atendia apenas uma pequena elite, protegida pelo
Estado, a este interessava uma educacdo de qualidade e os mestres tinham
um status elevado. Hoje, que aquela elite migrou para a escola privada,
embora o ensino publico seja muito lembrado nas vésperas de elei¢Ges, e a
educacdo seja algo valorizado em todos os discursos, ndo se verifica por
parte do Estado a vontade politica suficiente para despender na escola
bésica, 0s recursos necessarios para fazé-la de boa qualidade (Paro, 2016, p.
215).

Diante da diferenca social com que o Estado trata o projeto educativo, Libaneo (2012)
é enfatico ao apontar a dualidade da escola publica caracterizada como uma escola do

conhecimento para 0s ricos e como uma escola do acolhimento social para os pobres. Desse
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modo, classifica tal processo como um dualismo perverso, por reproduzir e manter

desigualdades sociais. De modo similar, Vieira e Vidal identificam como

[...] a escola publica é marcada por uma miriade de faces, expressdo de um
Brasil diverso, contraditorio e complexo. As politicas que chegam as escolas
sdo concebidas numa visdo de totalidade. Longe estdo, porém, de comportar
as peculiaridades dos diferentes entornos, das violentas periferias urbanas, as
empobrecidas populagdes do interior do territorio brasileiro (Vieira; Vidal,
2015, p. 9).

De acordo com Moll (2014), a histéria da educagdo escolar no Brasil € marcada pela
mesma desigualdade que nos constitui como sociedade. Os degredados pela pobreza no
campo e nas cidades, bem como por sua condicdo eétnico-racial, apenas tardiamente
comecaram a ter acesso ao sistema educativo (Moll, 2014). Diante disso, vale lembrar que o
direito a Educacdo para todos e todas s foi legalmente assegurado com a Constituicdo
Federal de 1988. Nessa esteira, Arroyo (2015b) pontua que o direito popular a educagédo segue
a historica marginalizacdo e segregacdo social e racial dos direitos sociais, econdémicos,
politicos, segregacdo tdo persistente na cultura e na estrutura elitistas e conservadoras que
marcam nossa sociedade.

Cavaliere (2014) reporta que o direito & educacdo hoje no Brasil se traduz como o
direito a um padrdo de qualidade educacional que gera expectativa na sociedade brasileira, a
qual, por sua vez, percebe a diferenca qualitativa entre as escolas existentes — diferenca
rigorosamente espelhada na hierarquia social. E em funcio dessa expectativa que a Escola de
Tempo Integral aparece como elemento para um possivel avango em direcdo a referida
qualidade.

Arroyo (2015b) também alerta que

E preciso colocar, entretanto, como ponto de partida, que a luta pelo direito &
educacdo nos obriga a superar a visdo dos educandos, das familias e de seus
grupos sociais como vitimas passivas da segregacdo. Somos obrigados a
reconhecer suas resisténcias e suas afirmagdes como sujeitos do direito a
educacéo (Arroyo, 2015b, p. 34).

Mediante as perspectivas abordadas, a Educacdo Integral da crianca e do adolescente
suscita outros olhares e, portanto, outros contornos formativos, especialmente capazes de

confrontar a nogéo de escola que ha muito vem sendo destinada a este grupo social.
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3.2 A escola publica de Tempo Integral diante do discurso da qualidade e da
equidade

A discussdo acerca da Educacdo como direito perpassa pela legislagdo que a
regulamenta, a exemplo do artigo 206, inciso VII, da Constituicdo Federal de 1988, o qual
estabelece que “a educacdo serd ministrada com base na garantia de padroes de qualidade”
(Brasil, 1988). Nesse sentido, torna-se importante também situar a escola em relacdo a oferta
de qualidade educacional, compreendendo-a como um espaco significativo para praticas de
formagé&o e transformacao dos sujeitos.

Guaréd (2009) considera que, nas discussbes sobre a demanda por instituicbes de
periodo integral, a justificativa mais recorrente € a situacdo de pobreza e exclusdo que leva
grupos de criangas a situacdo de risco pessoal e social, seja nas ruas, seja em seu proprio
ambiente. Enquanto isso, para Moll (2014), o debate da Educacdo Integral, o enfrentamento
de desigualdades educacionais e a ampliacdo do tempo compreendem buscas de consolidacao
do direito educativo.

No que tange ao direito a educacdo, Cavaliere (2014) aponta para a condicdo da
Escola de Tempo Integral ndo universalizada, isto é, contraposta ao direito de universalizacéo,
uma vez que é ofertada para alguns alunos e ndo para todos, configurando-se como educacao
compensatéria, focada nos mais necessitados, a fim de, por meio da intensificacdo da acdo
escolar, fazer valer a igualdade de oportunidades educacionais (Cavaliere, 2014, p. 3).

Nessa perspectiva, Guara (2009, p. 3) reforca que a Educacdo em Tempo Integral
surge entdo como alternativa de equidade e de protecdo para os grupos mais desfavorecidos.
Por sua vez, Cardoso e Oliveira (2019) pontuam que para que a Educacdo Integral se efetive
nas escolas, € necessario garantir a seu publico o acesso, a permanéncia e a oportunidade
educacional diversificada, independentemente da condi¢cdo econémica, cultural e étnica, bem
como a integracdo das atividades no projeto pedagdgico da escola.

Outra adverténcia de Cavaliere (2014) versa sobre como as escolas sdo instituicoes

complexas, de modo que uma escola de Tempo Integral é ainda mais complexa, pois,

Primeiramente, ndo temos construgdes escolares preparadas para a rotina em
Tempo Integral e todas estdo ocupadas por, no minimo, dois grupos de
alunos por dia. Construir e reformar escolas é condi¢do sine qua non a um
projeto de médio e longo prazo para a implantacdo das ETI (Cavaliere, 2014,

p. 9),
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Referindo-se as décadas de 1980 e 1990, Coelho e Menezes (2007) indicam o quéo
emblematicas foram as experiéncias com escolas publicas de horério integral, a exemplo dos
CIEPS e os CAICS, porém, essas investidas ndo foram suficientes no sentido de levar a cabo
uma politica publica responsavel e compromissada com a implantacdo de um tempo ampliado
ou integral no Ensino Fundamental. No contexto de uma educagdo compensatéria, Guara
(2009) conclui que, infelizmente, a ideia da protecdo muitas vezes subsome o carater
educativo das atividades realizadas no horario expandido, dentro ou fora da escola.

No conjunto das dificuldades referentes ao cumprimento do trabalho educativo da
escola, entende-se que a populagdo brasileira continua a esperar mais do que cuidado e
protecdo para os estudantes. Como adverte Cavaliere (2014, p. 8), se for considerada a
ampliacdo da jornada escolar, como vem acontecendo pela anexacdo de um turno adicional —
fundamentalmente distinto do tempo regular e destinado a apenas alguns alunos —, pode-se
ver como se configura como um passo em falso na busca da melhoria da qualidade da
educacéo brasileira.

3.3 Iniciativas de Educacéo Integral em Tempo Integral no Brasil

O Brasil efetiva acdes em Educacdo Integral em Tempo Integral desde 1950, razdo
pela qual, em diversos periodos histéricos de sua politica, vem inaugurando outras
experiéncias nessa area, mas de modo temporéario, sem a devida institucionaliza¢do enquanto

politica de Estado. O Quadro 3 destaca algumas iniciativas.

Quadro 3 - Experiéncias de Educacdo Integral em Tempo Integral

Periodo Experiéncia Local
1950 Centro de Educacéo Popular Carneiro Ribeiro Bahia
1957 Centro Elementar de Brasilia Distrito Federal
1962 Ginasios Vocacionais ou Escolas Experimentais Séo Paulo
1980 Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPs) Rio de Janeiro
1986 Programa de Formagcéo Integral & Crianga (Profic) Séo Paulo
1990 Centro Integrado de Atendimento a crianca (Ciacs) Rio de Janeiro
1990 Centro de Atencéo Integral a Crianca (CAICs) Rio de Janeiro
2001 Programa de Educacéo Integral Apucarana
2001 Centros Educacionais Unificados (CEUS) Séo Paulo
2007 Programa Mais Educacéo Ambito Nacional
2016 Programa Novo Mais Educacéo Ambito Nacional

Fonte: Elaborag&o propria.
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Situando-a historicamente, a Educacdo Integral é um debate que atravessa o século
XX, embebido da corrente pedagdgica chamada escolanovismo, dentro de uma concepcéo
liberal de educagdo'®, assegurada pela referéncia intelectual de Anisio Teixeiral’, que
juntamente com outros intelectuais da época, escreveu o Manifesto dos Pioneiros da
Educag&o Nova!®, como ja mencionado antes.

No Manifesto, figura a educacdo publica em Tempo Integral, de qualidade, igualitaria
e laica, vislumbrando assim a formacéo plena do educando, por meio da qual fosse garantida
uma educagdo comum para todos, colocando assim homens e mulheres, ricos e pobres diante
de iguais possibilidades de aprendizagem. Em outras palavras, “[...] Assentado o principio do
direito bioldgico de cada individuo a sua Educacdo Integral, cabe evidentemente ao estado a
organizacdo dos meios de o tornar efetivo” (Azevedo et al., 2006, p. 5). Cabe lembrar que o
Manifesto foi concebido em um contexto no qual as politicas para a educagdo no Brasil ndo
priorizavam 0 ensino para todos, ja que estudar cabia as elites, e a igreja catélica era a
instituicdo responsavel pela formacdo dos estudantes.

A relevancia da proposta dos Pioneiros certamente tem é tributaria desse manifesto
revolucionério para a implantacdo da Educacdo Integral, embora esta ideia sé se tenha
consolidado em 1950, quase 30 anos depois, quando foi criado em Salvador o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), conhecido também por Escola Parque. Dessa forma,
Teixeira assumia a responsabilidade de estruturar a educacdo do Estado segundo a
preocupacado de recuperar a escola primaria oficial, oferecendo-lhe a melhoraria da qualidade
do ensino e ampliando o tempo de permanéncia da crianca na escola. No CECR, havia um
periodo destinado as atividades curriculares e, no contraturno®® escolar, eram desenvolvidas as
atividades socioeducativas®. Alcancando grande repercussdo no Brasil, segundo o proprio

educador,

16 Enquanto doutrina, o liberalismo deve ser visto como a expressdo mais desenvolvida da visdo de mundo
burguesa. Sua génese deu-se no interior das lutas que a burguesia vinha travando contra a igreja catolica e a
nobreza no sentido de superar os entraves feudais postos ao desenvolvimento de seus negdcios. No ambito do
discurso, essa classe alicergava suas reivindicacbes nas liberdades individuais: liberdade de comerciar,
liberdade de produzir, liberdade de crenca, liberdade de trabalho etc.

17 Considerado o principal idealizador das grandes mudancas que marcaram a educacéo brasileira no século XX.
Foi o idealizador da escola puablica gratuita, laica e obrigat6ria para todos.

18 A Escola Nova foi um movimento Educacional nascido no final do século XIX e que ganhou forga nos
primérdios do século XX, trazendo conceitos pedagdgicos muito inovadores e até mesmo polémicos para
época em que surgiu.

19 O conceito de contraturno refere-se ao periodo oposto ao das atividades regulares da escola.

20 Designa um campo de aprendizagem voltado para o desenvolvimento de capacidades substantivas e valores
éticos, estéticos e politicos.
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Um dos aspectos de maior valor, para uma analise da grande experiéncia do
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, é o de ter sido uma experiéncia
genuinamente brasileira, desde a sua concepcdo até os dias atuais. Uma
demonstracdo eloqliente, dentre outras, de que podemos resolver problemas
educacionais brasileiros partindo da nossa prépria realidade, valorizando a
capacidade dos nossos técnicos e confiando na capacidade dos nossos
professores (Teixeira, 1961).

Em 1960, o entdo presidente Juscelino Kubistchek criou o Centro Educacional
Elementar (CEE), que pretendia ofertar uma educacgéo primaria que atendesse as necessidades
vitais dos individuos por meio de atividades intelectuais, artisticas, culturais, fisicas e
profissionais (Ribeiro, 2017, p. 47). Compunha-se de um programa proposto para somar o
ensino propriamente dito a uma autoeducacdo, a partir de atividades em que os alunos
participariam com plena responsabilidade. Por isto, a escola se estende por oito horas,
divididas entre atividades de estudos e as de trabalho, de arte e de convivéncia social, tendo
sido feita uma adequacéo espacial utilizando-se de arquitetura especifica para a proposta.

No Centro de Educacdo Elementar, a crianca, além das quatro horas de
educacdo convencional, no edificio da "escola-classe”, onde aprende a
"estudar", conta com outras quatro horas de atividades de trabalho, de
educacdo fisica e de educacdo social, atividades em que se empenha
individualmente ou em grupo, aprendendo, portanto, a trabalhar e a conviver
(Teixeira, 1961).

Uma outra iniciativa da esfera publica de cunho transformador, que objetivava formar
0 educando integralmente, foram os Ginasios VVocacionais ou Escolas Experimentais também
na década de 1960, voltados para o ensino secundario. A proposta identificava-se com 0s
principios do ensino renovado, um ensino voltado a desenvolver aptiddes tanto teoricas
quanto préticas, com forte inspiracdo humanista, adotando-se ai a democracia como pratica
pedagdgica. Eram atendidos jovens de ambos os sexos, com idade entre 11 e 13 anos, cujo
ingresso era garantido pela aprovacdo nos Exames de Admissdo aplicados nas escolas
estaduais na epoca; os Ginasios foram encerrados com o regime militar, em 1969.

Depois disso, somente nos anos de 1980, na gestdo do governador Leonel Brizola,
foram criados, no Rio de janeiro, os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS),
também chamados de BrizolGes. ldealizados por Darcy Ribeiro, os CIEPs tomaram como
inspiracdo a educacdo proposta por Anisio Teixeira, em 1950; as criangas entravam as 8h e
saiam as 17h. De acordo com Gaddotti (2009, p. 76), a proposta dos CIEPs consistia em
alternar atividades intelectuais com atividades praticas, como artes aplicadas, artes industriais
e plasticas, além de jogos, recreacdo, ginstica, teatro, musica e danca, distribuidas ao longo

de todo o dia. Eram fornecidas refeicdes completas a seus alunos, desde o café da manha até o
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jantar, além de atendimento médico e odontoldgico. De acordo com Ribeiro (1986, p. 19), Os
CIEPs representaram o inicio de uma verdadeira acéo transformadora no campo da educacao.

De 1986 a 1993, a Secretaria de Educacdo de S&o Paulo lancaria o Programa de
Formacdo Integral a Crianca, chamado de Profic. A perspectiva de atuacdo do Profic
correspondia ao atendimento de criangas em periodo integral, dividindo os turnos da seguinte
forma: um turno funcionava com aulas regulares; e no contraturno, as criangas eram
encaminhadas a espacos conveniados com 0 programa, nos quais recebiam alimentacéo e
desenvolviam atividades de reforgco escolar e outras, como atividades esportivas, artisticas,
além de preparagdo profissional. Nessa proposta, fica bem demarcada a existéncia de
atividades dentro e fora do espaco fisico escolar. Giovanni e Souza (1999, p. 71) acrescentam
gue o Profic ndo conseguiu se instalar como uma politica efetiva no estado de Sdo Paulo, de
modo que essa inconsisténcia se refletia nas ac¢des individuais tomadas por cada unidade
escolar, sendo realizado até 1993.

No governo de Fernando Collor de Melo, mais especificamente no ano de 1990, foram
criados os Centros Integrados de Atendimento a Crianca (CIACS), que passaram em 1992 a
se chamar Centros de Atencdo Integral a Crianca e aos Adolescentes (CAICs). Foi um
programa para criangas e adolescentes do Ensino Fundamental que oferecia cultura, esporte,
assisténcia a salde e iniciacdo ao trabalho. Os CAICs propunham-se a construcdo da
cidadania, desenvolvendo uma proposta politico-pedagdgica promotora de experiéncias
participativas e democraticas, bem como estimulando o protagonismo da comunidade e dos
agentes envolvidos nas tomadas de decisdes que Ihes fossem atribuidas.

De 2001 a 2010, a gestdo municipal de Apucarana, no Parang, instaurou o Programa
de Educacdo Integral, o qual envolvia varios segmentos sociais como parceiros, sob o slogan
“Apucarana, cidade educagdo”. Nessa experiéncia, 0s alunos passaram a frequentar a escola
do periodo das 7h30min as 16h30min, inclusive no horéario do almogo. O projeto de Educacgéo
Integral de Apucarana se prop6s a elevar a qualidade de ensino, diminuir o indice de
reprovacao, ampliar a area de conhecimento, desenvolver atividades artisticas e desportivas, e
introduzir o conhecimento de linguas estrangeiras modernas, como o inglés e espanhol. A
implantacdo do regime de Tempo Integral no Ensino Fundamental representou efetivamente
um resgate da cidadania da crianca (Silva; Gaspar, 2016).

Em Séo Paulo, na gestdo de Marta Suplicy, foram iniciados os Centros educacionais
(CEUs), voltados para o atendimento de mais ou menos 120 mil alunos, que ofereciam

atividades socioculturais, esportivas e recreativas como formas de aprendizagem. Os CEUs
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ocuparam quatro gestdes na prefeitura de S&o Paulo e tinham projeto educacional dedicado a
Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental.

Dentre um grupo de inciativas de inser¢do da Educacéo Integral no Brasil, o Programa
Mais Educacdo foi definido pelo governo federal como estratégia para a promocdo da
Educacdo Integral no Brasil. Instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007 (Brasil,
2007b), passou a integrar as a¢0es do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), com a
finalidade de contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de
permanéncia de criancas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante

oferta de Educacéo Bésica em Tempo Integral (Brasil, 2011).

O Mais Educacdo é uma estratégia para ampliacdo e redimensdo dos
recursos escolares, incorporando temas de cultura, arte, tecnologia, educagao
patrimonial e ambiental e esportes. O maior desafio esta agora em mudar a
mentalidade das pessoas sobre o processo de educar na escola. Estamos
acostumados a ter uma visdo da educagdo que consiste apenas em colocar no
quadro as ligdes das diferentes disciplinas cientificas que estdo no curriculo.
Nos saberes oferecidos pela escola, os estudantes permanecem sentados e
calados e ndo encontram neles seu mundo pessoal e social (Moll, 2012, p.
86).

Segundo Santos e Oliveira (2013, p. 149), no ano de 2008, este programa chegou até a
rede publica de ensino estadual do Para, onde se levou em consideracdo também a
regionalizacdo no processo de aprendizagem especifico para jovens de 15 a 17 anos que ainda
cursavam o0 Ensino Fundamental. Um dos objetivos do Mais Educacdo versa sobre
proporcionar a esses estudantes um espaco educativo para aprendizagens e convivéncia, a fim
de assegurar sua permanéncia para a conclusdo com qualidade do Ensino Fundamental
(Brasil, 2013).

De acordo com o Ministério da Educacdo, trata-se da construcdo de uma acdo
intersetorial entre as politicas publicas educacionais e sociais, contribuindo, desse modo, tanto
para a diminuicdo das desigualdades educacionais, quanto para a valorizacdo da diversidade
cultural brasileira.

E inegavel que a educagdo no Brasil enfrenta significativos desafios que afetam a
qualidade do ensino, o acesso e, principalmente, a permanéncia de todos e todas. Muitos sdao
os fatores que contribuem para um cendrio que acentua desigualdades, levando muitos
estudantes ao caminho da desisténcia. Dentre estes fatores, estd a questdo curricular, que

muito tem-se apresentado de forma empobrecida, especialmente para quem ja vive o

empobrecimento em diversas areas do seu cotidiano.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_infantil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_fundamental
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No ano de 2007, sob a gestdo do entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, o governo
federal instituiu o Programa Mais Educacdo, que se inseriu no ambito das a¢des do Programa
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE)?, por meio da Portaria Interministerial n° 17/2007 e
pelo Decreto n° 7.083/2010, com a finalidade de materializar a Educacao Integral em Tempo
Integral na agenda de politicas educacionais do governo brasileiro.

O foco do Programa Mais Educacdo (PMEd) esteve voltado para a ampliacdo da
jornada escolar e a reorganizacao curricular, conectada as areas do saber, do meio ambiente,
dos direitos humanos, da cultura, das artes, da saude e da educa¢ao econdmica, numa

perspectiva de Educacao Integral.

A proposta educativa que este Programa quer evidenciar articula-se a partir
da compreensdo de uma escola que baixa seus muros e encontra a cultura, a
comunidade, a cidade em processos permanentes de expansdo e criagdo de
territorios educativos (Brasil, 2011).

O ideal da Educacdo Integral atrela-se a compreensdo do direito de aprender como
inerente ao direito a vida, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia
familiar e comunitéria, bem como condicdo para o proprio desenvolvimento de uma sociedade
republicana e democrética. Vale ressaltar que o Programa Mais Educacdo se configurou como
uma acdo indutora da politica publica de Educacdo Integral que se organizou a partir do
resultado de um relatério da UNESCO, lancado em 2006, com dados desanimadores em
relacdo a educacdo brasileira.

De acordo com o documento formulado pela Secretaria de Educacdo Basica do
(SEB/MEC), denominado Programa Mais Educacéo: passo a passo (Brasil, 2011), o referido
programa foi materializado para promover a ampliacdo de tempos, espacos, oportunidades
educativas, e o compartilhamento da tarefa de educar entre os profissionais da educacéo e de
outras &reas da sociedade civil.

Com base em dados do INEP de 2007, o Mais Educacdo atingiu, em média, 7 milhdes
de estudantes e 60 mil escolas da rede publica do pais. Porém, como todas as outras inciativas
de Educacéo Integral e(m) Tempo Integral, o programa foi encerrado no ano de 2019, pelo
entdo presidente da Republica, Michel Temer, que promulgou o programa Novo Mais
Educacao, com uma proposta de carga horaria ampliada, para atender ao Ensino Medio por 7

horas diarias. Vale ressaltar que, embora este programa tenha ampliado o tempo de escola,

2L O PDE foi concebido no &mbito do Fundescola, objeto do acordo de empréstimo firmado em 1998 entre o
governo brasileiro e o Banco Mundial, cujo objetivo era melhorar a gestdo escolar, a qualidade do ensino e a
permanéncia das criangas na escola.


https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-em-tempo-integral/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-em-tempo-integral/
https://educacaointegral.org.br/glossario/curriculo/
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ndo deu énfase a um curriculo ampliado, pois tinha como foco as disciplinas de Lingua

Portuguesa e Matematica, distanciando-se da perspectiva de Educacgéo Integral.

3.4  AEscola Publica Estadual de Tempo Integral Rui Barbosa

A Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Rui Barbosa fica situada na
Travessa Joaquim Tavora, n. 408, no bairro da Cidade Velha, no municipio de Belém, estado
do Para. De acordo com o seu Projeto Politico Pedagogico (Para, 2021), a escola ¢ uma
unidade de ensino centenaria. Foi inaugurada em 1° de abril de 1901, por um decreto datado
de 22 de mar¢o de 1901, no governo do Dr. Augusto Montenegro , tendo a época a
denominacdo de Grupo Escolar do 1° Distrito.

Inicialmente, a escola ficava situada na Rua Conego Siqueira Mendes, n. 28, tendo
sido, posteriormente, transferida para o prédio de nimero 13, na mesma rua. Em janeiro de
1916, passou a se chamar 1° Grupo Escolar, porém, por meio de decreto de 12 de agosto de
1918, na administragdo do entdo governador Lauro Sodré, recebeu o nome de “Grupo Escolar
Rui Barbosa”. J& no ano de 1974, pela Resolucdo n. 32 do Conselho Estadual de Educacgéo
(CEE-PA), passou a denominar-se Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Rui
Barbosa (EEEFM Rui Barbosa).

E uma escola considerada de pequeno porte, tendo como mantenedora a SEDUC-PA.
Sua estrutura predial se organiza em: 6 salas de aula (apenas 4 sdo usadas para aulas); 1 sala
de leitura; 1 laboratoério de informadtica; 1 diretoria; 1 sala de coordenacdo; 1 copa e cozinha; 1
refeitorio; 1 banheiro feminino (para estudantes) e 1 banheiro masculino (para estudantes); 1
banheiro para funcionarios; 1 sala de secretaria; e 1 sala para professores. Observou-se que a
escola ndo possui quadra para a pratica de esportes e aulas de Educagao Fisica.

A EEEFM Rui Barbosa possui um anexo, inteiramente dedicado ao Ensino Médio
Regular, localizado na regido das ilhas e que funciona nas dependéncias da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Prefeito Lourival Cunha, pertencente ao municipio de Barcarena. De
acordo com o PPP da escola, o intuito desse anexo ¢ possibilitar acesso educacional aos
alunos de uma d4rea carente do estado, com dificil locomogdo até a capital ou cidades
circunvizinhas (Para, 2021).

A partir do ano de 2014, por meio de portaria expedida pela SEDUC-PA, a sede da
escola tornou-se de Tempo Integral somente para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano,
enquanto o Ensino Médio, ministrado no anexo, permanece do tipo Regular, sem alteracdo de

ordem temporal, com turmas no horario noturno.
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A escola atendia, até 2021, um quantitativo préximo a 106 alunos matriculados no
Ensino Fundamental e 139 alunos regularmente matriculados no Ensino Médio, atingindo a

totalidade de 245 alunos, com o IDEB representado no Gréafico 1.

Graéfico 1 - Evolugdo do Ideb da EEEFM Rui Barbosa

Evolucao do IDEB
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Fonte: QEdu ([202-]).

O Ideb da EEEFM Rui Barbosa apresenta evolugéo, pois, no que concerne aos anos
2017 e 2019, é possivel identificar que a nota projetada era de 3.8, e a escola alcangou 5.0.
Em 2019, a projecdo passou para 4.1, e a nota foi 5.1. E importante atentar-se para o fato de
que, nos anos de 2017 e 2019, quando ocorreu a afericdo da nota, a escola ja realizava
atividades em turno integral.

O PPP informa também que o perfil socioeconémico dos/das estudantes é de baixa
renda, cujos pais dependem de trabalhos em casas residenciais, no comércio e como
vendedores ambulantes. Alguns trabalham diretamente na regido das ilhas, com a extracao de
frutas como o agai, com a pesca artesanal, com plantacfes diversificadas, e também com a
criagdo de animais de pequeno porte, entre outros.

Nos registros do PPP, consta que escola-sede, localizada em Belém, possui uma
estrutura fisica adequada, porém, necessita de reforma, visto que algumas salas estdo com
problemas sérios de infiltracdo, que j& causaram Varios acidentes, como queda de ventiladores

e alagamento em seu interior, inviabilizando a realizagéo de atividades naguele espaco.
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No que diz respeito as salas utilizadas na llha das Oncas?® para as aulas do Ensino
Médio, as condi¢des sdo muito mais precarias, pois as dependéncias sao todas de madeira, em
estado avancado de comprometimento estrutural e com ventilacdo deficitaria. La todos os
ventiladores estdo danificados, dificultando a boa circulagcdo do ar e aumentando a sensagédo
térmica para alunos, professores e técnicos.

Cumpre destacar que, antes de assumir o Tempo Integral, a escola aderiu ao Programa
Mais Educacdo, funcionando pela manhd e pela tarde, atendendo em média 30% dos
estudantes matriculados no Ensino Fundamental, no periodo de 2008 a 2012.

Em conversa informal com a coordenacdo pedagdgica, foi relatado o qudo importante
foi ter vivenciado o Mais Educacéo, antes da implantagéo oficial do Tempo Integral. Segundo
a coordenadora pedagogica, “o cabedal construido com essa experiéncia deu base para a
equipe gestora e o0 corpo docente se compreenderem no contexto que atualmente vivenciam,
considerando as especificidades temporais e filoséficas de cada situagdo” (Para, 2021).

A partir de 2014, a escola entrou no grupo das escolas selecionadas pela SEDUC-PA
para a implantacao da Politica Educacional de Tempo Integral em solo paraense. Desde entdo,
passou a oferecer matricula em quatro turmas de Ensino Fundamental em Tempo Integral. As
matriculas que compdem o recorte temporal desta pesquisa encontram-se demonstradas no
Quadro 4.

Quadro 4 - Demonstrativo de matriculas em Tempo Integral na EEEFM Rui Barbosa (2016-2019)

Turma Ano Ano Ano Ano Ano
em letivo letivo letivo letivo
2016 2017 2018 2019
curso Matriculas Matriculas Matriculas Matriculas
F6E901 6° Ano 34 23 24 39
F6E902 6° Ano - 24 25 -
F7E901 7° Ano 27 38 39 41
F8E901 8° Ano 20 24 28 37
FI9E901 9° Ano 13 18 23 17
Total 94 127 139 134

Fonte: Dados de Matriculas da EEEFM Rui Barbosa (Para, 2021).

De acordo com o Quadro 4, no ano de 2016, a escola matriculou em Tempo Integral

um total de 94 alunos, distribuidos em 4 turmas, contemplando do 6° ao 9° ano. Em 2017, a

22 A Ilha das Oncas esta localizada na bafa do Guajara, mais especificamente no municipio de Barcarena. Possui
uma éarea de aproximadamente 75 mil hectares e reline uma comunidade de aproximadamente trinta mil
familias.
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demanda de matriculas no 6° ano dobrou, sendo necessario abrir mais uma turma,
estabelecendo entdo 2 turmas de 6° ano. Do 7° ao 9°, a escola manteve uma turma de cada
ano. Em 2018, foram mantidas as 2 turmas do 6° ano, e mantidas também uma turma de cada
ano do 7° ao 9°.

Embora nos anos 2017 e 2018, duas turmas de 6° ano tivessem sido preenchidas, néo
houve matriculas de duas turmas de 7° em nenhum dos anos pesquisados, ou seja, ndo ha
evidéncia do fluxo continuo do 6° para o 7° ano. Contudo, em 2017 e 2018, houve um
crescimento consideravel no total de matriculas de todas as turmas, com maior demanda no 7°
ano.

Porém, quando a escola ofertou matriculas em 2019, houve diminui¢do da procura e,
consequentemente, aconteceu a supressdo de uma turma de 6° ano, ficando o 6° ano
concentrado em apenas uma turma, com o quantitativo de 39 alunos, um ndmero menor que
somavam as duas turmas nos anos de 2017 e 2018, que contavam com 47 estudantes
matriculados. Contudo, as turmas de 6° 7° e 8° anos se mantiveram com um quantitativo
aproximado de alunos matriculados nos anos anteriores. Em todo o periodo, de 2016 a 2019, a
trajetéria do 9° ano se diferenciou dos demais anos, de modo que chama a atencdo por
apresentar sempre a menor procura de matriculas.

Nesse percurso, em razéo de desisténcias e evasoes, a Escola Rui Barbosa soma, de
2016 a 2019, um computo de 59 estudantes concluintes do Ensino Fundamental, que
atualmente compGem o universo de estudantes egressos do Tempo Integral, sobre cujas

percepcoes se debruca esta investigacao.
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4 A POLITICA EDUCACIONAL DE TEMPO INTEGRAL A PARTIR DOS
EGRESSOS

A Politica de Escola de Tempo Integral vem se fazendo presente nas propostas
educacionais relacionadas a qualidade da educagdo brasileira. Decerto, uma politica
educacional focada na formacdo integral de estudantes pode ser mais efetiva em contextos de
aprendizagem que vislumbrem a superacdo das desigualdades sociais. Em razdo disso, esta
secdo busca delinear uma perspectiva construida a partir das informac6es fornecidas pelos
egressos, em consonancia com a realizacdo de analise sensivel e precisa do Tempo Integral na
rede publica estadual em Belém-PA.

O levantamento bibliografico realizado no inicio desta pesquisa ndo identificou, entre
teses e dissertacBes, algum trabalho que tivesse como foco a voz dos egressos do Ensino
Fundamental de Escola de Tempo Integral. Diante desta auséncia, é possivel constatar que até
entdo ndo se obteve acesso de modo formal ao olhar desses sujeitos a respeito da experiéncia
educacional vivida. Portanto, no contexto da presente pesquisa, a contribuicdo dos mesmos
resulta bastante significativa para desenvolver ou repensar a Politica Educacional de Tempo
Integral.

Para sequenciar este estudo, inicia-se a se¢do descrevendo os procedimentos da analise
realizada e em seguida apresentam-se trés subsecOes. A primeira subsecdo anuncia 0
movimento analitico empreendido, chamando-se de Politica Educacional de Tempo Integral:
procedimentos de anélise. A segunda subsecdo tem por titulo Egressos do Tempo Integral:
guem sdo esses sujeitos?; a terceira trata dos dados socioeconémicos dos depoentes, sendo
intitulada O Contexto Sociocultural dos Egressos Pesquisados. E a quarta subsecdo ocupa-se
das especificidades do Tempo Integral e tem por titulo: O Tempo Integral na Escola Exige
Nova Proposta de Formacao.

4.1  Politica Educacional de Tempo Integral: procedimentos de analise

Para levar a cabo a andlise de politicas publicas, é imprescindivel o apoio de um
campo de estudo multidisciplinar, que fomente a compreensdo e os efeitos de acOes
pertinentes, uma vez que se trata de um conjunto de decisdes relacionadas ao direito a
cidadania. Nesse sentido, a pesquisa com egressos tem sido apontada pela literatura como
relevante para avaliacdo de politicas, pois oferece dimensdes qualitativas de experiéncias

educativas, a0 mesmo tempo em que acena para aspectos especificos do processo
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educacional, algo que emerge por meio de depoimentos individuais ou coletivos, os quais
abrem espaco para revisdes e melhorias da politica institucional (Teixeira; Oliveira, 2004).

No processo de analise do Tempo Integral escolar, recorreu-se ao aporte teorico, aos
dispositivos legais e as experiéncias vividas pelos egressos do Ensino Fundamental. Este
arcabouco permitiu confrontar aspectos gerais e especificos desta politica, sobretudo,
enquanto componente estrutural da Educagéo Integral dentro do universo educacional puablico.
Dentre os elementos verificados, estdo os parametros relacionados ao funcionamento diario de
turno integral, tais como: o tempo de aulas, o curriculo, as relagdes no interior da escola, a
participacdo da familia, o processo diario de construcdo de conhecimento, e a infraestrutura.
Além disso, deve-se levar em consideracdo que a promocao dessa rotina, seus moldes e sua
organizacdo estdo atrelados a intencdo de formar sujeitos e sdo prescritos nos planos
nacionais, estaduais e municipais, sendo construidos dentro de contextos de interesses
politico-ideoldgicos e pedagdgicos.

Considerando que as especificidades das escolas de horério integral diferem
potencialmente da versdo da escola tradicionalmente orientada, faz-se necessario a garantia de
todo um suporte capaz de atender ao estudante no periodo de 7 horas diarias em ambiente
educativo. Para isso, pressupdem-se planejamento, estrutura, formacdo profissional,
investimento financeiro e um curriculo diverso.

O intenso debate sobre o tempo escolar encontra-se, em grande parte, registrado na
literatura e em amplo acervo académico, constituindo-se como ferramenta importante neste
trabalho para a valorizacdo do didlogo entre estudos tedricos e vivéncias em contexto; desse
modo, o proprio universo empirico fez com que as vozes dos egressos ganhassem lugar
central, permitindo um ponto de ancoragem para a pesquisa.

Para a coleta de dados, utilizou-se um questionario com 19 questes fechadas e 2
abertas. Em todos os campos de perguntas, foi deixado um espaco para observacdes, caso 0s
egressos quisessem acrescentar alguma informacdo. No bojo desta analise, foram
considerados também seus registros espontaneos.

Para a sistematizacdo das questOes fechadas, a organizagdo dos dados foi feita em
gréficos, que antecederam a analise propriamente dita; ja para as questdes abertas, a analise
utilizou também a sistematizagdo em graficos e recorreu a técnica da Analise de Contetdo,
referenciada em Bardin (2016) e Franco (2018).

O objetivo desta secdo consiste em identificar como os egressos vivenciaram o Tempo
Integral e o que apontaram como atividades relevantes para sua formagdo. Com este proposito

e a partir dos eixos do questionario aplicado, foram destacados, primeiramente, os itens de
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identificacdo dos participantes da pesquisa; em segundo momento, foram abordados os dados
socioecondémicos mais marcantes dos depoentes; por fim, apresentam-se as especificidades da
oferta do turno integral.

Como mencionado na introducdo, o conceito de egresso aqui apresentado corresponde
ao estudante que concluiu seus estudos do 6° ao 9° ano no contexto educacional de Tempo
Integral em escola publica de Belém. Vale ressaltar que, atualmente, todos os participantes
desta pesquisa cursam o Ensino Médio, em escola de tempo parcial, ou seja, por quatro horas
diarias. Seus relatos foram bastante expressivos quanto a experiéncia de formacdo em turno
de 7 horas diarias, provocando reflexdes sobre o tdpico central, mas também suscitando
reflexbes acerca do sistema educacional brasileiro em meio as desigualdades sociais e

educacionais.

4.2  Egressos do Tempo Integral: quem séo esses sujeitos?

Compuseram a amostra deste estudo 11 estudantes do sexo feminino e 7 do sexo
masculino, somando ao todo 18 ex-alunos. Esses jovens possuem entre 16 e 19 anos de idade,
dos quais apenas 2 tiveram experiéncias em grémio estudantil, e 7 ja foram representantes de
turma. Todos cursaram do 6° ao 9° ano no periodo de 2016 a 2019, quando concluiram o
Ensino Fundamental na escola pesquisada.

Conhecer quem sdo esses jovens e evidenciar seus olhares a respeito do tema em
discussdo enseja um diagndstico de aproximacédo da realidade da escola publica, permitindo
toma-la enquanto espaco de materializacdo da politica nacional de Tempo Integral no &mbito
de toda a sua complexidade.

No processo de identificacdo dos participantes, o Grafico 2 mostra que 0s
adolescentes e jovens moram na zona urbana de Belém, residindo todos em bairros

periféricos.
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Graéfico 2 - Bairros em que residem 0s egressos

5.6% 5.6%

33.3%

B Condor . Jurunas [} Guama

Cidade Velha . Campina

Fonte: Elaboracdo propria a partir das respostas aos questionarios.

No Grafico 2, é possivel perceber que, do total de respondentes, 50% moravam no
bairro do Jurunas. Em seguida, o bairro da Condor abriga 33,3% dos egressos. Guama,
Campina e Cidade Velha abrigaram linearmente os demais participantes, com a media de
5,6% dos estudantes.

A escola de referéncia para essa pesquisa fica localizada no bairro da Cidade Velha,
porém, a maioria dos estudantes que busca matricula nesta escola ndo mora neste bairro,
sendo oriundos de outros logradouros. A maioria mora no Jurunas, que é um bairro que se
desenvolveu as margens do Rio Guama. Atualmente, é o segundo bairro mais populoso de
Belém e possui caracteristicas bastante peculiares. Sua origem é determinada por uma
populacdo que descende de ribeirinhos e de etnias tradicionais, as quais ddo nome a muitas de
suas ruas, como Timbiras, Caripunas, Tamoios, entre outras. E um bairro festivo e é
culturalmente representado por uma das maiores escolas de samba durante o carnaval da
cidade.

O bairro da Condor, assim como Guama e Jurunas, também se estabeleceu em areas
ocupadas por ribeirinhos, sem planejamento e sem estrutura basica de saneamento. Embora
seja um espaco marcado pela pobreza, a Condor tem um passado bastante diferenciado, pois,
em 1936, chegou a receber uma empresa aérea alema que operava um aeroporto, permitindo a
integracdo de Belém com o Brasil e 0 mundo. Nos anos de 1980, a &rea também recebia visita

permanente da elite de Belem, em um clube famoso, atualmente desativado. Contudo, ainda
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que carregue uma historia de proximidade com uma classe social privilegiada, isso néao
garantiu muito desenvolvimento para o entorno.

O Guama, por sua vez, é territério populoso, sendo este o bairro mais populoso de
Belém, no qual ainda esta ativo um dos grandes cemitérios publicos da capital. A rua
Perimetral da Ciéncia é onde se localizam a Universidade Federal do Para (UFPA) e a
Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA). E uma regido rica em portos maritimos,
que se estabelecem como fonte expressiva de comércio e de ligacdo de Belém com os
interiores do estado.

J& o bairro da Campina é arquitetonicamente formado por casarfes antigos, vias
estreitas e conta com pavimentacio de pedra. E informalmente chamado de “bairro do
comércio”, pois ¢ o lugar de concentragio de lojas no centro de Belém. E o segundo bairro
mais antigo, abrigando parte do centro historico da capital paraense; nele estdo o Teatro da
Paz e a Academia Paraense de Letras.

A Cidade Velha concentra muitos prédios histéricos e o maior centro comercial da
capital paraense. E um lugar muito expressivo por sua arquitetura, mas também por ser onde
se encontra 0 complexo Ver-0-Peso, que comporta, entre outros espacgos culturais, a maior
feira ao ar livre da América Latina. O Ver-0-Peso é o simbolo da gastronomia amazonica,
destacando-se como um lugar de intensa vida social e intercambio cultural, além de ser
caracterizado pelo comércio do pescado, do acai e varias especiarias da regiao.

Essa pequena descricdo dos bairros apresenta um pouco de suas especificidades,
porém, ha muitos aspectos comuns entre eles. Por exemplo, os bairros da Condor, do Guama,
da Campina e da Cidade Velha estdo préximos geograficamente do bairro do Jurunas,

conforme ilustra a Figura 1.
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Figura 1 - Distribuicdo geografica dos bairros de Belém, proximos ao centro da cidade
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Fonte: Gusméo (2016).

A proximidade territorial desses bairros proporciona fécil circulagdo dos estudantes
entre as areas, permitindo-lhes, muitas vezes, percebé-los como lugar de pertencimento, até
mesmo porgue sdo bairros que tém muita semelhanca quanto ao tipo de urbanizacdo. Todos
eles estdo situados na periferia de Belém e séo habitados por grande parte da populagdo pobre
da cidade, sendo marcados por todos aqueles problemas caracteristicos de espacos periféricos,
como falta de saneamento bdsico, habitacdo precaria, pouca infraestrutura, inseguranca,
dificuldade com transportes, educacdo e saude.

A atividade econémica das familias concentra-se no trabalho informal, muitas vezes

pela comercializacdo do acai, pela venda de pescados nas feiras livres, pelo atendimento em

Situada no bairro da Cidade Velha, a EEEFM Rui Barbosa tem enderego proximo a
essa area do centro comercial, onde, segundo a coordenadora da escola, a maioria dos pais
exerce suas fungdes laborais. Com isso, € bastante compreensivel que os pais se sintam mais
seguros em poder matricular seus filhos perto dos seus locais de trabalho.

No ano de 2016, a Seduc-PA implantou 14 Escolas de Tempo Integral na cidade de

Belém e, desde entdo, ha uma escola estadual de Ensino Fundamental e Médio em Tempo
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Integral situada no bairro da Condor. Porém, isso ndo foi determinante para que 0S
adolescentes e jovens que moram na Condor estudassem no bairro onde residem.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)?, em seu artigo 53, assegura aos
estudantes “[...] acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, [...]” (Brasil,
1990). Apesar disso, hd muitas variaveis que motivam o deslocamento para escolas mais
distantes, a exemplo da necessidade de trabalhar para ajudar a familia, a falta de vagas e
outros contextos de desigualdade social.

Outra questdo importante para identificar o perfil dos egressos sdo as identidades
étnico-raciais. As respostas mostraram que 67% se autodeclararam como pardos, 27,8%,
como negros, enquanto o percentual de brancos foi 5,6%. Nenhum participante se identificou

como indigena, mulato ou de origem asiatica. O Grafico 3 ilustra essa classificacao.

Gréfico 3 - Raga e/ou etnia dos estudantes egressos
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Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

Embora haja diversidade neste aspecto, os pardos predominaram no grupo. E inegavel
gue as questdes identitarias estdo presentes na escola publica e, com elas, varios processos
historicos, preconceitos, rejeicdo e luta. Nao se pretende aqui ampliar essa discussdo, mas é
pertinente a0 menos entender aquilo que faz com que a maioria dos egressos se autodeclare

como parda. Diante disso, é relevante destacar como, de acordo com Gomes (2019),

23 0 Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990, regulamenta o artigo
227 da Constituicdo Federal, definindo as criancas e os adolescentes como sujeitos de direitos, em condi¢do
peculiar de desenvolvimento, que demandam protecdo integral e prioritaria por parte da familia, sociedade e do
Estado.
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Pessoas de cor parda sdo a maioria da populacdo brasileira, j& que o processo de
miscigenacéo entre diferentes grupos étnico-raciais no Brasil foi/é intenso. O pardo
é resultante da mistura entre negros e brancos e negros e indigenas. Uma populagédo
intermediaria que se constitui a partir das relages entre diferentes racas (Gomes,
2019, p. 2).

Compreende-se o universo escolar como espaco de diversidade, de enfrentamento e de
afirmacdo. Wilma Coelho (2013, p. 71) expressa que “a relevancia da politica educacional
baseada na Lei n° 10.639/2003%* reside na natureza do desafio que coloca para o saber
escolar: alterar vises de mundo, redimensionar a memoria, criticar mitos e enfrentar
preconceitos”. Entende-se que esta € uma incumbéncia atribuida a escola, de modo que urge
formacdo para todos os segmentos, pois a maioria desses estudantes reside na periferia da
cidade, onde, embora haja predominancia de pessoas negras e pardas, poucos Sao 0S
mecanismos de ampliacdo cultural originados pelo poder publico.

Levando isso em consideracdo, atribui-se de modo implicito a escola o ato de
empreender reflexdes e discussdes acerca do entendimento sobre o lugar social ocupado pelos
cidaddos em relacdo a cor da sua pele. Nesse sentido, a Escola de Tempo Integral pode se
tornar palco de muitas discussfes sobre varios temas. O racismo, por exemplo, constitui-se
como um tema contemporaneo e requer muitas reflexdes, podendo ser muito debatido com a
juventude, a fim de gerar consciéncia e permitir a busca de mecanismos de superacao de
preconceitos.

Apos a identificagdo étnico-racial, buscou-se conhecer tambeém a religido professada
por esse grupo. Em meio a espacos de pertencimento nas suas comunidades, tornou-se
importante verificar se ha relacdes religiosas e ndo religiosas desses rapazes e mogas, uma vez
que igrejas influenciam também os olhares para a vida humana e suas nuances. Péde-se
observar 0 pertencimento e ndo pertencimento as comunidades religiosas, como consta no
Gréfico 4.

24 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.
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Gréfico 4 — Religido professada pelos egressos
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Fonte: Elaboracéo propria a partir das respostas aos questionarios.

No exercicio do direito a liberdade religiosa, o Grafico 4 indica que o maior percentual
respondente é dos estudantes evangélicos, que constam como 33,3%, seguidos dos catélicos
como 22%; os que disseram ndo ter religido somam 27,8%. Além disso, observou-se que
5,6% destes jovens se autodenominaram cristdos; 5,6% se identificaram como ecléticos, e
5,6% como cOsmicos.

Portanto, percebeu-se como um numero elevado deste grupo de egressos aponta a
religido como parte da sua vida, ao mesmo tempo em que ha um namero significativo que
declara ndo pertencer a religido nenhuma. Ademais, alguns se apontam de forma mais
genérica e menos convencional quanto a sua religiosidade, o que leva a percepcdo de um
grupo eclético em relacdo a esse ponto especifico de suas identidades.

Ainda no processo de identificagdo dos egressos, solicitou-se que respondessem sobre
0S seus gostos musicais. No que diz respeito a esse tema, foi expressa uma versatilidade
expressiva nas respostas. A maioria dos egressos gosta de mais de um tipo de musica, como

pode ser visto no Gréafico 5.
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Gréfico 5 - Gosto musical dos egressos
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Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

Dos respondentes, 15,2% se dizem ecléticos quanto ao gosto musical; ja 15,2% dizem
gostar de musica eletrdnica; 9,1% gostam de ouvir rock e rap; 6,1% preferem MPB, musica
internacional, sertanejo, trap e pop. Os estilos indie, melody, pagode, forrd, piseiro, kpop e
funk tiveram 3% de escolhas cada um.

Estes relatos possibilitaram ndo s6 identificar a heterogeneidade nas preferéncias
musicais, mas também a interligacdo nos gostos, quando um mesmo jovem aprecia estilos
diferentes de musica, o que demonstra conexdes entre diferentes estilos aceitos individual e
coletivamente.

Encerrando o bloco inicial de questdes que explorou dados relacionados ao perfil dos
egressos do Tempo Integral, a subsecdo seguinte amplia o conhecimento a respeito da

juventude que demarca esta analise.

4.3 O contexto sociocultural dos egressos pesquisados

Ainda mapeando o perfil dos egressos, o instrumento de coleta de dados também se
compds de questdes referentes ao aspecto socioeconémico. A finalidade perpassa pelo
conhecimento sobre a realidade da comunidade pesquisada, o que pdde, de certa forma, ajudar
a compreender suas perspectivas.

Rattner (2003) afirma que quando 0s aspectos sociais s&o mensurados, mesmo que
sinteticamente, é possivel avaliar os resultados de politicas, sinalizar desigualdades, constatar
as demandas basicas ndo atendidas da sociedade e estabelecer relacBes entre os diversos

fatores que propiciam o desenvolvimento.
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Para este fim, buscaram-se algumas informagdes que indiquem a situagdo social dos
jovens egressos. A pergunta que tratou sobre o0 nimero de pessoas que morava na mesma casa

gue 0 egresso obteve as respostas observadas no Grafico 6.

Graéfico 6 - NUmero de pessoas que moravam na mesma casa com 0 egresso
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Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

As respostas revelaram que 11 estudantes moravam em média com entre uma e trés
pessoas (61,1%). Além disso, notou-se que 4 estudantes tinham de 4 a 7 pessoas na mesma
casa (16,7%), 3 alunos com 8 a 10 moradores (22,2%), e nenhum aluno disse morar com mais
de 10 pessoas.

Quanto a situacdo de moradia, 0s resultados apontaram que 12 estdo em casa propria,
4 em casa alugada, enquanto 1 disse morar em imével emprestado. Um deles informou ainda

gue morava com pessoas que nao pertencem ao seu nucleo familiar.
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Gréfico 7 - Situacdo de moradia do egresso

22.2%

8 Propria Emprestada
B Alugada B Mora com pessoas sem grau de
parentesco

Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

A questdo relacionada a escolaridade dos pais dos egressos remonta a modalidades de
ensino anteriores ao ensino de 9 anos, uma vez que, sO a partir de 2006, iniciou-se a

implantacéo gradativa deste novo formato da educacdo fundamental.

Gréfico 8 - Nivel de escolaridade dos pais

353%

) 1*ad*Série [ 5"a 8" Série
. Ensino Médio . Ensino Superior

Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.
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Gréfico 9 - Nivel de escolaridade das méaes

38.9%

222%
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B Ensino Médio B Ensino Superior

Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

Comparando o nivel de escolaridade dos pais e maes, os Graficos 8 e 9 demonstram 0s
percentuais assim divididos: a) de 12 a 42 série, pais (11,8%) e maes (5,6%); b) de 52 82 série,
pais (35,3%) e maes (38,9%); ¢) Ensino Médio, pais (41,2%) e maes (22%); d) Ensino
Superior, pais (11,8%) e mdes (33%). Os dados indicaram que a maioria dos estudantes que
participaram desta pesquisa € oriunda de familias que estudaram, em média, até o Ensino
Médio ou 2° grau, ao passo que o percentual de pais que chegaram a cursar 0 Ensino Superior
€ pouco expressivo.

Embora estudar seja um direito constitucional, publico e subjetivo, esse direito é
muitas vezes impactado por percal¢cos socioecondmicos das familias, os quais culminam com
a impossibilidade de os jovens darem continuidade aos estudos. Silva Filho e Araudjo (2017)

afirma que

fatores internos e externos, como drogas, tempo na escola, sucessivas
reprovacdes, falta de incentivo da familia e da escola, necessidade de
trabalhar, excesso de contetdo escolar, alcoolismo, localizacdo da escola,
vandalismo, falta de formacdo de valores e preparo para 0 mundo do
trabalho, podem ser considerados decisivos no momento de ficar ou sair da
escola (Silva Filho; Aradjo, 2017, p. 1).

As barreiras educacionais sdo fatores que demonstram o fracasso do sistema

educacional, pois, ainda que 0 acesso as matriculas tenha sido ampliado, o pais ndo tem
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conseguido assegurar que 0s estudantes vivam seus estudos em condi¢des propicias para
seguir sua escolaridade na idade certa, com niveis satisfatorios de aprendizagem, de modo que
se insiram no mundo do trabalho com condicGes legitimas de dignidade humana.

Cavaliere (2009) acrescenta que, se para as criancas ha muito ja existe consenso e
convicgao sobre a necessidade e obrigatoriedade do estudo, no que diz respeito aos jovens,
esse sentimento é bem mais recente e contraditorio.

Um dos reflexos do distanciamento de uma escolaridade mais avancada é que as
atividades profissionais refletem basicamente o modelo do sistema produtivo capitalista, que
reserva as fungdes consideradas mais “nobres” as pessoas que apresentam perfil escolar mais
elevado, reservando aos demais trabalhadores ocupacGes de menor prestigio social, com
menores condi¢des de trabalho e renda.

Cabe ressaltar que um modelo de escola que ndo se conecta com a vida de
adolescentes e jovens que vivem em situagdes de maior vulnerabilidade social ndo consegue
construir projetos educacionais que desenvolvam as potencialidades desses sujeitos; desse
modo, em decorréncia do espaco de auséncia educacional, a juventude inclina-se para outros
segmentos sociais, algo que faz com que suas experiéncias com o mercado de trabalho, por
exemplo, comecem mais cedo.

O Gréfico 10 demonstrou um fator relativo as experiéncias de trabalho vivenciadas
pelos egressos do Tempo Integral. Buscaram-se informacbes sobre quantos deles ja
trabalharam ou trabalham, com que idade iniciaram a atividade laboral, com quem trabalham

e por quantas horas semanais.

Graéfico 10 - Experiéncias com trabalho vividas pelos egressos

Trabalha ou Sim
ja trabalhou 71,4%

Trabalharam Fora do nucleo
com/em familiar 36.4%%

Horas
semanais

Idade de
inicio

Fonte: Elaboracéo propria a partir das respostas aos questionarios.
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Grande parte destes jovens ja teve alguma experiéncia com trabalho, ou seja, 71,4%
trabalharam ou trabalham. Neste universo, 63% trabalharam ou trabalham com alguéem da
familia, os outros 36,4% trabalharam ou trabalham fora do ndcleo familiar. Notou-se ainda
que: 18,2% exerciam suas atividades laborais em torno de 11 a 20 horas semanais; 36,4%
trabalham ou trabalharam por mais de 40 horas semanais; e 45,5% acerca de 21 a 30 horas
semanais.

Ainda nesta perspectiva, pode-se observar que, entre 0s egressos, 8,3% comecaram a
vida no trabalho até os 14 anos de idade, 66,7% de 14 a 16 anos de idade, e 25% dos 17 a 18
anos de idade. Estes nimeros levam a inferir que a relacéo da juventude pobre com o trabalho
comeca muito cedo, especialmente ao se considerar que, entre 14 e 16 anos, a maioria dos
egressos ja vivenciou a experiéncia de trabalhar.

Para situar essa populacdo de jovens trabalhadores na conjuntura nacional, dados da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) indicam que, até 2019, de um total de 38,3
milhdes de pessoas entre 5 a 17 anos de idade no Brasil, 1,8 milh&o estavam em situacdo de
trabalho infantil (4,6%). Desse total, 706 mil estavam ocupando as piores formas de trabalho
infantil (Organizacdo Internacional do Trabalho, 2021).

Esse panorama remeteu as situaces que atravessam a vida dos estudantes brasileiros,
as quais demonstram possiveis causas que afastam os jovens da escola. Desse modo, algumas
perguntas do questionario buscaram retratar aspectos da renda familiar, em relacdo a qual a
ligacdo entre escola e trabalho aparecem de modo bem demarcado.

Compreendendo que a renda familiar incide na necessidade do recebimento de
auxilios por parte do governo, os Gréficos 10 e 11 estabelecem uma possivel correlacéo entre
os dados.



Gréfico 11 - Renda Familiar
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Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

Grafico 12 - Familia recebe algum tipo de auxilio

5.6%

- Auxilio Brasil . Nao Recebem
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Fonte: Elaboracéo propria a partir das respostas aos questionarios.
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O Gréfico 11 indica a situacdo das familias dos depoentes quanto a renda familiar.

Assim, percebeu-se que 44,4% das familias tinham renda equivalente a até 1 salario-minimo,

22, 2% ganhavam de 1 a 3 salarios-minimos, 27,8% recebiam mais de 3 salarios-minimos, e

5,6% disseram ndo saber a renda total de suas familias.
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O Gréfico 12 mostra que 50% das familias dos respondentes ndo recebiam nenhum
tipo de auxilio por parte do governo, enquanto 44,4% recebiam o Auxilio Brasil®® —
substituido pelo atual Bolsa Familia® —, e 5,6% recebiam o Beneficio de Prestacéo
Continuada (BPC)?’. Ou seja, metade do nimero de familias recebia algum tipo de
transferéncia de renda do governo. Esses indicativos remetem a situacdo de falta de
autonomia financeira das familias dos egressos para garantir seu autossustento.

Dados divulgados em dezembro de 2022 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) mostram que 62,5 milhdes de pessoas vivem abaixo da linha da pobreza, o
que corresponde a 29,4% da populagéo total, dos quais 17,9 milhdes vivem na extrema
pobreza (8,4% dos cidad&os).

Os anos de 2020 e 2021 foram os mais criticos em relacdo a pandemia da Covid-19,
situacdo que pressionou o0 governo brasileiro a aprovar o Auxilio Emergencial, em seguida
identificado como Auxilio Brasil, com o valor de R$600,00 (seiscentos reais) para
trabalhadores do setor informal (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2022).

Em 2022, por se tratar de ano eleitoral, houve a manutencdo do Auxilio Brasil e
melhora do mercado de trabalho. Como consequéncia, a desigualdade social obteve o menor
nivel da série histdrica da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, a Pnad Continua
2022 (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2022).

Este sucinto panorama buscou situar as familias dos egressos participantes da pesquisa
no contexto socioeconémico nacional, em interface com o qual é possivel ver como estes
jovens se mantém em perfis de pobreza, numa proporcdo de receita que indica a necessidade
de complemento por meio dos programas de transferéncia de renda.

Ja sobre as atividades com que 0s egressos mais utilizavam o seu tempo, o Gréafico 13
apontou aspectos significativos. O uso do tempo pelos jovens pode revelar fatores de sua

relacdo com seus contextos sociais, sobre seus gostos e escolhas, seus desejos, sonhos e

% “Auxilio Brasil” Lei Federal n. 14.284, de dezembro de 2021. Foi um programa de assisténcia social
administrado pelo Ministério da Cidadania com o objetivo de transferéncia de renda para familias em situacdo
de pobreza e extrema pobreza e teve sua vigéncia nos anos de 2021 e 2022.

% O Programa “Bolsa Familia” foi instituido pela Lei Federal n° 10.836, que teve inicio em 2004 € perdurou no
pais até 2020, retornando a pasta do Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social a partir de 2023, por
meio da Medida Provisdria n® 1.164, de 2 de mar¢o de 2023.

27 O Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC), previsto na Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS), é a
garantia de um salario minimo por més ao idoso com idade igual ou superior a 65 anos ou a pessoa com
deficiéncia de qualquer idade. A gestdo do BPC é feita pelo Ministério da Cidadania, por meio da Secretaria
Nacional de Assisténcia Social (SNAS), que é responsavel pela implementacdo, coordenacdo, regulagéo,
financiamento, monitoramento e avaliacdo do beneficio. A operacionalizacdo é realizada pelo Instituto
Nacional do Seguro Social (INSS).
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projetos de vida. Importa mencionar que se trata de jovens da periferia, normalmente sujeitos

a algum tipo de risco.

Gréfico 13 - Atividades com as quais 0s egressos mais ocupam seu tempo
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Fonte: Elaboracdo propria a partir das respostas aos questionarios.

A maioria dos egressos (14,5%) disse utilizar a maior parte do seu tempo ouvindo
masica. Logo em seguida, vém 0s jovens que ocupam a maior parte do seu tempo com as
redes sociais, somando um percentual de 14%. As respostas identificaram a forca da musica e
das redes sociais na vida diaria da juventude.

Em termos legais, salienta-se a Lei n® 11.769/2008, que altera a LDB n° 9.394/96 e
torna obrigatdrio o ensino de musica no Ensino Fundamental e médio. Sobre ela, “O objetivo
ndo é formar muasicos, mas oferecer uma formacao integral para as criancas e a juventude. O
ideal é articular a musica com as outras dimensdes da formagéo artistica e estética” (Brasil,
2008).

Com isso, entende-se como fator relevante a insercdo regional dos ritmos musicais, a
fim de respeitar a cultura de cada regido, promovendo o sentimento de pertencimento do
aluno ao seu contexto cultural.

Na sequéncia desta andlise, as redes sociais apareceram como a segunda atividade que
mais consome o tempo dos estudantes. Nesse sentido, reporta-se a dimensdo tecnologica das
redes sociais como composicdo do macrocampo chamado Cultura Digital no referido

programa, ofertando para os estudantes: software educacional/Linux educacional; informatica
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e tecnologia da informacdo (Proinfo e/ou laboratério de informatica); e ambiente de redes
sociais. Esta atividade necessitava de laboratorio de informéatica como espaco especifico
atualizado para atender a demanda da escola.

E fato que as redes sociais seguem um caminho de fora para dentro da escola, ou seja,
elas ndo se originam na escola, mas sdo vivas dentro deste espaco, uma vez que o ambiente
virtual ganha a apreciagdo e a participagdo massiva de pessoas de todas as idades; todavia, ha
um fator que € necessario discutir nesse universo de supervalorizacdo da tecnologia,
justamente a excluséo.

No contexto de escola publica, onde estudam filhos da classe trabalhadora, héa alunos
que ndo possuem acesso a internet, seja pela falta do telefone movel, pela falta de condic6es
financeiras para garantir os dados moveis ou por outras razdes. O fato é que o processo de
exclusdo digital estd na escola publica, subtraindo de criancas e adolescentes oportunidades
educativas e culturais importantes para o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas

dimensoes.

As desigualdades de acesso a bens sociais, culturais e econémicos entre
areas urbanas e rurais sdo bastante conhecidas, e a escola, muitas vezes, 0
unico lugar de convivio e socializa¢do fora da familia. A manutencéo dessas
desigualdades pode representar impactos importantes na vida de cada uma
das criancas e das (os) adolescentes, de suas comunidades e de toda a
sociedade (Fundo das NagGes Unidas para a Infancia, 2021, p. 20).

A pandemia da Covid-19 escancarou a falta de condi¢des para o ensino remoto no
setor educacional publico. Segundo a Unicef (2021), em novembro de 2020, mais de 5
milhGes de meninas e meninos ndo tiveram acesso a educacdo no Brasil em razao da restri¢ao
ao uso das tecnologias digitais. Por esse mesmo motivo, esta pesquisa ndo utilizou
formulérios virtuais e impossibilitou o contato frequente da pesquisadora com seu publico-
alvo.

O Gréfico 13 mostra também a expressiva quantidade de egressos que disse usar
grande parte do seu tempo com os estudos (13,6%). Nesse sentido, é possivel admitir que
motivacOes diversas podem estimular jovens a utilizagdo de seu tempo com os estudos.
Certamente, sdo razbes individuais que perpassam por subjetividades, possivelmente
construidas em seus contextos e projetos de vida pautados na expectativa de que esse € 0

caminho “para ser gente na vida”.

De modo geral, ha uma tendéncia em se enxergar o tempo livre de jovens de
classes populares sob uma oOtica pessimista, ressaltando as caréncias que
permeiam seu cotidiano, tais como, a falta de equipamentos de lazer
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adequados, a precariedade de seus espacos de convivio, a falta de lagos
afetivos com suas familias, as baixas expectativas de futuro (Nodari et al.,
2017, p. 2).

Em meio as alternativas de utilizacdo do tempo: 10% dos respondentes disseram que 0
fazem lendo; 9,8% o utilizam trabalhando; 9,6% o utilizam jogando por meios eletronicos;
8,9% assistem a séries; 6,9%, namorando; e 4,5% utilizam-no na igreja. Finalizadas as
questdes que indicam o perfil dos egressos, foi iniciada a analise das perguntas relacionadas a

oferta do Tempo Integral.
4.4 O Tempo Integral na escola exige nova proposta de formacao

A implantacdo da Politica Educacional de Tempo Integral, dentre outras variaveis,
demarcou a permanéncia dos estudantes por pelo menos 7 horas diarias em atividade escolar.
Para uns, viver a extensdo do tempo foi mais facil, para outros, nem tanto. A Tabela 2, abaixo,

assinala esses dados.

Tabela 2 - Egressos e a extensdo do tempo escolar

Tiveram dificuldade em se relacionar com a extensdo do tempo de escola 11 egressos
Né&o sentiram dificuldade com o tempo estendido 5 egressos
Nunca conseguiu se relacionar bem com a extensdo do tempo 1 egresso
Apresentou tanta dificuldade que pensou em voltar para o tempo escolar de 4 horas | 1 egresso

Fonte: Elaboracdo propria a partir das respostas aos questionarios.

De 18 egressos, 11 informam que, no inicio, tiveram dificuldade de se relacionar com
a extensdo do tempo, enquanto 5 relataram ndo sentir nenhuma dificuldade. Houve também
quem dissesse que nunca se relacionou bem com essa rotina, enquanto outros pensaram até
em retornar ao modelo convencional de escola de quatro horas por dia.

A expectativa dos estudantes diante do fato de passarem quase o dobro das horas
habituais na escola muitas vezes lhes causou desconforto; isso, porque inseriu em suas rotinas
atividades que anteriormente ndo faziam parte desse ambiente, j4 que almocar, descansar e
tomar banho eram agdes que ndo compunham a organizacdo escolar. A ideia da vida
estudantil esteve por muito tempo cercada de ideias voltadas para um modelo de escola
fechada em seus prdprios muros, com tempo bem mais curto e como espaco Unico de
aprendizagem, focando em conteudos repetitivos, com a finalidade especifica de aprovacao ao
final do ano letivo.
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Enfrentar um novo formato educacional, que se coloca ao avesso de um modelo
escolar ja normalizado, implica inimeros desafios ndo sé para o poder publico, para gestdes
internas e para professores, mas também para pais e estudantes. Permitir que seus filhos
permanecam por mais horas no espaco escolar leva os pais a acreditarem nas potencialidades
do turno integral em busca de maior eficiéncia nos resultados, ou ainda a buscarem alguns
fatores de segurancga, pois 0s jovens na escola estariam distantes das ruas e seus perigos. Essa
expectativa das familias faz emergir um debate importante acerca da funcdo da Escola de
Tempo Integral e seu papel sobre o processo de aprendizagem.

Presume-se que a dindmica prépria e complexa da Escola de Tempo Integral esta
vinculada a um curriculo potencializador de uma nova organizacdo escolar, de tempos e
espacos, isto €, de novas praticas que consigam estabelecer uma extensdo qualitativa desse
tempo. Como afirma Cavaliere (2007, p. 6), “caso a Escola de Tempo Integral apenas
reproduza a escola convencional, o efeito sera de potencializar os problemas de inadaptacdo
dos alunos”, acrescentando que “Nessa faixa etaria, a satisfagdo ¢ adesdo do proprio alunado
sdo essenciais para a sua permanéncia” (Cavaliere, 2007, p. 6). Dai compreender-se que a
escola precisa ter como compromisso o tempo plural — ndo plural quanto a horas, como um

tempo de “mesmice”, mas sim plural relativo a dinamismo, inovacéo e satisfagdo pedagdgica.

4.4.1 Escolade Tempo Integral: uma questdo de escolha

A expansdo do tempo na escola enseja um conjunto de desafios que ndo apenas aquele
de colocé-lo no interior dos planos de cursos e de aula. Seu maior desafio consiste na
qualidade pedagdgica relacionada no aumento das horas. E por meio desta praxis que é
construida a credibilidade que as familias e os estudantes depositam na instituicdo escolar,
para entdo fazerem suas escolhas no ato da matricula.

Em busca de identificar a quem coube a escolha pela ETI, o questionario deste estudo

coletou os seguintes dados:

Tabela 3 - Escolhas pela Escola de Tempo Integral

Por nio conseguir
Acordo entre 0 aluno e a

A escolha pela escola de tempo iz el Y Lotbul ] it matricula em tempo
) parcial
integral

2 15 1 1

Fonte: Elaboracéo propria a partir das respostas aos questionarios.
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De acordo com a Tabela 3, as escolhas foram assim computadas: 15 egressos
estudaram em Tempo Integral por escolha de suas familias; apenas 2 alunos tiveram a
autonomia da escolha por essa modalidade de ensino; 1 escolheu em concordancia com sua
familia; e 1 ndo fez essa opcéo, nem ele(a) mesmo(a) nem sua familia, justificando-a por ndo
ter conseguido uma vaga na escola de quatro horas diérias.

Para muitos, fazer a opcdo pela escola ndo é tarefa muito simples. Situacdes que
envolvem a informatizacdo do sistema de vagas, seus propdsitos educacionais, localizacao
geografica, organizacdo do calendario e o fato de a escola ser referenciada socialmente como
uma “boa escola” podem gerar tensées em pais e estudantes, sendo o tempo de escola também
um fator gerador de expectativas. Assim, Cavaliere (2014, p. 2) comenta como busca por
qualidade educacional estd, mais do que nunca, presente na sociedade brasileira, que nédo
apenas percebe a diferenca qualitativa entre as escolas existentes, mas também se pergunta
sobre 0 que a escola pode e deve ensinar, e quais as suas responsabilidades especificas.

A complexidade dessa escolha abarca ndo s6 a crenca de que mais tempo promove
mais e melhor aprendizagem, como também a ideia de seguranca, segundo a qual os filhos
estdo menos expostos aos contextos “de rua” e seus perigos. Desse modo, compreende-se que
a procura pelo turno inteiro se apoia muito mais em especulagdes e expectativas do que em
compreensdo da realidade educacional.

E desproporcional a relagdo entre o nimero de familias que fizeram a opgéo pelo Tl e
o de alunos que manifestaram vontade prépria de estudar nessa modalidade, pois somente
dois se posicionaram com autonomia, enquanto somente um o fez de acordo com seus
familiares.

Considerando que estudantes do 9° ano sdo mais velhos, € possivel que eles mesmos
facam suas escolhas. Importa considerar também que suas idades os aproximam mais do
mercado de trabalho e de outras variaveis que podem interferir na sua permanéncia na vida
escolar; como consequéncia dessa variacao situacional, os indices apontam para um publico
quantitativamente reduzido no ultimo ano do Ensino Fundamental.

Esta flutuacdo de matriculas configura um desafio para as politicas publicas, no
sentido de garantir acesso e permanéncia de criancas e adolescentes nas escolas publicas de
Educagéo Basica, conforme preconiza a CF (Brasil, 1988), levando em conta tanto fatores

educacionais quanto sociais.



90

4.4.2 O significado do estudo em Tempo Integral

O modo de ver e perceber o estudo em Tempo Integral é singular, sendo competéncia
dos segmentos sociais imbricados ao contexto educacional de TI. Certamente esse processo
envolve subjetividades que se expressam pelas formas mais particulares de apreensdo da

experiéncia vivida.

Tabela 4 - O significado de estudar em Escola de Tempo Integral

Um lugar onde consegue
ter acesso a outras

O significado do estudo em
tempo integral

Um lugar de seguranca
social

Um lugar de seguranga
alimentar

Um lugar de ensino
aprendizagem

préticas de formacao
(Esporte, Lazer, Arte)

4

0

5)

Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

A esta pesquisa, 9 egressos responderam que o significado da escola em Tempo
Integral se assenta na ideia de sentir a escola como um lugar de ensino e aprendizagem; 5
deles a percebem como um lugar que promove 0 acesso a outras praticas de formacao, além
das disciplinas do curriculo convencional, por exemplo, o esporte; enquanto 4 depoentes
referem-se a escola como um lugar de seguranca social.

A maioria menciona a escola como lugar de referéncia do saber, uma retérica que da a
indicacdo original do trabalho escolar, pois ir a escola tem funcdo precipua oficialmente
relacionada com a aprendizagem. A estrutura que envolve livros, professores, quadro e outros
elementos didaticos corporifica o status social destinado a escola como espaco para aprender.

Segundo Paro (2011), a escola ndo € homogénea em seu funcionamento e propositos,
especialmente quando considerados seus diferentes niveis de ensino. Ha peculiaridades na
organizacdo escolar que sdo especificas do Ensino Fundamental e que se diferenciam da
educacéo superior, por exemplo. Nesta mesma direcdo, ha que pensar as especificidades da
Escola de Tempo Integral.

Numa concepc¢do republicana, seu papel visa & preparacdo para a cidadania no
incentivo da prética de direitos e deveres. Sua funcéo social esta para além da socializagéo do
conhecimento historicamente produzido; nesse sentido, 0 espaco escolar passa a ser mais do
que muros e salas de aula, de modo que também representa inclusdo, territorio, cidade,

pertencimento, para entdo configurar-se como espaco de transformacao da realidade social.
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Quando apontam a escola como lugar de aprender, 0s egressos retratam o ideéario de
que a Escola de Tempo Integral comporta a educacdo tal qual os estudantes precisam receber.
Essa € uma visdo genérica, que situa todos 0os meninos e meninas numa condicdo igual, como
se todos tivessem as mesmas necessidades de aprendizagem, dos mesmos contetdos, da
mesma forma, para um mesmo fim. Deste modo, a escola se mostra orientada para a
manutencdo das estruturas sociais e econdmicas dominantes, algo sobre o qual comenta Freire
(1991, p. 84) ao ressaltar que “a transformac¢do da educagdo ndo pode antecipar-se a
transformacao da sociedade, mas esta transformac¢ao necessita da educagao”.

Historicamente, o Brasil se caracteriza por séculos de exclusdo e opressdo de grupos
sociais, diante dos quais as praticas educativas muitas vezes foram de mera reproducdo do
saber e alimentaram esse legado por meio de projetos educacionais excludentes, racistas e
patriarcais.

Nessa direcdo, a escola se abstém do seu papel de educar as novas geracoes,
instruindo-as apenas para seu papel tecnicista de formacéo para o trabalho, buscando apoio
equivocado na LDB 9394/96, que postula em seu art.2° 28 a formacio para o trabalho como
funcdo delegada a educacéo. Paro (1999) discute a centralidade da escola quanto a preparagédo
para o trabalho, afirmando que, para que o trabalho seja mediacdo para o bem viver, numa
sociedade de humanos, ha que predominar a liberdade e ndo a necessidade.

Na esteira de sua afirmacéo, situa a LDB em face do dever de valorizar os principios
de liberdade e ideais de solidariedade. “E preciso que estejam presentes as demais
caracteristicas que fundam a humanidade do homem, em especial a sua condi¢do de sujeito,
em relacdo de colaboragdo, e ndo de domina¢do com os demais” (Paro, 1999, p. 7). Embora
cada etapa da educacdo escolar possua fins especificos, todas elas precisam promover
experiéncias que estimulem a construcdo da autonomia, sobretudo se pretendem que 0s
estudantes sejam protagonistas de suas vidas, como apregoa a Educacédo Integral.

O fortalecimento institucional da Escola de Tempo Integral se esteia na
responsabilidade educativa a que se propde, pois ndo ha sentido de ampliar o tempo de
estudos sem que haja uma finalidade também ampla de formagdo de sujeitos criticos. Para
tanto, gestores, professores, pais e alunos precisam compreender o significado de permanecer

estudando por mais horas.

28 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.



92

Compreende-se entdo que, a fim de que alunos e pais se sintam seguros em matricular
na ETI, € importante que a sociedade enxergue a intencionalidade pedagdgica e compreenda a
dindmica educacional na perspectiva de turno inteiro, evitando-se assim deturpacdes acerca da
proposta integral, de tempo e formacdo.

Viver do improviso, dos convites externos para frequentar oficinas ou atividades em
carater pontual, preencher um turno com atividades fragmentadas s&o a¢des que distorcem a
funcdo de formar integralmente. No contexto da presente pesquisa, foi possivel constatar que
estes fatos aconteceram com frequéncia quando a unidade de ensino ndo teve condicGes de
assegurar atividades que sustentassem a proposta do Tempo Integral. Ao precisar contar com
0s apoios externos, voluntarios e eventuais, ficaram evidentes fragilidades de articulacéo entre
0 proposto e o realizado.

Um outro apontamento que diz respeito a organizacdo da Escola de Tempo Integral
como lugar de aprendizagem é o turno bipartido. Dentro de um periodo, acontecem somente
as disciplinas do curriculo formal, e em outro periodo, somente as disciplinas consideradas

complementares. Como explicam Coelho e Hora:

Desta forma, o turno destinado ao trabalho em sala de aula é relacionado aos
contetidos isolados, descontextualizados e sem significado, ao invés de
producdo do conhecimento. Em contrapartida, o contraturno se destina a
tudo que ndo é considerado ensino, como se estes espacos e tempos ndo
fossem I6cus de conhecimento escolar sem distingdo hierarquica em relagdo
ao que recebe tratamento formal e disciplinar (Coelho; Hora, 1999, p. 12).

Para empreender um projeto educacional com aspectos integralmente formativos, que
se preocupe com o carater democratico de inclusdo e construcdo da cidadania, 0 uso e a
qualidade do tempo sdo imprescindiveis para abrigar outras praticas de formacdo, como o
esporte, tal qual foi apontado pelos respondentes. O esporte, além de prazeroso, carrega

consigo muitos aspectos formativos que a vida, em sua esséncia, exige do individuo humano.

Nos diferentes espacos onde atua, 0 esporte € um caminho para a Educacao
Integral, pois ele € um mobilizador de aprendizagens em todas as dimensGes.
O esporte educacional leva criangas e jovens a se desenvolverem ndo sé
numa dimensdo do fazer, mas também (e principalmente) do saber, do ser e
do conviver. Entdo, se pensar a partir do jogo e da brincadeira, o0 esporte é
um recurso pedagégico muito potente para fortalecer o desenvolvimento da
Educacdo Integral nas dimensdes fisica, emocional, cognitiva, social, moral
e cultural (D’ Angelo apud Castro, 2020).

Esse desdobramento é particularmente relevante pelo fato de a Educagdo Fisica
acompanhar experiéncias de Educacdo Integral em Tempo Integral. Considere-se como 0

Programa Mais Educacao estabeleceu um macrocampo chamado Esporte e Lazer, compondo-
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o0 com diversas modalidades esportivas. No ano de 2009, o Ministério dos Esportes e o
Ministério da Educacdo estabeleceram uma parceria entre o Programa Mais Educacdo e o
Programa Segundo Tempo (PST).

O objetivo consistiu em “democratizar o acesso a pratica e a cultura do esporte para
promover o desenvolvimento integral de criancgas, adolescentes e jovens, além da formacédo da
cidadania e melhoria da qualidade de vida, prioritariamente em areas de vulnerabilidade
social” (Brasil, 2018b, p. 6). Com isso, ocorreu a oferta do esporte educacional com principios
embasados na proposta de Educacdo Integral, considerando que a escola € uma instituicdo
com grande poder de acdo nas mudangas culturais e na ampliacdo das possibilidades
educacionais do esporte (Brasil, 2009Db).

Conceitos como participacdo, colaboracdo, cooperacdo, lideranca, protagonismo
estudantil, integracdo da comunidade, entre outros, fazem parte de um conjunto de dimensdes
que perpassam pela amplitude da politica de Escola de Tempo Integral, que, sob o olhar de
um 3° grupo de egressos, indicaram a escola como espaco de seguranca social.

Para compreender a escola como espaco de seguranca social, € primordial colocar o
aluno e seu processo de desenvolvimento como o centro da politica educacional, uma vez que
a préxis da Educagdo Integral em Tempo Integral o insere numa teia de relagdes entre o
Estado e a sociedade civil, marcadamente, em busca de equidade e justica social.

Com o prop6sito de garantir seguranca, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
admite a importancia intersetorial para a protecao e garantia de direitos. No Para, embora haja
uma articulacdo da relacdo publico-privada no setor educacional, conformo estabelecido pelo
PEE/2015, ainda se faz necessario aprimorar processos que assegurem equidade social as
criangas e adolescentes.

Uma outra dimensdo refletida no contexto da escola pablica de Tempo Integral foi o
rendimento escolar atrelado ao conhecimento praticado na escola, pois, como argumentam
Coelho e Mauricio (2016), impde-se um debate acerca de como os conhecimentos que séo
trazidos para a escola — cientificos, estéticos, éticos, corporais — podem ser trabalhados em um
tempo alargado e que construa praticas mais emancipadoras.

A0 perguntar-se aos egressos sobre a contribuicdo do Tempo Integral para a melhoria

no rendimento escolar, veem-se os dados apresentados na Tabela 5:
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Tabela 5 - Contribuicdo do Tempo Integral no Rendimento Escolar dos Egressos

Sim, porque as
s . atividades culturais e
. . Sim, porque os professores : e - 4
Sim, por estar mais X i esportivas contribuiam | Nao, porque ndo alterou a
5 T § criavam atividades para SR
O tempo integral contribuiu para tempo estudando X e para o bem estar e a dinamica de estudos
3 : s 0 ajudar nas avaliagOes =
a melhoria de rendimento? melhoria na
aprendizagem
7 7 3

Fonte: Elaboragédo propria a partir das respostas aos questionarios.

Dentre as respostas obtidas, 7 egressos afirmaram que houve melhoria no rendimento
por estarem mais tempo estudando; 7 disseram que o rendimento melhorou porque os
professores criavam atividades que os ajudavam em classe; e 3 responderam que as atividades
culturais e esportivas contribuiram para essa melhora; enquanto 1 participante entendeu que
ndo houve melhoria, porgque ndo houve alteracao na sua dindmica de estudo.

Ao analisar essas declaragdes, foi percebido que a dimensédo do Tempo Integral como
possibilidade de avangos na aprendizagem e melhoria da compreenséo dos temas curriculares
ganha maior visibilidade na percepcdo dos depoentes. Esses resultados indicam a conexdo
entre a quantidade de horas e a qualidade do tempo escolar na promocao de conhecimentos.

Tratar a qualidade do tempo € uma questdo intrinsecamente relacionada ao objetivo
precipuo da Escola de Tempo Integral, que pretende uma educacdo voltada para o
desenvolvimento multidimensional dos seus sujeitos, agregando conhecimento cientifico,
ético, estético, corporal e social. Coelho e Mauricio (2016) indicam que a escola seria o l6cus
privilegiado para a apropriacdo dos conhecimentos que formaram a civilizagdo humana ao
longo do tempo. Decerto, ndo se trata de uma dimensdo cronolégica apenas, mas da
autoidentidade da escola de turno inteiro, que se centra na acdo educativa com principios
voltados a alguma expectativa social e/ou ideoldgica.

Sobre o potencial educativo da Escola de Tempo Integral, o perfil dos professores é
também uma das questdes que merece atencao, pois na percepcao dos egressos, os docentes
0s ajudavam propondo atividades com pontuacdo correspondente. Porém, a funcdo docente e
0s processos de sua formacdo e desenvolvimento profissional devem ser considerados em
relacdo aos diferentes modos de conceber a pratica educativa (Pérez Gémez, 2007, p. 353).
Ademais, a area de Educacéo vive constantes mudancas sociais e tecnoldgicas, cada vez mais
aceleradas, exigindo de seus profissionais responsabilidades e novos desafios.

As atribuicbes conferidas aos professores os colocam como sujeitos imbricados ao
avanco da qualidade do ensino e cobram deles, dentre outras coisas, 0 compromisso com a

qualidade educacional, compreendendo-os como aqueles que detém a compreensao das agoes
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do cotidiano educacional, sendo também, por essa razdo, aqueles que devem assumir 0
planejamento e atuar em préticas pedagdgicas integradoras.

Desse modo, um recorrente entrave a docéncia é o dominio de ferramentas
tecnoldgicas. O publico jovem domina facilmente este campo, mas muitos professores ndo
conseguem acompanhar a rapidez do ciberespaco, 0 que ocasiona distanciamento e
desinteresse do estudante pela “formatacdo™ didatica da socializagdo do conhecimento. A
rapidez e a praticidade oferecidas pela internet muitas vezes substituem a explicacdo
“analodgica” do professor.

Por sua vez, a escola e os pais tendem a responsabilizar o professor pelo nivel de
progresso do desenvolvimento dos seus alunos; como consequéncia, mediante indmeras
dificuldades, somam-se queixas do professor sobre os alunos e vice-versa, fragilizando
inclusive a relacdo professor-aluno, outrora muito preconizada por estudiosos da area
educacional. Sobre a interacdo de professores e alunos, Tardif e Lessard (2009, p. 23)

sinalizam que:

Ora, a escolarizacdo repousa basicamente sobre a interacdo cotidiana entre
os professores e 0s alunos. Mas essas interacGes ndo acontecem de qualquer
forma: ao contrario, elas formam raizes e se estruturam no ambito do
trabalho escolar, e, principalmente, do trabalho dos professores sobre e com
os alunos.

Os egressos expressaram tanto a credibilidade e a importancia da escola foram
nitidamente, quanto a participacdo dos professores no processo de desenvolvimento discente.
Com isso, ficou nitido que um nimero menor de egressos reconheceu nas questdes culturais e
esportivas a contribuicdo para a elevacdo da qualidade do rendimento escolar.

O desenvolvimento de atividades por intermédio da arte, do esporte, e da cultura
costuma ser pautado como complemento da escola formal, ao passo que, na perspectiva da
Educacdo Integral, esses componentes estruturam a diversificacdo curricular. O cuidado de
organizar o curriculo dialoga diretamente com o pensamento de Anisio Teixeira (1994), o
qual postulava que, além do horario estendido, o curriculo precisa ser enriquecido com
atividades praticas.

Coelho e Hora (2009) pontuam que as propostas de Educacdo Integral primaram
sempre por esse Vviés ao discutirem a formacdo do homem completo. Nessa direcédo, abrigam
no espago formal da escola multiplos conhecimentos sociais e culturais que séo escolarizados
e que, a medida que sdo experienciados, tendem a fomentar o protagonismo e o sentimento de

pertencimento nos sujeitos.
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Na formulagdo do Programa Mais Educacéo, essa foi uma questdo primordial, j& que
as atividades para as criangas e jovens participantes da Educacdo Integral deveriam ter sido
relacionadas as atividades que ja sdo desenvolvidas na escola, que afinal € uma sé (Brasil,
2011). Ou seja, o curriculo precisa estar integrado, evitando-se a dicotomia entre disciplina e
atividades complementares, com atribuicdo de menor valor a estas, que por sua vez, compdem
um turno especifico para sua realizagéo.

Assim, Moll (2012, p. 97) infere que a escola brasileira tem como desafio a superacao
da divisdo de turno, que estabelece um turno fixo para disciplinas tradicionais e outro turno
para atividades que tornam agradavel o tempo escolar.

Na perspectiva do PEE-PA (Pard, 2015a), o curriculo transcende os muros da escola,
reconhecendo a importancia educativa da “cidade educadora”, a fim de avangar na “formacéo
ética ¢ cidada”. Ao tratar sobre curriculo na educagao publica de Tempo Integral, ha uma
profusdo de agdes que necessitam do entrelagamento dos atores envolvidos, demarcando o
compromisso com a finalidade educativa por parte de poder publico, familia, comunidade e
escola.

Um outro aspecto de relevancia no cerne da ETI diz respeito as relacbes que se
estabelecem por meio da convivéncia diaria por mais horas. O questionario aplicado buscou
saber sobre o Tl e as relacdes interpessoais. A Tabela 6 apresenta 0s nimeros:

Tabela 6 - Relagdes interpessoais na Escola de Tempo Integral

e " Facilitou as rela¢oes
Facilitou as relacoes = s o .
: X Facilitou as relagoes entre entre os alunos e os Nio influenciou nas
. . T R interpessoais entre 0s 4§ ; SO T :
O tempo integral e as relagoes alunos e professores demais profissionais da | relagdes interpessoais
: : estudantes

interpessoais escola

Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

No que tange as relagdes interpessoais, 8 egressos apontaram que passar mais horas
na escola estreitou a relacéo entre os alunos; 5 disseram que isso estreitou as relagdes entre 0s
alunos e os demais profissionais da escola; 3 ndo viram qualquer influéncia nas relacoes
interpessoais; e 2 responderam que isso influenciou na relagao professor-aluno.

As respostas dadas levam a refletir sobre as relages interpessoais no interior da
escola, especialmente quando o periodo de convivéncia é alargado e a proposta educacional é
ampla e desafiadora.



97

Pelos relatos dos egressos, € compreensivel que a interacdo social mais expressiva
aconteceu entre os alunos. Cumpre destacar que o artigo 2° da Resolugdo Normativa 002/2012

da SEDUC-PA tem como objetivos para a implementacdo da Escola de Tempo Integral:

I. Promover a permanéncia do educando na escola, assistindo-o
integralmente em suas necessidades bésicas e educacionais, refor¢cando o
aproveitamento escolar, a autoestima e o sentimento de pertencimento;

I1. Intensificar as oportunidades de socializacdo na escola; (Para, 2012a).

A necessidade de amplitude das relagdes interpessoais convoca a comunidade escolar,
envolvendo todos os profissionais que compdem este ambiente, uma vez que, pelo seu carater
democratico, disple-se a abrigar a diversidade. Moll e Leclerc (2013, p. 2) asseveram que “0
trinbmio educacéo, diversidade e Tempo Integral pressupde reconhecimento das diferencas e

dos diferentes, demarcando o carater democratico da ETI”.

A variavel tempo institui-se nessa relagdo como condicdo de qualidade para
a consolidacao do direito & educagdo. Mas, para além desse aspecto, o tempo
compBe o cenario para a restituicdo de humanidade ao ato de educar, na
medida em que mais tempo, e mais tempo ressignificado, pode ensejar
didlogos em que cada um diga de si, de sua vida e histdria, compondo os
mosaicos préoprios da diversidade, historicamente silenciados na vida
escolar. E, nesse sentido, a educacdo referenciada nos seus sujeitos podera
recuperar o ser humano como referéncia, apontando para transformacdes
societarias que passam inevitavelmente para a escola (Moll; Leclerc, 2013,

p. 3).

Gadotti (2009, p. 38) enfatiza que “a ETI tem que potencializar o desenvolvimento da
dimensdo cognitiva e a0 mesmo tempo afetiva e relacional dos alunos, entre outras”.
Aderindo a Educagdo na perspectiva da integralidade, o sentimento de pertencimento tem
grande importancia, pois, para 0s jovens, as comunidades de pertencimento sdo espagos em
gue podem vivenciar suas condi¢Bes juvenis, reinventando trajetérias de vida e criando
interacdes afetivas (Dayrell, 2007).

As informacdes geradas pelo relato dos egressos indicaram que as experiéncias que
obtiveram na Escola de Tempo Integral, durante 4 anos, produziram percep¢des a partir do
vinculo estabelecido com a institui¢do, o que possibilitou a ampliacdo do escopo deste estudo
no cumprimento de seu objetivo.

Concluida esta primeira fase analitica, a seguir desvelam-se outros aspectos
pertinentes e ndo menos importantes que articulam e compdem o cenario pedagogico real,
ainda bastante distanciado do ideal em termos de estrutura para o favorecimento da Educacgéo

Integral em Tempo Integral.
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4.4.3 A infraestrutura das Escolas Publicas de Tempo Integral e a inviabilidade dos projetos

diversificados

Durante toda a organizacdo do material coletado, a atencdo da pesquisadora esteve
voltada para o conteldo constante nos registros dos egressos, procedendo a apreciacdo dos
dados, desde sua condicdo original até todo o processo de refinamento dos mesmos.

Conforme proposto no questionario aplicado, as duas ultimas questdes foram abertas e
trouxeram mais um pouco da narrativa das vivéncias deste grupo de egressos, objeto do
estudo em tela. Para essas respostas, escolheu-se uma abordagem distinta, optando-se por um
processo analitico baseado na metodologia da Analise de Contetdo. Segundo Franco (2018),
0 ponto de partida da Andlise de Conteldo é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita),

gestual, figurativa, documental ou diretamente provocada. Ja como acentua Bardin:

A andlise de conteido como uma metodologia consiste em um conjunto de
técnicas de analise das comunicagbes visando obter, por procedimentos
sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2016, p. 42).

Considerando que a Analise de Conteddo conta com um conjunto de acgdes
intencionais, esta organizacdo iniciou com uma leitura minuciosa, configurando a fase da pré-
anélise, que consiste no primeiro contato do pesquisador com o contetido a ser analisado. E
justamente o que Bardin (2016) chama de leitura flutuante.

Esta fase ¢ chamada de leitura flutuante. Pouco a pouco a leitura vai se
tornando mais precisa, em funcao das hip6teses emergentes, da projecao de
teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicagdo de técnicas
utilizadas com materiais analogos (Bardin, 2016, p. 6).

O processo formal da Analise de Contetdo, enquanto metodologia, define varias
regras. Esta dissertacdo cumpriu inicialmente a Regra da Exaustividade, que contém a

seguinte orientagdo ao pesquisador:

[...] é preciso considerar todos os elementos desse corpus. Mesmo que
apresentem dificuldades de acesso a informacgdes complementares, sempre
sera necessario direcionar todos os esfor¢os para buscé-las com o objetivo de
configurar e esclarecer o contexto e as condi¢des sociais e politicas presentes
e, historicamente, contidas nas mensagens emitidas.

Nesse sentido, fica demarcada a extrema importancia do aporte tedrico para

referenciar as informacgfes trazidas pelos egressos, até porque o questiondrio, enquanto
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instrumento de coleta de dados, possui um limite de indagagdo, uma vez que ndo agrega
didlogo continuo entre o pesquisador e os informantes. Em vista disso, 0 processo de
aproximacdo ao conteldo decorrente das respostas encontra-se exposto nos graficos
subsequentes, organizados de acordo com o levantamento das respostas.

Quando indagados sobre qual atividade escolar e/ou projeto educacional eles
experimentaram na Escola de Tempo Integral, considerando como podem ter interferido de
forma significativa no desenvolvimento deles como pessoas ou como estudantes, foram

obtidas as respostas que comp&em o Grafico 14.

Graéfico 14 - Atividade escolar ou projeto educacional que interferiu de forma importante para o
desenvolvimento escolar e pessoal dos egressos.

14.3%

9.5%
95%
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. div. élrsifi Gados E Atividades fora da escola

Fonte: Elaboracdo propria a partir das respostas aos questionarios.

Os egressos trouxeram a expressao projetos diversificados para indiciar as atividades
gue ndo estavam no curriculo convencional; por essa razdo, o Gréafico 14 registra 23,8% de
relevancia dos “projetos diversificados™.

Na especificacdo das atividades, o Projeto Violdo Solidario representou 19% de
contribuicdo para o desenvolvimento escolar e pessoal dos egressos. A Feira da Cultura foi
apontada com 14,3%. Aulas de informatica, gincanas, palestras e aulas de danca com 9,5% de
relevancia. Enquanto isso, “atividades fora da escola” foi também uma expresséo utilizada
pelos egressos ao se referirem as apresentacfes e visitas a outros espacos educativos, sendo

apontadas com 4,8% de relevancia.
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Diante disso, é evidente o reconhecimento dos egressos quanto ao conjunto de
atividades que compuseram o curriculo vivenciado em turno integral, confirmando a
importancia da relacdo entre Educacao Integral e diversificacdo curricular defendida por
Coelho e Hora (2009 p. 4) como “um conjunto de praticas diferenciadas, realizadas em sala de
aula, com o objetivo de constituir multiplas possibilidades de apreensdo dos conhecimentos
escolarizaveis”. Nesse debate, Moll et al. (2020) defendem que o curriculo escolar ndo pode
ser monopolizado pelos conteudos oriundos das exigéncias das avaliacdes de larga escala,
pois, “quanto mais musica, mais teatro, mais esporte, mais condi¢des para o desenvolvimento
em todas as areas do conhecimento”, mais condi¢cdes haverd para a complexificacdo do
pensamento e construgdo de autonomia moral e intelectual (Moll et al., 2020, p. 5).

Percebe-se entdo como essa assercdo dialoga com a autenticidade trazida pelos
egressos e compactua com uma concepc¢do de Educacdo Integral como projeto educacional
estrutural da escola pablica, numa perspectiva democréatica, devendo ser assegurada a todos 0s

niveis e modalidades que a constituem.

Graéfico 15 - Sugestbes de melhoria para a Escola de Tempo Integral
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. Climatizagiio Espagos adequado

para repouso

Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

Para a melhoria da ETI, a construcdo da quadra de esportes foi dada como sugestéo
por 27,6% dos alunos; 17% indicaram a climatizacdo como sugestdo para essa melhoria;
13,8% apontaram espacos adequados para repouso; 13,8% sugeriram reforma na estrutura

fisica da escola; 10,3% apontaram melhoria nas atividades extracurriculares; 10,3% sugeriram
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investimento em tecnologia; enquanto 3,4% apontaram aquisicdo de livros; e 3,4%, mais
aconchego e acolhimento.

Uma vez apresentados os dados referentes as perguntas abertas nos Graficos 14 e 15,
fez-se necessario retornar as respostas e reexamina-las, a fim de continuar o processo analitico
até se chegar a definicdo das categorias, que ndo foram definidas a priori, e sim a posteriori,
ou seja, a partir das respostas dos egressos. No percurso metodoldgico, as categorias que ndo
sdo definidas a priori emergem da “fala”, do discurso, do contetido das respostas ¢ implicam
constante ida e volta do material de analise a teoria (Franco, 2018, p. 65).

A organizagdo dos gréficos, no momento de pre-analise, em face da leitura flutuante,
obedeceu a Regra da Exaustividade que Bardin (2016) descreve como sendo 0 ato de exaurir,
que significa ndo deixar fora da pesquisa qualquer um de seus elementos, sejam quais forem
as razoes. Ressalta-se que nenhuma resposta dos depoentes foi excluida, de modo que todas
foram devidamente consideradas e organizadas.

O processo de idas e vindas no material coletado permitiu a percepcdo de minucias
qgue entrelacaram o0s escritos dos egressos quando indagados sobre atividades que
influenciaram suas vidas e sobre sugestbes para melhoria da ETI. Ressalta-se que todo o
tratamento minucioso destinado aos dados os colocou em um movimento de refinamento,
capaz de orientar o estabelecimento das categorias analiticas em consonancia com o objetivo
da pesquisa e a questdo de investigacao.

A pratica seguinte foi a de trabalhar com o “principio da pertinéncia”, em que “uma
categoria é considerada pertinente quando esta adaptada ao material de andlise escolhido e ao
quadro teorico definido” (Franco, 2018, p. 72). Importa registrar que este foi o alicerce para
definir as categorias a serem analisadas, uma vez que o delineamento da pesquisa envolveu
dimensOes literarias, aportes legais e investigacdo empirica, intrinsecamente pertinentes ao
objetivo e a questdo de pesquisa.

Ainda assim, o principio da “produtividade” teve influéncia nesse processo porque,
segundo Franco (2018), um conjunto de categorias € produtivo desde que represente a
possibilidade de fornecer resultados férteis, que permitam indices de inferéncia para a
orientacdo de uma prética critica, construtiva e transformadora.

Concluidas estas etapas, emergem as seguintes categorias analiticas: a) atividades
ministradas fora das instalacfes escolares; b) ampliacdo da formacdo cultural na escola
publica de Tempo Integral ; ¢) precariedade na infraestrutura escolar.

Para incorrer nas inferéncias, o proximo passo consistiu em definir as Unidades de

Registro. “A Unidade de Registro ¢ a menor parte do conteudo, cuja ocorréncia ¢ registrada
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de acordo com as categorias levantadas” (Franco, 2018, p. 41). Os registros podem ser de
distintos tipos, podendo estar relacionados a palavra, ao tema, ao personagem, ao item. De
acordo com Bardin (2016, p. 105), o tema “¢ a unidade de significagdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de
guia a leitura”.

No caso desta pesquisa, trabalhou-se com o tema como unidade de registro, por se
tratar de uma perspectiva que envolve “ndo apenas componentes racionais, mas também
ideoldgicos, afetivos ¢ emocionais” (Franco, 2018, p. 43).

A partir dessas evidéncias, foram definidas as Unidades de Registro e Unidades de
Contexto. Com base em Franco (2018), a Unidade de Registro deve ser considerada e tratada
como a unidade basica para a compreensdo da codificacdo. Franco (2018) aborda a Unidade
de Contexto como o “pano de fundo” que fornece significado as unidades de anélise e sdo
importantes para a compreensao do significado exato da unidade de registro (Franco, 2018).

Definidas as categorias analiticas e suas unidades, esta subsecdo se propGe a discutir
aspectos que permeiam a Escola de Tempo Integral e a Educacéo Integral, estabelecendo um

dialogo entre a pesquisa tedrica e a pesquisa empirica no ambito desta dissertacao.

Quadro 5 - Categoria A - atividades ministradas fora das instalacfes escolares

Unidades de Registro Unidades de Contexto

Palestras proferidas na escola ou sob sua tutela
Palestras sobre temas variados como: Consciéncia
Negra; Dignidade Sexual.

Nomenclatura usada pelos egressos para
Projetos designar as atividades que aconteceram no
turno considerado complementar e que nao
compunham o curriculo educacional oficial.

Gincanas Atividades que ocorriam na escola ou fora dela
fomentando a relacdo interpessoal.
Visita a museus Atividades organizadas pela escola, mas que
aconteceram fora do seu espaco interno.
Visita ao Planetario Realizagdo de atividade interdisciplinar fora do

espaco da escola.

Apresentacdo de trabalho em | Atividade de protagonismo, onde o estudante
apresentava o trabalho em ambiente externo a
escola.

Fonte: Elaboracéo propria a partir das respostas aos questionarios.

praga publica.

A organizacdo escolar brasileira e as experiéncias educativas estiveram por muito
tempo fechadas dentro dos muros da escola. Planos e projetos foram comumente tragados
para serem executados em salas de aula e/ou nas dependéncias internas do prédio escolar.

Confere-se a esse contexto um perfil tradicional de educagdo, no qual a metodologia focava
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nas aulas expositivas, centradas no professor e com pouca exploracdo dos estimulos externos.
Considere- como “A escola tradicional se organiza, pois, como uma agéncia centrada no
professor, o qual transmite, segundo uma gradacdo logica, o acervo cultural aos alunos. A
estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos” (Saviani, 2000, p. 18).

Neste cenario, apenas 0 espaco interno funcionou como o lugar de validagdo das
atividades pedagdgicas. Porém, o processo de democratizacdo da educacdo, ainda que lento,
vem ampliando reflexdes em torno da formacéo integral e ocupa-se em admitir a existéncia de
um projeto coletivo viavel, ressignificando os lugares do contexto educativo, colocando a
escola, inclusive, como articuladora de agdes, de educadores, agentes e institui¢des, admitindo
uma ampliacao dos espacos de aprendizagem.

A tessitura das atividades diversificadas que a Escola de Tempo Integral pode
oferecer, reunindo os conhecimentos universais historicamente construidos e aqueles da
cultura local, vai revelar os conhecimentos praticados por ela na busca da inclusdo das
criangas no contexto da sociedade em que vivem, possibilitando-lhes acessar e contribuir com
toda a atividade humana que aquela cultura construiu (Coelho; Mauricio, 2016, p. 109).

Trata-se ai de atividades que sairam da escola e colocaram 0s egressos desta
investigacdo como protagonistas de suas trajetdrias, as quais foram apontadas como
significativas para suas vidas. Expressam o gosto pelo contato com o ambiente externo a
rotina escolar. Entende-se que a énfase presente nessas falas pode significar o fortalecimento

das capacidades de socializacdo de seus saberes e também de autoconfianca.

[...] é absolutamente decisivo que os alunos assumam seu papel de sujeitos,
gue sejam protagonistas do seu processo de educacdo, superando a longa
tradicdo da maquinaria escolar que tenta, de todas as formas ainda que com a
melhor das inten¢des, reduzi-los a meros ‘“receptaculos” (Vasconcellos,
2009, p. 77).

Nesse sentido, Guara (2006, p. 2) ressalta que a educacdo visaria a formacdo e ao
desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acimulo informacional. Acrescenta ainda
que, na perspectiva de compreensdo do homem como ser multidimensional, a educacdo deve
responder a uma multiplicidade de exigéncias do préprio individuo e do contexto em que vive
(Guard, 2006, p. 3). Desse modo, é apreciavel o fomento do protagonismo juvenil como ato
educativo, valorizando a promog¢do da autonomia, contribuindo para a consolidacdo das
aprendizagens de criangas, adolescentes e jovens, por intermédio de novas metodologias de

trabalho, novos olhares aos curriculos e a préatica pedagdgica.
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Dentro de uma proposta de Educagdo Integral como politica publica, o curriculo
assume préaticas que dinamizam a vida social contemporanea, portanto, elimina a certeza de
que a educacdo é uma tarefa restrita ao espaco fisico, ao tempo escolar e aos saberes
sistematizados do conhecimento universal. A ampliacdo do tempo tende a inserir novos
espacos e experiéncias educacionais que acontecem dentro e fora dos limites fisicos da escola,
contando com a intervencdo de novos atores no processo educativo dos discentes.

Conforme vém se configurando no pais, os modelos de organizacdo de ampliacdo do
tempo de escola podem ser sintetizados em duas vertentes: uma que tende a investir em
mudangas no interior das unidades escolares, de forma que possam oferecer condigdes
compativeis com a presenca de alunos e professores em turno integral; e outra que tende a
articular instituicdes e projetos da sociedade que oferecam atividades aos alunos no turno
alternativo as aulas, ndo necessariamente no espaco escolar, mas preferencialmente fora dele
(Cavaliere, 2009, p. 2).

Esta € uma visdo que rompe com a crenga de que o sucesso da educacao esta amarrado
a uma proposta curricular homogénea e descontextualizada da vida do estudante, a qual
acabaria por enclausurar o processo educacional e a a¢do pedagogica entre as paredes das
unidades de ensino.

Diante destas reflexdes, compreende-se a escola como 0 espago essencial do processo
educativo. E a partir de seu niicleo que se espraiam projetos educativos que n&o precisam ficar
ofuscados e ser inférteis por serem obrigados a se manter em espa¢o Unico. Moll (2012)
visualiza a integracdo das escolas aos territdrios, de modo que a educacdo deva ser pensada na
perspectiva das comunidades e de ampliacdo das interagdes dos estudantes, bem como de suas
oportunidades educativas.

Nessa perspectiva de territério educador, 0s egressos chamaram a atencdo para o
Projeto Violdo Solidario, um projeto que abarcava o envolvimento da escola e 0s espacos
externos para sua préatica e apresenta¢des. Esta condicao se elucida pelo motivo de sua origem
estar em fontes outras que nédo a escola em si. De acordo com o planejamento da coordenacgéo
pedagdgica, o Projeto aconteceu durante o ano letivo de 2019 e envolveu, intensamente,
alunos do 6° ao 9° ano. Embora ndo tivesse cunho obrigatdrio, houve participagdo espontanea

e macica dos estudantes.
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Figura 2 - Projeto Violao Solidario na sala de leitura da EEEFM Rui Barbosa

Fonte: G1 Para (2019).

O Violao Solidario ndo foi um projeto elaborado pela escola. A coordenadora
pedagdgica foi procurada pela equipe que desenvolveu o projeto em busca de espaco fisico
para sua execucao e, por ser de interesse da escola, no campo de atividades diversificadas para
o periodo integral, houve o entendimento entre as partes e a escola abracou a acdo. A matéria

do portal jornalistico G1 Para® explicita seu objetivo.

O projeto é uma plataforma de valorizacdo da cultura paraense,
especialmente do violdo enquanto instrumento fundamental na musica
popular brasileira. A iniciativa aposta na arte como meio de contribuir para a
formacdo estética e cidadd de meninos e meninas entre 10 e 15 anos,
estudantes de escolas publicas e advindos de familias de baixa renda. O
proposito é fazer da musica ferramenta pedagdgica e estratégica na reducao
da violéncia e diminuig&o da evasdo escolar (G1 PARA, 2019).

Esse projeto levou alunos a fazerem apresentacdo em praga publica e em outros
espacos. Ao apontarem essa e outras apresentacdes, demonstraram o quanto ddo importancia
a0 ato de mostrar & sociedade suas habilidades como forma de valorizagdo de seus saberes.

Vale ressaltar que outras vivéncias, como visitas & Feira Panamazénica do Livro e

apresentacdes em pracas publicas, também indicam que é possivel construir conhecimento no

29 G1 é uma iniciativa de contetido jornalistico do Grupo Globo, criada e pensada para a modalidade digital.
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territorio do lado de fora da escola, sem, no entanto, descredenciar a instituicdo escolar e seu
valor social.

O Programa Mais Educacéo esteve no centro desse debate, defendendo a importancia
dos territorios educativos numa perspectiva de entrelagamento com a escola, elucidando que
os territorios se constituem a partir da escola e abarcam o entorno no qual os estudantes
vivem. Além disso, sdo perpassados pelo conjunto dos servigos, programas, projetos e

equipamentos das politicas educacionais.

Quadro 6 - Categoria B - ampliagdo da formacédo cultural na escola piblica de Tempo Integral

Unidade de Registro Unidade de Contexto
. Projeto cultural relacionado a formacéo
Aula de Violao musical acontecendo sob a gestio da
escola
) Atividade cultural e interdisciplinar
Feira da Cultura compondo o calendario de atividades
escolares
Aula de danca Aulas relacionadas a ritmos, ministradas
durante as praticas de atividades fisicas
Projetos diversificados Atividades de cunho pedagdgico-cultural
gue ocorriam no turno complementar

Fonte: Elaboracdo propria a partir das respostas aos questionarios.

Uma Escola de Tempo Integral vive o desafio da formagdo humana frente a uma nova
organizacao de tempo e de seus espacos, do curriculo e de sua intencionalidade educativa,
numa perspectiva abrangente de formacao, alicercada em uma concepc¢édo de educacional que
vai para além dos paradigmas tradicionais.

Esta concepcdo admite a pluralidade curricular, na qual a dimensédo cultural estabelece
um dialogo entre o conhecimento formal e a construcdo popular presente na vida dos
estudantes e de suas comunidades. Nesse sentido, a escola precisa se dispor a estimular
diversas formas de expressao e revelar identidades muitas vezes embacadas pela escassez de
recursos destinados ao setor educacional.

No campo da legislagcdo, em &mbito nacional, a LDB 9394/96 em seu artigo 3° inciso
Il prevé : “O ensino sera ministrado com base nos principios de liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber” (Brasil, 1996). Em
ambito estadual, o Plano Estadual de Educacdo (PEE/2015) define na meta 6: “Promover,
com o apoio da Unido, a oferta de Educacgdo Basica publica em Tempo Integral, por meio de
atividades de acompanhamento pedagdgico e multidisciplinar, inclusive culturais e

esportivas” (Para, 2015a).
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No ano de 2012, quando houve a proposta de implementacdo da Escola de Tempo
Integral no Para, com vistas & promocdo de uma Educacdo Integral, a resolucdo normativa
002/2012-SEDUC (Para, 2012a) e a resolucéo 003/2012-SEDUC (Para, 2012b) das Diretrizes

para a Educacao Basica propunham para o Ensino Fundamental:

Implantacéo gradativa da escola em Tempo Integral, assegurando a todos 0s
alunos, em especial, aqueles que se encontram em situacao de risco social e
com dificuldade de aprendizagem, o aprimoramento e desenvolvimento de
suas potencialidades e habilidades, oferecendo possibilidades artisticas,
culturais, esportivas, cientificas, tecnoldgicas, dentre outras (Para, 2012a).

Devido as vérias acepcdes do termo cultura, em vez de buscar conceitua-lo, a intencao
aqui é de compreendé-lo como eixo planejador das atividades pedagdgicas que valorizam uma
abordagem mais relacionada com musica, literatura, danca, artesanato, que sdo instrumentos
de manifestacdo cultural de comunidades.

Segundo Coelho (2009), a Educacdo Integral é investida de uma concepcao critico-
emancipadora que na pratica eclode como um amplo conjunto de atividades diversificadas
que possibilitam uma formacdo mais completa do ser humano. Nesse sentido, essas atividades
constituem-se por praticas que incluem: os conhecimentos gerais; a cultura; as artes; a saude;
0s esportes; e o trabalho (Coelho, 2009, p. 9).

Um cuidado necessario nesse campo é o fato de ser comum classificar arte e cultura
como atividades ludicas. Ainda que ambas sejam imbuidas de um carater ladico — por isso
mesmo sdo normalmente muito prazerosas para os estudantes —, ndo podem ser meramente
situadas na ludicidade despretensiosa, pois ha uma perspectiva de integralidade na formacéo
que se da por meio da cultura e da arte, a qual a escola precisa prover, afastando-se de padrdes
hegemdnicos e assumindo um projeto integrador. Essa iniciativa deve estar consubstanciada
nos interesses dos estudantes, dentro das especificidades de seu grupo e de sua comunidade,
distanciando o tempo educativo de espontaneismos ou acasos, unindo ciéncia e formacao
cultural, sem prescindir de uma delas ou sobrepb-las uma a outra, para assim oferecer
oportunidades educativas para todos e todas.

A dimensdo cultural na Educacdo Integral em Tempo Integral marca presengca em
experiéncias curriculares como as Escolas-Parque, de Brasilia, que ofereciam cursos de
desenho, modelagem e ceramica, corte e costura, marcenaria, trabalho sobre couro, tapecaria e
tecelagem, mas também aulas de musica, danca e teatro, alem de diversas outras atividades

culturais.
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Segundo Mauricio (2004, p. 41), nos Cieps, durante o dia, além das aulas curriculares,
os alunos deveriam ter orientagdo no estudo dirigido, atividades esportivas e recreativas,
acesso a leitura de livros e revistas na biblioteca, de videos na sala para esse fim e
participacdo em eventos culturais.

Na agenda de indu¢do & Educacdo Integral, promovida em 2007 por meio do Programa
Mais Educacédo, havia um macrocampo especifico de Cultura e Artes, por meio do qual eram
oferecidas em todo o pais as modalidades de banda fanfarra, canto coral, percussdo, flauta
doce, hip hop, dancas, teatro, pintura, grafite, desenho, escultura, capoeira, cineclube e
préticas circenses.

No contexto das experiéncias dos egressos da EEEFM Rui Barbosa, as atividades de
natureza cultural foram reveladas como significativas para seu desenvolvimento pessoal e
como estudantes, pois Ihes permitiram protagonizar acoes e exposicdes de saberes construidos
na multiplicidade de préaticas e linguagens culturais relacionadas a arte e a educagdo
promovidas pelo Tempo Integral.

Esses relatos confirmam que a formacdo cultural na escola cria um senso de
pertencimento e identidade em criangas e jovens diante da diversidade presente em um mundo
cada vez mais globalizado. Moll (2012) infere que a Educacédo Integral € inscrita no campo
das politicas de acdo afirmativa — prioritaria, mas ndo exclusivamente — para as classes sociais
historicamente excluidas ou com acesso restrito aos bens culturais e materiais, em funcéo de

suas condicBes concretas de existéncia.

A escola necessaria para fazer frente a essas realidades é a que prové
formacdo cultural e cientifica, que possibilita o contato dos alunos com a
cultura, aquela cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela linguagem,
pela estética, pela ética. Especialmente, uma escola de qualidade é aquela
que se coloca contra a exclusdao econdmica, politica, cultural, pedagdgica
(Libaneo, 2001, p. 51).

Articular o curriculo com esses componentes, embora seja desafiador, tende a
promover praticas que se aproximam de uma postura educacional mais democrética,
desagregando a escola do carater hegemoénico da reproducgdo, incorporado em matrizes
excludentes.

O processo de reproducdo encontra-se enraizado nos planos gerais de educacdo. A

BNCC®*® é um exemplo de generalidade que abriga um padrdo hegemdnico de cultura e

30 Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a Base
Nacional Curricular Comum deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
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educacdo por ser um “documento de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educa¢ao Basica” (Brasil, [201-]). Do ponto de vista estrutural, a
Base trata o conjunto de conhecimentos como se todos os estudantes tivessem 0 mesmo
cabedal cultural para construir os mesmos conhecimentos num mesmo periodo letivo.

Por se tratar de uma instituicdo que abriga em seu interior o atendimento as classes
populares, a escola publica precisa contrapor-se ao modelo hegemdnico de educacdo que
segue perpetuando a desigualdade educacional e, por conseguinte, a desigualdade social.

Sob o angulo da educacdo popular, Anisio Teixeira ja propunha nos anos 30 uma
intervencdo sobre a educacdo das classes populares, empreendendo um carater democréatico
gue oportunizasse a inclusdo das criangas pobres no contexto educacional e buscou dotar a
escola publica de um ensino de qualidade.

Em face destas questdes, é possivel conceber a escola publica como o espago de
educacédo formal das classes populares. Ainda assim, muitas vezes essa instituicdo revela-se
apenas como um amontoado de criangas e jovens que sdo engolidos por uma cultura que
alimenta as desigualdades, sem, no entanto, dispensar a esses sujeitos um espaco de
pertencimento real, além da efemeridade constituinte dos projetos propostos para 0s
estudantes. O projeto Violdo Solidario e as visitas a museus, que ocorreram sob a gestdo da
EEEFM Rui Barbosa, demarcam bem essa finitude, ou seja, séo projetos descontinuados por
diversas razdes.

Arroyo (2015a) chama de antipedagogia as empreitadas que pensam criangas e
adolescentes pobres como inferiores em valores e cultura, e alerta que mecanismos sutis de
segregacdo (des)estruturam a “escola para o pobre”, acentuando as desigualdades sociais e
ampliando a exclusdo escolar. Isso acontece exatamente pela negacdo do direito a uma

educacdo que promova a consciéncia critica e cidada.

Federativas, como também as propostas pedagégicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.
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Quadro 7 - Categoria C - precariedade na infraestrutura da Escola Publica de Tempo Integral

Unidade de Registro Unidade de Contexto

Reforma da escola O prédio escolar estava com as dependéncias
bastante danificadas, precisando de reforma.
O espaco fisico sem climatizacdo tornava-se

Ar-condicionado desconfortavel e incomodo, comprometendo as
atividades em Tempo Integral.
Espaco para descanso Apos o almogo ndo havia espago adequado para
0 repouso.
Quadra poliesportiva Os estudantes utilizavam a area do refeitorio
para fazer atividades fisicas.
Biblioteca A biblioteca era resumida a uma sala de leitura
sem a atualizacdo do acervo literario.
Ventiladores Os ventiladores eram danificados. Precisavam
de manutencéo.
Banheiros Os banheiros ndo davam seguranga e
privacidade aos alunos.
Equipamentos eletronicos O laboratorio de informatica ndo recebia
softwares atualizados.
Salas de aula As salas de aula eram muito quentes e sua

mobilia precisava de constante manutencéo.

A escola ndo oferecia espaco adequado para
Espaco para repouso repouso. Ap6s o almogo, 0 repouso acontecia
nas carteiras das salas de aula.

) . . A falta de computadores suficientes e
Laboratorio de informatica | atyalizacéio de softwares, inviabilizavam muitas
aulas neste espaco.

Banheiros Os banheiros ndo ofereciam seguranca e
privacidade aos estudantes.

Fonte: Elaboragdo propria a partir das respostas aos questionarios.

Voltando as respostas ao questionario, a precariedade nos espacos escolares foi
indicada pelos egressos como um grande entrave para o funcionamento da Escola de Tempo
Integral. Estes relataram que as aulas de Educacdo Fisica aconteciam, na maioria das vezes,
no refeitorio da escola e destacaram que sempre que tinham aula naquele espaco precisavam
retirar as mesas e cadeiras para refei¢cdes. Outro relato nessa mesma direcéo era como ficavam
inadequadamente recostados sobre as carteiras das salas de aula ap6s o almoco, procurando
posicBes de descanso e relaxamento para continuarem no turno subsequente, porgque a escola
ndo lhes oferecia espacos para esse fim. Suas aulas no laboratorio de informatica foram por
vezes impedidas por falta de softwares adequados e por falta de manutencdo nos
computadores. Também houve momentos em que tiveram que abrir mao de tomar banho por
ndo sentirem seguranga no uso dos banheiros, e outras tantas situagcdes que silenciosamente
denunciam a auséncia de comprometimento dos 6rgdos competentes para com a Educacgéo
Integral.

No inicio desta pesquisa, ao visitar a escola onde foram formados os egressos

respondentes desse estudo, foi possivel verificar a situagdo dos espacos fisicos e perceber
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instalagdes antigas e bastante deterioradas. Salas de aula com manchas de infiltrag&o, carteiras
molhadas por goteiras no telhado, suporte de braco de carteira despregado, entre outros tantos
problemas no prédio. Ao receber o retorno dos egressos, ficaram constatadas estas e outras
fragilidades que implicam no desenvolvimento qualitativo das aulas e consequentemente da
aprendizagem.

Considerando que a garantia da infraestrutura estd diretamente relacionada a
investimentos financeiros, compreende-se que a complexidade e importancia do tema
precisam ser discutidas pela sociedade para que possamos debater em conjunto as politicas
publicas da pasta da Educacdo. Além disso, é necessario dar foco ao aporte financeiro, uma
vez que a melhoria da qualidade educacional necessita da organizagdo de prédios e recursos
materiais, do contrario apenas reforca os estigmas da escola publica como aquela que se
apresenta de forma precéria, minima e desinteressante.

Discutir as questdes de infraestrutura traz de volta o olhar para o Programa Mais
Educacdo, por meio do qual foi preconizada a amplia¢do da jornada para 7 horas diarias como
uma das ac¢des de implementacdo do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE). O material
didatico para a realizacdo das oficinas foi assegurado pelo governo federal, ficando a cargo da
Secretaria de Estado de Educacdo do Paré a adequacao dos espacos nas alvenarias dos prédios

escolares. Cavaliere (2007), sinaliza que:

embora pareca 6bvio, ndo é demais afirmar que escolas de Tempo Integral
demandam maiores investimentos iniciais e correntes. Mesmo se
considerarmos certas solucbes que localizam parte das agdes educativas, no
regime de Tempo Integral, fora do espaco escolar, ainda assim os gastos com
pessoal, alimentacdo, transporte e outras necessidades tendem a aumentar
(Cavaliere, 2007, p. 8).

Tendo em vista a complexidade da infraestrutura escolar para promover uma formagao
integral, é irrefutavel que a escola precisa dispor de mecanismos diversos para auxiliar seus
alunos em direcdo a integralidade de seu desenvolvimento. Diante disso, vé-se como o PMEd
representou uma gama de alteragdes de tempo cronolégico e de tempo pedagdgico, e com ele
entraram na escola 0s recursos previstos para sustentar o apoio didatico as atividades
implementadas, para pagar os monitores das oficinas e garantir 0 que estava proposto no
projeto pedagdgico, buscando a ampliacdo de horizontes cientificos e culturais. O leque de
atividades na escola foi composto por mdsica, teatro, educomunicagdo e outras linguagens,
que permitiam a ampliacdo da agdo educativa, inspirada numa perspectiva de formacao

humana.
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Importa destacar que, nas iniciativas de implantacdo da Escola de Tempo Integral no
Brasil, o financiamento e infraestrutura sempre foram grandes desafios para assegurar sua
manutencdo com qualidade. Porém, uma vez que instancias governamentais assumem o
fomento de uma politica publica de tamanha envergadura, o planejamento e o financiamento
precisam caminhar juntos para assegurar o direito do estudante a ter uma educacao publica de
qualidade. Nesse sentido, 0 Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) constituiu-se como um fundo
especial, de natureza contabil e de ambito estadual, formado, em sua quase totalidade, por
recursos provenientes dos impostos e transferéncias dos municipios, dos estados e do Distrito
Federal. Segundo Menezes (2012):

O Fundo avancou em relagdo as leis anteriormente mencionadas (LDB e
PNE), entre outros aspectos, por associar 0 Tempo Integral a todas as etapas
da Educacdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio). Além disso, o Fundeb também se destacou em relagdo ao Fundo que
Ihe antecedeu, o Fundef, por destinar recursos ndo apenas para o Ensino
Fundamental, mas para as diferentes etapas, modalidades e tipos de
estabelecimento de ensino da Educacdo Baésica, incluindo, ineditamente,
recursos para as matriculas em Tempo Integral (Menezes, 2012, p. 5).

A aplicacdo de recursos do Fundeb, sob o Decreto n° 6.253/2007, regulamentou a
Educacdo Basica em Tempo Integral como sendo a jornada escolar com duracdo igual ou
superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo. Vale ressaltar que, a partir de
2011, as diferentes etapas, modalidades e tipos de estabelecimento de ensino passaram a ter
igualdade nos valores de repasse, deixando para trds a equivaléncia a cada modalidade.
Porém, é necessario dar atencdo ao fato de que diferentes etapas, modalidades e tipos de
estabelecimento de ensino devem apresentar custos diferenciados e, sob essa perspectiva,
necessitam de recursos tambem distintos.

O financiamento da Educacdo Basica publica em Tempo Integral tem sua garantia
associada ao Fundeb, que destina recursos para todas as matriculas com extensao da jornada
escolar correspondente a, no minimo, sete horas didrias (Menezes, 2012, p. 12). No caso do
Tempo Integral, este recurso pode apresentar um percentual até 60% superior aos que Sao
realizados nas diferentes etapas, modalidades e tipos de estabelecimentos de ensino da
Educacéo Baésica.

Cabe destacar que 0 avanco na qualidade da educacdo também esta relacionado a
implantacdo do custo aluno-qualidade (CAQ) como referéncia para seu financiamento. O
CAQ é um indicador que mostra quanto deve ser investido ao ano por aluno de cada etapa e
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modalidade da Educagdo Béasica. Na maioria das vezes € um recurso escasso, uma vez que
depende das flutuagdes da economia e das politicas fiscais postas em pratica pelos governos.

A dinamica de arrecadacdo e repasse de recursos exige das instancias publicas um
olhar consciente sobre as peculiaridades do turno integral, do contrario, mantém-se entraves
para a sua viabilidade, impossibilitando uma estrutura de funcionalidade adequada dentro da
escola e fora dela.

Mediante esta andlise, fica claro que o aumento do tempo dos estudantes nas escolas
publicas paraenses ndo necessariamente significou a superacdo da segregacdo em relacdo aos
setores populares da sociedade, situacdo esta que segue na contramdo da Politica Educacional
de Tempo Integral que, de acordo com a meta 22 do Plano Estadual de Educacéo Integral do
estado do Par4, visa prover nas Escolas de Tempo Integral, preferencialmente para as criancas
das familias de menor renda, ao menos duas refei¢des, apoio as tarefas escolares, e a pratica
de esportes e atividades artisticas.

Ap0s esse processo analitico, constatou-se que a escola pablica de Tempo Integral no
estado do Para ndo obteve viabilidade financeira para sua implementacdo, contando com a
estrutura que ja possuia, a0 que se soma uma serie de caréncias para assegurar um projeto
competente de formacgdo multidimensional. Diante desse fato, depreende-se que a implantagédo
do referido projeto demonstra ter-se estabelecido com base em um carater primordialmente
assistencialista. Ainda assim, ha um esfor¢o demandado pela equipe de profissionais escolares
para 0 atendimento em turno inteiro, o que incide muitas vezes em praticas pedagdgicas
realizadas com certa pressa e pouca efetividade.

Nesse sentido, compreende-se que a materializacdo da Educacdo em Tempo Integral
ndo acontece pela simples extensdo do tempo na escola. Sua concretizacdo efetiva esta
diretamente relacionada a qualidade da educacdo que é oferecida aos estudantes, exigindo dos
sistemas de ensino um projeto pedagdgico diferenciado, infraestrutura e meios adequados

para sua implantacgéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo analisou a Politica Educacional de Tempo Integral a partir de
estudantes egressos do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual da cidade de
Belém, no estado do Para, o que ofereceu um contato muito préximo com a profusdo de
elementos macro e microestruturais necessarios para a instrumentalizacdo e implementacéao
desta politica educacional.

No levantamento de trabalhos académicos, realizado no inicio da pesquisa, constatou-
se que o Tempo Integral e a Educacdo Integral constituem uma agenda politico-educacional
bastante vasta, contando com uma gama de publicacdes cientificas na area da Educacéo
Basica. Porém, o fato de ndo serem identificadas producdes académicas que analisassem esta
politica pablica por meio de estudantes egressos do Ensino Fundamental, inspirou este estudo
sobre como foi implementada a Politica Educacional de Tempo Integral, de 2016 a 2019, no
Ensino Fundamental publico em Belém do Pard, tendo como norte as percepcbes de jovens
que vivenciaram o cotidiano da escola publica de Tempo Integral, com todas suas nuances
impostas por realidades de indiferenca, descaso e desigualdade.

Com o apoio de constructos tedricos, fundamentados por estudiosos do tema, a analise
foi se delineando numa relacdo estabelecida entre a pesquisa tedrica e a pesquisa empirica,
considerando as dimensBes que compdem a tematica da Politica Educacional de Tempo
Integral, desde as nomenclaturas — que parecem se misturar no senso comum — até as
especificidades traduzidas pelos egressos, sedimentadas por suas vivéncias escolares.

Decerto, os termos que indicam as experiéncias de tempo educacional estendido
transitam por concepgdes e contextos nos quais se estabeleceram propostas diferentes de
educacdo. Coelho (2009) exprime esta diferenciacdo deixando claro que o termo Educacao
Integral é voltado para o aspecto formativo, implicando nas multiplas dimensdes dos sujeitos,
enquanto o Tempo Integral concentra-se no nimero de horas que a escola deve disponibilizar
para esta formacao por meio de atividades diversificadas ou néo.

Paro (2009), Arroyo (2015a) e Cavalieri (2015) corroboram ideias sobre a importancia
desta distin¢do, para que ndo se estabeleca a compreensdo de que basta ampliar o tempo e
oferecer o mesmo tipo de educacao conteudista, o qual ha muito se tem oferecido.

Embora sejam instancias diferentes, entende-se que merecem ser compreendidas como
complementares, pois, ap6s muitos estudos apontando a importdncia de uma pedagogia
voltada para a autonomia dos discentes, ndo ha sentido ampliar o tempo de escola para 0s

estudantes viverem um curriculo engessado em vertentes educacionais obsoletas, presas
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apenas ao aspecto cognitivo, em uma postura de indiferenga diante de toda a complexidade
humana dos estudantes. Nesse sentido, retoma-se Teixeira (1953) ao idealizar uma escola
mais democratica, que alcancaria a todos por meio de um curriculo composto nao apenas por
letras, mas também pelo ensino de mausica, artes e desenho, superando a visdo de uma
educacéo reducionista.

Ainda que se encontrem na literatura defesas de que é possivel realizar Educacao
Integral nas parcas quatro horas de um turno, esta reflexdo, apoiada em Guara (2006), traduz a
importancia da extensdo do tempo para contemplar uma educacdo multidimensional na escola
publica. Até mesmo porque € possivel que a escola seja a Unica via capaz de oferecer aos
filhos da classe trabalhadora o contato com linguagens artisticas e saberes diversificados que
se estendam para além do curriculo convencional, ao contrario de jovens que pertencem a
uma camada social financeiramente privilegiada, que podem pagar pelo acesso a teatros,
shows, aulas de danca, praticas de esportes, viagens etc.

A aplicacdo do questionario como ferramenta de obtengdo de dados para esta anélise,
permitiu identificar que o publico atendido por esta politica sdo rapazes e mocas oriundos da
camada pobre da populacdo de Belém, vivendo em bairros da periferia, filhos de pais e maes
que trabalham em feiras e em cargos subalternizados em empresas comerciais. Dai ndo ser
surpresa o fato de muitos desses adolescentes terem experiéncia no mercado de trabalho
informal para agregar financeiramente no sustento de suas familias.

Diante desse abismo social e educacional, acredita-se no potencial da escola publica,
desde que haja compromisso politico do poder publico para ofertar uma Educacdo Integral
como forma de dirimir tamanhas discrepancias que apartam as juventudes em termos de
oportunidades. Para isto, compreende-se o qudo é imprescindivel que programas que visam
ampliar a jornada diaria escolar superem visdes estigmatizadas das adolescéncias e juventudes
populares, para que ndo recaiam em um modelo educacional que, em vez de garantir direitos,
trabalha somente com a protecédo social de maneira pontual ou 0s segrega a ponto de os levar
a desisténcia dos estudos.

E possivel afirmar com precisdo que o olhar dos egressos sobre essa experiéncia
permitiu apurar a realidade do tratamento que é dispensado aos filhos e filhas da classe
trabalhadora, que estudam em escolas sucateadas, distantes de suas residéncias, por razdes
sociais que impactam sua vida escolar e que, por imposic¢ao de condic¢Oes estruturais, precisam
recriar e improvisar espacos para receberem a formagao um pouco mais amplificada.

A Escola Estadual Rui Barbosa, espaco da vivéncia dos egressos do Tempo Integral,

sujeitos desta pesquisa, € uma escola antiga, que retrata muito bem o “atropelamento” que
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sofreram as unidades de ensino na cidade de Belém quando, no ano de 2014, aconteceu a
insercdo da ampliacdo do tempo, sem que suas instalacGes passassem por um processo de
adequacao para receber a demanda. Este tipo de situacdo leva ao entendimento de que a
democratizacdo tdo almejada ndo é cotejada com as acdes do poder publico, sobretudo, no
sentido da garantia do direito a “educagdo para todos”.

O processo de andlise permitiu refletir a partir das experiéncias dos(as) estudantes
egressos(as), conduzindo aos achados desta pesquisa, assim sintetizados:

e A extensdo do tempo escolar é considerada pelos egressos como periodo de grande
importancia para promover mais aprendizagem;

e As atividades complementares ofertadas foram acessadas, muitas vezes, pelo
movimento de organizacdo espacial feito pelos proprios discentes, juntamente com a
gestdo pedagogica da escola;

e A participacdo dos estudantes em atividades realizadas em territorios externos a escola
foi considerada pelos egressos como agédo que influenciou no desenvolvimento escolar
e pessoal dos estudantes;

e A ETI é submetida, muitas vezes, ao improviso pedagogico em razdo da escassez de
espacos fisicos, recursos financeiros e materiais a ela destinados;

e A falta de infraestrutura na ETI inviabilizou a diversificacdo curricular para a

promocao de 7 horas educativas didrias.

Durante o procedimento de andlise, ficou nitido que, ao responderem sobre as
dimensdes da experiéncia em Tempo Integral, os egressos deram destaque as atividades
relacionadas ao “curriculo complementar”; em suas respostas, tais atividades soaram como
algo que fez diferenca de modo positivo em suas vidas, quer como pessoas quer como
estudantes. A danca, as aulas de violdo, as palestras e feiras viabilizaram oportunidades de
enriquecimento cultural para estes jovens que pertencem a uma camada da populagcdo com
reais dificuldades de acesso a bens culturais.

A pesquisa com o0s (as) egressos(as) demonstrou também o quanto a Escola de Tempo
Integral lhes foi importante referéncia de aprendizagem, visdo essa que valoriza o lugar que
esta instituicdo ocupa na sociedade. Contudo, é sabido que a escola publica ndo tem como
prover sozinha a estrutura robusta do Tempo Integral, uma vez que depende de recursos

publicos para que efetive a gestdo interna — fato que leva a concluir que, nestes moldes ora
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apresentados, ela continua e continuard distante de assegurar o direito educacional legalmente
defendido pelo Estado.

As politicas de financiamento da educacdo postulam que programas de ampliacdo do
tempo precisam ter como pano de fundo o suporte contabil. No que concerne a Escola de
Tempo Integral, o financiamento da educacéo por parte do governo federal ocorre por meio
do Fundeb, e os estados e municipios ficam responsaveis pela administracdo de seus sistemas,
com um percentual de 25% da arrecadacdo local.

Embora o estado do Para tenha estabelecido em seu Plano Estadual de Educagdo uma
meta de ampliagdo de escolas em turno integral menor do que a meta estabelecida no Plano
Nacional, este ndo conseguiu alcancé-la por meio da Secretaria de Estado de Educacéo.

Ainda que a Politica Educacional de Tempo Integral esteja balizada por um acervo
documental e regulatorio expressivo, o caso estudado, por meio da pesquisa tedrica associada
a pesquisa empirica, forneceu dados que apontam a inércia do poder publico diante da escola
publica de Tempo Integral. Esse processo evidencia como, ao mesmo tempo em que houve
um periodo de ampliacdo da oferta, a falta de estrutura para o devido funcionamento resultou
na escassez da qualidade da formacdo quando se mantiveram o sucateamento dos espagos
escolares, a insuficiéncia de recursos materiais e a inconsisténcia do projeto pedagdgico, que
na pratica deveria constituir um meio de superagdo de desigualdades, tal como pressupdem as
concepgdes de Educacdo Integral e a Politica Educacional de Tempo Integral.

Um outro apontamento de extrema importancia € a inser¢cdo do Programa Mais
Educacdo no cenéario nacional, no ano de 2007. O PMEd foi um destaque do Programa de
Desenvolvimento da Escola, atrelado ao Movimento Todos pela Educagdo. O Mais Educacéo
surgiu no pais como uma politica indutora da Educacdo Integral em Tempo Integral e, com
ele, veio todo um aparato legislativo e financeiro relativo as atividades pertinentes para a
superacdo da fragmentacdo curricular e da ldgica educativa, a fim de possibilitar a integracédo
de diversos campos de saberes na Educacdo Bésica em busca de superar suas fragilidades
educacionais.

Embora esta pesquisa traga outras experiéncias importantes no campo da Educacéao
Integral, chamamos a atencdo para a contribuicdo do Mais Educacdo no fomento da
ampliacdo do tempo e do projeto curricular, destacado nos estudos mapeados inicialmente na
literatura incorporada a esta investigacdo. O contato com os autores que se debrugaram sobre
a tematica da Educacdo Integral em Tempo Integral favoreceu também a conclusdo de que
inegavelmente o ambiente, o espaco fisico e 0s equipamentos precisam ser oferecidos, pois

ndo ha como ofertar formacao integral sem as devidas condi¢cdes de empreender tal projeto,
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nem sem as devidas condi¢cBes que justifiguem assumir a duracdo diria de 7 horas de
formacéo, tendo como objetivo desenvolver aspectos multidimensionais nos sujeitos.

Nesse sentido, a pesquisa com o0s egressos identificou também o quanto foi importante
para eles “desbravar” outros territorios educativos e mostrarem seus saberes por meio dos
trabalhos mediados pela escola, navegando pela diversidade curricular que lhes foi
proporcionada, alocando-os na condicdo de sujeitos. Estar em praca publica, na Feira
Panamazonica do Livro, no Planetario da cidade, discutindo tematicas atuais, contextualizadas
com seus processos de desenvolvimento, foram agdes mencionadas com certo encantamento
nas respostas ao questionario aplicado.

Estes posicionamentos revelaram o quanto a escola pode alargar suas acdes
pedagdgicas e ampliar as oportunidades de aprendizagem, incentivando o protagonismo dos
jovens estudantes, proporcionando-lhes autoestima e o sentimento de pertencimento. E nessa
perspectiva que esta pesquisa reconhece o quanto a ampliacdo do tempo diario dos discentes
na escola s6 faz sentido se couber nesse tempo maior qualidade de formacdo, que seja
alicercada por um aparato institucional capaz de contribuir com o acesso bens culturais,
artisticos, esportivos, cientificos e tecnoldgicos, numa composicao planejada e articulada com
0 projeto politico-pedagdgico da escola, ainda que aconteca fora dela.

O legado deixado pelo Programa Mais Educacdo demonstra que 0s espacos de
aprendizagem podem estar presentes na rua, no bairro, na cidade, isto é, no potencial
educativo dos territorios, em qualquer lugar onde a vida acontece. O Plano Estadual de
Educacao Integral (Para, 2015a) busca apoiar-se nessa direcao e estabelece que a escola deva
abrir suas portas e permitir-se interagir com outras instituicdes e com outros atores sociais que
podem se constituir em potenciais articuladores do processo de desenvolvimento integral.

Contudo, ao colocar alunos egressos do Tempo Integral como foco central, as analises
desenvolvidas na trajetéria deste estudo romperam com o siléncio estudantil, que
constantemente é alimentado quando se sobrelevam as vozes das instituicdes privadas que se
ocupam de aferir a qualidade da educacéo no pais, utilizando-se de provas de larga escala, sob
a alegacdo de identificar a proficiéncia dos estudantes, transformando-a em interesse de
grupos financeiros que apenas disputam a Educacdo Nacional como mercadoria em favor do
capital.

A perspectiva trazida pelas vozes e olhares dos egressos retrataram o reconhecimento
e valorizacdo da escola publica de Tempo Integral, mas denunciam que planos, metas,
projetos, aulas, matriculas fazem parte de um aparato demandado na seara educacional, que

somente encontra condigdes de consolidar-se quando alimentado pela seriedade da oferta
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democrética de educagdo, expressa pelo planejamento, pelo investimento financeiro, material,
tecnoldgico e pedagdgico. Em outras palavras, quando se da com vistas a incluséo de todos,
sob a responsabilidade de um Estado que assuma com a devida seriedade o provimento do
turno de 7 horas, de forma que os conhecimentos, que sdo parte essencial da natureza escolar,
sejam favorecidos por condi¢gdes promissoras, ainda que acontecam na pluralidade de
territorios.

Os achados desta pesquisa revelaram também que a Politica Educacional de Tempo
Integral em Belém-PA esta alinhada ao perfil nacional de Escola de Tempo Integral,
convergindo para a defesa do direito educacional a todos e todas, no entanto, colocando-se na
contramao desse direito ao ndo assegurar as condicdes objetivas para a promocao da formacao
integral, reduzindo a escola a uma condicdo compensatdria pela negacdo de tantos outros
direitos as criancas e jovens oriundos da classe trabalhadora. Com isto, compreende-se a
urgéncia da responsabilizagcdo em efetivar um projeto educacional capaz de incluir a todos e
todas, extinguindo mecanismos de segregacéo social e educacional.

Decerto, este estudo ndo compreende como esgotada a discussdo em torno dessa
tematica, porém, acrescenta a representacdo de um segmento muitas vezes silenciado nas
avaliacdes de politicas publicas. Trazer a perspectiva dos egressos certamente contribuiu para
que a Politica Educacional de Tempo Integral prossiga em outros debates e que seja ancorada
na formacdo multidimensional dos sujeitos, em direcdo a constru¢cdo de uma sociedade

imbuida de justica e equidade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU
RESPONSAVEIS LEGAIS

O(A) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada POLITICA DE TEMPO
INTEGRAL: Uma andlise a partir de estudantes egressos de escola publica em Belém-PA, cujo pesquisador
responsavel € Maria do Socorro Rodrigues Rocha. O objetivo geral do projeto é: Analisar, a partir da
perspectiva dos(as) egressos(as) de uma escola estadual de Ensino Fundamental, a Politica de Tempo
Integral implantada em escolas publicas paraenses, destacando os aspectos significativos da proposta
vivenciada na formagéo escolar desses estudantes.

Seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a participar preenchendo um questionario por ser um egresso do Tempo
Integral da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Rui Barbosa, a qual constitui o l6cus desta pesquisa.

Em caso de autorizacdo, solicitamos que preencha e assine 0s campos abaixo.

Eu, pai/ mde ou responsavel, autorizo que

participe da pesquisa acima descrita.

Belém, de de 2022

Assinatura do(a) Responsavel
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APENDICE B - MAPAS DE RESULTADO FINAL DE 2016, 2017, 2018, 2019
(FORNECIDO PELA SECRETARIA DA ESCOLA ESTADUAL
RUI BARBOSA)

GEKENUIAL - SEDUL - decretarna rxecuuva ae raucagao AUTp://Antranet.seauc.pa.gov.or/intraneyaesKop. pnp /UItIMOACESS0=4U44-1...
e

GOVERNO DO ESTADODOPARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO

MAPA DE RESULTADO FINAL
Escola: 15040186 - EEEFM RUI BARBOSA i dade: BELEM
(Curso: ENS FUND Il DE 9 ANOS __ Média de Aprovag
ie: NONO _Turno: INTEGRAL _Turma: FIE901 Anol
DISCIPLINAS DA SERIE DEPENDENCIA(S) |ocoi1 TADO
|cODIGO INEP| NOME DO ALUNO CIASFAs [ EDU | EDU [ EST LAN g
aeeI08s3® R B0 FAs | ReL | ama [GEO[HIS|ING| oo |MAT| Sem Dependéncias FINAL
1 [121213852586|ANA VICTORIA DE CARVALHO PANTOJA 997 180244 [7.05| 530 830 | 635 | 805 [7.30[6.40[5.10] 615 [5.45] APROVADO
2 1 38601/CAMILA BEATRIZ GONCALVES DA SILVA =4 164210 835 680 840 | 665 | 7.20 |7.35[8.1 7.15 [5.85 APROVADO
3 |127 AROLINNE VITORIA SERRAO MARQUES “ 52422717 [9.25) 825 880 | 7,60 8,15 |9,20/9,20]9, 8,35 |[8,55 APROVADO
4 [126298053793|DOUGLAS DE JESUS SILVA SANTOS 472200, ])  [765] 835 870 | 7,75 | 820 |7.80[6. 640 [6.70 APROVADO
5 L. |MATEUS SANTOS AMORIM &9 6 3% 4 4 20/98122630£835] 670 830 | 720 | 830 |8.30[8.90[7.15| 6,60 [6.00 APROVADO
6 [113021600440]PAULA CRISTINA RAMOS PAIVA 582710772 8,15  6.85 860 | 815 | 670 [6.90[8,05/6.85 655 [5.00 APROVADO
7 [118392636367|RENAN DA SILVA RAMOS 3120 26 25 /9 €2007097 [670] 615 670 | 560 | 590 |6.30/5.80555| 5.10 [5.90 APROVADO
£2 [ 8 [118335890500[SYNTHIA DA COSTA VIEIRA 712654722 /12344 7=9ess| 085 970 | 850 | 9,20 [9.70[0,50/9.20] 9:30 [8.90 APROVADO
9 |1 THAIS DA SILVA GONCALVES 18047192 6,95 530 890 | 715 | 585 |6.65[7.55540| 650 |5,65 APROVADO
Legenda:
(* Aprovado pelo Conselho de Classe.
(**) Aprovado pela Banca Permanente. o _
(Sem L de notas ou de
Diretor(a) Aut. ou Reg. N° Secretério(a) Aut. ou Reg. N°. Data:18/10/2022
1af1 1R/10/27027 NR-AR
CIAL - DEDUL - SECretana execuuva ae raucagao NTLP://INTranet.seauc. pa.gov.pr/intr pnp suinm LusL-L...
.
GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
MAPA DE RESULTADO FINAL
Escola: 186 - EEEFM RUI BARBOSA Municipioll BELEM
[Curso: ENS FUND Il DE 9 ANOS _ Média de Aprovag
Série: NONO _Turno: INTEGRAL Turma: FO9E901 Ano Letivo:2017
— —_— DISCIPLINAS DA SERIE DEPENDENCIA(S) |ocsu TADO)
ALUNO CIASFAS | EDU [ EDU | EST LAN i INAL
o T B0 | FAs | ReL | ama [SEO|HIS|ING| pog [MAT| Sem Dependé A
fB | 1 |121905763262|ADRIA JUNNYELLY MARIA SILVA CUNHA GR3906802 [6.10] 645 930 | 780 | 695 [8.10[6.10/6.95 7.05 [5.15] APROVADO
€& | 2 [121905764820|BRENNO DOS SANTOS FARIAS 0114 00 /) & 6.25] 640 9,00 | 790 | 720 [9.15[6.00/7.80] 6.85 [5.40 APROVADO
£8 | 3 |122707350809|CATARINA DA SILVA COSTA & 460, 0204 / 991 16 74AL [715] 720 890 | 720 | 680 |8.65[550[7.50] APROVADO
2 1 JARDO HENRIQUE COSTA DA SILVA 12024 902, [745] 820 | 7.90 | 710 | 675 |9.15/6.40)8.10] 8. APROVADO
5 _[112870171934[ELOY FERREIRA DE MELO JUNIOR 79773504 2 510 650 850 | 670 | 650 |7.80[s, 6,70 [6.50 APROVADO
5 | 6 |112834810140|FELIPE DA SILVADE SOUZA 7912 72508 550  7.30 910 | 670 | 580 [875 7.45] 630 [5.80[ 82625659 |APROVADO
7 ELLY SIMAO SOUSA 9 2] 40 B9 ' /981804007 [6.65] 650 880 | 690 | 7,00 [7.90[5.60[7.25] 6,55 [6.10] APROVADO
f3 | 8 [116562774682|J0A0 LUCAS MACEDO LOPES 98227 A5 4) 6,15 7,10 910 | 695 | 610 |7.85/5707.80] 7,40 |[6.75| APROVADO
9 UIZA LA SERRAO DA SILVA 92002858 5.65]  6.10 820 | 660 | 580 |8,60[5206.40] 650 |5.65| APROVADO
10 |1 UIZ HENRIQUE BORGES REIS 437572494 6.85 890 960 | 685 | 615 [8.20[620[7.90] 580 [6:30] 737575710 |APROVADO
11 12290071 EDUARDA ALVES 92331848 7.25] 870 9.10 | 820 | 635 [9,05[s. 8,60 640 9222168 {5 |APROVADO
12 11 7IMARIELE DOS SANTOS MONTEIRO <19 324 ¢ 2 " 5,70, 580 870 | 730 | 680 |855[5507.40 7,15 [5.15) APROVADO
x|13 Ja ENATO SILVABRABO  &51 1049 0 6,40  6.85 690 | 640 | 510 |[7.70]6.00[7.45] 6.65 [6.95] APROVADO
14 (11833431 THAIS DE JESUS SILVA Y349 2R 0230 5.55| 525 750 | 635 | 7,90 [6,90! 35| 645 [s5.10] 9457792009 |APROVADO
15 1 HOMAS DA SILVAGOMES 9121020217 530] 6,30 870 | 695 | 725 [7.85[5.20/6,75| 6,35 [5,05] APROVADO
Legenda:
(*) Aprovado pelo Conselho de Classe.
(**) Aprovado pela Banca Permanente.
(Sem L de notas i ou de
Diretor(a) Aut. ou Reg. N° Secretério(a) Aut. ou Reg. N° Data:18/10/2022
[Tmprimir| [/ ¥oltar"
1af1

1RMNMINI2 NR.AN
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. SEDUL - deCretaria Execuuva ae kaucagao
M DUp:/INTranet.sequc. pa.gov.or/nt . pnp awn =20ss-1...
4
GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
- - MAPA DE RESULTADO FINAL
15040186 - EEEFM RUI BARBOSA ocalidade: BELEM
rso: ENS FUND || DE 9 ANOS _ Média de A
: NONO _Turno: INTEGRAL Turma: F9E901 Ano L
CODIGO I 08 = DISCIPLINAS DA SERIE DEPENDENCIA(S) |oesyLTADO|
= BOALND larr| CASFAS | EDU | EDU | EST LAN a1l Sem Dependéncias
120962339 BIO FAS | REL | AMA POR =
1 730,AFONSO DE OLIVEIRA RABELO 5,95 9.00 | 665 | 630 |7.35/6.05[7.70] 7.50 [S.05 AF
2 DA SILVA DE SOUZA 590 | 860 | 860 | 7.80 [0.15[6.1 880_[6.15 APROVADO
3 [121035226307, OS EDUARDO CARVALHO VELOSO 7,60 880 | 7.80 | 745 [8.60 7.70_[S4S) APROVADO
4_[116573329502|CARLOS EDUARDO CASTRO SANTOS l640] _ 5.10 9.00 | 835 | 685 |7.60/6.50[7.35] 580 |5.50 APROVADO
5 [12190 [EDEN BRAGANCA RODRIGUES 520 825 | 850 | 745 | 645 [8.305.308.10 675 [5.25) APROVADO
6 EDUARDA THETHEVA CARVALHO BACELAR 785 7.10 820 | 845 | 7.70 [8.25[7.107.90] 620 [5.90 APROVADO
7_[120013794557|EMILY VITORIA PAES DOS SANTOS 790|645 | 900 | 8.75 | 6.60 |8.30/5.60/8.10/ 7.55 |645) APROVADO
8 _|122692305409|EMMANUELLY DOS SANTOS NEGRAO 745|690 890 | 890 | 7.80 |7.80 60] 7.40_|5.90} APROVADO
9 [120881828610|F; CUNHA 815 640 | 900 | 7.80 | 600 [8.006.25[7.60 7.75 |5.95) AP DO
10 |119088922186|FILIPE FERRAZ 8.85] 6,71 680 | 7.05 | 620 |7.67]6.1 7,67 [5.65) APROVADO
|11 j122 4|GABRIEL ALVES BESSA 8,35 815 920 | 905 | 850 |8.45 7,90 |7.00) APROVADO
12 [112946125652]J0A0 LUCAS DOS 7.95] _ 6.25 860 | 7.20 | 580 |7.10}6.15[7.10] 6.10 |5.90 APROVADO
13 [120003461032/J0SE JUNIOR VENANCIO ALFAIA 770|625 | 900 | 670 | 630 [8.20 7.35_[5.00 APROVADO
14 [1226757: KAYKY DE JESUS MACHADO DOS SANTOS 7.95] 565 920 | 870 | 7.10 |8.60[6.1 7.05_|5.10) APROVADO
15 1 1 -0S MICHEL B. PEREIRA 8.50] 880 930 | 920 | 8,00 [8.80[7.10(8.25] 8.35 [8.30] APROVADO
[4ED MATHEUS COSTA 8.60] 645 820 | 815 | 7.00 [9.056.30[7.40] 670 [6.75 APROVADO
17 [12134819: REIS P 7.70] 595 830 | 895 | 7.95 [9.106.1 925 |6.65) APROVADO
18 | 110: CRISTINY DE SOUZA ALMASSY 7.75] 560 9.60 | 810 | 7.80 |7.85/5.00[7.40| 515 |5.20 APROVADO
19 [1196552 CARVALHO 9.40] 9,00 890 | 920 | 865 [9.70[7.60/9.10| 875 |8.15) APROVADO
Legenda:
(%) Aprovado pelo Conselho de Classe.
(**) Aprovado pela Banca Permanente.
(Sem L de notas i ou de ",
Diretor(a) Aut. ou Reg. N° Secretario(a) Aut. ou Reg. N° Data:18/10/2022 l
1nf? 1R110PN22 NR-44
GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
R
15040186 - EEEFM RUI BARBOSA = MAPA DE RESULTADO FINAL %
rso: ENS FUND II DE 9 ANOS _ Média de - idade: BELEM
: NONO Turno: INTEGRAL Turma: FOES01 Ano Letivo:2019
A}
|cépico NOME - DISCIPLINAS DA SERIE ESULTADO!
i Jasiy| S FAS:| EDU | B T BBT g AN a1 SemDependéncias | FINAL
AS REL AMA POR
1 [116ea287 FLAVIA SANTOS oo
2 1122064579116 DE OLIVEIRA 790 560 | 970 | 720 | 855 |7.00/65[78 7.75 [7.09 APROVADO
3 126174275603 ELO DE SOUZA SILVA 6.85| 560 | 805 | 525 | 680 |6.10f5 5.65_[6.05) APROVADO
FuT 7as:m DAIENY VITORIA MUNIZ FERNANDES 635|500 | 900 | 7.60 | 905 [695 6.40_|6.10] APROVADO
: JARDO DE MATOS DOS SANTOS lo.4o] 820 985 | 710 | 9.00 |7.20[6.70[7.15| 7.00 |7.65) A D0
R EDUARDO JOZIEL SOEIRO DO NASCIMENTO 010 7.5 9,70 | 7.30 | 7.50 |7.20[5.80[7.60| 7.50 [7.30 P! 00
LOPES DA COSTA 920 6,90 950 | 730 | 875 |7.35/6.85/6,75| 8.10 [8.15 PROVADO
1 H226748¢ SIMAO SOUSA 5.30] 905 | 930 | 940 | 950 [0.05[7.159.40| 9.30 [6.15 APROVADO
8 HULY NAELY BARBOSA DE AQUINO 030 v.40 970 | 850 | 9.40 [8.50[7.80[7.40 930 [9.10) OV,
2 B85| 6,05 935 | 680 | 865 [5.806.857.25| 580 [7.25 APROV.
10 18,20] 6,20 8,55 6,30 6,90 |7,54/5.855. .25 |5.55| APROVAI
- 19,25 8,35 5,00 7,90 845 |8,40(7. .10 9.20 |8.55) APROVADO
12 o.60] 8,75 9,70 | 910 | 9,70 [8.60[7.65[8.45| 9.30 |9.20 APROVADO
i 19.20] 7.35 9,35 7.40 845 |7.95 735 7.35 |8.10 APROVADO
14 Bas| 670 955 | 660 | 860 |6.50[6.2017.65| 590 |7.15| APROVADO
15 7.65] 7.5 940 | 615 | 605 [555 5.60_|6.45 APROVADO
. 18,40} 5,50 9,20 6,20 825 |6,10 f720] 655 |7.45| APROVADO
Legenda:
(%) Aprovado pelo Conselho de Classe.
=) pela *
(Sem L de notas ou de
Diretor(a) Aut. ou Reg. N°. Secretério(a) Aut. ou Reg. N° Data:18/10/2022
1nf1
1102027 NDR-AR
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS EGRESSOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA

Este questionario é parte integrante da pesquisa intitulada POLITICA DE TEMPO

INTEGRAL: Uma analise a partir de estudantes egressos de escola publica em Belem-

PA.

A partir da sua experiéncia na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Rui Barbosa, e
de acordo com suas vivéncias no contexto de escola de Tempo Integral, identifique a alternativa

que corresponde a sua percepcao.
Desde ja, agradecemos sua disponibilidade.

IDENTIFICACAO
IDADE:
SEXO/GENERO:
BAIRRO EM QUE MORA:
PERIODO EM QUE ESTUDOU NA ESCOLA RUI BARBOSA:
ESTA CURSANDO O ENSINO MEDIO () SIM () NAO
SE SIM, EM QUAL ESCOLA/COLEGIO?
VOCE SE CONSIDERA: () BRANCO(A) () NEGRO(A) () INDIGENA

() PARDO(A), MULATO(A) () DE ORIGEM ASIATICA
VOCE TEM RELIGIAO? () SIM () NAO. QUAL?
TIPO DE MUSICA QUE GOSTA:
VOCE E OU JA FOI REPRESENTANTE DE TURMA? () SIM () NAO
VOCE FAZ OU JA FEZ PARTE DO GREMIO ESTUDANTIL? () SIM () NAO




1-Quantas pessoas moram com vocé? (incluindo filhos, irmaos, parentes e amigos).
(Marque apenas uma resposta)

(A) Uma a trés

(B) Quatro a sete

(C) Oito a dez

(C) Mais de dez

2- A casa onde vocé mora é? (Marque apenas uma resposta).
(A) Propria

(B) Alugada

(C) Cedida

(D) Mora com outras pessoas

3- Qual € o nivel de escolaridade do seu pai? (Margue apenas uma resposta).
(A) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

(B) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

(C) Ensino Médio (antigo 2° grau)

(D) Ensino Superior

Observacao

4. Qual é o nivel de escolaridade da sua mae? (Marque apenas uma resposta).
(A) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

(B) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

(C) Ensino Médio (antigo 2° grau)

(D) Ensino Superior

Observacao

5- Vocé trabalha ou ja trabalhou? () Sim () N&o.
(A) Por conta prépria
(B) Com seu pai ou sua mae ou outra pessoa da sua familia

(C) E empregado em algum estabelecimento que n&o é de sua familia
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(D) Faz trabalho doméstico com remuneragao

6- Quantas horas semanais vocé trabalha? (Marque apenas uma resposta).
(A) De 11 a 20 horas semanais.
(B) De 21 a 30 horas semanais.
(C) De 31 a 40 horas semanais.

(D) Mais de 40 horas semanais

7- Com que idade vocé comegou a trabalhar? (Marque apenas uma resposta).
(A) Antes dos 14 anos.

(B) Entre 14 e 16 anos.

(C) Entre 17 e 18 anos.

(D) Ap6s 18 anos

8- Vocé ou alguém da sua casa recebe algum auxilio do governo?

(A) Auxilio Brasil (Substituiu o Bolsa-Familia)

(B) BPC (Beneficio de Prestagio Continuada para idoso acima de 65 anos ou pessoa com deficiéncia)
(C) PETI (Programa de erradicacdo do Trabalho Infantil)

(D) Ninguém em sua casa recebe auxilio

9- Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com Vvocé, quanto é,
aproximadamente, a renda familiar mensal? (Marque apenas uma resposta).

(A) Nenhuma renda.

(B) Até 1 salario minimo (até R$ 1.212,00).

(C) De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1.212,00 até

(D) Mais de trés salarios minimos

Observacao
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10- Numere em ordem decrescente (de 10 a 0) com qual das atividades citadas abaixo

VOCE ocupa mais seu tempo?
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Assistindo televisao

Assistindo série

Jogos eletronicos

Escutando musica

Lendo

Redes sociais
Estudando
Trabalhando

©O©| O Nl o O & W| N

Namorando

=
o

Na igreja

Il - DA OFERTA DO TEMPO INTEGRAL:

11- Quando comecou a estudar em Tempo Integral, como se sentiu tendo que ficar por

mais horas na escola?

A) () Sentiu-se facilmente adaptado

B) () Teve dificuldade de se adaptar mas conseguiu a adaptacdo com o passar do tempo
C) () Pensou em voltar para a escola de tempo parcial

D) () Nunca se sentiu adaptado a extensédo do tempo escolar

12- A escolha pela Escola de Tempo Integral:
A) () Foi sua

B) () Foi da sua familia

C) () Foi em acordo entre vocé e sua familia

D) () Foi por ndo conseguir matricula em escola de tempo parcial

13- Quando vocé estudou em Tempo Integral:

A) () A escola oferecia atividades fora do espaco fisico da escola

B) () A escola oferecia atividades somente dentro da escola

C) () Algumas atividades desenvolvidas aconteciam dentro da escola; e outras, ocorriam em

espacos externos
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D) () A escola ndo oferecia atividades diversificada.

111 - O SIGNIFICADO DO ESTUDO EM TEMPO INTEGRAL

14- A Escola de Tempo Integral representa para vocé:

A) () Um lugar de seguranca social por vocé permanecer mais tempo dentro da escola.

B) () Um lugar de seguranca alimentar por vocé ter refeicGes garantidas nos devidos horarios
C) () Um lugar de ensino e aprendizagem por vocé passar mais horas do seu dia estudando

D) () Um lugar onde consegue ter acesso a outras formas praticas de formacéo como: artes,

esportes, lazer, jogos que contribuiram para minha cidadania.

15- Quanto ao tempo de permanéncia na escola, no contexto de aprendizagem, vocé
percebeu que

A) () Teve maior aprendizagem por ter estudado em Tempo Integral

B) () O tempo que passou na Escola de Tempo Integral ndo lhe promoveu maior
aprendizagem

C) () Promoveu sua aprendizagem no mesmo nivel que a escola de tempo parcial

D) () Promoveu maior aprendizagem em algumas disciplinas mas em outras néo.

16- A sua frequéncia em mais tempo na escola contribuiu para sua melhoria nos
processos avaliativos?

A) () Sim, por estar mais tempo em atividades pude estudar mais;

B) () Sim, porque os professores criavam outras atividades que ajudavam nas avaliagoes;

C) () Sim, porque as atividades de cunho cultural e esportivos oferecidos contribuiam para o
bem estar e melhoria na aprendizagem

D) () Néo, porque ndo alterou minha dindmica de estudos.

17- O relacionamento da Escola de Tempo Integral com seus pais/responsaveis.
A) () Era apenas para informar comportamentos ou resultados de avaliagdes

B) () Era constante para discutir projetos e acontecimentos

C) () So acontecia quando os pais procuravam a escola em busca de informacéo

D) () Era um relacionamento constante, tanto para informar quanto para atender as

solicitacGes dos pais.
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18- O fato de ter passado mais tempo na escola, vocé percebe que:

A) () Facilitou as relagGes interpessoais entre vocé e os demais estudantes

B) () Facilitou as relagdes interpessoais entre vocé e os professores

C) () Facilitou as relacGes interpessoais entre vocé e 0s demais profissionais da escola
D) () Né&o influenciou nas relagdes interpessoais entre vocé e as pessoas da comunidade

escolar.

19- Marqgue Sim ou N&o.

19.1 | A sua Escola de Tempo Integral possuia espacos | () Sim () N&o
adequados para a realizacdo das atividades no turno

integral?

19.2 | A sua Escola de Tempo Integral oferecia espaco de | () Sim () Néo

repouso apds o almogo?

19.3 | A escola possuia laboratério de informatica? () Sim () Nao

19.4 | A escola possuia banheiros com devida privacidade e | () Sim () N&ao

seguranca?

20- Qual atividade escolar ou projeto educacional vocé experimentou na Escola de
Tempo Integral que considera que interferiu de forma importante para o seu

desenvolvimento como pessoa ou como estudante?

21- Que sugestdo (des) vocé da para a melhoria da Escola de Tempo Integral.
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ANEXO A - FOTOGRAFIAS DO GRUPO PREENCHENDO FORMULARIO

FOTOGRAFIA 1 - GRUPO DE EGRESSOS DO 2° ANO DO ENSINO MEDIO
PREENCHENDO QUESTIONARIO NO COLEGIO PAES DE CARVALHO

]
|

FOTOGRAFIA 2 - GRUPO DE EGRESSOS DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO
PREENCHENDO QUESTIONARIO NO COLEGIO PAES DE CARVALHO




