UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO
BASICA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA
ESCOLA BASICA

ALINE EWERTON DE SOUSA

OS CONTEUDOS CURRICULARES DE HISTORIA NA DISCIPLINA
CONHECIMENTOS GERAIS DO ENSINO PRIMARIO PARAENSE NO
TEMPO DO NACIONAL DESENVOLVIMENTISMO (1946 — 1960)

BELEM - PA
2024



ALINE EWERTON DE SOUSA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de P6s-
Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica,
Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo
Basica, Universidade Federal do Para, como requisito
parcial para obtencéo do titulo de Mestra em Curriculo e
Gestéo da Escola Bésica.

Linha de Pesquisa: Histdria da Educacdo Bésica.

Orientadora: Prof® Dra. Clarice Nascimento de Melo

BELEM - PA
2024



Dados Internacionais de Catalogagiio na Publicagiio (CIP) de acordo com ISBD
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Pard
Gerada automaticamente pelo modulo Ficat, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

E94c  Ewerton de Sousa, Aline. 3
0S CONTEUDOS CURRICULARES DE HISTORIA NA
DISCIPLINA CONHECIMENTOS GERAIS DO ENSINO
PRIMARIO PARAENSE NO TEMPO DO NACIONAL
DESENVOLVIMENTISMO (1946 - 1960) / Aline Ewerton de
Sousa. — 2024.
88 f. 1 1l. color.

Orientador(a): Prof*. Dra. Clarice Nascimento de Melo

Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal do Para, Nicleo
de Estudos Transdisciplinares em Educagéo Basica, Programa de
Pos-Graduacio em Curriculo ¢ Gestdo da Escola Basica, Belém,
2024.

1. Historia do Ensino de Historia. 2. Historia das
Disciplinas Escolares. 3. Historia da Educagdo. 4. Nacional-
desenvolvimentismo. L. Titulo.

CDD 907




ALINE EWERTON DE SOUSA

OS CONTEUDOS CURRICULARES DE HISTORIA NA DISCIPLINA
CONHECIMENTOS GERAIS DO ENSINO PRIMARIO PARAENSE NO
TEMPO DO NACIONAL DESENVOLVIMENTISMO (1946 — 1960)

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica,
Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo
Basica, Universidade Federal do Par4, como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestra em Curriculo e
Gestdo da Escola Basica.

Aprovada em: 26 / 08 / 2024.

Banca Examinadora

Profa. Dra. Clarice Nascimento de Melo (Orientadora) Universidade Federal do Par4 -
UFPA

Prof. Dr. Erinaldo Vicente Cavalcanti (Membro interno) Universidade Federal do Para
- UFPA

Profa. Dra. Maria Edith Romano Siems (Membro externo) Universidade Federal de
Roraima — UFRR

Profa. Dra. Maria Jose Aviz do Roséario (Suplente) Universidade Federal do Para —
UFPA



AGRADECIMENTOS

Realizar um trabalho de pesquisa exige a colaboracao de vérias pessoas ao nosso redor
e envolve muitas escolhas e renlncias sociais. Agradeco desde ja a todos os envolvidos, direta
ou indiretamente. Gostaria de agradecer nominalmente aos familiares, professores e colegas
que tiveram uma participacdo mais direta, mesmo que pequena, no apoio que recebi. Aos
demais, pecgo desculpas por ndo menciona-los, mas saibam que tenho imensa gratidao e respeito
por todos.

Agradeco a minha tia, Maria da Graca Ewerton, pelo incentivo, suporte, cuidado e
carinho que me oferece desde a infancia até hoje; sem ela, nada disso seria viavel. Sou grata a
minha mae, Alice Madalena Ewerton, pelo apoio incondicional e por disponibilizar suas
condigdes econdmicas modestas, quando necessario, para me ajudar nessa trajetoria. Agradeco
ao meu primo José Augusto Ewerton pelas conversas, incentivo, inspiracao e preciosas dicas!

Agradeco a minha orientadora, professora Dra. Clarice Nascimento de Melo, pelas
orientacGes, acessibilidade e por assumir responsabilidade conosco, orientandos, além de
compartilhar seu conhecimento e experiéncia para esclarecer e garantir o bom andamento do
nosso trabalho. Sem duvida, todas as falhas e limitagdes desta pesquisa sdo de minha inteira
responsabilidade.

A Dbanca examinadora, agradeco ao Professor Dr. Erinaldo Cavalcanti (UFPA) pelo
empenho na corregdo, sugestdes e indicagcdes para aprimorar meu trabalho; a Professora Dra.
Olivia Neta (UFRN) pelas valiosas observacGes e contribui¢des durante a qualificacdo; e a
Professora Dra. Maria Edith Siems (UFRR) por aceitar o convite para participar da banca de
defesa, considerando suas frequentes contribui¢fes em nossa Linha de Pesquisa em Histdria da
Educacédo do PPEB.

Agradeco a professora Dra. Maria José Aviz do Rosario pelo apoio e pela dica
relevante sobre as possiveis fontes documentais a serem analisadas em meu trabalho.

Sou grata aos colegas do Programa de Pds-Graduacao em Curriculo e Gestéo da Escola
Basica (PPEB) e do Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia e Educacdo (GEPHE),
especialmente a minha amiga Edilene Neres, pela parceria, experiéncias e angustias
compartilhadas. Agradeco também a Elias Brito, por sempre estar disposto a ajudar na obtencéo
de informagdes em arquivos, compartilhamento de documentos histdricos e experiéncias, e a
Marcelia Protazio, bolsista graduanda em Historia (UFPA), por sua disponibilidade em auxiliar

na busca e compartilhamento de fontes documentais.



Agradeco a Universidade Federal do Para (UFPA) e ao Programa de P6s-Graduacao
em Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB), que me permitiram avancar mais um passo na
minha formacéo ao finalizar este Mestrado em Curriculo e Gestéo da Escola Basica, na Linha
de Pesquisa em Historia da Educacéo.



RESUMO

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Histéria da Educacdo Basica, com foco na
“historia do ensino de Historia”. O estudo analisa os conteldos de Histdria no ensino primario
elementar no estado do Para durante o periodo do nacional-desenvolvimentismo, em relacédo a
Lei Organica do Ensino Primério, de 2 de janeiro de 1946 (Decreto-Lei n° 8.529/1946). A
problematica refere-se a educacdo que tem se adaptado as politicas educacionais de cada
periodo histdrico, refletindo os grupos de poder com objetivos especificos, que utilizam a
educacdo como ferramenta, sobretudo por meio do ensino de Histdria. A questdo principal é
como as mudancas nas regulamentacdes educacionais afetam os conteddos de Historia no
ensino primario elementar paraense no periodo de 1946 a 1960 do nacional-
desenvolvimentismo. O objetivo geral é analisar as propostas educativas dos conteldos
curriculares de Historia no ensino primario elementar no Estado do Para no tempo do nacional-
desenvolvimentismo. Este estudo busca responder a seguinte questao de pesquisa: considerando
os documentos e a legislacdo do periodo de 1946 a 1960, quais categorias, conceitos, temas,
questdes e objetivos eram abordados no Programa de Historia desse periodo no ensino primario
elementar paraense? Os resultados indicam que as propostas educativas dos conteddos
curriculares de Historia do ensino primario elementar no Estado do Para, no ambito da
disciplina Conhecimentos gerais, foram fortemente influenciadas pelo contexto nacional-
desenvolvimentista, uma vez que este periodo foi caracterizado e fundamentado por reflexdes
filoséficas baseadas nas concepcdes de progresso de Anisio Teixeira e na Reforma do Ensino
Primario de 1946 que culminou na Lei Orgénica do Ensino primario.

Palavras-chave: Histéria do Ensino de Historia; Histdria das Disciplinas Escolares; Historia
da Educacéo; Nacional-desenvolvimentismo.

RESUMEN



Esta disertacion se inserta en la linea de investigacion de Historia de la Educacién Basica, con
un enfoque en la "historia de la ensefianza de la Historia™. El estudio analiza los contenidos de
Historia en la ensefianza primaria elemental en el estado de Para durante el periodo del nacional-
desarrollismo, en relacion con la Ley Organica de la Ensefianza Primaria, del 2 de enero de
1946 (Decreto-Ley n° 8.529/1946). La problematica se refiere a como la educacion se ha
adaptado a las politicas educacionales de cada periodo historico, reflejando los grupos de poder
con objetivos especificos, que utilizan la educacion como herramienta, especialmente a traves
de la ensefianza de la Historia. La cuestion principal es como los cambios en las normativas
educativas afectan los contenidos de Historia en la ensefianza primaria elemental paraense en
el periodo de 1946 a 1960 del nacional-desarrollismo. EIl objetivo general es analizar las
propuestas educativas de los contenidos curriculares de Historia en la ensefianza primaria
elemental en el estado de Para durante el tiempo del nacional-desarrollismo. Este estudio busca
responder a la siguiente cuestion de investigacion: considerando los documentos y la legislacién
del periodo de 1946 a 1960, ;qué categorias, conceptos, temas, cuestiones y objetivos se
abordaban en el Programa de Historia de ese periodo en la ensefianza primaria elemental
paraense? Los resultados indican que las propuestas educativas de los contenidos curriculares
de Historia en la ensefianza primaria elemental en el estado de Par4, en el ambito de la disciplina
Conocimientos Generales, fueron fuertemente influenciadas por el contexto nacional-
desarrollista, ya que este periodo se caracterizd y fundamentd por reflexiones filosoficas
basadas en las concepciones de progreso de Anisio Teixeira y en la Reforma de la Ensefianza
Primaria de 1946 que culmind en la Ley Organica de la Ensefianza Primaria.

Palabras clave: Historia de la Ensefianza de la Historia; Historia de las Disciplinas Escolares;
Historia de la Educacion; Nacional-desarrollismo.



“Nao nos iludamos: a imagem que temos dos outros povos, ou de nds mesmos, esta
associada a Historia que nos foi contada quando éramos criancas ”
Marc Ferro (1924 - 2021)
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1. INTRODUCAO
1.1 Do Tema, do Objeto

Este estudo esta inserido na linha Historia da Educacdo Basica sob o foco tematico da
histéria do ensino de Histdria. Teve origem a partir da minha experiéncia no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, entre agosto de 2016 e fevereiro de
2017, quando participei do projeto de pesquisa "Formacéo de professoras (es) em tempos de
ditadura (1964-1985)", pelo GEPHE.

Inicialmente, realizei pesquisas tedricas e de campo em periddicos ndo pedagdgicos,
como jornais, para a elaboracdo de um relatorio técnico-cientifico intitulado "Formacéo de
Professores no Instituto de Educacdo do Pard", visando compreender os discursos da imprensa
local durante os anos de 1964 a 1974, conhecidos como "o0s anos de chumbo" da ditadura civil-
militar, 0 que me incentivou a prosseguir com a P6s-Graduacao em Histéria da educacdo. Para
elaborar o meu projeto de pesquisa para o0 processo seletivo do mestrado, visando investigar, a
partir da redemocratizacao brasileira, as possiveis rupturas e permanéncias desse periodo no
curriculo da educacdo bésica, revisei os textos que utilizei para elaborar o relatério técnico-
cientifico, mas também aprofundei as minhas pesquisas em Histdria da educacéo.

Durante o processo de leitura para fundamentacdo tedrica do projeto de pesquisa,
deparei-me com a temética mais adequada a minha pesquisa. O historiador canadense Christian
Laville (1999) discute a existéncia de tentativas de formacao de sujeitos e objetivos de ensino
em diferentes partes do mundo, através da utilizacdo da Histéria como instrumento “ideolégico”.
Essas tentativas se traduziam em projetos politicos para formar um tipo de cidaddo, por meio
de determinadas concepcGes educacionais e histéricas: ocultando ou destacando fatos histéricos,
promovendo o nacionalismo, usando imagens, entre outros meios que remetem a elas.

Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2004) corroboram essa questdao no
Brasil, ao mencionarem que "no periodo republicano, a ideia de que a disciplina de Historia
tinha a responsabilidade de formar os cidaddos ganhou forga, como demonstram as Diretrizes
da Lei de Educagdo de 1931 e 1961" (p. 10).

Esses estudos me levaram ao objeto de pesquisa proposto no projeto de dissertagéo,
gue sdo os contetdos de Historia do ensino primario elementar paraense. No primeiro semestre
do curso de mestrado, cursado entre agosto e novembro de 2022, o projeto de dissertacéo sofreu
uma alteracao no recorte temporal e historico, passando a ser a (re)democratizacdo a partir de

1946, contexto do nacional-desenvolvimentismo do Brasil. O periodo foi redimensionado para



gue a investigacdo pudesse ser inserida e colaborasse com o projeto de pesquisa "Educacdo e
Desenvolvimentismo no Para: 1950 - 1963", que esta sendo executado pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas em Historia e Educacdo (GEPHE) da Universidade Federal do Pard (UFPA). Tendo
os contetdos de Histdria na disciplina de Conhecimentos gerais do ensino primario elementar
no Pard como foco de estudo, a regulamentacdo que estabeleceu a Lei Organica do Ensino
primario, pelo Decreto-lei n° 8.529 de 2 de janeiro de 1946, sancionado pelo Presidente da

Republica (interino) José Linhares, foi o ponto inicial para a escolha do recorte temporal.

1.2 Problematizacéo

E possivel notar na historia que a educacdo se adaptou as mudancas de regime ou
sistema de governo, atendendo aos interesses inerentes as concepcdes de educacao e as politicas
educacionais de formacao almejadas. Este fenémeno é historico. Podemos citar como exemplo
0 periodo colonial, quando a companhia de Jesus foi expulsa de Portugal e do Brasil pelo
Marqués de Pombal, com o objetivo de implementar reformas educacionais para adaptar
Portugal e suas colbnias as transformac6es econdmicas, politicas e culturais que ocorriam na
Europa (Ghiraldelli Jr. 2015). Durante o regime militar (1964-1985), houve mudancgas para
adequar a sociedade por meio da educagdo. As reformas educacionais de 1° e 2° graus
implementadas nesse periodo priorizaram, no ensino de 2° grau uma formacao especifica para
capacitar mdo de obra para o trabalho para atender a um ideério de desenvolvimento capitalista,
de seguranca nacional, além de promover uma concepgdo privatista na educacdo (Fonseca,
1993). Contudo, é essencial destacar que cada periodo histérico representou diferentes grupos
de poder, com objetivos educacionais e contextos sociais, politicos e culturais especificos.
Mesmo assim, 0 uso da educacdo como uma ferramenta historica tem sido constante, presente
tanto no passado quanto no presente, para alcancar determinados objetivos.

Dado que a quarta Constituicdo da republica (1946) foi fundamentada na ideologia
liberal democratica, competia a Unido estabelecer as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Diante disso, enviou-se ao congresso a proposta de Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
nacional (LDB), que tramitaria por treze anos até sua promulgacao em 1961, em meio a muitos
embates e discussdes entre educadores progressistas - defensores da escola publica - e
conservadores - que defendiam privilégios para a escola privada (Nascimento, 2006). Nesse
periodo, surgiram disputas e conflitos de interesses entre esses dois grupos da sociedade,

colocando em evidéncia a preocupacdo dos progressistas com a politica centralizadora que



advém do Estado Novo, e, por outro lado, os conservadores representados pela igreja catolica,
gue se preocupavam com o crescente fortalecimento da laicidade no ensino.

Contudo, ap6s a Segunda Guerra Mundial, o Brasil passou por um periodo de
significativa transformacéo politica e social. A derrota dos regimes nazifascistas e a vitoria dos
Aliados influenciaram diretamente a politica brasileira, levando ao fim da Era VVargas em 1945.
A redemocratizacao do pais comecou com a renuncia de Getulio Vargas em outubro de 1945,
sequida pela eleicdo de Eurico Gaspar Dutra e a promulgacdo da Constituicdo de 1946, que
restabeleceu direitos individuais e politicos. Esse periodo foi marcado por um esforgo para
modernizar o pais e promover a industrializacdo, além de abrir espaco para debates
educacionais importantes, como a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, promulgada em 1961 (Junior, 2024).

Como aponta o historiador Christian Laville (1999), o p6s-Segunda Guerra Mundial
se tornou um marco no ocidente. Visto como uma vitdria da democracia, ao ensino de Historia
delegou-se a funcdo de educacdo para a cidadania democratica, substituindo sua funcéao anterior,
de instrucdo nacional. A ideia de incentivar a formagdo de uma cidadania participativa para a
criacdo de politicas democraticas se desenvolveu na pedagogia da histria, ou seja, na teoria da
pratica educativa na area da Historia, passando de uma abordagem centrada no ensino, para
uma abordagem focada na aprendizagem dos alunos. Essa tendéncia no ensino de Histdria se
estendeu por quase todos 0s paises ocidentais e muitos outros nos cinco continentes. Contudo,
Laville constatou que, em muitos desses paises, quando o ensino de Histdria é criticado ou
discutido nos debates, ndo é porque as pessoas se importam com o alcance dos objetivos de
formacdo que Ihes séo atribuidos oficialmente, mas sim porque certos contetdos factuais estéo
ausentes em detrimento de outros que s&o ensinados (Laville, 1999).

A quest&o principal € como as mudangas nas regras educacionais afetam os contetidos
de Histéria no ensino primario elementar paraense. A disciplina de Historia, e
consequentemente seus contetdos, € a Unica que recebe atencdo direta dos lideres e
parlamentares. O historiador Laville (1999) discute como o ensino de Histdria foi utilizado
como ferramenta politica apds a Segunda Guerra Mundial, afirmando que:
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Entre as decisGes tomadas pelos vencedores ao fim da Segunda Guerra Mundial, houve a de
proibir o ensino da histdria ministrado nos paises vencidos, a fim de neutralizar seus contetidos
fatuais antes de substitui-los por outros. Foi uma das primeiras decisGes, sendo a primeira, do Alto
Comando aliado em Berlim; a mesma coisa se deu na Italia e no Japdo (Laville, 1999, p. 130).

Numa perspectiva mundial, ele menciona que os Aliados tomaram medidas para
controlar o contetdo historico ensinado nos paises derrotados, como Alemanha, Italia e Japéo,
para evitar a propagacao de ideologias que poderiam levar a novos conflitos. No entanto, no
contexto brasileiro Viviane Gesser (2002) corrobora essa afirmagdo ao mencionar que “esse
fendmeno histérico tem se repetido inUmeras vezes de acordo com cada momento do
desenvolvimento econdmico, estrutural e politico.” (p.70).

No ensino da Historia e de seus conteudos, por exemplo, a Revolucdo de 1930, que
levou Getulio Vargas ao poder, é frequentemente referida tanto como “revolugdo” quanto como
“golpe” nos livros didaticos. Ambos os termos sdo usados para descrever o mesmo evento, mas
cada um enfatiza aspectos diferentes da mudanca politica ocorrida em 1930. O periodo da
ditadura civil-militar no Brasil (1964-1985), também € caracterizada pelo uso de expressoes
como "Revolucdo™ ou "Golpe civil-militar". Por meio desses exemplos, percebemos que a
terminologia varia dependendo da perspectiva historica adotada. A concepcao historica que
utiliza na disciplina, varia dependendo da sua abordagem. E notdrio que o ensino de Historia €,
em alguns casos, implementado pelo Estado sob a forma de um projeto de formacéo do cidadéo
e até de sociedade, apesar de nem sempre as tentativas atingirem o objetivo desejado (Laville,
1999).

Dessa forma, Compreender os contextos através das fontes e da historiografia pode
esclarecer algumas préaticas educativas e até a historica desvalorizacdo docente nos sistemas de
ensino do Brasil. Os debates sobre as concepcdes educacionais e historicas tém influenciado as
discussfes sobre o ensino de Historia nos ultimos sessenta anos, tanto em termos teorico-
metodologicos quanto de formacéo de professores. Esses debates também envolveram a analise
de manuais e livros didaticos, que foram fundamentais para a introducdo e valorizacdo da
historia e cultura africana e afrodescendente na legislacdo nacional. As discussées a respeito do
ensino de Histdria sofreram significativas alteracdes no seu objeto desde o inicio do século XX.
No Brasil, 0 ensino da Historia em diferentes projetos de educacdo também sofreu alteragdes.
Como destaca Bittencourt (2018): “A Historia escolar, sob diferentes denominagdes, como
Historia Universal ou Historia da Civilizagdo, Historia do Brasil ou Historia Patria..., indica um
longo caminho de mudancas nos objetivos, contetdos e préaticas educacionais do século XIX
até os dias atuais” (127).
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E relevante ressalvar que no campo do conhecimento e das iniciativas pedagdgicas ha
rupturas e permanéncias que trazem para o campo da educacdo disputas de poder, ocasionando
embates, sobretudo, durante as transicGes as novas concepgoes pedagdgicas e historicas. Dessa
forma, levantou-se a seguinte questdo: considerando os documentos e a legislacdo do periodo
de 1946 a 1960, que categorias, conceitos, temas, questdes e objetivos eram abordados no

Programa de Historia deste periodo do ensino primario elementar paraense?

1.3 Dos Objetivos

Na medida em que a questdo de investigacdo sobre o objeto de pesquisa se estabeleceu,
0 meu objetivo geral € analisar as propostas educativas de Historia da disciplina Conhecimentos
gerais do ensino primario elementar no Estado do Pard no tempo do Nacional-
desenvolvimentismo.

Para apontar as articulacbes existentes entre as proposi¢cdes para 0 ensino primario
elementar dos contetidos de Historia paraense com o tempo do nacional desenvolvimentismo,
foram pensados 0s seguintes objetivos especificos: Apresentar a histéria do ensino de Historia
e sua formacdo como disciplina curricular no Brasil, as teorias pedagogicas e historicas que
permearam o programa de Historia do ensino primario no periodo nacional-desenvolvimentista;
compreender o contexto historico-politico da educacéo nacional e local (1946-1960); e realizar
a analise tedrica documental que tratam dos contetdos de Historia do ensino primario elementar
paraense (1946-1960).

1.4 Relevancia da Pesquisa

Este estudo visa colaborar com pesquisas e estudos sobre a histéria do ensino de
Historia, focando no ensino primario no Pard durante o periodo do nacional
desenvolvimentismo. O recorte temporal se justifica pelo inicio da (re) democratizacdo no
Brasil, pos-era Vargas, e pela promulgacgéo, em 02 de janeiro de 1946, do Decreto-Lei n.° 8.529,
que estabeleceu a Lei Organica do Ensino Primério. O estudo abrange até o ano que antecede a
promulgacéo da Lei n° 4024 de 20 de dezembro de 1961, que estabeleceu as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Embora mencionemos a LDB de 1961 em um artigo mais adiante no
texto, sua analise detalhada esta fora do escopo deste trabalho, pois nosso foco principal € o
periodo anterior a sua promulgacéo.

Este estudo busca evidenciar sua relevancia para a construcdo de programas
curriculares de Histdria. A analise das concepcdes pedagogicas e historicas, essenciais na

escolha dos temas para o programa de Histéria do ensino priméario elementar no periodo



11

abordado, revela uma ligacdo direta entre o desenvolvimento educacional dos alunos e 0s
processos de ensino-aprendizagem. Além disso, o estudo promove o exercicio democratico
através de praticas pedagogicas e incentiva uma educacdo critica entre os estudantes de
licenciatura que pesquisam a histéria da Educacao Basica.

A analise das diferentes concepcdes pedagogicas e das teorias historicas sobre a
disciplina de histdria podera permitir que se compreenda e construa uma educacao consciente
das necessidades atuais dos alunos que frequentam a escola basica publica, ao buscar nos
debates historiograficos importantes desdobramentos sobre a relevancia das discussfes e
embates historicos acerca da educacdo. Desde o término da Era Vargas, houve debates e
discuss@es acerca da legislacdo educacional que resultaram na Lei Organica do ensino primario,
conhecida como Decreto-Lei n.8.529, de 2 de janeiro de 1946 (Nascimento, 2006).
Posteriormente, com as discussoes a respeito da LDB/1961 (Nascimento, 2005), comegaram a
surgir as primeiras conquistas histéricas do século XX para a educacdo primaria. Dessa forma,
instituiu-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 4.024/61), que, em seu
capitulo 11, artigo 25, dispBe: Art. 25: "O ensino primario tem por fim o desenvolvimento do
raciocinio e das atividades de expressao da crianca, € a sua integracao no meio fisico e social”
(BRASIL, 1961)*.

Tenho plena convicgdo da relevancia deste estudo para a minha vida profissional, uma
vez que meu objetivo é aprimorar meus conhecimentos sobre a historiografia local e nacional
em Histdria da Educacdo Bésica. A carreira docente demanda formacdo em Pds-Graduacdo
Stricto Sensu, pois € fundamental compreender os pressupostos tedrico-metodologicos, além
das técnicas e procedimentos necessarios para a coleta e analise de fontes de investigaco. E
indispensavel a formacdo de professores-pesquisadores que desejam contribuir para o
desenvolvimento e insercao da pesquisa regional na historiografia nacional.

Este estudo € relevante no ambito académico devido ao seu ineditismo em relacéo a
pesquisa do seu objeto de estudo no periodo nacional-desenvolvimentista no Brasil. Além disso,
poderd contribuir para a formacdo inicial das professoras pedagogas, ao demonstrar as
concepcdes educacionais e historicas que norteiam o ensino e a disciplina de Histdria, bem
como a relevancia da Historia da Educacao no processo de construcdo participativa dos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) e dos curriculos escolares que orientam as escolhas dos livros

didaticos na educacdo bésica.

! Revogado pela Lei n° 5.692, de 1971


http://www.jusbrasil.com/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
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Essas consciéncias das abordagens sécio-criticas da pedagogia, na qual visam
desenvolver a consciéncia critica dos alunos, fundamentam as préaticas pedagdgicas que
exercem fungGes formadoras, mediadoras e articuladoras nos processos educativos da educagao
basica que propdem a eles questionar e transformar as estruturas sociais injustas. Dessa forma,
a comunidade escolar tende a ter mais clareza sobre o seu papel e o da escola ao acompanhar,
avaliar e apoiar ac6es pontuais no ano letivo da instituicdo educacional, que sdo consideradas
atividades extracurriculares ou obrigatorias no curriculo, mas que apenas aprofundam “as
relacbes de construcdo simbolica da dominacéo e da subordinacdo no qual certos grupos e
nacdes se constroem como superiores e constroem a outros como inferiores” (Silva, 2006. p.66).

De acordo com Marc Bloch, no livro “Apologia da Histéria ou o oficio do historiador”,
“a incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado” (2001, p. 65).
Portanto, este estudo pode ter um impacto significativo no ambito social, ja que o ensino de
Histdria na Educacao Basica precisa se posicionar frente a qualquer sinal ideoldgico dominante
gue mantenha um ensino de Histdria tradicional e que promova as relagdes hegemonicas de
poder. No cotidiano, essas relacdes podem ser observadas nas midias, que frequentemente
reproduzem narrativas dominantes, nos curriculos escolares que muitas vezes ignoram historias
de grupos marginalizados, e até mesmo nas politicas publicas que perpetuam desigualdades
sociais e educacionais. Reconhecer essas manifestacdes no dia a dia é crucial para promover
uma educacdo verdadeiramente critica e libertadora.

Os profissionais que tém contato direto com os educandos devem utilizar as
contribuicbes da historiografia para compreender possiveis retrocessos e conquistas da
sociedade na educacgdo no ensino fundamental. Isto é fundamental para promover e apoiar uma
educagéo critica e libertadora, mesmo para alunos considerados “conservadores”. E crucial
divulgar estudos sobre os debates e disputas sobre o ensino de Historia desde a
redemocratizacdo do Brasil apds a era Vargas, pois o ensino de Historia € reconhecido como
um espagco fértil para interesses diversos que influenciam a educacédo bésica até os dias atuais.
Esse tema é frequentemente presente no meio académico, seja sob a perspectiva do Ensino, da

Pesquisa ou da Extensdo. Nesse sentido,



13

0 estudo da historia do ensino de Historia pode esclarecer muito mais do que se imagina sobre as
questdes que envolvem o trabalho de historiadores e de professores, questdes que vém se
acumulando nos cantos das salas de aulas, que atropelam o caminho desses profissionais e que
nem sempre podem ser respondidas pela observacéo direta e pela reflexao sobre o fazer cotidiano.
Pensar 0 ensino de Historia na sua historicidade significa buscar, se ndo soluc@es definitivas, ao
menos uma compreensdo mais clara sobre o que significa, hoje, ensinar Historia nas escolas
(Fonseca, 2011, p. 3-4).

Em suma, a analise histérica pode desempenhar um papel crucial na estruturagdo da
educacao do pais, podendo contribuir para avangos ou retrocessos na sociedade. A compreensao
do passado, a reflexdo critica para se evitar erros do passado novamente, assim como, a analise
historica pode ser também inspiracdo para o futuro demonstrando os avancos, nha sociedade.
Dado que os professores sdo os mediadores da aprendizagem em sala de aula, o estudo pode
promover uma colaboracéo reflexiva e comprometida com a educacdo emancipatéria. Com o
objetivo de contribuir para a formacéo de individuos critico-sociais, éticos e conscientes do

contexto politico-social que estdo inseridos.

1.5 Escritas Sobre a Historia do Ensino de Historia

Esta secdo introdutdria apresenta um levantamento realizado como primeira etapa
deste estudo, focado nas producdes de Pos-Graduacédo (teses e dissertacfes) em Historia da
Educacao. O objetivo é identificar e demonstrar como a tematica histéria do ensino de Historia
esta sendo discutida nas pesquisas, além de evidenciar a originalidade e o objetivo deste estudo.

A partir deste levantamento, percebeu-se que as producdes académicas sobre esse
tema, sob o recorte temporal de 1946 a 1960, correspondem a um numero reduzido. Foram
cinco teses e sete dissertacdes elaboradas em Programas de Pds-Graduagéo de nove instituicdes.
Além disso, percebe-se que ainda sdo escassos 0s dados das producBes académicas sobre a
historia do ensino de Histdria no ensino primario elementar, o0 que mostra como ainda é quase
insignificante esse tipo de pesquisa nos Programas de Pds-graduacao no Brasil.

Os autores (as) que realizaram pesquisas entre teses e dissertacdes sobre este tema, até
a conclusdo desse levantamento, dentro do recorte temporal dos ultimos vinte anos, somam
onze (11): duas (02) dissertacbes de mestrado defendidas no ano de 2010, uma pela PUC-SP e
outra pela UnB; uma (01) dissertacdo de mestrado defendida na UNICAMP no ano de 2020.
Entre as teses sdo apenas trés (03): uma (01) defendida em 2011 pela UNESP e duas (02) em
2019, uma pela UFG e outra pela UERJ, e no ambito da UFPA séo duas (02) dissertagdes de
mestrado, defendidas nos anos de 2018 e 2020 pelo PPEB.

A fim de apresentar e, possivelmente, estabelecer um dialogo tedrico sobre o que ja se

produziu e o que se tem pesquisado em nivel de P6s-Graduagéo - Stricto Sensu - sobre 0 €ixo
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tematico “historia do ensino de Histéria”, que esteja relacionado com o objeto deste estudo: "A
disciplina de Historia do ensino primario elementar no Para (1946 - 1960)", o quadro a seguir
demonstrard os resultados da busca na plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educacdo (CAPES) pelos seguintes descritores:

"ensino de historia 1950", "ensino de historia primario 1950" e "historia do ensino de historia".

QUADRO - DISSERTACOES E TESES

INSTITUICAO ANO AUTOR TITULO FONTE
PUC-SP 2010 Bernardes, Rodolfo | O ensino de historia nas | BDTD/
Calil escolas secundéria | DissertacGes, 2022.
brasileiras (1942 — 1961)
UnB 2010 Fontineles, Flavia de | P4ginas na memoria: | BDTD/
Souza livros didaticos e | Dissertagdes, 2022.
narrativas de

experiéncias escolares no
Brasil (1937 - 1956)

UNICAMP 2020 Vianna, Diogo | O ensino de Histéria da
Henrique América: curriculo e | BDTD/
livros didaticos na década | Dissertagdes, 2022.
de 1950
UERJ 2019 Arruda, Claudia Maria | Ensino de historia e | BDTD/ teses, 2022.
Calmon politica em Angola (1950
—1978)
UFG 2019 Cardoso, Vanessa | A historia do ensino de | BDTD/ teses, 2022.
Clemente historia e a formacdo da
elite intelectual

brasileira: uma analise a
partir da histdria nova do
Brasil (1963-1965)

UNESP 2011 Moreira, Kénia Hilda O ensino de Historia do | BDTD/ teses, 2022.
Brasil no contexto
republicano de 1889 a
1950 pelos livros

didaticos: analise
historiografica e didatico-
pedagdgica.
UFPA 2020 Golobovante, Smile de | Professora Maria | PPEB/
Souza Annunciada Ramos | Dissertacdes, 2022.

Chaves:  contribui¢Ges
para a Historia do Brasil e
ao ensino de Histdria no
contexto do nacional-
desenvolvimentismo.
UFPA 2018 Santos, Ely Carlos | O conteido da Historia | PPEB/

Silva de Soure/PA nadisciplina | Dissertacdes, 2022.
integracéo social da ERC
Instituto  Stella  Maris
(1971-1988).

Fonte: Ewerton de Sousa, Aline. 2022.
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Observou-se que Bernardes (2010), em sua dissertacdo intitulada “O ensino de historia
nas escolas secundaria brasileiras (1942 — 1961)” defendida na PUC-SP, buscou caracterizar o
ensino de historia em nivel secundério, entre os anos 1942 e 1961, periodo compreendido entre
a reforma Capanema e a promulgacéo da primeira LDB em 1961. Além de localizar e analisar
debates neste periodo referente ao ensino de historia, utilizando como fontes textos normativos
oficiais e artigos sobre o ensino de historia, publicados nos seguintes periddicos: Atualidades
pedagogicas, EBSA: documentério do ensino, Escola secundaria, Revista brasileira de estudos
pedagdgicos, Revista de educacédo, Revista de historia e Revista de pedagogia. Esta dissertacéo
buscou compreender o ensino de histdria nas décadas de 1940 e 1950, analisando por meio das
fontes como eram as configuragdes constituintes da disciplina escolar, caracterizada por
Chervel e sintetizada por Bittencourt por: 1) finalidades, 2) contetidos, 3) contedos de ensino
e aprendizagem e 4) atividades de avaliagdo. Inferindo como funcionava o ensino de histéria
nesse periodo, entretanto no ambito nacional, especialmente no Estado de Séo Paulo.

Partindo para a dissertacdo “Paginas na memoria: livros didaticos e narrativas de
experiéncias escolares no Brasil”, defendida na UnB no ano de 2010, inicie em 1937 e va até
1956, foi relevante inclui-la no levantamento pela pesquisa alcangar o ensino primario no Brasil
na primeira metade da década de 1950, onde buscou compreender os livros didaticos e as
praticas educativas neste nivel de ensino e como esses livros integravam a atmosfera politico-
cultural desse periodo. A pesquisa concentrou-se numa analise compreensiva dos livros
didaticos editados para o nivel primario, tendo como método a pesquisa histérica com as fontes
orais, por meio das narrativas de memdrias ouvidas de pessoas que frequentaram 0 ensino
primario desse periodo. A dissertacdo localizou-se no levantamento pelas palavras-chave
“ensino de historia primario”, pela BDTD, e seu estudo se deu em ambito nacional.

J& Vianna (2020), focaliza em sua dissertagdo, intitulada “O ensino de Historia da
América: curriculo e livros didaticos na década de 1950 defendida na UNICAMP no ano de
2020, a discussdo acerca da relevancia do ensino de Historia da América nas escolas
secundarias, que segundo o autor foi uma ideia implementada na década de 1950. A
investigacdo buscou compreender o conjunto de debates nacionais e internacionais mais
relevantes na década de 1940 (pan-americanismo, identidade nacional, promocéo da paz e
entendimento entre 0s povos), estendendo-se até a década de 1950, na perspectiva das disputas
por hegemonia curricular e das concepcOes para o ensino de Historia, abrangendo, segundo o
autor, os contetidos nocivos e a producdo de livros didaticos. A discussdo em contexto nacional

contempla a transicdo e as particularidades de um governo democratico apos o fim de um



16

autoritario varguista, nesse processo historico que efetivou o ensino de Historia.
Metodologicamente, este trabalho dialoga com referenciais teérico-metodoldgico da historia da
educacéo e cultural.

Em relacdo as teses, Arruda (2019) em sua tese de doutorado intitulada “Ensino de
historia e politica em Angola (1950 — 1978)”, defendida no ano de 2019 pela UERJ, procura
entender o processo de construcdo do ensino de Histéria em Angola pelo Movimento pela
Libertacdo de Angola (MPLA) a partir do entrelagamento deste campo com a histéria politica,
sob o recorte temporal de 1950 a 1978. A pesquisa histérica concentrou a investigacdo na
producdo intelectual iniciada por um grupo de militantes nacionalistas responsaveis pela
elaboracdo de textos didaticos, disseminados durante a luta anticolonial. De acordo com Arruda
(2019), os manuais escolares angolanos recuperam a tradi¢do novecentista de vincular o ensino
de histéria a moral e aos deveres civicos.

Cardoso (2019), na tese “A histéria do ensino de historia e a formagao da elite
intelectual brasileira: uma andlise a partir da historia nova do Brasil (1963-1965)”, defendida
no ano 2019 pela UFG, investigou a historia da elaboracéo e da escrita da histdria recente do
Brasil bem como a formacao da elite intelectual brasileira a partir da colecao Historia Nova do
Brasil, - publicada em janeiro de 1964 pela Campanha de Assisténcia ao Estudante (CAES),
porém ao ser associada ao comunismo internacional e receberem pareceres desfavoraveis da
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), do Estado-Maior do exército e do Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB), juntamente com editoriais dos principais jornais da
época e com a instauracdo da ditadura civil-militar, os livros foram recolhidos, queimados e
proibidos de serem comercializados — para isso, a autora considerou as producoes
historiograficas sobre o ensino de historia das décadas de 1950 e 1960 vinculadas a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (FNFi da U.B), a Universidade de S&o Paulo
(USP) e ao Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), além de averiguar a recep¢do dos
manuais escolares, por meio dos pareceres desfavoraveis das Agéncias e Institutos
mencionados. Utilizou a analise das fontes, percebendo que houve uma disputa pela producédo
simbolica por meio da critica da ordem estabelecida pela classe dominante representada na
historiografia oficial e pelos professores catedraticos da propria Universidade do Brasil (U.B).
Ademais, mediante os inquéritos notou-se a tentativa de incriminar os autores 0s autores como
meio de atingir e conseguir provas de associacao do General reformado do exercito e intelectual
de esquerda Nelson Werneck Sodré, ao Comunismo Internacional.

Moreira (2011), em sua tese defendida em 2011 pela UNESP, intitulada “O ensino de
Historia do Brasil no contexto republicano de 1889 a 1950 pelos livros didaticos: analise
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historiogréfica e didatico-pedagdgica”, investiga os conteudos historiograficos e didatico-
pedagdgicos de oito obras didaticas de histdria do Brasil, destinadas ao ensino secundario, em
circulagdo no campo educacional brasileiro no periodo de 1889 a 1950. Metodologicamente
realizou analise dos conteudos historiograficos na perspectiva das mudancas e permanéncias
concernentes aos conteudos do livro didatico de historia do Brasil no periodo delimitado,
objetivando contribuir para ampliar a reflexdo sobre o estado atual da producdo didatica e do
ensino de historia do Brasil.

Golobovante (2020), objetivou em sua dissertacdo “Professora Maria Annunciada
Ramos Chaves: contribui¢des para a Historia do Brasil e ao ensino de Histdria no contexto do
nacional-desenvolvimentismo”, defendida no ano de 2020 na UFPA pelo PPEB, compreender
qual foi a contribuicdo da Professora Annunciada Chaves para a Historia do Brasil e para o
ensino de Historia no contexto nacional-desenvolvimentista que o pais estava, apresentando a
conjuntura politica e educacional das concepc¢oes historiograficas e do ensino de Historia no
periodo de 1945 a 1964. Para isso, 0 autor estabeleceu procedimentos metodoldgicos da
pesquisa bibliogréfica e documental no arquivo do colégio Paes de Carvalho e no acervo
memorial do livio mordnguetd, realizando analise das fontes documentais na perspectiva de
analise de conteddo segundo Bardin (2011).

Na pesquisa, intitulada O ensino da historia de Soure—PA na disciplina de integracao
social da Escola em Regime de Convénio - ERC Instituto Stella Maris (1971-1988), Santos
(2018) buscou compreender o percurso histérico do ensino da histéria do municipio de Soure—
PA nos anos iniciais do ensino fundamental, com foco no periodo entre 1971 e 1988, quando a
Lei n.0 5.692/71 foi promulgada, e 1988, com as mudancas pds-ditadura militar no Para. Nessa
direcdo, Azevedo e Stamatto (2010) apontam que, entre os parametros da Psicologia no Brasil,
em meados do século XX, predomina o behaviorismo, no qual o professor cria o
comportamento, reforca os desejaveis e ignora os indesejaveis. O desenvolvimento se da
através do condicionamento e da repeticdo. A aprendizagem é uma reagdo a estimulos externos.
Essa abordagem, também conhecida como Tecnicismo, foi implementada através da
normatizacdo nas reformas educacionais de 1968 e 1971 (Leis 5.540/68 e 5.692/71) durante a
ditadura civil-militar. Dessa forma, o ensino de historia teve consequéncias drasticas, uma vez
que essa concepgdo enfatiza a valorizagdo da objetividade em detrimento de qualquer
subjetividade, ou seja, excluia-se a reflexdo e a criticidade das disciplinas escolares de Histdria.
Embora esteja relacionado ao tema desta pesquisa, apresenta diferencas significativas no

periodo histérico.
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Neste nivel de ensino e contexto historico, é possivel identificar algumas dificuldades
gue o ensino de Historia nos anos iniciais enfrenta: a limitacdo as datas comemorativas, a falta
de um plano curricular adequado e um processo de ensino-aprendizagem linear, mecanizado e
descontextualizado. Portanto, € crucial refletir e analisar o ensino de Historia no ensino primario
elementar.

Durante a leitura das teses e dissertacdes, foi percebido que as produgdes académicas
sobre a historia do ensino de Historia, especialmente no periodo de 1946 a 1960, sdo escassas.
As leituras flutuantes realizadas destacam a distribuicdo das pesquisas pelo Brasil e as
particularidades de cada regido, principalmente no ensino secundario, o que reforca a
necessidade de mais estudos no @mbito do ensino primario local. As produc6es coletadas ndo
demonstram ligagdo com o tema desta dissertagdo, “Disciplina de historia do ensino primario
paraense (1946-1960)”. Assim, ainda existem lacunas de pesquisa sobre o ensino de Historia

na Educacao Basica do Brasil, especialmente a nivel local.

1.6 Metodologia

A compreensdo da histéria do ensino de Histéria no periodo nacional-
desenvolvimentista do Brasil requer a escolha de principios tedricos e metodologicos que
apontem ndo para a apreensdo de uma verdade dos acontecimentos, mas para a interpretacdo
daquilo que chamamaos de ac¢ao dos sujeitos que fizeram, em situacdo temporal singular e plural,
podendo assim, por meio da historia expressar exemplos e maneiras que competem a
transformacdo das sociedades humanas e a compreensdo da realidade da educacgdo
contemporanea. Siman (2003) afirma que o tempo historico é o resultado das acdes, relacbes e
formas de pensar dos homens, e essas a¢des variam ao longo do tempo cronoldgico.

Sendo assim, pensar historicamente nos permite identificar e explicar as mudangas e
permanéncias do presente a partir do passado e da perspectiva do futuro (Siman, 2003). Dessa
forma, é possivel perceber as principais "herangas" desses periodos remotos, para uma melhor
compreensdo da atual situacdo da educacdo basica em Belém do Pard. Como este trabalho é do
tipo pesquisa historico-documental, dentro do campo da Historia do ensino de Historia, sua
perspectiva de contextualizacao e investigacdo do objeto de estudo tem como foco principal a
Histdria social. Esta perspectiva procura compreender a sociedade ou um objeto através da sua
historicidade, o que, em geral, rejeita abordagens historicas que se baseiam em fatos isolados
ou personalidades politicas.

O propésito é aplicar a Histdria Social na investigacdo histérica sobre o ensino de

historia na educagdo priméria, dentro do contexto do nacional-desenvolvimentismo. Sendo
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assim, o fendmeno educativo deve ser compreendido de forma social em dialogo com a politica
e ndo de forma individualizada e isolada, tentando compreender o fenébmeno educativo a partir
das categorias da Histdria, do processo historico e das temporalidades historicas.

Conforme Ardstegui (2006), a pesquisa histérica se baseia na coleta documental
através da "observacdo documental”, que consiste em realizar o trabalho em um arquivo,
buscando publicacdes oficiais e textos bibliograficos (Ardstegui, 2006). A pesquisa historico-
documental foi fundamental para a realizacdo deste estudo, pois permitiu a coleta de dados
historicos e oficiais que sdo essenciais para a compreensdo da evolugdo da educacéo e do ensino
de historia no Para.

A documentacdo coletada inclui Projetos de Lei, Leis, Portarias, Oficios e publicacfes
no Diério Oficial da época, todos referentes a educacédo e ao ensino. Foram coletadas em trés
principais instituicGes: 1) Camara Municipal de Belém: No setor arquivistico, foram obtidos
leis, portaria e parecer que documentam decisdes e discussdes relevantes para a educacdo
municipal, como a Portaria n.° 334 de 25 de abril de 1949, que criou o Departamento do Ensino
Municipal de Belém; Lei n.° 503 de 27 de maio de 1949, que criou a Diretoria de Ensino
Municipal de Belém; a “Declaragdo de principios, direitos e reivindicagdes municipais” de
1950; Lei n.° 1197 de 18 de junho de 1951, que criou pequenas bibliotecas nas escolas
municipais de Belém; Lei n.° 3507 de 10 de dezembro de 1956 que instituiu clubes agricolas
nas escolas mantidas ou subvencionadas pelo municipio de Belém, revelando a influéncia e a
adaptacdo do ensino municipal de Belém pela Lei Organica do ensino primario (1946), na qual
objetivava sistematizar este nivel de ensino em todo o territorio nacional; Lei n.° 1939 de 25 de
setembro de 1957, que criou o Servigo de Orientacdo Municipal de Belém e seus respectivos
cargos; Lei n.° 4107 de 11 de julho de 1958, que criou o Departamento Municipal de Educacao
e Cultura de Belém; Lei n® 4377 de 03 de agosto de 1959 que regulamentou o funcionamento
das Escolas Municipais de Belém e fixou normas de admissdo de pessoal técnico e controle
geral de ensino; Lei n® 4365 de 24 de dezembro de 1959, no qual tornou obrigatério nos
estabelecimentos priméarios mantidos pela Prefeitura Municipal de Belém o Ensino de Moral e
Civica; e Parecer da Comisséao de Justica e Legislacdo (1959) que aprovou o projeto de lei n.°
39 que obriga o ensino da Moral e Civica; 2) Biblioteca Publica Arthur Viana (CENTUR): No
setor de Obras Raras, foram encontradas portarias em publicadas no Diario Oficial que
regulamentaram o programa de Historia do Brasil no estado e registram mudancas
significativas, como a Portaria n.° 2 de 3 de janeiro de 1946, que "RESOLVE: manter o mesmo
livro didatico do ano pretérito” (Para 1946) e a Portaria n.° 145 de 25 de maio de 1949, que

"RESOLVE: Aprovar os programas do curso primario supletivo” (Para, 1949); e 3) Arquivo
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Publico do Estado do Paréa: este arquivo forneceu documentos histéricos que oferecem uma
visdo detalhada das politicas educacionais da época, como o Oficio n. 1588 de 11 de julho de
1949, elaborado pelo Departamento de Educacdo e Cultura e continha em anexo: "As instru¢oes
e modelos das provas parciais realizadas em junho de 1949 fornecidos pelo Servigo de
Orientacdo do Ensino Primério deste Departamento” (Pard, 1949).

A escolha dessas fontes se justifica pela sua capacidade de fornecer uma viséo
abrangente e detalhada das politicas educacionais e das praticas de ensino no Para (1946 -
1960). Esses documentos foram essenciais para entender como a educacéo foi estruturada e
desenvolvida ao longo do tempo, especialmente no nivel do ensino primario, no periodo de
1946 a 1960, do nacional-desenvolvimentismo.

Os dados coletados serdo analisados de forma a identificar padrbes, mudangas e
continuidades nas politicas educacionais. A analise serd conduzida com base nas informaces
extraidas dos documentos, que serdo interpretadas a luz do contexto historico e educacional do
periodo estudado (1946-1960). Além disso, o caminho escolhido foi o estudo tedrico
bibliografico necessario para ao tema e objetivos especificos. Em seguida, aplicou-se a anélise
do discurso critico, fundamentada em teorias da Histéria social. O objetivo foi compreender
COMoO as pessoas interagem nas suas praticas sociais a partir da premissa marxista de que a base
de qualquer relacdo social é conflituosa e condicionada por interesses ideoldgicos. Além disso,
essa reproducdo ideoldgica é produzida nos meios de producdo da vida social, os quais sdo
denominados de Aparelhos Ideologicos do Estado (AIE) (Althusser, 2001 apud Melo, 2009).

Como as fontes historicas sdo coletadas em uma instancia de valor institucional que
atribui significado as nossas vidas, para Althusser, as ideologias dessas instituicdes nos
aparelham e, consequentemente, somos resultados delas (Melo, 2009). A anélise do discurso
visa compreender e explanar, através dos documentos oficiais, as diferentes interpretagdes do
passado que produziram ou contribuiram para que determinado evento ocorresse; e as mudancas
que determinaram as possiveis permanéncias e regularidades, assim como as mudangas e
rupturas nas acdes humanas, apontando a finalidade e os objetivos que os sujeitos almejavam
atingir através dessas acoes.

A pesquisa utilizard o método do estudo das fontes informacionais/historicas,
“entendida como o método de investigagdo da realidade social com o qual se busca estabelecer
relagdes entre o documento e seu contexto” (Silva et. al 2009 apud Bencostta et. al. 2022, p. 4),
que compreende o levantamento de discursos politicos, documentos oficiais e bibliografias,
coletadas em arquivos publicos ou ndo, sobre um determinado periodo historico(Padilha;
Nascimento. 2015, p. 124).
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A dissertacdo esta estruturada em cinco (5) secdes e consideracdes finais, sendo a
Secdo 1 introdutoria, apresentando o tema, o objeto e a trajetoria acerca do interesse por eles, a
problematizacdo e a questdo de investigagdo, os objetivos geral e especificos, aléem da
relevancia da pesquisa nos ambitos académico, social e pessoal, a metodologia, ¢ “As escritas
sobre a historia do ensino de Historia”, que trata de um levantamento realizado como primeira
etapa deste estudo, para demonstrar seu ineditismo no campo da Historia da Educacao.

Na se¢do 2, serdo apresentadas a historia e a fundamentacéo tedrica acerca das teorias
pedagdgicas tradicional e renovadora, e as teorias histdricas tradicional e Nova Historia.

Na secdo 3, sera apresentada a historia do ensino de Histdria, sua origem como campo
de conhecimento a um puablico de ndo historiadores, assim como sua constituicdo como
disciplina no Brasil.

Na secdo 4, ser& mostrado o contexto histérico-politico do nacional-
desenvolvimentismo na educacéo brasileira e a Lei Organica do ensino primario (1946 - 1960)
e na secdo 5, serdo apresentados os conteddos curriculares de Historia do ensino primario no
Para (1946 - 1960), por meio da anélise documental do ensino primario de Belém (PA) em

ambito estadual e do ensino priméario de Belém (PA) em ambito municipal.
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2. AS TEORIAS PEDAGOGICAS E HISTORICAS

Discorrer acerca da tematica histdria do ensino de Histdria exige evidenciar conceitos,
defini¢cdes, dimensoes e aspectos de elementos que as circundam. Ainda que saibamos que toda
disciplina escolar possui sua singularidade como um conjunto de pardmetros definidores, sabe-
se também que todo campo disciplinar estd mergulhado na interdisciplinaridade (Barros, 2011).
Nesse sentido, procurou-se apresentar alicerces tedricos que possibilitem uma andlise tedrica
sobre as fontes documentais e do objeto de estudo em questao.

Quando nos indagamos acerca dos significados de certos conjuntos de praticas,
concepgdes e objetos de estudo como um determinado campo especifico do conhecimento,
como uma disciplina, podemos fazer sempre emergir alguma “historia”. Cada tempo historico
tem seu ritmo de transformacgdes e também de transformar a historia de uma disciplina. A
exemplo da Histdria, que se constitui num campo de saber milenar, em relacdo a outras ciéncias
sociais e humanas que apresentam origens que remontam apenas aos séculos XVIII e XIX
(Barros, 2011). Por isso a importancia da compreenséo dialdgica de um contexto histérico mais
amplo e nacional articulado ao local (Pard) para se apreender acerca do nucleo da instrucdo em
Histdria que sdo os conteddos colocados nos programas do ambito dos Conhecimentos gerais
do ensino primario elementar paraense (1946-1960); além de tudo o que envolve a trajetdria da
sua significagcdo como disciplina na sua historicidade.

Sendo assim, nesta secdo vamos tratar das teorias pedagodgicas tradicional e
renovadora, que permearam 0s objetivos do ensino primario e os contetdos curriculares de
Histdéria no periodo do nacional desenvolvimentismo; tratar-se-a também da trajetoria da
formacédo da teoria histérica tradicional enraizada nos contetdos de Histéria mesmo com o
inicio da influéncia da Nova Historia na década de 1950, considerando que uma néo extinguiu

a utilizacdo da outra nos programas curriculares.

2.1 Teorias Pedagdgicas: Tradicional e Renovadora

Para pensar concepg¢des pedagogicas no ensino primario acerca do campo disciplinar
de Historia num determinado contexto, deve-se aclarar, a principio, sobre a historicidade das
teorias vigorantes na educacao brasileira que a influenciaram nesse periodo. Ao mesmo tempo,
far-se-&4 imprescindivel compreender que falar de Teorias pedagdgicas, fala-se também em
ensino. Primeiramente, a historia do ensino esta intimamente ligada a didatica, ja que foi quando

0 ensino passou a ser uma atividade planejada e intencional a instrucdo no desenvolvimento da
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sociedade, da producédo e das ciéncias, que a didatica passou a existir como forma estruturada.
Embora outras formas ndo estruturadas de ensino também fossem uma acéo pedagdgica, pode-
se dizer que formas de ac¢des pedagogicas existem desde a antiguidade cl&ssica e medieval, mas
ndo se pode falar em Didatica como teoria de ensino que sistematiza o pensamento para formas
de ensinar, até o século XVII (Libaneo, 1990).

No contexto do nacional-desenvolvimentismo, a disciplina de Histéria no ensino
primério foi fortemente influenciada por essas teorias pedagogicas, pois durante o periodo do
nacional-desenvolvimentismo, havia um forte interesse em formar cidaddos que pudessem
contribuir para o desenvolvimento econémico e social do pais. Nesse sentido, a disciplina de
Histdria permaneceu a ser utilizada como ferramenta para promover uma consciéncia nacional
e um senso de pertencimento, a medida que durante o periodo do nacional-desenvolvimentismo,
havia um forte interesse em formar cidadaos que pudessem contribuir para o desenvolvimento
econdmico e social do pais.

A compreensdo da historicidade dessas teorias € essencial para a entender a
prevaléncia deste ensino de Historia prevaleceu durante este periodo. Refletindo as mudangas
sociais, econdmicas e politicas do Brasil, as teorias pedagogicas tradicionais e renovadoras
moldaram os conteudos curriculares e a metodologia de ensino, promovendo uma visdo de
educacdo que buscava formar cidad&dos para contribuir com o desenvolvimento nacional latente
deste periodo.

Podemos afirmar que a pedagogia ¢ uma “teoria da educagdo”, porém nao se pode
deixar de ressaltar que ha uma oposicao entre teoria e pratica. O conceito de pedagogia trata-se
de uma teoria baseada em funcdo de uma pratica educativa, onde ela busca equacionar a relacdo
entre o educador e o educando que, no caso da escola, sdo o professor e o0 aluno no processo de
ensino e aprendizagem. Logo, ndo constituem da pedagogia teorias que analisam a educacéo e
sua relacdo com a sociedade que ndo objetivem orientar diretrizes que nao sejam para uma
atividade educativa (Saviani, 2005).

Nesse sentido, as diferentes concepcdes de educacdo no ambito da pedagogia, podem
ser agrupadas em duas grandes tendéncias: 1) as concepg¢des que priorizam a teoria sobre a
pratica; onde estdo as diversas modalidades de pedagogia tradicional (tanto da vertente
religiosa, quanto da leiga) e estdo centradas em teorias do ensino, portanto as tentativas em
responder baseavam-se em formular métodos para o ensino; e 2) as concepgdes que subordinam
a teoria a pratica, onde se situam as diferentes modalidades da pedagogia nova, que deram
énfase em “teorias da aprendizagem” e o principal problema se traduziu no questionamento de

“como aprender”, levando a uma generalizacdo do lema “aprender a aprender” (Saviani, 2005).


https://www.scielo.br/j/ea/a/WYqvqrhmppwbWpGVY47wWtp/
https://www.scielo.br/j/ea/a/WYqvqrhmppwbWpGVY47wWtp/
https://www.scielo.br/j/ea/a/WYqvqrhmppwbWpGVY47wWtp/
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Historicamente, a tendéncia das diversas modalidades da pedagogia tradicional, - onde
a centralidade era a instrucdo por meio do professor como transmissor dos conhecimentos,
cabendo ao aluno o papel de receptor desta transmissao e assimila-los. - foi dominante até o
final do século XIX, enquanto no século XX a principal caracteristica é a tentativa de transicdo
para a tendéncia das concepc¢des das diferentes modalidades da pedagogia nova, no qual se
tornou predominante. Ressalta-se que essa transi¢cdo ndo excluiu as concepcdes tradicionais,
disputas por influéncia no interior das escolas continuaram a ocorrer (Saviani, 2005).

A histéria da Didatica esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento das formas de
ensinar que, por sua vez, estdo atreladas as teorias pedagogicas. No entanto, a Didatica como
teoria de ensino, que investiga as ligacdes entre ensino e aprendizagem e suas leis, s6 vem
ocorrer no século XVII, quando um pastor protestante chamado Jodo Amds Coménio (1592-
1670) escreveu a primeira obra classica sobre Didatica — a Ditacta Magna. Desenvolveu ideias
avancadas para a pratica educativa nas escolas, em contraposi¢do as ideias da nobreza e do
clero. Por intermédio deste educador a Didatica assentou-se em principios como: a educacéo é
um direito natural de todos; o homem deve ser educado de acordo com seu desenvolvimento
natural; a ideia de que a assimilacdo dos conhecimentos ndo se da instantaneamente, e que 0s
conhecimentos devem ser adquiridos a partir da observacdo das coisas e dos fenébmenos; o
método intuitivo consiste, assim, da observacdo direta. Embora ele tivesse procurado adaptar o
ensino as fases do desenvolvimento infantil, partindo da observacéo e da experiéncia sensorial,
ndo escapou de algumas crencas usuais da epoca sobre o ensino, mantendo-se num carater
puramente transmissor do ensino.(Libaneo, 1990).

Ndo se pode deixar de mencionar, também, algumas personalidades para a
compreensdo da constituicdo histérica da pedagogia tradicional de ensino. Jean Jacques
Rousseau (1712-1778) foi o pensador que procurou interpretar as aspiracdes diante de um novo
contexto, onde propds uma concepcdo de ensino baseado nas necessidades e interesses
imediatos da crianca. Apesar de dentre as ideias mais importantes de Rousseau serem, “os
interesses e necessidades imediatas do aluno que determinam a organizacdo do estudo e seu
desenvolvimento” ¢ “a educagdo ¢ um processo natural, ela se fundamenta no desenvolvimento
interno do aluno”, ndo as colocou em pratica e nem elaborou uma teoria de ensino. Foi o
pedagogo suico Henrique Pestalozzi (1746-1827), que deu relevancia ao ensino como meio de
educacéo e desenvolvimento das capacidades humanas como: cultivo do sentimento, da mente
e do caréater. Este teorico atribuia grande importancia ao método intuitivo, objetivando que os
alunos desenvolvessem o senso de observacdo, analise dos objetos e dos fenbmenos da

natureza, juntamente com a capacidade da linguagem resultante das observacgdes. Além disso,
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atribuia também importancia a psicologia da crianca como fonte do desenvolvimento do ensino
(Libaneo, 1990).

As ideias de Coménio, Rousseau e Pestalozzi influenciaram muitos outros pedagogos,
mas foi 0 pedagogo alemédo Johann Friedrich Herbart (1766-1841) o mais importante deles, ja
que foi um pedagogo que teve muitos discipulos, o que o fez exercer forte influéncia na Didatica
e na pratica docente. Até a atualidade Herbart é o inspirador da pedagogia
conservadora/tradicional. suas ideias precisam ser mencionadas por ainda terem presenca
constante nas salas de aula brasileiras (Libaneo, 1990). Ele desenvolveu uma analise do
processo psicologico-didatico de aquisicdo de conhecimentos, sob a direcdo do professor,
juntamente com fundamentacdo teorica acerca das finalidades da educacdo e da pedagogia
como ciéncia. Segundo esta fundamentacéo, o fim da educagdo é a moralidade que deveria ser
atingida por meio da instrucdo educativa. Para ele, a tarefa basilar da instrugdo é introduzir
ideias corretas na mente dos alunos por intermédio do professor, consistindo em provocar a
acumulacdo de ideias na mente da crianca (Libaneo, 1990).

Ao que se refere, especificamente, ao ensino de Historia Azevedo e Stamatto (2010)
destacam que, metodologicamente, 0 ensino e a aprendizagem eram Vvistos como processos
distintos. O ensino era responsabilidade do professor, que transmitia 0 conhecimento atraves de
aulas expositivas. Ja a aprendizagem era tarefa do aluno, que se concentrava na memorizacédo
do contetdo apresentado.

No contexto do ensino tradicional de Historia, os métodos utilizados incluiam técnicas
mnemaonicas (para ajudar na memorizagdo), exercicios de perguntas e respostas, e a avaliacao
da aprendizagem seguia um formato tradicional. 1sso significava que os alunos eram avaliados
por meio de questionarios, argui¢des orais e provas escritas, geralmente realizadas ao final do
processo de ensino. Esse tipo de avaliacdo focava apenas no resultado final, ou seja, na
capacidade do aluno de recordar e reproduzir o contetdo ensinado.

Por estar em busca de um método Unico, Herbart estabeleceu quatro passos didaticos
— clareza na preparacdo e apresentacdo da matéria; associacdo entre ideias antigas e novas; a
sistematizacdo dos conhecimentos; e 0 método, que seria a aplicagdo dos conhecimentos através
de exercicios — que posteriormente, transformaram-se em cinco por seus discipulos
herbartianos. Esta formula utilizada pela maioria dos professores denominou-se de passos
formais: preparacdo, apresentacdo, assimilacdo, generalizacdo e aplicacdo. Este sistema
pedagdgico de Herbart e seus seguidores trouxeram muitos esclarecimentos para a organizagao
da prética docente, como a necessidade de estruturar e ordenar a pratica do ensino, a exigéncia

de compreender os assuntos estudados e ndo somente a de memoriza-los, e o significado das
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disciplinas na formacéo do carater. No entanto, o ensino ainda ficou percebido como um repasse
de ideias do professor para o aluno que, por sua vez, deveria apenas reproduzir a matéria
transmitida, o que ndo mobiliza a atividade mental, a criatividade e a reflexdo dos alunos,
tornando a aprendizagem mecanica, associativa, automatica (Libaneo, 1990).

Podemos afirmar que as ideias pedagogicas de Coménio, Rousseau, Pestalozzi e
Herbart, foram as principais responsaveis por formar a base do pensamento pedagdgico
europeu, no qual, posteriormente, difundiram-se pelo mundo e definiram as concepgdes
pedagogicas conhecidas como pedagogia tradicional. Dentre as varias correntes existentes na
pedagogia tradicional, estdo como principais caracteristicas as concepcfes de educacao que
predominam na formacdo do aluno a acdo de agentes externos, por meio da transmissao do
saber e das grandes verdades acumuladas pela humanidade, dentro de uma concepgéo de ensino
baseada na palavra do professor e/ou pela observacéo sensorial (Libaneo, 1990).

Em contraposicdo a Pedagogia Tradicional, surgiu a chamada Pedagogia Renovada,
corrente que ambicionava a renovacdo escolar. Dentre as suas caracteristicas estdo a valorizacdo
dacrianca, na qual ela é o sujeito da sua propria aprendizagem e agente do seu desenvolvimento;
o tratamento cientifico considerado no processo educacional, por meio do desenvolvimento
bioldgico e psicoldgico; e o respeito as capacidades e aptiddes individuais da crianga; a rejeicao
de modelos adultos, favorecendo a liberdade de expressdo. Este movimento de renovacéo da
educacéo que foi inspirado nas ideias de Rousseau, recebeu diversas denominagdes — educacao
nova, escola nova, pedagogia ativa, escola do trabalho — e se desenvolveu no inicio do Século
XX como uma tendéncia pedagogica. Contudo, cresceu nos Estados Unidos, dentro do
movimento escolanovista uma das correntes que mais influenciou o movimento da escola nova
na América Latina, especialmente no Brasil, a Pedagogia Pragmatica ou Progressista, cujo
principal representante € o educador John Dewey (1859-1952). A teoria educacional de Dewey
reagiu a concepc¢ao herbartiana da educacéo pela instrucdo, defendendo a educacao pela acao.
A concepgdo de educagdo pela agdo, “a atividade escolar deve centrar-se em situacdes de
experiéncia onde sdo ativadas as potencialidades, capacidades, necessidades e interesses
naturais da crianga” (Libaneo, p. 62).

Todas as correntes renovadoras, desde 0s seus precursores até o movimento
escolanovista terminam em teorias de aprendizagem na questdo de como aprender, onde a
centralidade esta no educando e a escola é um espaco aberto as iniciativas dos alunos. Havendo
interacdo com professores, 0s proprios alunos constroem as possibilidades de aprendizagem e

aos professores cabe o papel de mediar essa aprendizagem, acompanhar e auxiliar.
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Tais pedagogias configuram-se como uma teoria da educagdo que estabelece o primado da prética
sobre a teoria. A prética determina a teoria. Esta deve se subordinar aquela, renunciando a
qualquer tentativa de orienta-la, isto &, de prescrever regras e diretrizes a serem seguidas pela
pratica e resumindo-se aos enunciados que vierem a emergir da propria atividade prética
desenvolvida pelos alunos com o acompanhamento do professor. Essa tendéncia ganha forca no
inicio do século XX, torna-se hegemdnica sob a forma do movimento da Escola Nova até o inicio
da segunda metade desse século e, diante das contestacBes criticas que enfrenta, assegura seu
predominio assumindo novas versdes, entre as quais o construtivismo é, provavelmente, a mais
difundida na atualidade (Saviani, 2005. p. 1-2).

Saviani (2005), ao afirmar que essas pedagogias sdo teorias da educagdo que
estabelecem que a préatica determina a teoria, esta se referindo a uma abordagem educacional
onde a pratica dos alunos € o ponto de partida para o desenvolvimento teorico. Nessa
perspectiva, a teoria ndo é algo pré-estabelecido que deve ser seguido rigidamente, mas sim
algo que emerge da prépria experiéncia pratica dos alunos, sempre com o acompanhamento e
orientagédo do professor.

Essa abordagem se tornou predominante no movimento da Escola Nova durante a
primeira metade do seculo XX. A Escola Nova criticava 0s métodos tradicionais de ensino, que
eram centrados na memorizagdo e na transmissdo de conhecimento pelo professor. Em vez
disso, enfatizava a importancia da experiéncia pratica e do aprendizado ativo dos alunos
(Saviani, 2005).

A partir da segunda metade do século XX, essa tendéncia comecou a enfrentar criticas
e a ser reformulada, dando origem a novas abordagens como o construtivismo, no qual se tornou
uma das teorias educacionais mais difundidas, também valoriza a prética e a experiéncia dos
alunos, mas com um foco maior em como os alunos constroem conhecimento a partir dessas
experiéncias.

No inicio da década de 1930, formou-se no Brasil 0 Movimento dos Pioneiros da
Escola Nova, um periodo de grandes transformacdes educacionais no pais. Liderado por Anisio
Teixeira e inspirado na teoria de John Dewey, esse movimento foi central na reforma
educacional brasileira e na promo¢do de uma educacdo progressista. A influéncia desse
movimento foi profunda, impactando a politica educacional, a legislacdo, a investigacdo
académica e a pratica educativa, o que € essencial para entender a profundidade e a abrangéncia
das mudancas promovidas. Embora a corrente escolanovista mais predominante no Brasil tenha
sido a progressivista, havia sim outros desdobramentos dentro do movimento, destacando-se a
corrente vitalista de Montessori, as teorias cognitivas, as teorias fenomenoldgicas e

especialmente a interacionista, baseada na psicologia genética de Jean Piaget (Libaneo, 1990).
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Ainda segundo Libaneo (1990), quando se pensa nas finalidades da educacdo como
processo social, deve-se ter ciéncia que a Pedagogia investiga a natureza dessas finalidades no
contexto de uma determinada sociedade, assim como também, as metodologias e as teorias
apropriadas para a formacdo que se almeja nos individuos para a vida em sociedade. Portanto,
a Pedagogia é sempre uma concepc¢édo da direcdo do processo educativo subordinada a uma
concepcao politico-social.

Além disso, deve-se lembrar que a educagdo escolar é uma atividade social que visa
por meio das suas instituicbes proprias a assimilacdo de conhecimentos e as experiéncias
humanas acumuladas historicamente. Cabe a pedagogia intervir no processo de assimilacao,
orientando as finalidades sociais e politicas, assim como condi¢bes metodologicas e
organizativas para o ambito da escola. Portanto, a didatica € uma das epistemologias
pedagdgicas que assegura o fazer pedagdgico na escola em suas dimensdes politico-social e
técnica. Como campo de estudo, se preocupa com 0s métodos e praticas de ensino, buscando
ndo apenas a eficacia técnica do processo educativo, mas também considerando os aspectos
sociais e politicos envolvidos na educacdo. Ela analisa como os contetdos sdo transmitidos e
aprendidos, levando em conta o contexto social e as relagfes de poder presentes na escola e na
sociedade. Dessa forma, a didatica contribui para uma pratica pedagogica que nao se limita a
transmissdo de conhecimentos, mas que também promove a formacéo critica e cidadad dos
alunos (Libaneo, 1990).

No entanto, Azevedo e Stamatto (2010) destacam que ao longo do século XX, apesar
das criticas e discussdes, 0 ensino, especialmente o de Histdria, permaneceu amplamente
tradicional. Esse ensino tradicional era caracterizado pela énfase em feitos monumentais
atribuidos a herdis nacionais e pela falta de espago para discussées, reflexdes e promogéo da
autonomia do pensamento. Somente na segunda metade do seculo XX, surgiram novas
discussfes e mudancas nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da histéria e da educacdo, no
qual contribuiram para a construgdo de novas propostas didaticas e curriculares, que

incorporaram diferentes concepgdes de ensino, aprendizagem e avaliagao.

2.2 Teorias Histdricas: Tradicionais e Nova Historia

Discorremos acerca da didatica como disciplina eminentemente pedagdgica, definindo-
a como responsavel pela mediagéo escolar dos objetivos e contetdos do ensino, aonde investiga
as condicdes e formas de se ensinar, juntamente com os fatores reais (social, politico, culturais,

psicossociais) que condicionam a relacdo da docéncia com a aprendizagem. No entanto, antes
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de adentrarmos as teorias historicas do fazer pedagdgico em Historia, € oportuno destacar que
a instrucdo e o ensino sdo os principais elementos do processo pedagdgico escolar, nos quais
traduzem os objetivos sociais e politicos em objetivos de ensino. Portanto, compreender o fazer
pedagdgico de um campo disciplinar como o da Histdria por meio de suas teorias, compete
antes esclarecer, que instrucéo e ensino diferem em seus significados, mas ambas possuem
relacdo com a Didatica porque ela se relaciona com o curriculo, com as metodologias
especificas das matérias, com os procedimentos de ensino e suas técnicas etc.

De acordo com Libaneo (1990), a instrucéo se refere aos conhecimentos sistematizados
e ao desenvolvimento cognitivo. O nucleo da instrucdo sdo os contetdos das disciplinas, que
no caso deste estudo se trata do campo da Histdria. Agora o ensino, concretiza as tarefas da
instrugéo, incluindo o trabalho do professor que direciona as atividades dos alunos. Portanto, o
ensino consiste em planejamento, organizacdo, direcdo e avaliacdo das atividades didaticas.
Diante disso, a Didéatica € que fundamenta as diretrizes orientadoras para 0 processo de ensino
como o curriculo, que expressa 0s contelidos, e a metodologia que compreende o conjunto dos
procedimentos de investigacdo das distintas ciéncias. No campo da Didatica existe uma relacéo
entre métodos proprios das ciéncias como a Historia, nomeada como metodologia especifica e
0s métodos de ensino, nomeada como metodologia geral, no qual incluem os diversos métodos
como os tradicionais, ativos, solucdo de problemas, entre outros (Libaneo, 2011).

Ao adentrarmos num campo disciplinar como o da Historia para discorrer acerca das
teorias histdricas que disputavam sua permanéncia num determinado tempo, necessita-se
aclarar que dentre as diversas teorias advindas no século XX, a Historia tradicional, que aborda
fatos pontuais que compdem a sociedade, primordialmente nos &mbitos nacional e internacional
nunca foi superada. Esta concepcdo historica que enfatiza a histéria das descobertas das
Ameéricas, Brasil e da origem das grandes guerras, buscando fatos que as originaram, trata a
histéria como um caminho linear e homogéneo até o presente. Esta concepg¢édo, que comumente
foi ou ainda é apresentada no ensino, seria considerada por Peter Burke (1997) como a Histéria
tradicional (Rodrigues, 2019).

Pode-se também chamar esta concepcdo historica de visdo do senso comum da
histéria, mas ndo no sentido de enaltecimento e sim de demonstrar que essa tem sido com
frequéncia a maneira de fazer histéria. De acordo com esse paradigma tradicional essa historia
diz respeito essencialmente a politica, no qual foi admitida para ser relacionada ao Estado,
possuindo um papel mais nacional e internacional, do que regional. Apesar disso, ndo incluiu a
historia da igreja como instituicdo, atribuiu a continuacéo da politica por outros meios como as

guerras, e embora abordasse outros tipos de historia — como da arte, da ciéncia etc. — atribuiam-
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Ihes papéis secundarios, marginalizados, considerados periféricos aos interesses dos
“verdadeiros” historiadores (Burke, 1992).

A narrativa da histéria tradicional preocupa-se em enaltecer acontecimentos politicos
e militares, a partir de uma viséo linear, continua e evolutiva da histéria. Os fatos ja foram dados
e interpretados pelo passado, pautado em contar a histéria de personalidades como reis, chefes
de estado, feitos militares, estabelecendo leis que rejam a sociedade, enaltecendo mitos ou fatos
do passado. Além disso, a busca pela verdade e a utilizacdo do passado como exemplo para 0
presente sdo aspectos centrais dessa abordagem (Rodrigues, 2019).

Em contrapartida, a “Nova Historia” surge como uma reagao a Historia “tradicional”
ou “Rankeana”. O termo “Histéria Rankeana” foi introduzido pelo historiador da ciéncia
americano Thomas Kuhn para definir o “paradigma” tradicional (Kuhn, 1961). No entanto, é
importante ressaltar que este termo faz referéncia ao historiador alemdo Leopold von Ranke
(1795-1886), que, assim como Marx nao era marxista, Ranke nédo era rankeano (Burke, 1992,
p. 10). A Nova Historia interessa-se por toda atividade humana, reconhecendo que tudo o que
existe possui um passado que pode ser reconstruido e relacionado ao restante do passado. Dessa
perspectiva, surge a ideia de “histdria total” (histoire totale), um conceito complexo para 0s
historiadores da Escola dos Annales, pois abrange varias historias que antes eram consideradas
sem uma histdria e imutaveis. A partir dessa perspectiva, essas histérias passam a ser vistas
como setores da historia sujeitos a variagdes do tempo e do espago, por meio da “construgio
cultural”. Portanto, a base filosofica da “Nova Histéria” ¢ a ideia de que a realidade ¢
socialmente ou culturalmente construida (Burke, 1992).

A Nova Historia esta associada a Escola dos Annales, na qual foi agrupada em torno
da revista “Annales: économies, societés, civilisations” feita na Francga, propondo “novos
problemas”, “novas abordagens” e “novos objetos”. No entanto, definir o que ¢ a Nova Historia
(nouvelle histoire) ndo é tarefa facil e nem pode ser caracterizada numa vaga descri¢do, como
Histdria Total ou Estrutural, a medida que o movimento dos Annales se mostra mais ao que se
opde ao “paradigma” tradicional. Portanto, defini-la € menos complexo ao dizer em termos do
que ela nédo &, e ao que se opde seus estudiosos (Burke, 1992).

De acordo com José¢ D’Assuncao Barros (2012a), o movimento dos Annales ao lado
do Materialismo historico e das contribui¢cdes da Hemenéutica Historicista, constitui uma forte
influéncia sobre a historiografia ocidental, em particular brasileira. Tanto por suas contribuigdes
inovadoras para a historiografia, quanto pela recepcao favoravel do “mito da inovacao”
construido por seus dois primeiros lideres do movimento (Lucien Febvre e Marc Bloch). Com

iSs0, de fato os Annales representaram a Nova Historia contra uma “Velha Historia”, a0 mesmo


https://bing.com/search?q=hist%c3%b3ria+tradicional+enaltecer+acontecimentos+pol%c3%adticos+e+militares
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tempo que provocaram ambiguidades, pois ao mesmo tempo que 0s Annales estavam em busca
de sua conquista territorial da Historia, precisaram enfrentar tendéncias historiograficas
dominantes e ir contra uma novidade que comecava a se afirmar com métodos e aportes tedricos
inovadores para 0 campo do conhecimento humano: as ciéncias sociais.

A base filoséfica da Nova Historia de que a realidade é socialmente ou culturalmente
construida, pressupde um relativismo cultural implicito por muitos historiadores sociais ou
antropologos sociais, e auxilia na compreensdo da tradicional distingdo entre essas duas
abordagens, ou seja, o que é central e periférico na histéria. Segundo os historiadores
tradicionais, a historia € uma narrativa dos acontecimentos por varios eventos, enquanto a Nova
Histdria se preocupa com a analise das estruturas.

De acordo com a obra Mediterranean de Fernand Braudel, a qual definiu a segunda
geracdo na historiografia dos Annales, e predominou como Nova Histéria no Brasil na década
de 1950: “o que realmente importa sao as mudangas economicas ¢ sociais de longo prazo e as
mudangas geo-historicas de muito longo prazo” (Burke, 1992).

Enquanto a Historia tradicional possui a perspectiva de um olhar da histdria vista de
cima, baseada nos feitos dos grandes homens, estadistas, generais ou ocasionalmente
eclesiasticos, onde ao resto da humanidade foi destinado um papel secundario, por outro lado,
os historiadores da Nova Historia estdo preocupados com “a histéria vista de baixo”, ou seja,
pessoas comuns e suas experiéncias nas mudangas sociais. De acordo com Burke (1992), a
partir dessa perspectiva, a historia cultural tem recebido bastante atengéo, pois o0s historiadores
da igreja comegaram a estudar sua historia tanto “vista de cima”, como “vista de baixo”. Até
mesmo o0s historiadores intelectuais tém dado atencdo para a historia das mentalidades das
historias coletivas ou dos discursos ou “linguagens”, em lugar dos grandes livros, das grandes
ideias que equivalem aos grandes homens (p.13).

Na perspectiva da concepcao tradicional a historia deveria ser baseada em documentos
como fontes narrativas (cronicas), mas o Historiador alemdo Leopold von Ranke (1795-1886)
demonstrou que ha limitacdes nessas fontes, e a necessidade de basear a histdria escrita por
meio de fontes documentais oficiais preservados em arquivos pelo governo. No entanto, esta
contribuicdo ocasionou a negligéncia a outros tipos de evidéncias, o que acabou por relegar o
periodo que antecede a invencdo da escrita da historia por meio das fontes ndo oficiais como
uma “pré-histéria”. Somente com o movimento da Nova historia, na perspectiva da “histéria
vista de baixo” se notou que a historia, somente, pelos documentos oficiais ndo daria conta de
expressar e reconstruir atitudes de determinados segmentos “marginalizados” da sociedade

“vistos de baixo”, havendo a necessidade de analisar outros tipos de fontes (Burke, 1992).
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Sabe-se que o Positivismo tinha muita for¢a nas ciéncias sociais, mas perdeu influéncia
no ambito historiografico; que o materialismo histdrico se afirmou somente apds a morte de
seus fundadores (Marx e Engels), porém com suas primeiras realiza¢6es historiogréficas a cargo
de historiadores profissionais; e que o Historicismo foi o mais respeitado e perigoso a ser
contraposto como o “outro Historiografico” pelos Annales, a medida que, representavam
avancos a historiografia em relacdo a: a) técnica e profissionalizacdo b) Histéria como
disciplina autdbnoma na Universidade c) critica documental e d) nova figura do historiador
especializado em relacdo ao erudito iluminista. Tais caracteristicas fizeram com que o
Historicismo se destacasse, apesar do seu carater conservador atrelado a grande politica.
Portanto, dos trés paradigmas, o alvo mais atraente e fragil a ser contraposto pelos Annales, foi
0 positivismo.

Contudo, deve-se esclarecer que os Annales ndo constituiram um “paradigma”, ou
seja, uma nova orientagao tedrica ¢ sim uma “escola” dotada de certo programa, a medida que
Marc Bloch, um dos fundadores do movimento dos Annales, incorporava em sua teoria
elementos do positivismo de Durkheim e do historicismo moderno e relativista. Ernst
Labrousse, um historiador-economista, trouxe a metodologia quantitativa para os Annales e era
marxista. Febvre, por sua vez, integrava diversas influéncias em sua teoria, incluindo a
interdisciplinaridade, que buscava incorporar experiéncias da Geografia, Psicologia e
Linguistica. Esses e outros intelectuais demonstram a diversidade de posicionamentos dentro
dos Annales, indicando que uma teoria unificada néo era um objetivo do movimento (Barros,
2012a).

O Historicismo se tornou o principal e mais perigoso a ser contraposto pelo movimento
dos Annales, porque ao contrario do positivismo, tinha uma proposta de investigacao e reflexao
historiografica mesmo com um carater consevador, buscava-se o estudo da particularidade
histérica em lugar das grandes generalizacGes advindas do iluminismo e encaminhadas de
forma bem mais conservadoras pelo positivismo, que por sua vez, iam em busca de leis gerais
e a aproximacao das concepcdes de ciéncias sociais as concepcdes de ciéncias naturais (Barros,
2012a).

E preciso notabilizar, ainda, que a critica dos Annales se davam contra a influéncia positivista
que se refere amera coleta de fatos com subsequente elaboracéo de narrativa desproblematizada e a setores
“factuais” do Historicismo, ou seja, a uma “Historia Historizante” e ndo a setores Historicistas que ja
desenvolviam “reflexdes sobre a Hermenéutica e os problemas relacionados a interpretacdo

historica ou a interacdo entre o historiador e suas fontes, e tampouco dirigiram suas criticas
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mordazes contra 0 neokantianismo” (Barros, 2012a. p. 65), que também tinha influéncia a outro
setor historicista.

Contudo, a geragdo dos Annales que predominou no Brasil, como contraponto as concepgdes
tradicionais no contexto do nacional-desenvolvimentismo, foi a segunda geracéo, caracterizada pela
producéo de Fernand Braudel. Este historiador dominou amplamente a segunda geracéo de 1946 até a
morte de Lucien Febvre em 1956, quando ficou praticamente sozinho até 1969 “no que se refere as
oportunidades de poder relacionadas as instituigdes controladas pelo movimento dos Annales” (Barros,
2012b)

Em seus tempos de formac&o, Braudel conviveu com o historiador e economista Henri Hauser
(1866-1946), especializado no estudo do século XVI e na andlise da modernidade capitalista, a este
ambiente tedrico uniu-se o dialogo com as ciéncias sociais. Com o intuito de imprimir um novo
movimento aos Annales e consolidar sua influéncia historiografica na Franga, Braudel reeditou um debate
ja travado anteriormente entre Bloch e Febvre diante das Ciéncias Sociais, constituindo nova ameaca
territorial a Histdria no ambito das ciéncias humanas (Barros, 2012b).

No entanto, a énfase tedrica de Braudel se deu a partir do didlogo que se viu obrigado a
estabelecer a antropologia estrutural de Lévi Strauss (1908-2009), grande novidade da época no seio das
ciéncias humanas e sociais. Braudel teve que se posicionar contra um novo cientista social que buscava
impor uma leitura limitadora da Historia, assim como Durkheim tentou fazer na época de Febvre e Bloch,
com a divisdo do trabalho entre sociélogos positivistas e Historiadores factuais.

A partir deste contexto, tendo que se opor a outros campos das ciéncias sociais, especialmente o
da Antropologia, Braudel criou a “dialética das duragdes”. Em seu artigo ““A Historia e as Ciéncias Sociais:
a longa duragao” publicado em 1958 na revista dos Annales, discute com maior detalhe o conceito de
longa duragdo e 0 modo como interagem os ritmos historicos referidos como “duragdes”, surgindo a partir
dai, a concepgao braudeliana, no qual considera a interaco entre estrutura, conjuntura e evento (Barros,
2012b). Esta interagdo expressa a concepcao deste historiador sobre a Historia sendo “uma complexa
ciéncia do geral, orientada por uma abordagem globalizante, que seria capaz de organizar as demais
ciéncias sociais a partir da sua propria centralidade” (Barros, 2012b. p. 9).

O artigo de Braudel sobre a longa duragéo (1958), demonstra também uma vontade antiga do
historiador em concretizar um projeto imperialista para a Historia ao dizer em outra obra que “as ciéncias
sociais terminardo por fim, um dia, reunindo se em uma s6 experiéncia” (Braudel, Continuités ou
discontinuités em histoire, 1950 Apud Barros, 2012b), ou seja, a interdisplinaridade reunificaria as ciéncias
humanas por intermédio da Historia. Mas desde a obra “O Mediterraneo e 0 Mundo Mediterranico na
época de Felipe 1I (1949)”, a “dialética das duracdes” vem se estruturando, expressando o projeto da
historia total.
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Foram os Annales que estabeleceram o inicio da histdria social, em oposicdo ao paradigma
tradicional. A “Nova historia” dos Annales teve como um de seus pressupostos a chamada “historia
totalizante”, ou seja, o relato histdrico da historia total precisaria abarcar o conjunto da experiéncia dos
homens, o que inclui aspectos econdmico, social, politico e cultural. Esta histéria totalizante vai de
encontro ao que Ranke da historia tradicional difundia, que a historia dos povos era a historia dos estados
nacionais, baseada nas agGes de governantes. No entanto, para os historiadores sociais 0 que provocam as
mudancas politicas sdo as insatisfacdes e resisténcias do povo, as revoltas camponesas, 0 movimento

operario e as reivindicaces populares (Costa; Menezes, 2012).
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3. AHISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA, A IDEIA DE NACAO E
SUA CONSTITUICAO COMO DISCIPLINA NO BRASIL

A "Historia" teve origem apos a formatacdo do tempo pelo historiador, ou seja, o
processo de periodizagdo?. O termo "periodizacdo™ ofereceu uma imagem continua e global do
passado. Apesar de existirem casos em que a periodizacéo do tempo historico foi ciclica, devido
as iconografias da realeza francesa do século XIIl e as fragmentacdes das histdrias santas a
partir do antigo testamento, todas as concepcdes de tempo foram racionalizadas e explicadas,
tornando-se "Historia", permitindo as periodiza¢cGes na memdria das sociedades e no trabalho
do historiador (Le Goff, 2014).

A historia ocidental, em geral, tem sua origem no pensamento grego de Herddoto
(século V a.C.) e na Biblia, além dos conceitos hebraico e cristdo. O que é conhecido como
"histdéria" atualmente evoluiu de maneira lenta, primeiramente em termos de conhecimento
particular e posteriormente no ensino (Le Goff, 2014).

A evolucdo da erudicao nas areas de pesquisa e tratamento das fontes histéricas a partir
do século XVII foi crucial para o desenvolvimento do ensino da historia. Grandes eruditos
franceses, especialmente dois deles, foram pioneiros na disseminacao do conhecimento sobre a
Idade Média, iniciando o que Arnaldo Momigliano chamou de “revolugdao” do método. Essa
revolucdo metodoldgica resultou na criacdo de um sistema para estabelecer a verdade historica,
que se tornou a base para diferentes periodizagfes. Assim, a contribuicdo desses eruditos e a
evolucdo metodologica foram fundamentais para a forma como a histdria passou a ser ensinada,
com um foco maior na precisao e na analise critica das fontes historicas (Le Goff, 2014).

A transformacdo da historia para o ensino de Historia ocorreu na Franca no século
XVIII, impulsionada por uma perspectiva revolucionaria da burguesia, que reivindicava uma
educacéo publica, gratuita, leiga e obrigatoria. No século X1X, com a necessidade de formar os
Estados Nacionais sob a dominacdo burguesa, houve um retorno ao passado para encontrar uma
“base comum” que pudesse formar o espirito de nacionalidade. Dessa forma, surgiram
conceitos como nacdo, patria, nacionalidade e cidadania, que se tornaram fundamentais nas

historias nacionais (Nadai, 1993).

2 0 termo “periodizacdo” indica uma agdo humana sobre o tempo e sublinha que seu recorte ndo é neutro. [...] essa
diviséo do tempo ndo é um mero fato cronoldgico, mas expressa também a ideia de passagem, de ponto de viragem
ou até mesmo de retratacdo em relacdo a sociedade e aos valores do periodo precedente. (LE GOFF, 2014. p. 12)
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No Brasil, apesar dos estudantes inacianos® terem tido contato com Historia visando o
estudo dos cinco eixos definidos pelo Ratio Studiorum (1599), por meio de historiadores de
antiguidade greco-romana, o ensino de histdria ndo se constituia como uma disciplina escolar,
pois estava mais para uma funcao instrumental, com objetivos exteriores que ndo ao ensino
(Fonseca, 2011).

Apesar das reformas pombalinas (1750-1777), a histéria ainda ndo era ensinada como
uma disciplina escolar no nivel da estrutura educacional do Império Portugués. A partir da
Universidade de Coimbra, a histéria foi considerada uma disciplina indispensavel para os
estudos humanisticos, filoséficos, juridicos e teoldgicos, com destaque adicional para
"subsidios a jurisprudéncia” (Fonseca, 2011).

O ensino de historia s6 se consolidou como disciplina no Brasil, ou seja, “com
objetivos definidos e caracterizada como conjunto de saberes originado da producdo cientifica
e dotado, para seu ensino, de métodos pedagogicos proprios”, apos a Independéncia (1822), no
processo de estrutura¢do de um sistema de ensino “apropriado” para o Impeério (Fonseca, 2011.
p. 44). A ruptura com Portugal iniciou um longo periodo de discussdes, embates e defini¢des
em relacdo a uma perspectiva liberal que deveria ser implantada no pais independente. Essas
concepcdes foram caracterizadas pelo apego e pela defesa da propriedade, 0 que representava
uma grande ameaca as liberdades da elite qualquer reacdo contraria de oposicéao, o que acabou
sendo associado a desordem, a anarquia e a ameaga a segurancga nacional. Esse pensamento
liberal estabeleceu o papel da educacdo no século XIX, ao criar um sistema de educagéo
nacional controlado pelo estado, que se estruturava por principios pedagogicos, curriculos e
programas de ensino (Fonseca, 2011).

Desde o inicio do ensino da Historia como disciplina no Brasil (século X1X), com sua
introdugéo no Colégio Dom Pedro 11, o ensino foi baseado em diferentes concepgdes de Historia
e tendéncias historiograficas (Schmidt, 2004). A Historia da Europa Ocidental foi apresentada
como a verdadeira Histdria da civilizagdo, sendo a Historia Nacional um complemento, tendo
um papel bem secundério, ficando apenas para os anos finais do ginasio e com um ndmero
infimo de aulas. Além disso, s6 havia espacgo para exaltar a biografia de homens notaveis, datas
e batalhas especificas (Nadai, 1993).

Com base na premissa inicial, podemos entender a origem dessa narrativa através do

livro “O Ensino da Historia e a Criagdo do Fato”, de Jaime Pinsky (2009). Pinsky esclarece que,

3 Termo referente aos padres jesuitas do periodo colonial no Brasil, vinculados a companhia de Jesus (Ordem da
igreja catélica criada pelo padre Inacio de Loyola)
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ao longo da historia, muitos exploradores descreveram a natureza e registraram suas impressoes
sobre as regiGes que visitaram. No entanto, estes registros frequentemente refletiam as
perspectivas e preconceitos dos europeus, comparando os modos de vida dos povos ancestrais
e dos animais com os dos europeus civilizados. Isso resultou em descricdes que néo
reconheciam plenamente as particularidades e valores proprios das culturas observadas, mas
sim as viam através de uma lente eurocéntrica. A partir dai, surgiram mitos sobre a cultura
indigena que se mantém até hoje sem qualquer evidéncia etnografica. Essas ideias se tornaram
tdo arraigadas que ainda sdo reproduzidas em manuais didaticos, o que torna dificil explicar aos
estudantes que ja participaram deste estudo Tradicional da historia que sdo falacias,
representacdes que surgem de uma perspectiva ideoldgica (Pinsky, 2009). Dessa forma, surgiu
a nacdo brasileira. Dado que a pré-histdria do Brasil ndo foi uma visdo brasileira sobre o pais.

Pinsky (2009) aponta que o primeiro historiador brasileiro € um alemé&o nascido no
Estado de S&o Paulo, Francisco Adolfo VVarnhagen, que, através da sua perspectiva, o Brasil se
tornaria uma nacgédo. No entanto, o trabalho de VVarnhagen pode ser entendido como uma busca
pela nacdo no Brasil de meados do seculo X1X, sem se ter em mente que, ao contrario de paises
como Franca, Inglaterra e até Estados Unidos, no Brasil, havia o Estado, mas sem a organizacéo
de uma nacdo, uma vez que a independéncia politica do Brasil com a Independéncia (1822) se
deu com a anuéncia do préprio filho do rei de Portugal e o entusiasmo de camadas urbanas
educadas em Portugal, além de latifundiérios proprietarios de escravos. Dessa forma, ndo se
pode falar em uma consciéncia nacional dessas camadas, mas sim em uma conciliagdo sem
alteracdes significativas que tornassem o Brasil uma na¢do com todas as suas caracteristicas
mantidas. Segundo o historiador, Varnhagen representa esses interesses e suas contradicoes,
tendo como objetivo transmitir a ideia de uma nacao ja estabelecida e ndo em processo de
construcdo. Sendo assim, ele acredita que a nacéo brasileira é constituida por homens livres e
brancos que agem como cidadaos. Ele negava a escravidao, atribuindo-a como "erro histérico",
0 que seria repetido por muitos outros autores posteriores. Algumas das ideias relacionadas ao
surgimento da Nagdo no ensino de Histdria se tornaram comuns e se tornaram incontestaveis
em diversas obras didaticas posteriores (Pinsky, 2009).

De acordo com Fonseca (2011), apesar do advento da RepuUblica, ndo € possivel
afirmar que a esséncia do ensino de historia sofreu alteragdes significativas em relacdo as
concepgdes predominantes presentes neste campo de estudo, mas € notério uma preocupacao
maior com 0s métodos, uma vez que, desde o inicio do seculo XX, diversos autores de livros

para 0 ensino primario e secundario se tornaram também formuladores de programas, apostando
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na "eficacia do ensino de Histdria na formacéo de um cidadao adaptado a ordem social e politica
vigente" (p. 52-53).

3.1 A Histdria do Curriculo e das Disciplinas Escolares

A discussédo sobre a historia do ensino de Historia requer uma analise historica das
disciplinas escolares. O artigo "A Historia das Disciplinas Escolares: Reflexfes sobre um
campo de pesquisa”, de André Chervel (1999), é uma referéncia indispensavel para
compreender como as disciplinas escolares se desenvolveram e se estabeleceram ao longo do
tempo. Segundo este historiador francés, apesar de a histéria do ensino ser um tema antigo, o
estudo dos seus contetidos para o ensino primario e secundario despertou raramente o interesse
dos pesquisadores, que se limitaram a pesquisas mais pontuais (por exemplo: um exercicio ou
uma época). A tendéncia para a historia da disciplina é recente (Chervel, 1990).

No campo da "disciplina escolar”, o historiador é colocado a frente de um problema
pouco investigado, pois é aplicada no ensino, e, apesar das percepc¢des de avancos, ainda nao
foi objeto de reflex&@o, especialmente nas "ciéncias da educacdo”. Todas as definigdes para
disciplinas escolares sdo vagas ou restritas, pois ndo estdo de acordo com o uso banal do termo,
gue nem mesmo é distinguido de seus "sinbnimos", como "matérias” ou "conteudos" de ensino
(Chervel, 1990).

Chervel aponta que os termos mais frequentes no século XIX para designar os

conteudos de ensino, sejam eles oficiais ou ndo, sdo as expressoes "objetos"”, "partes”, "ramos”,
ou ainda "matérias de ensino”, o que demonstra a auséncia e a necessidade de um termo
genérico. O termo faculdade é utilizado desde o século XVIII para designar as diferentes
disciplinas, mais precisamente as composic¢des dos alunos nas disciplinas, embora tenha sido
abandonado no final do século XI1X (Chervel, 1990). A apari¢do do termo "disciplina” nas
décadas iniciais do século XX ira preencher uma lacuna em relacéo ao seu significado, ja que
era necessario um termo genérico e, sobretudo, evidenciar as novas tendéncias do ensino, tanto
no nivel priméario quanto secundario (Chervel, 1990).

No que diz respeito a caracteriza¢do do ensino de Historia, é relevante situar-nos que
a histdria das disciplinas escolares foi relevante porque buscou discutir as defini¢cbes dadas ao
termo disciplina. Isso se deve ater as buscas equivocadas de “genealogias enganosas”, que
identificou o ensino de determinados conjuntos de saberes como disciplinas, quando ainda néo
estavam nem mesmo estabelecidos com essa nomenclatura. Tal como explica Thais Fonseca

(2011):
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O fato, por exemplo, de os jesuitas ensinarem temas de Hist6ria em suas escolas nos séculos XVII
e XVIII ndo significa que este conhecimento ja estivesse organizado como disciplina escolar,
segundo a definicdo contemporanea que dela temos. A designacdo utilizada atualmente define
como disciplina escolar o conjunto de conhecimentos identificado por um titulo ou rubrica e
dotado de organizacéo prépria para o estudo escolar, com finalidades especificas ao contetido de
que trata e formas proprias para sua apresentacéo. (p. 11)

Nesse contexto historico, os jesuitas ndo se limitaram a um projeto missionario, mas
também a um projeto colonizador-civilizador portugués e ao campo educacional, pois os alunos
recebiam uma formacao humanistica para ingressar nas Universidades portuguesas de Evora e
Coimbra. No século X VI, é possivel identificar compéndios didaticos para o ensino de Historia.
No entanto, apesar de 0s jesuitas terem ensinado temas de Histdria nas suas escolas nos séculos
XVII e XVIII, isso ndo significa que este conhecimento fosse considerado uma disciplina
escolar, de acordo com a definicdo atual que temos dela, uma vez que ndo havia um conjunto
organizado de conhecimentos, procedimentos e finalidades especificos que pudessem ser
considerados como "historia cientifica", segundo o artigo “Ensino de Historia: trajetorias de
uma disciplina na educagédo basica” de Farias Junior (2013).

Chervel (1990) aponta que a disciplina escolar, inicialmente, era apenas a vigilancia
dos estabelecimentos e a repressao de condutas prejudiciais a boa ordem, sendo parte da
educagdo dos alunos. O termo “contetidos de ensino” ndo aparece em nenhum dicionario do
século XIX, incluindo o Dictionnaire de I’Académie de 1932. Chervel esclarece que essa nova
acepg¢do da palavra “disciplina” € fruto de uma grande corrente de pensamento pedagdgico que
surge na segunda metade do século XIX, ligada a renovagdo das finalidades do ensino
secundario e primario. O verbo “disciplinar” passou a ser usado como sinénimo de ginéstica
intelectual. Nesse periodo, que marca o inicio da crise dos estudos classicos, estudiosos das
linguas antigas comecaram a defender a ideia de que, na auséncia de uma cultura, o latim
proporciona uma “gindastica intelectual” indispensavel ao homem cultivado (Chervel, 1990, p.
178).

Assim, o conceito de disciplina estd associado a uma visdo mais ampla de educacéo,
que busca “disciplinar o espirito” e inclui objetivos de formacdo de comportamento, valores e
atitudes (Brauna, 2022). Passamos grande parte da infancia e juventude adquirindo experiéncias
escolares e, como alunos, tendemos a aceitar termos e expressfes sem questionar seus
verdadeiros significados e impactos na vida escolar, tratando como natural algo que ndo é. Um
exemplo disso € o conceito de “disciplinas escolares”. Portanto, ¢ essencial questionar a

natureza dos conhecimentos escolares e 0s principios que os orientam (Brauna, 2022). Esses
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conhecimentos continuam sendo um dos principais recursos utilizados pelos professores
primarios, especialmente através do livro didatico.

No que diz respeito ao campo curricular, “o termo curriculo ¢ derivado da palavra
latina currere, que significa carreira, um caminho que deve ser percorrido. A escolaridade € um
caminho para os estudantes, e o curriculo é seu recheio, seu conteudo e 0 guia para 0 Seu
progresso na escola” (Viegas, Santana e Noda, 2020).

Moreira e Candau (2007) analisam que existem diversas concep¢des de curriculo, as
quais refletem diferentes posicionamentos e pontos de vista teéricos. Dessa forma, as
discussbes sobre curriculo envolvem conhecimentos escolares, procedimentos e relacdes
sociais sobre as mudancas que se deseja fazer nos alunos, bem como valores que se pretende
inculcar e identidades que se pretende construir. Segundo Viegas, Santana e Noda (2020), “o
termo curriculo é derivado da palavra latina currere, que significa carreira, um caminho que
deve ser percorrido. A escolaridade é um caminho para os estudantes, e o curriculo é seu
recheio, seu contetido e o guia para o seu progresso na escola”.

Contudo, conforme Viegas, Santana e Noda (2020), a visdo do curriculo evoluiu além
de uma perspectiva meramente técnica, que se restringe a procedimentos, técnicas e métodos.
As preocupacdes com a Historia do curriculo emergiram na década de 1970, e esses estudos
“indicaram que o curriculo ¢ diretamente influenciado por fatores sociais, historicos, culturais,
econdmicos, politicos, ideoldgicos, entre outros” (Viegas et al., 2020, p. 5).

Os estudos socio-historicos nessa area sdo considerados recentes, impulsionados pela
nova sociologia da educacdo, e comecaram a ser desenvolvidos sob diferentes perspectivas
tedrico-metodoldgicas por socidlogos, curriculistas ingleses, estadunidenses e historiadores
franceses. No Brasil, os estudos em Histdria do curriculo s6 comegaram no final dos anos 1980
(Ferreira e Jaehn, 2010).

Ferreira e Jaehn (2010) sustentam que a Historia do curriculo esta intimamente ligada
a outras areas, produzindo hibridos culturais. Assim, as no¢Ges deste campo de conhecimento
se mesclam e se reconfiguram com outras vertentes, como a sociologia do curriculo, a
epistemologia social, e a Histéria cultural e social. Além disso, Lopes e Macedo (2002)
discutem as teorias sob diferentes perspectivas das vertentes funcionalista e critica, com
enfoques pds-modernos e pds-estruturais, destacando a complexidade e a diversidade das
abordagens curriculares.

Ao organizar o histérico do curriculo oficial no Brasil, com base na legislacdo, Zotti
(2002) esclarece que a intensidade da normatizagdo dos curriculos variou em cada periodo da

historia da educacdo. 1sso incluiu desde o nimero de disciplinas que comporiam os planos de
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estudos, até a definicdo de conteudos para determinadas disciplinas, chegando a especificar
aspectos didaticos e metodologicos do curriculo (Zotti, 2002, p. 66).

Segundo Xavier (1994), durante a época colonial, o Brasil foi explorado por Portugal
utilizando méo de obra escrava. A educacgédo desempenhou um papel crucial na consolidacéo da
visdo do colonizador, com a catequese reproduzindo os valores da sociedade mercantilista,
profundamente influenciada pela religido catélica. Os objetivos educacionais eram inspirados
pela cultura catdlica e pela economia colonial. Dessa forma, a proposta curricular incluia a
educacao literaria, filosofica e teoldgica nos trés niveis de ensino (elementar, secundario e
superior). O ensino elementar era visto apenas como um complemento a educacao familiar, sem
interesse em estender esse nivel de ensino (ler, escrever e contar) para toda a populacéo, além
de uma educacao religiosa (Zotti, 2002).

No periodo imperial, mesmo ap6s a independéncia politica, o cenario econémico
brasileiro manteve-se semelhante a estrutura sociopolitica e econémica do Brasil colénia, com
0 Estado servindo aos interesses da elite. A partir da chegada da corte portuguesa em 1808,
surgiram politicas de consumo cultural e educacional, como a criagdo de diversos cursos
profissionalizantes, enquanto a educacgdo nos niveis primario e secundario foi negligenciada
(Zotti, 2002). Romanelli (1998) destaca que o objetivo era educar as elites, reforcando uma
tradicdo aristocratica herdada da coldnia (Zotti, 2002).

Enquanto as familias das classes privilegiadas ndo reivindicavam esse nivel de ensino,
0 Estado agroexportador e escravocrata nao se preocupava em garantir condi¢cdes minimas para
o funcionamento desse nivel de ensino, e o curriculo aplicado consistia apenas em aulas de
leitura, escrita e célculo para as familias que tinham condic¢des de contratar preceptoras (Zotti,
2002).

Segundo lanni (1971), a "Revolucdo” de 1930 marcou o redimensionamento dos
interesses da classe dominante, pelo declinio da civilizagdo agraria composta por oligarquias
cafeeiras e pela ascensdo urbano-industrial, que se tornou hegemonica a partir de 1945. Nesse
contexto, a educacao ocupou um lugar de destaque, uma vez que a sociedade urbana-industrial
exigiu que mais pessoas tivessem acesso a escola, ao mesmo tempo em que O interesse
educacional nacional é direcionado para atender ao crescimento econdémico-industrial de uma
minoria privilegiada (apud Zotti, 2002).

O espirito nacionalista que se instalou no pais influenciou a organizacgdo curricular
através das disciplinas de geografia e historia do Brasil, uma vez que esses conhecimentos eram
fundamentais para a educacdo das elites dirigentes, assegurando um conhecimento mais

aprofundado da realidade do pais (Zotti, 2002). Esse contexto produtivo, que caminhava para a
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industrializacdo, teve como base o conhecimento cientifico, enquanto a politica, ainda
caracterizada pela ditadura, focava na Educacdo Moral e Civica, que deveria propagar as massas
0s principios ideoldgicos dominantes, um aspecto crucial de formagéo que competia a todos 0s
componentes curriculares. De acordo com Romanelli (1998), o curriculo feminino era
diferenciado, incluindo a preparacéo para o lar (Zotti, 2002).

Assim, o ensino primario tornou-se essencial nesse contexto dualista, caracterizado
por diferentes areas de ensino e curriculos na educacdo brasileira. Com o avango industrial, a
educacao primaria, juntamente com outros cursos de formacéo profissionalizante, passou a ser
indispensavel devido a crescente demanda por méo de obra minimamente qualificada (Zotti,
2002).
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4. O CONTEXTO HISTORICO-POLITICO DO NACIONAL-
DESENVOLVIMENTISMO NA EDUCAQAO BRASILEIRA E A LEI
ORGANICA DO ENSINO PRIMARIO (1946 - 1960)

Nesta secdo, aborda-se o complexo e dindmico contexto histérico e politico que
marcou o Brasil entre 1946 e 1960, periodo em que o nacional-desenvolvimentismo emergiu
como uma das principais correntes de pensamento e a¢do governamental. A educacao, nesse
cenario, foi um dos pilares fundamentais para a construcdo de uma nacdo que refletia as
aspiracdes de uma sociedade que buscava se modernizar e se inserir plenamente no contexto
das nacdes em desenvolvimento. Em seguida, destaca-se a importancia da Lei Organica do
Ensino Primério, promulgada em 1946, que representou um marco regulatério significativo
para a educacéo brasileira. Essa legislacdo ndo apenas refletiu as demandas sociais por uma
educacdo mais inclusiva e acessivel, mas também estava imersa em um debate mais amplo
sobre o papel do Estado na promocéo do desenvolvimento econémico e social. Assim, buscou-
se compreender como as decisfes politicas e econdmicas daquele periodo impactaram a
formacao do sistema educacional brasileiro.

A interseccéo entre o nacional-desenvolvimentismo e a educacéao revela um panorama
rico de tensGes e possibilidades que moldaram o futuro do Brasil. Durante o periodo entre o
final de 1944 e o inicio de 1945, o declinio do estado Novo se tornou mais evidente. A partir
desse momento, diferentes grupos se juntaram para criar partidos politicos que haviam sido
extintos, a medida que, a extincdo desses partidos e movimentos ocorreu em um contexto de
centralizacdo do poder e repressao a oposi¢do, onde o governo de Vargas buscava eliminar
qualquer forma de contestacdo e consolidar seu controle sobre a politica brasileira. Nessa
perspectiva, o Estado Novo implementou medidas autoritarias, como censura a imprensa e
perseguicdo a opositores, que garantiram a dominacdo do regime, mas que também geraram
descontentamento que se manifestaria posteriormente na criacdo de novos partidos apos a queda
do regime em 1945. Segundo Saviani (2021), com o fim do Estado Novo e a redemocratizacéo,
houve um renascimento da atividade politica, levando a formacdo de novos partidos e a
reorganizacao da sociedade civil, refletindo a busca por liberdade e representacéo politica.

A Unido Democratica Nacional - UDN foi o primeiro a se reunir, criada em 1945
pelos outros partidos do Partido Democratico Paulista, que estavam, sobretudo, ligados as
firmas exportadoras de café. Suas bases foram ampliadas devido a industrializacdo, tornando-
se um partido predominantemente urbano, que atendia as camadas da elite econémica, classe

média urbana e burguesia comercial (Saviani, 2021). A UDN criou dois grandes partidos no
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Brasil: o Partido Social Democratico (PSD), que foi criado por interventores estaduais apoiados
por grandes proprietarios de terras, e o Partido Trabalhista Brasileiro - PTB, que foi criado por
Getulio Vargas para evitar que os trabalhadores se unissem ao Partido Comunista Brasileiro -
PCB, e conseguir que esses eleitores votassem nele (Saviani, 2021).

Com a vitoria do General Eurico Gaspar Dutra (PSD), em 2 de dezembro de 1945, sua
posse em 31 de janeiro de 1946 se deu sob a vigéncia da constituicdo de 1937, o que significou
“a permanéncia no poder das forgas que haviam dominado durante todo o Estado Novo, livres,
agora, de Gettlio, a figura emblematica do autoritarismo”, o que frustrava toda a expectativa
democratica que tomou conta do Brasil a partir de 1945 (Saviani, 2021).

Na América Latina, as condi¢cBes sociopoliticas e econbémicas mudaram
gradativamente na década de 1950, e no nlcleo destas transformacdes estavam pessoas ligadas
a setores importantes da economia e da politica que se mobilizaram em torno do tema
aceleracao e consolidacdo do processo de desenvolvimento econdmico e social de seus paises.
No Brasil, desde 1930 o projeto de desenvolvimento partia de temas nacionais envolvendo
autonomia nacional e industrializacdo. S6 em 1950 o Presidente Juscelino Kubitschek (1955-
1959) assumiu questdes do desenvolvimento do pais, resultando em um projeto nacional de
desenvolvimento capitalista como estratégia politica de governo (Mendonca et. al. 2006).

Com a ampliacdo das atividades econdmicas, investimentos nas areas da metalurgia,
siderurgia e de setores tecnologicamente mais sofisticados, o crescimento industrial foi
acelerado. O Brasil da decada de 1950 tinha problemas de infraestrutura, como falta de energia
elétrica, baixa producdo de petroleo, precaria rede de transporte e comunicagdo. Este novo
periodo, caracterizado pela ideologia do desenvolvimento, foi implementado pelo dominio
norte-americano, influenciando a economia, a politica, a seguranca e a educacdo. De acordo
com Lombardi (2014), o periodo que se iniciou na historia brasileira é conhecido como
desenvolvimentismo (ou nacional-desenvolvimentismo) devido a politica econdmica que
prevaleceu no segundo governo de Getulio Vargas até o Regime Militar, sobretudo na gestéo
de Juscelino Kubitschek.

Na década de 1950, surgiu a Comissdo Econémica para América Latina e Caribe -
CEPAL, composta por intelectuais que, teoricamente, estavam vinculados as vertentes neo-
estruturalistas e defendiam como meta a industrializagdo latino-americana como um caminho
para superar o atraso e o subdesenvolvimento. No entanto, afirmava-se que a industrializagéo
ndo seria suficiente para resolver os problemas das desigualdades sociais. Dessa forma, adotou-

se como estratégia uma "transformacao produtiva com equidade social”, o que resultou na
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substituicdo de importagdes, através do "aumento da tendéncia a mundializacdo de empresas
oligopolicas e do capital financeiro internacional” (Lombardi, 2014, p. 31).

Na estratégia de crescimento, a educacao teria um papel crucial, e a concepcdo de
planejamento para todos os setores da vida social, incluindo economia e assisténcia, seguiu as
diretrizes de organizacgdes internacionais como a UNESCO. Apos a Segunda Guerra Mundial,
houve uma interacdo entre a ONU e a UNESCO com intelectuais liberais que se dedicaram as
causas das liberdades, especialmente durante o governo de Gaspar Dutra (1946-1951), no qual
Lourengo Filho ¢ Anisio Teixeira foram considerados “primeira linha” em questdes
educacionais (Marcilio, 2005; apud Lombardi, 2014, p. 31). A influéncia de intelectuais
“normalistas”, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Francisco
Campos, “passou a ser forte com o fim do periodo ditatorial de Getulio Vargas, colocando-se
como uma verdadeira missdo o combate a ignorancia das massas” (Marcilio, 2005, p. 238 apud
Lombardi, 2014, p. 32).

A reforma do ensino primario em 1946 pela reforma Capanema evidencia a influéncia
da pedagogia nova na formacdo do individuo e do trabalho, mas também enfatiza a relevancia
da educacdo patridtica, a necessidade de aprimorar os conhecimentos Uteis para a vida
profissional, a formacdo e o desenvolvimento da personalidade, além das habilidades de ler,
escrever e contar. Este nivel de ensino foi dividido em fundamental, no qual divide-se em dois
cursos sucessivos: elementar e complementar, e supletivo (formacao do trabalhador), articulado
a escolas de aprendizes e cursos técnicos-profissionais, 0 que demonstra a destinacéo social do
trabalhador num contexto produtivo e de educacdo enfatizada pela consolidacdo da nova ordem
econbmica (Zotti, 2002).

Contudo, Ghiraldelli Jr. (2015) salienta que a Lei Orgénica do Ensino Primério -
Decreto - Lei n.8.529 de 2 de janeiro de 1946, sO escapou de surgir ligada aos principios
autoritarios e elitistas, uma vez que foi decretada ap0s o fim do regime ditatorial em 2 de janeiro
de 1946, quando o curriculo do ensino primario ja tinha disciplinas como: "Leitura, Linguagem
Oral e Escrita, Iniciacdo a Matematica, Geografia e Historia do Brasil, Conhecimentos gerais
aplicados a Vida Social, Educacao para Saude e Trabalho, Desenho e Trabalhos Manuais, Canto
Orfednico e Educacéo Fisica" (p. 108).

Além disso, as Leis Organicas do Ensino oficializaram o dualismo educacional no
Brasil, uma vez que, durante o "Estado Novo", o Estado se fortaleceu para servir aos interesses
do capitalismo, o que o incentivou a se envolver nos assuntos econémicos, com o objetivo de
proteger as atividades econémicas ja existentes e incentivar o surgimento de novas, com 0

objetivo de continuar o processo de industrializagdo crescente. Nesse contexto, o crescimento
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industrial e a urbanizacdo demandaram e pediram por médo de obra técnica, o que levou o
governo a atender em parte ao “espirito” da Constituicdo de 1937, que previa a educacao
profissionalizante para os setores menos favorecidos da sociedade (Ghiraldelli Jr. 2015).

A ONU e a UNESCO convidaram Anisio Teixeira para exercer o cargo de conselheiro
de educacdo superior na UNESCO entre 1946 e 1947. Em 1947, A. Teixeira assumiu 0 governo
da Bahia e Otavio Mangabeira o convidou para ser secretario de Educacdo. Depois disso, A.
Teixeira voltou para o Rio de Janeiro para ser o Secretario Geral da CAPES (que era uma
campanha e depois Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) do
Governo Federal. Anisio Teixeira assumiu o cargo de diretor do INEP em 1952, permanecendo
em ambos o0s postos até 1964, quando teve seus direitos politicos cassados e foi afastado da
vida publica (Saviani, 2021).

Durante o periodo do nacional-desenvolvimentismo, caracterizado pela rapida
industrializacdo e modernizacao do Brasil, a educacéo foi vista como um pilar essencial para o
desenvolvimento nacional. Nesse periodo, devido a expansdo da industria e do comércio, além
da diversificagdo das profissbes técnicas e dos quadros de administracdo e organizacdo dos
negocios, houve a ampliacdo da rede escolar nos trés niveis de ensino, o fundamental, o
secundario e o superior. Essa expansdo educacional se deu na vigéncia de um ideario
influenciado pelas concepcdes de Anisio Teixeira, no qual a educacdo representava a
reconstrucdo de nagédo (Bencostta; Melo; Moraes. 2022).

Podemos perceber que a influéncia de organismos internacionais, como a UNESCO,
ndo se limitou ao cenario nacional, mas também teve impactos significativos em ambitos locais,
como em Belém, Para. Um exemplo disso é a resposta do Diretor da Secretaria Geral do Museu
Emilio Goeldi a Circular n.° 01, de 04 de junho de 1947, enviada pelo Departamento de
Educacao e Cultura do Estado do Para:

Em resposta a circular n° 01, dessa Secretaria Geral, cabe-me informar a Va. Excia. Que nenhum
funcionario de outra reparticdo serve presentemente no MUSEU PARAENSE EMILIO
GOELDI. Excuso-me perante Va. Excia. ndo haver respondido dita circular com maior
brevidade, em virtude dos multiplos afaseres desta Diretoria nestes ultimos dias junto aos
representantes da UNESCO, presentemente em Belém, Valho-me da oportunidade para reiterar
aVa. Excia. protestos de alta consideragéo e distinto apreco. Inocencio Machado Coelho - Diretor
(Parg, 1947).

Essa correspondéncia ilustra como a presenga da UNESCO em Belem (PA)
influenciou diretamente as atividades locais, refletindo a integracao das politicas educacionais

internacionais com os esfor¢os nacionais de desenvolvimento. Esse tipo de interagdo foi crucial
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para a implementacdo das ideias de Anisio Teixeira e outros educadores escolanovistas, que
viam a educacdo como um meio de reconstrucdo nacional.

Além disso, uma das taticas locais para alcancar a posicdo de modernizacdo almejada
pelo modelo desenvolvimentista em que o pais estava, foi criar uma ligacdo direta entre
industrializacdo e urbaniza¢do. Com o fim da “Batalha da Borracha®’ na regidio amazonica,
lideres locais perceberam o progresso amazonico de maneira distinta e aproveitaram as
discussdes sobre a Constituinte de 1946, que concedeu 3% do PIB para o desenvolvimento
amazOnico, para tentar integrar a regido, especialmente o Pard, ao contexto politico e econdmico
desenvolvimentista da década de 1950 (Bencostta, et. al. 2022).

No que diz respeito as ideias pedagogicas, este periodo foi marcado por reflexdes
filosoficas baseadas nas concepgdes de progresso de Anisio Teixeira, que, em resgate ao que ja
foi mencionado neste estudo, inspirou-se na teoria do filésofo e educador norte-americano John
Dewey. A teoria de educacdo escolar, fundamentada no progresso cientifico, inspirada em
Dewey, possibilitou a disseminacdo do método experimental, o que, consequentemente,
permitiu o progresso tecnoldgico. A revolucao tecnoldgica proporcionou condigdes para uma
alteracdo drastica no estilo de vida das pessoas, resultando na emergéncia de uma nova
organizacdo social. A nova sociedade necessitou permitir que as massas participassem dos
meios de producdo que as revolugbes tecnoldgica e industrial demandaram, o que
necessariamente implicaria na reorganizagdo da educacdo escolar e, consequentemente, na
expansdo da rede de ensino (Barreira, 2001).

N&o podemos ignorar que, desde o inicio dos anos 1930, Anisio Teixeira foi um dos
responsaveis por criar o "Movimento dos Pioneiros da Escola Nova", tendo sido um dos
signatérios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova. Assim sendo, como mencionado
anteriormente, este educador, escritor e jurista brasileiro ocupou cargos relevantes na area da
educacdo no Brasil de 1946 a 1964 e teve um impacto significativo na politica educacional,
legislagdo, investigacdo académica e pratica educativa nos anos 1950.

Com base nas conexdes teoricas até agora estabelecidas, € importante destacar que a
criacdo do campo do ensino de Historia, segundo Schmidt (2012), é um “fazer-se instituido a

partir da referéncia a histéria dos historiadores e ao conceito de transposicdo didatica, a sua

“Bencostta, M. L. A., Melo, C. N., & Moraes, A. W. A. 2022 esclarecem na nota de rodapé? que: “A ‘Batalha da
Borracha’, como parte dos Acordos de Washington, tratou-se da politica promovida pelo governo de Getllio
Vargas para a ampliacdo da produgdo de borracha na Amaz6nia, por meio de um chamamento aos nordestinos
para o trabalho, oferecendo a esses ‘Soldados da Borracha’ algumas vantagens, como alimentagdo, escola,
assisténcia médica. A borracha seria produzida para atender as necessidades dos paises aliados durante a Segunda
Guerra Mundial.” (p. 2)
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propria constitui¢do enquanto disciplina escolar” (p. 76) a partir da teoria do Chervel e da ideia
de prética social de referéncia, ou seja, de uma determinada cultura politica e uma filosofia
social.

Segundo Schmidt (2012), é consenso entre 0s pesquisadores a existéncia de uma
historia do ensino de Historia no Brasil, incluindo sua estrutura, funcionamento, objetivos e
objetos que fundamentam o ensino de Historia. Essa perspectiva esta relacionada a historia das
formas de escolarizacdo, que "deve ser analisado como um fendmeno relacionado a experiéncia
prépria da instituicdo escolar e com os sujeitos nela envolvido™ (Schmidt, 2012, p. 76), uma
vez que é parte de um movimento inserido na dindmica das articulacdes entre as instituicdes

escolares e determinados projetos e propostas politicas.

4.1 Lei Organica do Ensino Primario (1946)

No ambito do ensino primario nacional, estabeleceu-se a Lei Organica do Ensino
Primario, através do Decreto-lei n.° 8.529 de 2 de janeiro de 1946, que foi promulgado logo
depois da transicdo do regime ditatorial para o democratico, estabelecendo o inicio do marco
temporal desse estudo. Este Decreto-lei representa, além da abertura democratica no campo
politico e educacional brasileiro, a auséncia da influéncia fascista que se via na Lei Orgéanica
do Ensino Secundario - Decreto-Lei n.° 4244/1942. Apesar de a Lei Organica do Ensino
Primério ter sido criada num momento de crise politica, causada por essa transi¢cao, mostrou-se
um “espirito” mais democratico (Romanelli, 1986).

Sendo assim, a Lei Organica do Ensino Primario representa um marco historico na
educacdo, uma vez que, até aquele momento, este tipo de ensino estava restrito a administracao
dos Estados, tendo sido negligenciado pelo Governo Central® brasileiro, de acordo com Otaiza
Romanelli (1986). Antes da Lei Organica do Ensino Primario, nunca houve qualquer cuidado
com este tipo de ensino no Brasil, a ndo ser pela acdo pontual de ordens religiosas, cuja tradicdo
foi herdada do periodo colonial. Apesar de, desde 1920, terem sido feitas diversas reformas no

ensino nos Estados brasileiros, atingindo uma grande parte da educacdo primaria, essas

® Nota: A autora Otaiza Romanelli utiliza o termo “Governo Central” em seu livro, pois, na época, em 1946, o
termo “Governo Central” era frequentemente utilizado para se referir ao que hoje chamamos de “Governo
Federal”. Durante esse periodo, o Brasil estava sob a Constituicdo de 1946, que marcou o inicio da Quarta
Republica, também conhecida como Republica Populista.


https://brasilescola.uol.com.br/historiab/governo-dutra.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/governo-dutra.htm
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mudancas apenas agravaram as diferencas regionais em relacao a educacao, uma vez que foram
reformas isoladas (Romanelli, 1986). Contudo, os érgdos governamentais vinham trabalhando
em relagdo as escolas primérias nos Estados, mas a auséncia de diretrizes especificas do
Governo Central desorganizava o Sistema, deixando a decisdo de cada estado de inovar ou
abandonar o ensino primario em suas politicas (Romanelli, 1986). Com a Lei Organica do
Ensino Primario, o Governo Central definiu as regras para o ensino primario em todos os

Estados do pais, como descrito nos artigos 24 e 25, a seguir:

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino primario, publicos e particulares, formardo, em cada
Estado, em cada Territdrio e no Distrito Federal, um so sistema escolar, com a devida unidade de
organizagdo e direcao.

Art. 25, Providenciardo os Estados, os Territorios e o Distrito Federal no sentido da mais perfeita
organizagdo do respectivo sistema de ensino primario, atendidos os seguintes pontos: a)
plangjamento dos servicos de ensino, em cada ano, de tal modo que a rede escolar primaria
satisfaga as necessidades de todos os ntcleos da populacéo; b) organizacdo, para cumprimento
progressivo, de um plano de construcBes e aparelhamento escolar; ¢) preparo do professorado e
do pessoal de administragdo segundo as necessidades do nimero das unidades escolares e de sua
distribuicdo geogréfica; d) organizacdo da carreira do professorado, em que se estabelecam niveis
progressivos de condigna remuneracéo; €) organizagdo de 6rgaos técnicos centrais, para diregdo,
orientagdo e fiscalizacdo das atividades do ensino; f) organizacéo dos servigos de assisténcia aos
escolares; g) execucdo das normas de obrigatoriedade da matricula e da frequéncia escolar; h)
organizago das instituicBes complementares da escola; i) coordenacéo das atividades dos érgdos
referidos no item e com os érgaos proprios do Ministério da Educacéo e Saude, para mais perfeita
articulagdo dos sistemas regionais, e crescente aperfeicoamento técnico pedagdgico (Brasil,
1946).

De acordo com a andlise realizada por Romanelli (1986) a respeito do Decreto-lei do
ensino primario, é possivel notar um aumento significativo da influéncia do movimento
renovador e dos principios estabelecidos no "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova", de
1932. Os artigos 24 e 25, que estabelecem a descentralizacéo, e os artigos 39 e 41, que institui
a gratuidade do ensino primario e a obrigatoriedade do ensino primario elementar para todas as
criancas de sete a doze anos (Brasil, 1946). O programa da categoria elementar do ensino
primario foi elaborado pela Lei Organica em quatro anos, abrangendo os conhecimentos de

Histdria e Geografia, conforme o seu artigo 7°, que determina:

O curso primario elementar, com quatro anos de estudos, compreendera: Leitura e linguagem oral
e escrita; 1. Iniciagdo matematica; 111. Geografia e Historia do Brasil; I\V. Conhecimentos gerais
aplicados a vida social, & educacdo para a satide e ao trabalho; V. Desenho e trabalhos manuais;
V1. Canto orfednico; e V1. Educacdo fisica (Brasil, 1946).

Além disso, observou-se que, dentre as finalidades do ensino primario previstas no
artigo 1°, incluiu-se a iniciacdo cultural, por meio de exercicios para desenvolver virtudes

morais e civicas, conforme as alineas a seguir:
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a) proporcionar a iniciagdo cultural que a todos conduza ao conhecimento da vida nacional, e ao
exercicio das virtudes morais e civicas que a mantenham e a engrandegam, dentro de elevado
espirito de Naturalidade humana;

b) oferecer de modo especial, as criancas de sete a doze anos, as condicdes de equilibrada
formac&o e desenvolvimento da personalidade; c) elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vida
na familia, a defesa da salide e & iniciacdo no trabalho (Brasil, 1946).

Fonseca (2011) explica que, desde o inicio do século XIX, a educagdo passou a ser
uma responsabilidade do Estado em diversos paises europeus. A organizacdo dos sistemas de
ensino publico variava conforme as circunstancias nacionais, mas o objetivo comum era formar
cidaddos que se adequassem ao sistema social e econdmico emergente com a consolidagdo do
capitalismo e a construgéo da identidade nacional. Cury (2002), por sua vez, destaca que essa
relacdo entre educacdo, escolaridade, mobilidade social e garantia de direitos possui um
historico que varia de acordo com os determinantes socioculturais de cada pais.

Cury (2002) argumenta que a educagdo é fundamental para o desenvolvimento da
“racionalidade iluminada” na sociedade civil, pois ela garante os direitos subjetivos de cada
individuo. No entanto, nem todos os individuos conseguem perceber ou sistematizar esse valor
por conta prépria. Por isso, cabe ao Estado, que representa o interesse coletivo, proporcionar
acesso a educacdo, potencializando a razdo individual. John Locke complementa essa ideia ao
afirmar que a construgéo de uma sociedade racional e livre depende de um processo extenso de
educacdo, que vai além da simples transmissdo de conhecimento, abrangendo também a
formacdo da cidadania. Assim, a educacdo se torna uma funcdo e um dever do Estado,
garantindo que todos possam se autogovernar e participar de uma sociedade de pessoas livres.
Nessa perspectiva a gratuidade do ensino primario é essencial para torna-lo acessivel a todos,
sendo um direito civil fundamental. Dessa forma, a educacdo primaria gratuita € vista como
uma heranca da civilizacdo humana, assegurando que todos possam usufruir dos direitos civis
(Cury, 2002).

No que diz respeito a Histdria como campo de conhecimento, ela passou por um
processo de sistematizacdo para se tornar uma Historia Cientifica, 0 que permitiu sua
escolarizacdo, ou seja, sua transformacdo em disciplina escolar (Fonseca, 2011). Em um
contexto de afirmacdo das identidades nacionais e legitimag&o dos poderes politicos, a Historia
assumiu um papel central entre as disciplinas responsaveis por transmitir as criancas e jovens o
passado e os feitos gloriosos da nacdo, realizados por grandes personalidades nacionais
(Fonseca, 2011). A historiadora Thais Fonseca (2011) destaca que, a partir da década de 1920,

a disciplina Moral e Civica foi introduzida no Brasil para reforcar o patriotismo na populagéo.
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Embora esse contexto ndo esteja explicitamente mencionado na Lei Organica do ensino
primario, é possivel perceber a ideia nacionalista presente no decreto-lei por meio da introducao
de conhecimentos denominados Historia do Brasil e das finalidades do ensino primario,

orientadas por exercicios de “moral e civica”.
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5.0S CONTEUDOS CURRICULARES DE HISTORIA DO ENSINO
PRIMARIO NO PARA (1946-1960)

Esta secdo tem como objetivo analisar as propostas educacionais do ensino primario
no Par4, visando entender as concepcdes historicas e educacionais desse nivel de ensino no
estado. Para isso, serdo examinados 0s conteudos curriculares de Histdria, na disciplina
Conhecimentos gerais. Além disso, serdo destacados 0s principais aspectos da Lei Organica do
ensino priméario de 1946, que resultaram em regulamentos locais que ajustaram os programas
de Historia em Belém as diretrizes estaduais. O foco deste estudo é a Historia do ensino
primario no Para durante o periodo do nacional-desenvolvimentismo. A anélise utilizara a Leli
Organica de 1946 e referéncias bibliograficas para compreender os documentos histdricos

relacionados ao ensino primario no estado e ao Programa de Histéria do ensino primario local.

5.1 O Ensino Primario de Histéria nas Regulamentac@es Estaduais

No contexto paraense, foi possivel notar a Portaria n.° 2 de 3 de janeiro de 1946, na
qual o Diretor Geral do Departamento de Educacéo e Cultura do Parad "RESOLVE: manter o
mesmo livro didatico do ano pretérito” (Para 1946); a Portaria n.° 145 de 25 de maio de 1949,
que "RESOLVE: Aprovar os programas do curso primario supletivo que, a este acompanha”
(Para, 1949); o Oficio n. 1588 de 11 de julho de 1949, elaborado pelo Departamento de
Educacdo e Cultura junto ao: "As instru¢fes e modelos das provas parciais realizadas em junho
de 1949 fornecidos pelo Servico de Orientagdo do Ensino Primario deste Departamento™ (Para,
1949).

A analise da Portaria n.° 2 de 3 de janeiro de 1946, nos leva a refletir que, apesar da
promulgacdo do Decreto-Lei no 8.529, de 2 de janeiro de 1946, que estabeleceu a Lei Organica
do Ensino Priméario em ambito nacional com tracos mais democréaticos, as leis nem sempre
modificam a realidade de uma democracia, revelando, dessa forma, a continuidade da
orientacdo do ensino. Como a Portaria delegava a manutencéo dos livros didaticos, sugere-se
que a intencdo era manter uma concep¢do de educacéo ja estabelecida. Pelo livro didatico ser
um encaminhamento de conteudos escolares enumerados por propostas curriculares que
representam e sdo considerados fundamentais na sociedade de uma determinada época
(Bittencourt, 1997).

Dessa forma, a manutencdo de uma ferramenta como livro didatico indica a intengéo
de manter a mesma instrucdo de formacg&o nos individuos, uma vez que, ao tratar das finalidades

da educacdo em uma sociedade, significa que o entendimento dos objetivos, dos contetdos e
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dos métodos utilizados variam conforme as concep¢des de homem e de sociedade em cada
contexto econdmico e social da historia, o que, por sua vez, determina a forma de pensar, agir
e interesses das classes e grupos sociais (Libaneo, 1990).

Observou-se, ainda, que, apds trés anos de sua publicacdo, a Lei Organica no Ensino
Primario de 1946 (Decreto-lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946) atingiu outra modalidade do
ensino primario do Para, o supletivo, categoria destinada a adolescentes e adultos. Conforme

publicacdo no Diério oficial, conforme a imagem 1 abaixo:



Imagem 1 - Portaria N.° 145 de 25 de maio de 1949
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Fonte: Diério oficial do Para (1949), Biblioteca Arthur Vianna (CENTUR), 2023.

Nesta Portaria n.° 145, de 25 de maio de 1949, os programas para a 12 e 22 séries do
curso supletivo do ensino primério estadual, tiveram os contetdos de Histéria do Brasil

adaptados, segundo a Lei organica do ensino primario (1946):

O Diretor Geral do Departamento de Educacdo e Cultura, usando de suas atribuicBes, e
considerando que os programas do curso primario supletivo devem ser adaptados as condigGes
regionais atendidas as maiores e urgentes necessidades, verificadas de modo objetivo e desde que
respeitados os principios gerais do Decreto-lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946. RESOLVE:
Aprovar os programas do curso primario supletivo, que a este acompanha. Cumpra-se e publique-
se.

Departamento de Educacéo e Cultura do Par, 25 de maio de 1949.

Profa. Maria Luiza da Costa Régo.

Diretor geral (Departamento de Educacéo e Cultura do Estado do Para, 1949).

Acerca dos temas que deveriam ser cobrados no Programa de Histéria do Brasil para
a 1* série do curso supletivo do ensino primario, estdo: “O Brasil e seu descobrimento;
Primitivos habitantes. Nome do atual Presidente da nacdo, do Governador do Estado, o do
Prefeito de Belém e do Municipio a que pertencer a Escola. Ligeira narrativa sobre fatos e datas
nacionais mais importantes” (Para, 1949). Notou-se que no tempo do nacional-
desenvolvimentismo, os conteudos de Historia do Brasil nos curriculos escolares foram
fortemente influenciados pelo eurocentrismo, pela presenca de termos como: descobrimento do
Brasil, primitivos habitantes, etc. Isto se refletia dando o foco a histéria europeia, enfatizando
nos curriculos eventos, figuras e desenvolvimentos histéricos europeus, muitas vezes em
detrimento de outras regiées do mundo.

Segundo Grazziotin (et. al. 2022) contextualizar um documento identificado como
fonte é essencial para o trabalho do historiador. Além disso, compreender que um documento
ndo pode ser considerado neutro, pois carrega a concepgcdo da pessoa ou do 6rgdo que o
produziu, faz parte da construcdo da pesquisa historica documental. A fonte € um
reconhecimento que se constitui em uma atribuicéo de sentido pelo pesquisador, ou seja, “[...]
€ 0 contato possivel com o passado, mas esta inscrita em uma operagdo teorica produzida no

presente, [...] provém do passado, mas ndo estd mais no passado quando ¢ interrogada”


https://www.todamateria.com.br/eurocentrismo/
https://www.todamateria.com.br/eurocentrismo/
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(Ragazzini, 2001, p. 14 apud Grazziotin et. al. 2022). Por isso, quando dizemos que uma fonte
historica documental ¢ um “contato possivel com o passado”, estamos reconhecendo que oS
documentos sdo vestigios deixados por pessoas e eventos do passado. No entanto, ao afirmar
que esses documentos estdo “inscritos em uma operagdo teorica produzida no presente”,
destaca-se que a interpretacdo desses documentos € feita a partir das perspectivas, teorias e
metodologias contemporaneas, ou seja, a forma como interpretamos e 0s compreendemos é
influenciada pelo nosso contexto atual.

Diante disso, podemos dizer que 0 eurocentrismo € um sistema ideoldgico no qual a
cultura europeia é considerada a mais relevante das culturas que formam as outras sociedades
do mundo. Essa visdo é considerada preconceituosa, uma vez que ndao contempla as outras
formas de expressao, inclusive, levou a destruicdo de diversas populagdes que habitavam o
continente americano, entre elas, maias, astecas e tribos indigenas. Apesar do eurocentrismo ter
passado por varios periodos da historia, é possivel encontrar suas raizes até os dias de hoje
(Matéria, equipe. s.d.).

Estas caracteristicas nos conteidos curriculares de Histdria podem ser compreendidas
através da historia do ensino de Histdria, que nos apresenta a ideia de nagdo construida ao longo
do tempo no Brasil. O historiador Pinsky (2009) nos diz que, durante a formacéo histérica do
Brasil, houve uma abundancia de "viajantes” que circulavam pela regido, descrevendo a
natureza e relatando suas impressfes. No entanto, ao registrarem o modo de vida dos povos
ancestrais e dos animais como igualmente diferentes ao deles, europeus civilizados, 0s
chamavam de primitivos. Assim, podemos compreender a origem de determinados termos que
estdo presentes nos contetdos de "Histdria do Brasil" sob esta perspectiva histérica tradicional.
A 22 série do curso supletivo do ensino primario paraense, o Programa teria que abordar os

seguintes conteldos:

Datas nacionais e estaduais e seus motivos e sua significacao. Ligeiras referéncias aos principais
vultos brasileiros, José Bonifacio, D. Pedro I, D. Pedro 11, Duque de Caxias, General Osério e
Princesa Isabel, Marechal Deodoro da Fonseca, Marechal Floriano Peixoto, Bar&o do Rio Branco,
Rui Barbosa. Santos Dumont. Referéncia aos herois e estadistas paraenses (Para, 1949).

A mesma concepcao historica tradicional presente no Programa da 12 série do curso
supletivo também foi observada no Programa da 2% série. A énfase nos principais vultos
brasileiros, assim como dos "herdis" e estadistas paraenses, demonstra que a Lei Orgéanica do
Ensino Priméario de 1946 possibilitou que os programas de ensino destacassem figuras

historicas locais, a0 mesmo tempo, em que seguiam 0s principios gerais estabelecidos pela Lei.
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Assim, observou-se que a adaptacdo do contetdo as particularidades locais procura exaltar
personalidades, herois e estadistas locais, mas seguindo a perspectiva historica tradicional de
cunho nacionalista e de Patria no ensino de Histdria do Brasil. Conforme o paragrafo unico do
Capitulo VI, a Lei Organica (1946) estabelece o seguinte: “A adog¢do de programas minimos
ndo prejudicara a de programas de adaptacdo regional, desde que respeitados os principios
gerais do presente decreto-lei” (Brasil, 1946). Um dos principios presentes no capitulo IV,
alinea f, do decreto-lei em questdo, salienta que os estados devem “se inspirar, em todos os
momentos, no sentimento de unidade nacional e da fraternidade humana” (Brasil, 1946).

No ensino primario fundamental, divido em dois niveis (curso elementar e
complementar) para criancas de sete a doze anos, foi possivel observar os conteudos de Historia
do curso primério elementar por meio de provas parciais anexadas ao Oficio n. 1588 de 11 de
julho de 1949, elaborado pelo Departamento de Educacdo e Cultura do Estado do Pard que
encaminhou ao Secretario Geral do Estado do Para "As instrucdes e modelos das provas parciais
realizadas em junho passado, fornecidas pelo Servico de Orientacdo do Ensino Primario deste
Departamento™ (Pard, 1949), conforme a imagem 2:

Imagem 2 — Prova de Conhecimentos gerais da 12 série (1949)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Pard, 2023.

As dimensdes graficas e materiais de um documento histérico, exige-se considerar

aspectos fisicos e visuais que podem nos fornecer dados sobre 0 seu contexto e autenticidade.
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Por isso, ao analisar o estado de conservacdo do documento, observou-se manchas de mofo,
desgastes por cupins e letras quase ilegiveis, nos demonstrando a sua longevidade e as péssimas
condigdes de preservacdo em seu arquivamento ao longo do tempo. Devemos considerar
também que neste periodo, utilizava-se maquina de datilografar, onde a escrita era por meio de
um equipamento mecanico, por vezes irreversivel. Este método de escrita se tornou
indispensavel em escritdrios, redacGes de jornais e instituicbes governamentais, desde o inicio
do século XX até entre as décadas de 1980 e 2000, quando comecaram a ser substituidas por
computadores.

Nestas provas, que continham a disciplina Conhecimentos gerais, constava-se
conteddos de Historia para 12 série. O contetdo referente a Histdria inicia pelo questionamento

do nome do Prefeito de Belém, conforme a transcrigdo abaixo:

12 série: Conhecimentos gerais — 100pts. Completa as frases: 1%) 20pts - ....... € 0 nome de tua
professora. 2%) 20pts — O nome do Prefeito de Belém é... 3%) 20pts — Nome da rua; nimero; 4%)
20pts—Qual € 0 6rgdo do sentido; 57) 20pts — Quais 0s drgdos do sentido da visdo (Departamento
de Educagdo e Cultura do Estado do Para. Oficio/N° 1588/1949).

Essa perspectiva nos remete a introducdo do ensino de Historia na 12 série com base
no paradigma positivista - factuais, politicos, valoriza¢do do acontecimento - 0 que nos remete
a concepc¢do mais tradicional da Historia. No periodo histdrico a que nos propomos analisar
(1946-1960), podemos dizer que os contetdos de Histdria nos curriculos escolares e
académicos eram fortemente influenciados pelo eurocentrismo. Melo e Ribeiro (2019), no
artigo “Eurocentrismo e curriculo: apontamentos para uma construgdo curricular néo
eurocéntrica e decolonial”, apontam que o conhecimento construido nas universidades do
século XVIII endossa esta narrativa eurocéntrica, partindo de uma falsa universalidade e
neutralidade que legitimou a ordem social excludente e desigual do mundo moderno. Nessa
perspectiva, Barros (2012a), quando discorre sobre as "oposi¢Oes radicais” e "interativas™ dos
Annales, aponta que, desde a primeira geracdo (1920 - 1945), passando pela segunda (1946 -
1968), os Annales travaram uma batalha para desalojar historiadores de tipo antigo das
principais "trincheiras institucionais”, uma vez que era mais facil enfrentad-los no campo
epistemoldgico do que no institucional.

Ao propor uma “Nova Historia”, os Annales conseguiram desestabilizar as premissas
fundamentais da historiografia tradicional dominadas pelo positivismo e o historicismo. Mesmo
assim, o que foi possivel notar no Programa do ensino primario de 1947, vigente na década de

1950 no Para, foi que permaneceu a promover o paradigma tradicional, presente na prova
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parcial da 12 série de 1949, ao orientar uma Historia com nomes de politicos e introduzir a ideia
de nacdo, indicando "O Brasil, ligeira nocéo de sua grandeza™:

“12SERIE - HISTORIA (...) (ilegivel)

A cidade em que a crianga vive e 0 nome do prefeito.

O Estado do Para e o nome do seu governador. O Brasil, ligeira nocdo de sua grandeza™ (Paré,
1947, p.7).

Como visto, na avaliacdo em Conhecimentos gerais, onde continham os conteldos
referente a Historia, além de abordar conteudos historicos, também cobrava-se conteldos
relacionados as ciéncias biologicas, questionando sobre os 6rgdos do corpo humano. Dessa
forma, podemos supor que, naquele tempo, a Historia era parte integrante dos curriculos e dos
objetivos educacionais mais amplos propostos a escola primaria ou elementar (Bittencourt,
2008).

A mesma ideia foi percebida na prova da 22 série, porém, ao contrario da 12 série, a
"Historia positivista™ se mostra mais explicita, exigindo a data, més e ano da primeira missa no

Brasil, a cor da bandeira brasileira e a utilizagdo do termo "descobrimento”.

Imagem 3 — Prova de Conhecimentos gerais da 12 série (1949)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Para, 2023.

Como se pode observar, a énfase é dada a data, més e ano de uma celebracgdo da igreja
catdlica. Com isso, percebemos que ainda havia vestigios do ensino da doutrina religiosa
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sagrada associada ao conhecimento de Histdria, 0 que também atingiu o ensino primario
elementar paraense. Pode-se dizer que também chegou ao ensino primario elementar, pois, de
acordo com Circe Bittencourt (2008), os Programas do Ensino Primario Elementar ndo eram os
mesmos em todos os lugares do Brasil desde as Provincias do Império (1827) e continuaram
assim até o advento da Republica. Ela esclarece que os estudos de Historia eram apenas para o
ensino primario complementar. Contudo, devido a limitacdo a alguns centros urbanos mais
avangados, as autoridades educacionais acabavam exigindo apenas uma parte obrigatoria dos
professores, que é: a leitura e a escrita, a gramatica e os principios de aritmética, e a doutrina
religiosa mais difundida que a Historia profana ou laica, na qual continuaram nos planos
curriculares de muitas escolas publicas, mesmo ap6s o inicio da Republica e a separacdo do
Estado com a Igreja Catdlica (Bittencourt, 2008).

Em relacdo aos contetdos de Histéria da prova parcial da 22 série elementar, €
importante destacar a presenca do termo "descobrimento”. Isto se deve a ideia de "descoberta™
gue surge de uma histéria que tem uma série de conceitos positivistas desde o seu inicio, a
medida que, em 1500, quando Pedro Alvares Cabral "descobriu" o Brasil, o territorio ja estava
habitado. Além disso, um dos objetivos gerais da disciplina Conhecimentos gerais, conforme
proposto no Programa do Ensino Primario de 1947, era incentivar os estudantes a assumirem
responsabilidades com a Pétria. Esse objetivo incluia a manutencdo de termos como 'evolucgédo
do Brasil' a partir do ‘descobrimento’, ‘principais fatos' e 'habitantes primitivos', referindo-se aos

povos originarios:

22 SERIE - Conhecimentos gerais.

Objetivos gerais:

a) Levar a crianga a conhecer a vida animal e vegetal;

b) Ministrar-lhe noges sobre o tempo e a &gua;

¢) Incutir no seu espirito habitos de higiene, maneiras educadas e deveres para com a Pétria
Ciéncias Sociais

HISTORIA — Revisio do estudo feito na 12 série. O Brasil, ligeira ideia de sua evolucio:
descobrimento (principais fatos). Primitivos habitantes; vida e costumes de nossos indigenas. Os
primeiros colonos. Lendas de Caramurd e Jodo Ramalho. Inicio de colonizagdo; capitanias (S.
Vicente e Pernambuco). Governo geral (os 3 primeiros governadores). A cidade de Belém, sua
fundagdo e evolucdo; nocBes resumidas (Para, 1947, p. 8).

Essa ideia de Patria, que exalta "herdis”, "datas fundamentais" e "conquistas” que
indicam a "ordem e o0 progresso” que a sociedade brasileira teria atingido desde o
"descobrimento”, deveria ser introduzida na aprendizagem, enfatizando, geralmente, a trajetoria

dos portugueses até a chegada ao Brasil. Segundo a perspectiva positivista da Historia, o Brasil
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e as etnias que viviam nele antes da invasdo eram considerados incapazes de compreender a
sua historia (Varela, 2014).

Podemos dizer também, que esta concepgdo nos conteudos de Historia, advém,
inclusive, do conhecimento construido nas universidades, durante o século XVIII, no qual
endossou a ideia de que a Europa é universal, portanto esta narrativa eurocéntrica legitimou e
naturalizou uma falsa universalidade e neutralidade da ordem social excludente e desigual
existente no mundo moderno. Este conhecimento ocidental eurocéntrico foi aquele construido
sob 0 mito que estabelece o do sujeito europeu o Unico conhecimento valido e legitimo,
civilizado, desenvolvido, descorporizado, dessubjetivado, neutro, objetivo, portanto universal.
Nesse sentido, a variedade de experiéncias e conhecimentos produzidos em outros contextos e
em outros individuos sdo ignorados, logo, ndo deviam entrar nas escolas oficialmente. Ao
contrario disso, deveriam ser repelidos e ignorados (Melo; Ribeiro, 2019).

Por fim, na avaliacdo da 32 série, que foi anexada ao Oficio n.° 1588 de 11 de julho de
1949, no qual continham as provas anteriores, foi notado que dentre os conteudos ja continha

temas relacionados & Geografia, conforme a imagem 4 abaixo:

Imagem 4 — Prova de Conhecimentos gerais da 32 série (1949)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Para, 2023.
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Ao examinar as provas parciais do curso primario elementar do Departamento de
Educacao e Cultura do Pard, observou-se, inicialmente, que os contetidos de Historia estavam
inseridos na disciplina denominada Conhecimentos Gerais. Nesta disciplina, também estavam
presentes conteddos relevantes para o campo de conhecimento da Geografia, da Biologia e/ou

Ciéncias, conforme a transcri¢do do documento, abaixo:

3? série: Conhecimentos gerais — 100pts; 30pts — 1%) Divisdo regional do Brasil; 10pts — 22) Baia
que banha a capital do Para; 15pts — 3%) Expedicéo colonizadora de 1530; 20pts — 4%) Capitanias
que mais prosperaram; 5%) - 10pts— Exemplo de um réptil; 15pts—6%) Divisdo do corpo do vegetal
(Parg, 1949, n.p.).

Em termos de conteudos especificos de Historia, enfatiza-se 0 nome de personalidades
historicas e politicas de &mbito municipal e estadual, os "principais" fatos, datas, formas de
governo do Brasil, o "descobrimento™ do Brasil e a expedicdo colonizadora. Dessa forma,
evidencia-se a presenca de uma Histdria "historicista” ou "factual" mais conservadora do
paradigma positivista, também notado no Programa da 3?2 série, assim como a revisao da serie

anterior:

3 SERIE

Ciéncias Sociais

HISTORIA

1°, — Revisdo do programa da 22 série.

2°. — NogBes mais desenvolvidas sobre o descobrimento do Brasil.

3°. — Primeiras explorages. Capitanias hereditarias: S. Vicente e Pernambuco.

4°, — Estudo mais desenvolvido dos trés primeiros governadores gerais.

5°. — Invas0es francesas. Fundago da cidade de Belém.

6° — A lenda do Rio Amazonas, seu descobridor, nome primitivo, seu explorador. A viagem de
Pedro Teixeira (Para, 1947, p. 9).

Uma caracteristica marcante que se percebeu no programa do ensino primario paraense
foi o principio dos circulos concéntricos, mencionado pela historiadora Elza Nadai (1993) no
artigo “O ensino de Historia no Brasil: trajetoria e perspectiva”, no qual destaca que o grau de
ensino posterior é sempre um ciclo de revisdo e desenvolvimento do anterior, chamado por
Jonathas Serrano de “método concéntrico-ampliatério”, ou seja, antes de avangar para 0S
contetidos da nova série, deve-se rever a série anterior. Se houvesse um ciclo anterior deficiente
por culpa do aluno, seria possivel corrigir através da recapitulacdo e desenvolvimento da
matéria, mas Nadai ressalta que nem sempre a culpa é exclusiva do estudante.

Em relacdo a permanéncia dos contetdos percebidos no Programa do Ensino primario
do estado, podemos compreender pelo contexto posto por Circe Bittencourt (2008), onde

explicou que nos primeiros anos do século XX, grupos de anarquistas que lideravam
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movimentos operarios em diversos lugares do Brasil criaram as Escolas Modernas, inspiradas
na pedagogia do espanhol Francisco Ferrer y Guardia. Essas instituicdes de ensino se opunham
ao ensino que incentivava o exagero do culto a patria, pois 0s objetivos eram encorajar e
justificar o militarismo e as guerras.

Contudo, com o fim dessas Escolas Modernas e com outras escolas laicas ou
confessionais em funcionamento insuficiente e cada vez mais controlados pelo poder publico,
desde o final da década de 1930 foram definidos os contetdos que deveriam ser ensinados. As
disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia do Brasil e Educacdo Moral e Civica, juntamente
com Geografia, eram 0s conteudos fundamentais para a formacdo nacionalista e patriotica,
reforcando a reveréncia aos "herdis" e "tradi¢des nacionais" nas aulas e festas civicas. Ou seja,
a década de 1930 consolidou a memdria nacionalista e patriética nas escolas primarias e
permaneceu nos programas das Ciéncias Sociais, como Historia e Geografia do Para, durante o
desenvolvimentismo vigente na década de 1950.

Notou-se forte sentimento nacionalista e patriético no programa de ensino primario
para a 4* série. Um dos objetivos ¢ “desenvolver héabitos de responsabilidade, bondade e

cooperacdo para com a Patria, com a familia e a sociedade”:

42 SERIE - Conhecimentos gerais

OBJETIVOS GERAIS:

A—Procurar interessar a crianca pelo estudo da natureza;

B — Fazer-lhe nascer no espirito o cuidado e o carinho que leve ter para com os seres que a
compdem;

C — Sugerir a organizacdo de cartazes alusivos ao estudo desta ciéncia;

D — Interessar a crianca pelo zelo que deve ter pela prépria salde;

E — Desenvolver os habitos de responsabilidade, bondade e cooperagdo para com a Péatria, com a
familia e com a sociedade (Para, 1947, p. 10).

Para entender o programa da 4% série e 0s anteriores, é importante considerar as
observagdes de Peres, Schirmer e Ritter (2015) no artigo “O ensino de Historia no Brasil: suas
fungdes e implicagdes politicas e sociais - Séc. XIX até a atualidade”. Ao discutirem as
mudancas no ensino de Histdria ao longo do Brasil Republicano, referem-se a predominancia
do ensino tradicional, que enfatiza personagens, fatos politicos sobre esses personagens e sua
estruturacdo de forma linear e factual, desenvolvida por uma pedagogia de aulas expositivas
que valorizava a memorizacdo. Dessa forma, € possivel notar que, durante o periodo que se
estende até a década de 1970, as autoras referem-se ao que foi observado no Programa do ensino
primario elementar do estado do Para de 1947. Como afirma Peres et al. (2015) a pedagogia

gue se dedica ao ensino de Histdria ainda reproduzia préaticas do periodo do Brasil Império,
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inclusive a ideia de Patria, que foi criada por intelectuais como Joaquim Manoel Macedo, que
era professor do Colégio Pedro Il (1838) e também do Instituto Historico e Geogréafico
Brasileiro — IHGB, cuja funcéo era elaborar uma Historia da Patria recente, considerada de
origem mestica e inferior as grandes nacgdes europeias.

Contudo, a obra deste intelectual, que teve uma forte influéncia imperial - exaltando a
coroa e a familia imperial, além da criacdo do herdi nacional, do hino que exaltava as belezas
do Brasil e do patriotismo -, comegou nas classes altas e se espalhou para todos os habitantes,
influenciando, dessa forma, a viséo de estado-nacéo brasileiro presente nos contetdos (Peres et
al. 2015).

No que diz respeito as orientacGes do Programa de Histdria para a 4° série, foi possivel
notar a presenca de contetdo biogréfico de uma personalidade historica, Pedro Alvares Cabral,
bem como a utilizacdo do termo "Invasdes™ para se referir a outras nacionalidades que ndo a de

Portugal:

Ciéncias Sociais

HISTORIA

1-Osdois grandes ciclos de navegadores. Descobrimento do Brasil. Biografia de Pedro Alvares
Cabral.

2 —Brasil colonial: divisdo em capitanias; 0s 3 governadores gerais;

Os primeiros colonizadores; escravidao do negro e do indio; fundagao das primeiras cidades. Os
jesuitas e a catequese. Entradas e bandeiras.

3— Invastes holandesas.

4 — Revolta de Beckman. Guerra dos mascates e dos emboabas.

5—Vinda de D. Joéo VI para o Brasil e seu regresso. Regéncia de D. Pedro. Independéncia.

6 — Primeiro e segundo reinados.

7 — A cabanagem: principais vultos.

8— A Republica: Proclamacao, principais fatos e vultos (Para, 1947, p. 10).

Isso se deve ao fato de que, ao apresentar herois, datas e conquistas que expressam a
"ordem e 0 progresso” da sociedade brasileira, nesta perspectiva positivista da Historiografia
brasileira relegava a outros povos europeus o termo "Invasores"”. Essa abordagem legitimava o
poder das elites brasileiras, que se viam herdeiras diretas da colonizacdo portuguesa e, portanto,
os verdadeiros construtores da nacdo. Além disso, este modelo de Historia biografica presente
no Programa paraense pode ser compreendido como sendo oriundo também do inicio do Brasil
Independente, mas ainda monéarquico. De acordo com Bittencourt (2008), a moral civica
daquele periodo estava intimamente ligada a moral religiosa, sendo que predominavam nos
textos escolares histdrias sobre a vida de santos e personagens que eram considerados exemplos
de caréater, moral e fé, tornando-se, as vezes, herois pelo sofrimento vivido. Logo, tratava-se da

Historia da Pétria, seguindo principios da Historia Sagrada, como narrativas da vida e dos feitos
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de grandes personagens da vida pablica, também denominada de historia biografica. Inclusive,
defendida por educadores da época como "modelo pedago6gico™ para as classes do primario
elementar. Como ja discorrido na terceira se¢do, desde o inicio do ensino da Histdria no Brasil
(século XIX), oficialmente no Colégio Dom Pedro Il, o ensino foi baseado em diferentes
concepcdes de Histdria e tendéncias historiograficas (Schmidt, 2004) . A Historia da Europa
Ocidental foi apresentada como a verdadeira Histdria da civilizacdo, sendo a Historia Nacional
um complemento, tendo um papel secundario, ficando apenas para os anos finais do ginasio e
com um namero minimo de aulas. S6 havia espago para exaltar a biografia de homens notaveis,
datas e batalhas especificas (Nadai, 1993).

Ao analisar o Programa de Histdria do Curso Primario Elementar do Para (1947), foi
possivel notar, inicialmente, que o seu contetdo esté relacionado & Geografia, organizado em
uma disciplina chamada Conhecimentos gerais, sob 0s mesmos objetivos gerais. Conforme o
Programa, os objetivos da disciplina Conhecimentos gerais no ambito das Ciéncias Sociais do

ensino primario elementar deveria:

Dar a crianca as nogdes do presente, passado, futuro e as de préximo e distante de maneira a leva-
la a compreensdo nitida da evolugdo no tempo e no espago, fazendo-a conhecer o conforto e
tranquilidade que usufruimos, leva-laa compreender o esforco de nossos antepassados e a desejar
imita-los, contribuindo para a grandeza futura de nossa patria, a0 mesmo tempo que, pelo
conhecimento da terra em que Vive, possa formar ideias de outras terras e de outros povos,
alcancando, finalmente, uma perfeita adaptacdo do mundo (Para, 1947, p. 10).

Na concepcdo de se ensinar Historia numa légica formal (positivista), perceberam-se
todos os elementos j& mencionados anteriormente, como a exaltacdo ao passado e aos feitos de
pessoas tidas como "herdis" e exemplos a serem seguidos. Além disso, a nocao de tempo, que,
por essa perspectiva, € estabelecida numa Unica perspectiva possivel, a linear-retilineo-
progressivo. De acordo com Simone Varela (2014), essa perspectiva do tempo é apenas uma
extensdo da logica capitalista, que "regularizou, dividiu, compartimentou, reintegrou,
flexibilizou e desintegrou o tempo" (p.1). A autora ressalta que essa l6gica oculta que, antes da
chegada dos portugueses, havia uma sociedade organizada e diversificada, e que o Brasil passou
a ser visto apenas como um fornecedor de matérias-primas para a Europa.

Ao analisar os objetivos dos Conhecimentos gerais das Ciéncias Sociais, € importante
revisitar as teorias histdricas mencionadas na subse¢do 2.2. A concepcao histdrica tradicional,
conforme discutido, foca em eventos politicos e militares de maneira linear e evolutiva,
utilizando uma cronologia politica marcada por tempos uniformes e sucessivos (Nadai, 1993).

Essa abordagem tende a valorizar a historia de personalidades e feitos militares, estabelecendo
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leis e mitos que influenciam a sociedade. Além disso, a busca pela “verdade” na Historia
tradicional serve como um guia para a¢des no presente (Rodrigues, 2019).

O objetivo das Ciéncias Sociais do Programa paraense nos remete que segue a
concepgdo tradicional, histérica e pedagogica de uma historia em tempo linear, baseada em
fatos histdricos, datas e fatos, personalidades politicas e militares considerados herdis, para que
os alunos pudessem imita-los. Nas orientacdes direcionadas as professoras/es por meio da se¢édo
"Prética do ensino" presente no Programa do ensino primario (1947), a professora é orientada

quanto ao modo de agir em sala de aula, comecando com a seguinte frase:

Somente numa perfeita globalizagdo do ensino da historia e da geografia, aliando as nogdes de
higiene, conseguiremos 0 nosso objetivo. No meio do trabalho, por exemplo, quando lecionamos
turmas de 12 série, é tdo intima a relacéo entre as citadas disciplinas que, muitas vezes o proprio
professor fica em dlvida se esta ensinando historia ou geografia. Embora tenhamos, para efeito
de programacéo, separado os assuntos de histéria e de geografia, o professor, de maneira alguma,
citar& os nomes dessas disciplinas em aulas de 12 série. Conversando com as criangas, contando
historicias, fazendo perguntas, levando-as a passeio, etc. 0 mestre dar-lhes-a as nogBes
necessérias, sempre partindo do concreto. Para isso, o professor iniciaré as aulas pelas nogBes de
lar, familia, (ilegivel), para mais tarde dar-lIhe a nocéo de Estado e finalmente a de pais. A nogéo
de mundo, pela sua complexidade, podera ser ministrada nas séries mais adiantadas (Para, 1947,

p.7).

A introducdo da "Pratica do ensino” das Ciéncias Sociais do Programa do ensino
primario elementar, é colocado de forma clara a continuidade de uma concep¢do advinda do
"movimento higienista” que se desenvolveu no inicio do século XX no Brasil. De acordo com
Gois Junior (s/d), a obra "Historia da vida privada no Brasil™ atribui a esse discurso uma
homogeneidade, caracterizada pelo movimento social orientado por interesses das classes
dominantes. Para esta classe, as populagdes pobres eram consideradas responsaveis e acusadas
de "atrasadas, inferiores e pestilentas”. Essa caracteristica demonstra que a concepcao
historiogréfica do Programa permanece no ambito do eurocentrismo, uma vez que muitos
"higienistas" afirmavam que a falta de satde e educacao do povo era a causa do atraso do Brasil
em relacdo a Europa (Goéis Jr., s/d).

Ao retornar ao subitem 3.1, no qual trata da Historia do curriculo e das disciplinas
escolares, Zotti (2002) esclarece que, ao examinar o historico do curriculo oficial no Brasil, é
possivel notar que a intensidade da normatizacdo dos curriculos foi diferenciada em cada
periodo da histéria da educacdo. Desde o numero de disciplinas que comporiam, segundo a
autora, as “grades curriculares” ou planos de estudos, até a defini¢do de contetdos para algumas
delas, chegando até a definir aspectos didaticos e metodologicos do curriculo (p. 66). O

Programa paraense do ensino primario das ciéncias sociais, além dos conteudos, apresenta a
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secao “Pratica do Ensino”, com aspectos didaticos e metodologicos direcionado as professoras
e professores.

No campo pedagogico, observou-se que o disposto na se¢do do Programa denominado
de “Pratica do ensino”, referente as ciéncias sociais, possui tanto influéncias pedagdgicas
tradicionais, quanto algumas influéncias da pedagogias renovadoras. Em resgate ao pontuado
sobre as teorias pedagdgicas na segunda secdo, dentre as caracteristicas das correntes da
pedagogia renovada estdo o respeito as capacidades e aptiddes individuais da crianga e a
rejeicdo de modelos adultos, o que favorece a liberdade de expressdo. Este movimento de
renovacdo da educacdo, inspirado nas ideias de Rousseau, recebeu diversas denominacgdes
como educacgdo nova, escola nova, pedagogia ativa, escola do trabalho. Desenvolvendo-se
desde o inicio do Século XX como uma tendéncia pedagogica. Nessa perspectiva, a “Pratica do
ensino” do Programa segue dizendo que “Todas as nogdes serdao dadas, partindo sempre do
simples e aumentando gradativamente as dificuldades, atendendo a mentalidade do educando
que deve conviver de maneira harménica” (Para, 1947.p. 7).

No entanto, dentre as vérias correntes existentes na pedagogia tradicional, estdo como
principais caracteristicas as concep¢des de educacdo que predominam na formacao do aluno a
acdo de agentes externos, que no caso da “Pratica do ensino” do Programa do ensino primario

paraense se da pelo Estado por intermédio da professora e da observacgéo pelo aluno:

Partido da nocdo de vizinhanca (vizinhos da casa, da escola, etc.), a professora ensina os estados
vizinhos do Para. Observando o prédio escolar, sua divisao em salas, necessidade de um professor,
para cada classe e de um diretor, a crianga sera conduzida a ideia da vastiddo do Brasil, necessidade
de uma divisdo em Estado, de um governador para cada um deles e de um chefe supremo, o
presidente.

O tabuleiro de areia é excelente auxiliar para o ensino de geografia. Nela as criangas moldam os
primeiros eshocos, que depois desenhardo no quadro negro e finalmente no papel. As viagens
serdo, com vantagem, representadas primeiro no tabuleiro, em seguida estudadas a vista do mapa
e, finalmente, por meio de cartografias organizadas pelos alunos. As primeiras ligdes dos fatos
histdricos serdo dadas sem preocupacdo de datas e minucias.

Outro auxiliar do ensino da historia ¢ a “dramatizagdo”, encamando os personagens “vivendo” os
acontecimentos histéricos, as criangas gravardo melhor as ligdes aprendidas.

Nas classes adiantadas e de grande proveito a organizagdo de um jari em que os alunos,
compreender a representagao de um historico, facam o julgamento das figuras historicas estudadas
(Para, 1947,p.7).

Retomando o que foi discutido na segunda secéao sobre as teorias pedagogicas, Libaneo
(1990) esclarece que a transmissdo do saber e das grandes verdades acumuladas pela
humanidade, dentro de uma concepcao de ensino baseada na palavra do professor e/ou na
observacao sensorial, sdo caracteristicas das varias correntes da pedagogia tradicional. As

orientagdes sobre a “Pratica do ensino” presentes no Programa do ensino primdrio paraense
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(1947) refletem essa predominancia da pedagogia tradicional, conforme mencionado por
Saviani na subsecdo 2.1 das teorias pedagdgicas. Saviani, idealizador da pedagogia historico-
critica, explica que, na perspectiva da pedagogia tradicional, o aluno assume o papel de receptor
dos conhecimentos, devendo assimilar os contetdos e objetivos transmitidos pelo professor,
que, por sua vez, recebe essas diretrizes prontas do Departamento de Educacéo e Cultura do
Estado do Para.

Em geral, a anélise dos conteudos curriculares referentes a Historia nas provas parciais
(1949) e do Programa do curso primario elementar (1947) permitiu apreender que a Historia,
enquanto parte integrante da disciplina educativa Conhecimentos Gerais, ocupou um lugar
especifico de “sintetizacdo das representacdes”, procurando expressar as ideias de Nacao e de
cidaddo, embasadas numa identidade comum entre seus diversos grupos étnicos e classes
sociais pertencentes a nacionalidade brasileira, como ressaltou Elza Nadai (1993). Este lugar
especifico que a disciplina de Historia foi colocada, segundo a historiadora, teve origem nao so
no Estado de Sdo Paulo, mas em todas as escolas secundarias e primarias — oficiais e
particulares — que foram sendo implantadas por todo territdrio nacional a partir da Republica
(Nadai, 1993).

E essencial esclarecer que a “sintetiza¢do das representagdes” atribuida a disciplina de
Histdria, especialmente com o inicio da Republica, conforme mencionado por Nadai (1993),
remete a um dos enfoques tedricos do conceito de ideologia, que possui diferentes significados
e fungdes. Segundo o filésofo e psicologo social Guareschi (2000), no artigo “Representagdes
sociais e ideologia”, a ideologia pode ser entendida de duas maneiras: no sentido positivo ou
neutro, como um conjunto de valores, ideias e filosofias de uma pessoa ou grupo; e no sentido
negativo ou critico, como ideias distorcidas e mistificadoras que obscurecem a realidade e
enganam as pessoas (p. 40). Dentro dessas concepcdes critico-negativas, incluem-se trés ideias
de Karl Marx: a ideologia como um sistema de representacdes que sustenta relacdes de
dominacdo, as ideias da classe dominante, e as ideias puras, vistas como autbnomas e eficazes,
sem ligacdo com a realidade, conforme defendiam os hegelianos (Thompson, 1995 apud
Guareschi, 2000, p. 40).

Para além disso, podemos mencionar, ainda, a ideologia em sua dimensdo “material
concreta”, exemplificada por Marx (1989) como as ideias da classe dominante, onde ela esta
corporificada na propria ideia e concretizada numa instituicdo, como escola ou familia.
Guareschi (2000), exemplifica esse tipo de ideologia também pela acepcdo empregada por
Althusser (1972), que define a ideologia como “Aparelhos ideologicos do estado”, criados no

decorrer da historia das relagbes entre os homens - escola, familia, igreja, meios de
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comunicagdo etc. “Para Althusser a ideologia esta materializada nessas instituigdes, elas
constituem a ideologia” (p. 41).

De acordo com Katia Abud (2011) o surgimento da classe burguesa, no final do século
XVIII, estendeu o acesso a educacgdo aos jovens dela, sejam eles estudantes das primeiras letras
ou secundarias. Foi quando a Historia passou a ter um lugar especifico no curriculo e um
"Cadigo Curricular" definido (p.164). Em "Sociogenesis de una disciplina escolar: la Histéria",
Raimundo Cuesta Fernandez (1997) entende como "cddigo disciplinar” a tradicdo social
composta por ideias e principios - cientificos, pedagdgicos, politicos, etc. - sobre o valor da
matéria de ensino e de praticas profissionais que contribuem para a fixacdo da imagem social
da Histéria como disciplina escolar. A historiadora concluiu que o lugar especifico do curriculo
e o0 cddigo disciplinar da Histéria foram determinados pelos interesses da burguesia (Abud,
2011).

Em vista disto, apos a compreensao histérica do desenvolvimento de nacao, “onde
procurou-se criar uma ideia de nacao resultante da colaboracdo de europeus, africanos e nativos,
identificada as similaridades européias” (Nadai, 1993. p. 149), pode-se apreender a ideia de
“Patria”, tdo fortemente presente nos objetivos e contetdos de Historia desse periodo
desenvolvimentista do Brasil. Dado que a patria é o territorio e o reflexo do homem, composta
por elementos visiveis e intangiveis, como amor, identidade e respeito (Pedro, 2015), a patria
nesse contexto estava intimamente ligada aos valores morais e civicos, outras categorias que se
relacionam com a formacéo ética e cidada que se almejava naquele tempo. Furet (apud Abud,
2011) explica que desde o surgimento da Historia como campo de estudo foi com o crescimento
do nacionalismo europeu e a necessidade de se fazer uma “genealogia da na¢do”. Sendo assim,
como método cientifico e concepcdo de evolucdo, este campo se desenvolveu para 0
fortalecimento do Estado, considerado como a conformacao material da nacéo.

Além disso, o fato do processo historico ter se dado pela visdo de mundo do
colonizador portugués e depois no imigrante europeu, africano e indigena, a énfase dada ao
estudo dos processos civilizatérios legada pela tradigdo liberal europeia, buscava negar a
condicéo de pais colonizado e suas desigualdades resultantes dela. Dessa forma, a ideia de
Nacdo que se procurava difundir é que a nacdo seria resultante da colaboracdo de todos:
europeus, africanos e indigenas. Contudo, a existéncia da dominacdo interna de africanos e
nativos pelo branco colonizador e a sujeicdo externa do pais-colénia a metrépole portuguesa
eram omitidas. Assim, o que definia o que seria explicitado ou silenciado nos curriculos dos
diversos programas escolares eram determinados pelas ideias de nacao, cidaddo e de patria que

se almejava legitimar por meio da escola (Nadai, 1993).
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5.2 O Ensino Primario de Historia nas Regulamentacdes Municipais de Belém

A investigacdo acerca do ensino primario municipal de Belém, mais especificamente
dos conhecimentos que eram ensinados sobre Histéria, no contexto do nacional
desenvolvimentismo, passou por desafios e limitacbes. Mas, para uma possivel compreensao
do objeto no &mbito municipal de Belém, foi possivel apreender por intermédio de documentos
e regulamentos acessados na Camara Municipal de Belém (CMB), como se desenvolveu a
autonomia do ensino primario de Belém na década de 1950 e a direcdo dos contetdos de

Historia por meio da “Moral e Civica” neste nivel de ensino.

5.2.1 Como se Desenvolveu a Autonomia do Ensino Primério de Belém na Década de
1950

No evento denominado "I Congresso Nacional dos Municipios Brasileiros", realizado
em 1950, com representantes municipais, tais como prefeitos e vereadores, foi apresentada uma
declaracdo que representava as reivindicagcbes dos municipes de Belém (PA), que dizia,
conforme a imagem 5, abaixo:

Imagem 5 — Carta de declarac&o de principios, direitos e reivindicagBes municipais (1950, p. 1)

Fonte: Camara Municipal de Belém, 2023.

Esta carta de declaragdo é um documento da Associacdo Brasileira dos Municipios

com XIX capitulos. Demonstra a tentativa de se estabelecer em todos os municipios brasileiros
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a democracia dada a recente mudanca de regime em 1946. Quando declara no capitulo I:
“qualquer tentativa de mudanga violenta da ordem juridica instituida atenta fundamentalmente
contra a autonomia municipal, os Governos municipais, [...], obrigam-se a consolidar, [...] 0
regime representativo democratico da Federagdo e da Republica”, menciona que a consolidagéo
do regime representativo democratico e a autonomia municipal indica um esfor¢o para
estabilizar e fortalecer as instituicbes democréticas locais. Isso € significativo, pois mostra uma
tentativa de evitar mudangas violentas e promover uma transi¢do mais ordenada e gradual nos
setores administrativos e politicos. Além disso, o desenvolvimento econémico e social, com o
aumento de industrias e criacdo de escolas, € um reflexo direto das politicas nacional-
desenvolvimentista que buscavam modernizar e industrializar o pais.

Em Belém, essas mudancas sdo visiveis nas legislacbes da Camara Municipal de
Belém (CMB), que incluiam medidas para incentivar o crescimento industrial e a expansdo da
educacdo, durante a década de 1950, de acordo com o estabelecido no capitulo XVI que diz,

conforme a imagem 6, abaixo:

Imagem 6 — Carta de declaragéo de principios, direitos e reivindica¢des municipais (1950, p. 13)

E——T ) . >

Fonte: Camara Municipal de Belém, 2023.

A carta sistematiza alguns pontos fundamentais de uma politica municipalista de

ambito nacional. Destacamos, por meio da imagem do documento, as principais reivindicaces



72

caracteristicas de um contexto democratico e desenvolvimentista vigente nacionalmente
naquele momento como: autonomia do Municipio, configurada pelas normas democraticas,
consubstancia-se na sua institui¢do, constituicdo e organizacao politicas, concretizando-se pela
eleicdo direta do prefeito e dos vereadores; pela elaboracdo de sua propria Lei Organica,
respeitados os limites constitucionais atinentes a competéncia Federal e Estadual; Pela
imunidade dos vereadores; pela administracdo propria no que concerne ao seu peculiar interesse,
e a renda prépria oriunda dos tributos de sua competéncia, bens patrimoniais e servigcos (Carta
de Declaragdo de Principios, Direitos e Reivindicagdes Municipais, 1950).

A Portaria n.° 334 de 25 de abril de 1949, que criou o Departamento do Ensino
Municipal de Belém é um documento que nos sugere gque, ainda, antes de 1950, ja havia iniciado
em ambito municipal de Belém um processo de autonomia para 0 ensino municipal. Logo no
mesmo ano, por meio da Lei n.° 503 de 27 de maio de 1949, criou-se a Diretoria de Ensino
Municipal, com a finalidade e a administracao da instru¢do primaria no Municipio de Belém.
Face a recente transicdo do regime ditatorial para o democratico no Brasil e seu contexto
desenvolvimentista, em Belém (PA), pode-se apreender que dentre suas reivindicagdes por
meio da “Carta de Declaragdo de Principios, Direitos e Reivindicagdes municipais”,
encontravam-se algumas caracteristicas do ideario desenvolvimentista disseminado
nacionalmente.

Este processo de autonomia do ensino em Belém durante a década de 1950 foi gradual
e refletiu as politicas do nacional-desenvolvimentismo do Brasil. As regulamentacdes
municipais desempenharam um papel crucial nesse contexto, promovendo a modernizacdo e a
industrializagdo. Observou-se que as legislacdes da Camara Municipal de Belém (CMB) dessa
época incluiam frequentemente medidas para incentivar o crescimento econémico, como a
criacdo de zonas industriais e a melhoria da infraestrutura urbana. Além disso, houve um foco
significativo na expansdo da educacdo, com a criacdo de novas escolas e na melhoria das
existentes, visando formar uma mao de obra qualificada para sustentar o desenvolvimento
industrial. Esse periodo também foi marcado por esforgos para consolidar a democracia e a
autonomia municipal, como mencionado anteriormente.

Em 1951, a Camara Municipal de Belém (CMB) estatui a Lei n.° 1197 de 18 de junho
de 1951, que “Cria pequenas bibliotecas nas escolas municipais”, assim conforme o seu “art. 1°
- Ficam criadas pequenas bibliotecas nas escolas municipais do municipio de Belém, destinadas
a professores e alunos, subordinados a Diretoria Geral do Ensino Municipal” (Belém, 1951).
Esta Lei autorizou o executivo municipal a adquirir todo o material necessario para a instalacéo

de bibliotecas em todas as escolas do municipio e livros didaticos e obras de literatura infantil,
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tudo conforme os Programas de instrucdo e educacdo primaria e complementares sob a
Orientacdo da Diretoria Geral do Ensino Municipal, o que antes era orientado pela Secretaria
de educacéo do estado.

Em 1956, a Camara Municipal de Belém estatui e o Prefeito de Belém Celso Cunha
da Gama Malcher (PSP) sancionou em 07 de janeiro de 1957, a Lei n.° 3507 de 10 de dezembro
de 1956, o qual “Institui os clubes agricolas nas escolas mantidas ou subvencionadas pelo

municipio de Belém, e da outras providéncias”, conforme o:

Art. 1° - Fica o poder executivo municipal obrigado a criar e manter, em todas as escolas mantidas
ou subvencionadas pelo municipio de Belém, situadas nos sublrbios e zonas rurais, clubes
agricolas destinados a incutir no espirito dos alunos 0 amor a terra, a natureza e s riquezas naturais
do pais, no setor de lavoura e atividades congéneres.

Art. 2°- No prazo de sessenta (60) dias ap6s a vigéncia desta Lei, a Diretoria do Ensino Municipal
(Belém, 1957).

Notou-se com esta lei, que neste ano, 1957, o ensino primario municipal de Belém
atendeu a uma modalidade prevista nacionalmente pela Lei Orgéanica do Ensino Primério
(1946), em que em seu capitulo 111 trata da ligagdo do ensino priméario com outras modalidades
do ensino, como previsto no art. 5% o ensino primario mantera da seguinte forma articulagédo
com as outras modalidades de ensino: 1. O curso primario elementar com 0s cursos de
artesanato ¢ com os de aprendizagem industrial ¢ agricola” (Brasil, 1946). Nesse sentido,
percebemos a influéncia e a adaptacdo do ensino municipal de Belém a Lei Orgénica do ensino
primario (1946), que objetivava sistematizar este nivel de ensino em todo o territério nacional.

No mesmo ano, 1957, o Servico de Orientacdo do Ensino Municipal de Belém foi
criado pela Lei n.° 1939 de 25 de setembro de 1957, que diz o seguinte: “Cria o Servigo de
Orientacdo Municipal, cria os respectivos cargos e da outras providéncias. A Camara Municipal

de Belém estatui e eu sanciono a seguinte Lei”, estabelecendo no:

Art. 1° - Fica criado 0 Servico de Orientacdo do Ensino Municipal, diretamente subordinado a
Diretoria do Ensino Municipal, destinado a orientagdo de todos 0s servigos técnicos que serdo
fixados e discriminados em decreto a ser baixado pelo Executivo logo apds a publicagdo da
presente Lei (Belém, 1957).

E possivel presumir que a educacdo primaria em ambito municipal estava se
desenvolvendo ao longo da década de 1950, movendo-se em direcdo a uma maior autonomia

administrativa e politica. A criagdo do Departamento Municipal de Educacdo e Cultura com a



74

Lei n.° 4107 de 11 de julho de 1958, foi um marco importante nesse processo, onde, segundo

seus artigos 1 e 2:

Cria 0 Departamento Municipal de Educagéo e Cultura, e da outras providéncias.

A CAMARA MUNICIPAL DE BELEM estatui e eu sanciono a seguinte lei

Art. 1. —Fica criado 0 Departamento Municipal de Educacdo e Cultura, diretamente subordinado
a Secretaria de Administragéo.

Art. 2. — Os atuais servicos da Diretoria do Ensino Municipal, seu pessoal, acervos e dotagfes
orcamentarias, serdo distribuidos segundo a natureza de cada um deles pelos 6rgéos constitutivos
do Departamento Municipal de Educacéo e Cultura, e automaticamente extintas as reparticoes
incumbidas dos mesmos servigos (Belém, 1958).

Em seu artigo, Art. 5° consta: “A divisdo de Educacdo escolar abrangera os seguintes
tipos de ensino: a) Pré-primario; b) Primario (Fundamental e supletivo); ¢) Ginasial; d)
Iniciacdo agricola; e) Profissional” (Belém,1958). Nesse sentido, pode-se observar que esta Lei,
adotou a divisdo das categorias do ensino primario e seus cursos, conforme o capitulo 11 da Lei
Organica do ensino priméario (Brasil, 1946). Ademais, segundo o Paragrafo terceiro da lei
municipal em questdo “O servi¢o de bibliotecas escolares tem por finalidade proporcionar ao
corpo docente e discente das escolas primarias o material bibliografico necessario aos seus
estudos e pesquisas, desenvolvendo nos alunos o gosto pela leitura” (Belém, 1958). J& o art. 8°
confirma que o servigo de Orientacdo do Ensino Municipal, criado e organizado pela Lei n.°
3919, de 25 de setembro de 1957, ficard subordinado a Divisdo de Educacdo escolar do novo
departamento, mantendo sua estrutura atual (Belém, 1958).

H4, ainda, duas regulamenta¢fes municipais de suma importancia para a autonomia
do ensino primario em ambito municipal de Belém. A Lei n® 4377 de 03 de agosto de 1959 que
“regulamenta o funcionamento das Escolas Municipais e fixa normas de admissao de pessoal
técnico e controle geral de ensino” (Belém, 1959), no qual chamou a ateng¢do o seu artigo 21
que diz: “O livro didatico sera sempre escolhido pelas professoras dentre uma relagdo indicada
pelo Servigo de Orientacao” (Belém, 1959); e a Lei n® 4365 de 24 de dezembro de 1959, no
qual tornou “obrigatdrio nos estabelecimentos primario mantidos pela Prefeitura Municipal de
Belém o Ensino de Moral e Civica” (Belém, 1959), que segundo o seu art. 1°, constou como
matéria complementar dos cursos primarios ministrados pelos estabelecimentos educacionais
da Prefeitura municipal de Belém (Belém, 1959).

Sendo esta matéria “Moral e Civica” um indicio para a apreensao dos conteidos de
Historia em &mbito municipal de Belém, a medida que a abordagem da “moral e civica” buscava
criar uma narrativa histdrica que legitimasse as coisas como séo e incentivasse a conformidade

social com conteudos voltados a exaltacdo da patria e de seus herdis, difundindo ideais civico-
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militares. Nesse sentido, a Historia ensinada nas escolas também deveria ser seletiva, as vezes

omitindo aspectos criticos ou controversos do passado brasileiro (Lourenco, 2010).

5.2.2 A Direcdo dos Conteudos de Historia por Meio da “Moral e Civica” Neste Nivel de

Ensino

A Presidente da Camara Municipal de Belém (CMB), Alice Antunes Coelho (PSD),
de orientacdo politica centro-direita, foi a vereadora responsavel pelo projeto de lei que tornou
obrigatorio o ensino de ‘Moral e Civica’ nas escolas municipais. Como relatora da Lein.® 4377,
de 3 de agosto de 1959, ela aprovou a regulamentacdo do funcionamento das escolas
municipais, incluindo normas de admissdo de pessoal técnico e de controle geral do ensino.
Alice Antunes Coelho assumiu essas fun¢des durante a auséncia do Prefeito Lopo de Castro
(PSD), que estava afastado devido a um acidente automobilistico.

Nesse contexto histérico, pode-se pressupor que a atuacdo de Alice Antunes Coelho
(PSD), como Presidente da Camara Municipal de Belém e Prefeita em exercicio, realmente
mostra como as politicas educacionais podem ser influenciadas por ideologias politicas. A
obrigatoriedade do ensino de “Moral e Civica” e a regulamentacdo das escolas municipais sob
sua lideranca refletem uma visdo mais conservadora e tradicional da educacdo. Essas
influéncias politicas certamente moldaram o ensino primario em Belém, especialmente no que
diz respeito a formacdo civica e moral dos alunos, também por meio do ensino de Histéria, que
precisaria ratificar o culto a patria e seus herdis. A Comissao de Justica e Legislacdo aprovou
com louvor o projeto de lei n.° 39 que obriga o ensino da Moral e Civica, ao dizer, em parecer:
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O projeto presente apresentado pelo ilustre vereador Vicente de Paula Queiroz, que pede a
obrigatoriedade do ensino da Moral e Civica nos estabelecimentos de ensino primarios do
Municipio somente aplausos merece daqueles como nés que tivemos a ventura de receber
instrucéo de referida matéria nos primeiros dias de escola.

Efetivamente ndo sabemos a razdo pela qual foi (ilegivel) to de Moral e Civica nos bancos
escolares, por ela constitui acima de tudo um ensino preventivo contra a tendéncia natural do
homem que poderé afasta-lo da possibilidade de ser um elemento (til a sociedade.

Quanto ao aspecto legal nada temos a opér, posto que ja o Estado atraves de sua Secretaria de
Educacdo, adotou o ensino salvo engano face a um requerimento apresentado pelo autor do
projeto.

Dai ao concluirmos uma medida imperiosa a adaptagdo da instrucdo de Moral e Civica nos
estabelecimentos de ensino da P.M.B., opinamos pela efetivagdo da pretengdo que constituira de
certo um grande passo na formagéo da junventude de nossa terra.

Sala das Sesses da Comisséo de Justica e Legislacéo, 11 de agosto de 1959.

(@) AMADO MAGNO E SILVA, Relator; ISAAC SOARES, Presidente; RAIMUNDO
ARAGAO, Membro; JACYNTHO RODRIGUES, Membro; ALICE ANTUNES (Belém,
1959).

E possivel supor que o ensino de Historia do Brasil ja sofria influéncia da abordagem
voltada para a moral e civica, uma vez que, apesar de o ensino da "Moral e Civica" ter sido
instituido apenas em 1959 por uma Lei municipal, o Estado ja havia adotado, de acordo com o
parecer da Comissdo de Justica e Legislacdo, este ensino da moral e civica. Sabemos que,
durante um longo periodo, a historia da organizagdo do ensino publico de Belém, apesar de ter
sofrido alteragdes significativas no século XX, sempre esteve ligada as diretrizes tracadas pelos
Regimentos do ensino primario estadual paraense (Sousa; Rosario, 2011).

No Para, conforme o artigo: “Nogdes de historia” e memoria: professor Ernesto Cruz,
entre a escola e a academia (1930-1960)” de Leonardo Castro Novo (2021), as pesquisas e
analises preliminares indicam que o ensino escolar de Historia ja estava presente desde o
Império e inicio da Republica, onde a perspectiva de Historia do Brasil ou Historia Patria esta
presente no ensino da Historia escolar desde a constituicdo da nacgdo brasileira. No ensino
primario, uma das primeiras referéncias a este tipo de ensino foi a Lei de 15 de outubro de 1827
(Brasil, 1827). Essa Lei determinava que os professores deveriam ensinar, nas escolas primarias,
através das aulas de leitura, a “Constitui¢ao do Império e a Historia do Brazil”.  Entretanto,
foi a partir da criacdo do Colégio Imperial Pedro 11 (1837) e da fundacéo do Instituto Historico
e Geografico Brasileiro (1938) que se consolidou nas discussdes politicas o nacionalismo e a
formagéo da nacdo, tornando-se um projeto dos politicos e dos intelectuais desse periodo a
construcdo da histéria nacional. Nesse periodo, houve uma forte cultura de producdo e
publicagdo de livros didaticos sobre Histdria do Brasil (Novo, 2021).

A historiadora Thais Fonseca (2011) explica que, visando criar um senso de identidade
nacional e coesdo social, a disciplina Moral e Civica foi introduzida nos curriculos escolares

nos anos 1920 e caberia ao ensino de Histdria destacar figuras historicas e eventos que
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reforgassem esses valores. Em Belém, esta disciplina se tornou obrigatdria em 1959, revelando
que havia uma concepcao nacionalista ligada a um patriotismo militar que persistia nas ciéncias
sociais, uma vez que era um desenvolvimento da propria Historia, articulada entre os
Conhecimentos gerais.

A Lei que torna 0 Ensino “Moral e Civica” obrigatorio nas escolas municipais de

Belém, de acordo com a imagem 7 abaixo:

Imagem 7 — Lei n. 4365 de 24 de dezembro de 1959 (1959, p. 1)

Fonte: Camara Municipal de Belém, 2023.

Nos leva a procurar na histéria o que se pretendia. A partir dos estudos da historiadora
Elza Nadai (1993), foi possivel essa compreenséo, pois ela nos informa que em 1892, durante
as discussdes na Camara dos Deputados de Sdo Paulo, havia sido discutido o primeiro projeto
de reforma para a educacédo publica, que previa a inclusdo de fatos histéricos sobre a Europa,
destacando suas conquistas em guerras e industria, além de biografias de ocidentais notaveis e
brasileiros célebres, noticias histéricas sobre o Brasil col6nia e Império. Sendo assim, durante
a Republica, aprofundaram-se ainda mais no ensino da Historia os processos de identificacéo
com a histdria da Europa (Nadai, 1993). Por fim, por meio da Lei n.° 4551, de 19 de junho de
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1960, que instituiu o prémio “Ruy Barbosa” nas Escolas municipais primarias de Belém

dizendo o seguinte:

(-..) nas Escolas Municipais (e outras providéncias) primarias mantidas pela Prefeitura Municipal
de Belém, constituindo uma colegfo de livros de autores nacionais, no qual teriam que entrar,
obrigatoriamente, 1 (um) de José de Alencar, Machado de Assis, Castro Alves, Humberto de
Campos, Casemiro de Abreu, Olavo Bilac, Joaquim Nabuco e Ruy Barbosa (Belém, 1960).

Patricia Hansen demonstrou, em sua tese, que, a partir do final do século XIX,
intelectuais brasileiros como Silvio Romero, Olavo Bilac, Coelho Netto e outros comegaram a
escrever livros de cunho civico para criangas, o que esta ligado a construgcdo de um ideal de
infancia brasileira (Hansen, 2007). Além disso, podemos notar que ha vestigios no ensino
municipal de permanéncias que remontam aos planos apresentados em 1827, quando o Brasil
se tornou um pais independente, mas que ainda era monarquico. Como mencionou Circe
Bittencourt, os professores das escolas primarias empregavam como método de ensino na
leitura "a constituicdo do Império e a Historia do Brasil™. Dessa forma, o ensino de Histdria era
associado a essas licdes de leitura, além de abordar temas que reforgassem o senso moral por
meio de deveres com a pétria e seus governantes. 1sso mostra que, desde o inicio da organizacdo
do sistema educacional, o ensino de Historia se concentrava na formag&o moral e civica.

Podemos relacionar a Lei do “Prémio Ruy Barbosa” também como uma iniciativa que
reforgava ideais desenvolvimentistas (1946-1960) e o culto a patria na educacdo primaria de
Belém. O artigo: “Rui Barbosa e a educagao brasileira: métodos e programas”, Najla Mormul
e Maria Machado (2011) esclarecem que Rui Barbosa elaborou pareceres destinando um papel
relevante a educacdo para o fortalecimento da nacdo, defendendo mudancgas necessarias,
especialmente nas formas de trabalho, para a modernizacéo do pais. Para isso, acreditava que
era importante atingir o mesmo grau de desenvolvimento dos Estados Unidos e varios paises
da Europa. As historiadoras da educacgéo salientam que Rui Barbosa néo tratava a educacao de
forma isolada, ja que as discussGes em torno na instrugdo publica brasileira relacionavam-se
aos debates em torno da ampliacéo e criacdo de escolas no mundo todo.

Apos a promulgacdo da Lei Orgénica do ensino priméario (1946), onde foi possivel
notar a influéncia do “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova” no decreto, como analisado
por Romanelli (1993), devido a organizacdo do sistema de ensino com escolas primarias
gratuitas, obrigatorias e laicas, a campanha a favor da escola publica tomou como aparéncia a
luta entre catdlicos e protestantes numa sociedade de maioria catdlica. Apesar do principio

democréatico a minoria derrotou a maioria, pois ndo se tratava de uma quest&o religiosa. Era, na
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verdade, para defender os interesses dos burgueses diante da grande crise do capital, que
prosseguiu com as disputas por novos mercados, dificultadas pelo enfraquecimento da unidade
nacional que o movimento operario provocava (Mormul; Machado, 2011).

Nesse contexto era imprescindivel educar a maioria tornando o cidaddo defensor da
sua patria. Por isso, no interior das escolas, os individuos tomariam ciéncia da sua capacidade
e funcéo na sociedade, ressaltando que a escola ndo seria um espaco de igualdade de condicdes.
Ela seria oferecida a todos, mas cada um saberia o seu lugar para o bom desenvolvimento da
sociedade (Leonel, 1994 apud Mormul; Machado, 2011). Assim, a educacéo escolar tinha como
objetivo esfriar a divergéncia entre operarios e burgueses, 0 que ocorria na Europa e no Brasil,
embora essa questdo fosse diferente no Brasil, pois, com a entrada macica de imigrantes, era
preciso construir e consolidar a unidade e a identificagdo nacional.

Mormul e Machado (2011) apontam que, desde o final do século XIX, a escola era
considerada a instituicdo que criava o sentimento de cidadania necessario para conduzir o pais
ao progresso e a consolidacdo da democracia, seguindo os padrbes dos paises civilizados. A
partir de 1870, a instituicdo educacional brasileira assumiu a responsabilidade pela educacéo
moral e civica do individuo, além de transmitir aos alunos os conhecimentos adquiridos pela
classe dominante, os quais eram fundamentais para a manutencéo do status quo. Rui Barbosa
expressou, de acordo com as historiadoras da educacdo, a necessidade de instrucdo publica,
enfatizando a importéncia da escola para a legitimacdo dos valores burgueses, justificando a
educacéo escolar como um meio de selar os interesses dominantes e refutar possiveis ameacas
(Mormul; Machado, 2011).

Considerando que o Brasil estava envolvido em um projeto de desenvolvimento
econdmico e de infraestrutura, e que esse movimento tinha um forte teor ideolégico, visando
promover o sentimento de pétria e identidade nacional, pode-se supor que o "Prémio Ruy
Barbosa" enfatizava esses valores ao homenagear Rui Barbosa e outras personalidades
relevantes para a construcéo deste ideério de nagé&o.

Durante esse periodo, a instrugdo era vista como uma ferramenta essencial para a
formacéo de individuos patriotas e, supostamente, conscientes de seu papel no progresso do
pais. Sendo os contetdos de Histdria, especificamente, usados para ensinar sobre os herdis
nacionais e os fatos histéricos considerados mais importantes, o "Prémio Ruy Barbosa" pode
nos demonstrar também ser uma extensao dessa politica do culto a patria, que incentivava os
estudantes a valorizarem e reconhecerem as figuras nacionais.

Em busca de respostas, retoma-se o assunto abordado na subsecdo 3.1, que trata da

historia do curriculo e das disciplinas escolares. Com base nos estudos prévios apresentados
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pelo artigo "Sociedade, Educacédo e Curriculo no Brasil: dos Jesuitas aos anos 80", de Solange
Zotti (2002), pode-se supor que a disciplina Conhecimentos gerais do municipio de Belém
durante a década de 1950 seguia 0s principios positivistas nos contetidos de Histéria, uma vez
que o espirito nacionalista presente no pais teve impacto na organizacgdo curricular de contedidos
da Geografia e Histdria do Brasil. No contexto produtivo para a industrializacéo, a base foi o
conhecimento cientifico, enquanto na esfera politica a énfase foi na "Moral e Civica", que
propagava aos individuos os valores ideoldgicos dominantes. De acordo com Zotti (2002),
nesse periodo, o0 ensino primario era crucial, pois, com o progresso industrial, a educacdo
primaria, juntamente com outros cursos de formacdo profissionalizante, comegou a ser

indispensavel devido a necessidade de mao de obra minimamente qualificada.
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6.CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracéo desta dissertacao foi, mais do que um requisito para a obtencdo do Titulo
de Mestra, ou uma realizacdo académica, mas uma representacao da minha trajetoria académica
e transformacdo pessoal, iniciada na graduacdo em Pedagogia e da minha participacdo no
projeto de pesquisa "Formagéo de professoras (es) em tempos de ditadura (1964-1985)" pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, da Universidade Federal do
Pard. O que aprendi até aqui tera um impacto significativo na minha atividade profissional e na
determinacdo em desenvolver o pensamento critico na educacéo basica.

Esta pesquisa analisou um tema relevante para a Histdria da Educacdo paraense. Ao
realizar um levantamento sobre como esse tema estava sendo tratado na producdo de teses e
dissertacdes, constatou-se que ele foi pouco explorado, especialmente no nivel do ensino
primario. Com o objetivo de preencher essa lacuna na investigacdo da Historia da Educacéo
paraense e compreender 0 objeto no contexto em questdo, foi realizado um exercicio tedrico
significativo sobre sua trajetéria como campo de conhecimento, bem como sobre as dimensdes
pedagdgicas possivelmente vigente naguele momento, uma vez que se trata do ensino primario
em um contexto especifico, no qual a educacdo como um todo foi afetada. A dissertacédo
proporcionou contribuicdes tedricas e didaticas valiosas para aqueles interessados na area
educacional, abrangendo desde o ensino primario até o ensino de Histdria no Para, bem como
a historia da educacéo tanto nacional quanto local.

A pesquisa histérica-documental teve um impacto significativo, na pratica da pesquisa,
ao coletar dados historicos locais que nem sempre estdo disponiveis em bibliografias. Através
das fontes documentais, € possivel compreender o ensino primario paraense no contexto
nacional desenvolvimentista, bem como os contetidos curriculares especificos de Historia na
disciplina Conhecimentos gerais. Apesar de sabermos que a contribuicdo deste estudo sobre os
conteddos curriculares de Historia do ensino primario foi limitada e pode ser questionada, é
inquestionavel que se trata de uma producao de conhecimento relevante para a area de Histdria
da Educacéo no Para, relativamente recente no cenario da historiografia nacional.

Ao analisar as propostas educativas dos contetdos curriculares de Histdria do ensino
priméario elementar no Estado do Para no tempo do nacional-desenvolvimentismo, podemos
dizer que as propostas educativas do Programa de Historia, no ambito da disciplina
Conhecimentos gerais, foram fortemente influenciadas pelo contexto nacional-
desenvolvimentista, uma vez que este periodo foi caracterizado e fundamentado por reflexdes

filosoficas baseadas nas concepcdes de progresso de Anisio Teixeira e na Reforma do Ensino
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Primario de 1946 que culminou na Lei Organica do Ensino primario. Esta Lei demonstra a
influéncia da pedagogia nova, que se preocupa com a educacdo do individuo, para além das
capacidades de ler, escrever e contar, e a relevancia da formacdo patriotica (Zotti, 2002). No
Programa de Histéria do ensino primario paraense, € perceptivel que a abordagem
historiografica da "Historia Historicizante” ou "Historia factual” de base positivista persistiu,
pois o objetivo era utilizad-la como uma ferramenta para fomentar o patriotismo e a identidade
nacional, tendo em vista a relevancia da histdria local e nacional nos curriculos escolares.

No processo de elaboracdo e coleta de dados para este estudo, deparei-me com o
desafio e a limitacdo nos arquivamentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Belém
(SEMEC), o que dificultou a investigacdo sobre o Programa de Histdria, possivelmente,
elaborado pelo Departamento de ensino municipal de Belém apds sua cria¢do, prolongando o
caminho a compreensao do objeto em ambito municipal. Assim sendo, € uma opcao vantajosa
para futuras pesquisas, uma vez que é viavel aborda-la atraves de outra fonte rica, como o livro
didatico, que contém os contetidos indicados por propostas curriculares que representam a
sociedade que se deseja em um periodo historico especifico. A medida que ¢ fascinante notar
as mudancas, também é possivel perceber como as decisdes politicas de uma época podem ter

efeitos duradouros na estrutura e nos contetidos educacionais.
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